INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
RIO GRANDE DO SUL
CAMPUS FELIZ
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES E INGLES

Débora Bernardi

O TRATAMENTO DA PRONUNCIA EM LINGUA INGLESA EM UMA COLECAO
DE MATERIAL DIDATICO BRASILEIRO VOLTADA PARA O ENSINO MEDIO

Feliz
2019



DEBORA BERNARDI

O TRATAMENTO DA PRONUNCIA EM LINGUA INGLESA EM UMA COLEQAO
DE MATERIAL DIDATICO BRASILEIRO VOLTADA PARA O ENSINO MEDIO

Trabalho de Conclusdo de Curso,
apresentado junto ao Curso de
Licenciatura em Letras — Portugués e
Inglés do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul — Campus Feliz, como requisito a
obtencdo do titulo de Licenciada em
Letras.

Orientador: Prof. Me. Cristiano da Silveira
Pereira

Feliz
2019



Débora Bernardi

O TRATAMENTO DA PRONUNCIA EM LINGUA INGLESA EM UMA COLEQAO
DE MATERIAL DIDATICO BRASILEIRO VOLTADA PARA O ENSINO MEDIO

Trabalho de Conclusdo de Curso, apresentado
ao Curso de Licenciatura em Letras -
Portugués e Inglés do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul como requisito a obtencao do titulo de
Licenciada em Letras.

Aprovada em de de 2019.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Me. Cristiano da Silveira Pereira (Orientador — IFRS)

Prof2. Dr2. Laura Helena Hahn Nonnenmacher — IFRS

Prof. Dr. Reiner Vinicius Perozzo — UFRGS



AGRADECIMENTOS

Gostaria de agradecer, primeiramente, as pessoas que estiveram ao meu
lado em todos os momentos dessa caminhada e que jamais mediram esforcos para
me ajudar: meus pais e meus irmdos. Vocés foram essenciais durante esse
percurso. Obrigada pelo apoio e incentivo interminaveis.

A meu orientador, Me. Cristiano da Silveira Pereira, que esteve sempre
disposto e envolvido com o desenvolvimento do trabalho. Muito obrigada pela
confianga, suporte, incentivo e por abracar essa causa comigo!

Agradeco também ao IFRS — Campus Feliz — e todo seu corpo docente,
especialmente aos professores que fazem parte do curso de Letras e que foram
meus professores. Meu muito obrigado por terem contribuido tanto com a minha
formacao académica e, sem davidas, com 0 meu crescimento pessoal ao longo do
Curso.

Em especial, a professora que, juntamente comigo, deu inicio ao projeto deste
trabalho: Dra. Elisa Marchioro Stumpf, obrigada pelas contribuicdes e exceléncia.

Ao meu namorado, amigos e colegas, sou grata pela contribuicdo de todos
vocés ao longo dessa trajetéria. Obrigada pelos momentos de descontracao,
conversas, risadas e apoio recebidos em todas as situacdes, vocés foram (e s&o)

incriveis.



RESUMO

Sabe-se que, ao aprendermos um segundo idioma, um dos maiores objetivos
almejados pelos aprendizes é conseguir comunicar-se atraves da fala. Ou seja,
busca-se a capacidade de entender e fazer-se entendido no momento da
comunicacdo oral do idioma em questdo. Para isso, € fundamental que aspectos
como a pronuncia sejam bem trabalhados e articulados, uma vez que podem
influenciar na inteligibilidade do falante. Nesse sentido, o presente trabalho objetiva
averiguar de que maneira sdo abordados os aspectos relacionados a pronuncia em
atividades de uma colecao de livros didaticos voltados para o ensino de inglés como
lingua estrangeira para brasileiros. A justificativa para tal objetivo encontra-se
articulada ao fato de que nos, enquanto brasileiros aprendizes do inglés como lingua
estrangeira, realizamos diferentes transferéncias fonético-fonologicas e grafo-fénico-
fonologicas da nossa lingua materna para a lingua estrangeira (ZIMMER; SILVEIRA;
ALVES, 2009). Nesse contexto, faz-se necessério observar se as atividades
propostas pelo material didatico sédo de fato relevantes e suprem as necessidades
dos falantes de portugués brasileiro, tendo em vista que a prondncia esta altamente
articulada a inteligibilidade, que € decisiva nos momentos comunicativos. Foram
utilizados como base para analise das atividades dos livros didaticos nove processos
fonético-fonoldgicos e grafo-fénico-fonolégicos realizados por falantes de portugués
brasileiro (PB) durante o aprendizado de inglés, elencados por Zimmer, Silveira e
Alves (2009). Os resultados encontrados apontam que a colecao, de fato, aborda os
fatores relacionados a prondncia. Porém, andlises mais aprofundadas apontaram
que o livro didatico ndo contempla todas as transferéncias realizadas da L1 para LE.

Palavras-chave: Livro didatico. Pronancia. Transferéncia fonético-fonologica.
Transferéncia grafo-fonico-fonolégica.



ABSTRACT

It is known that, when learning a second language, one of the biggest aims students
may have is being able to communicate through speaking. That is, they look for the
capacity of understanding and being understood at the moment they are
communicating orally using the target language. This is why crucial aspects such as
pronunciation have to be studied and need to receive special attention once they can
interfere on student’s intelligibility. With this in mind, the present work aims at
inquiring in what way aspects related to pronunciation are approached in a collection
of textbooks aimed to the teaching of English language as a second language for
Brazilian learners. The justification for this objective is linked to the fact that we, as
Brazilian learners of English as a second language, produce different phonetic-
phonological and grafo-phonic-phonological transferences from our mother language
to the foreign language we are learning (ZIMMER, SILVEIRA E ALVES, 2009). In this
regard, it was necessary to scrutinize whether the activities provided by the material
were relevant and useful and if they supplied Brazilian Portuguese speakers’
necessities, having in mind that pronunciation is connected to intelligibility, which is
essential for communication contexts. For the analysis of the books, 9 transferences
performed by Brazilian Portuguese speakers while learning English, discussed by
Zimmer, Silveira e Alves (2009) were used to analyze the activities found. The results
show that the collection does approach aspects related to pronunciation, but deeper
analyses indicate the material does not consider all the difficulties and issues
Brazilian learners may have when it comes to transferring features related to
pronunciation from L1 to a foreign language.

Keywords: English textbook. Pronunciation. Phonetic-phonological transferences.
Grafo-phonic-phonological transferences.
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1 INTRODUCAO

Embora muitas vezes encontrado em atividades de segundo plano, o
speaking, segundo Penny Ur (1991, p. 120), parece ser intuitivamente uma das
habilidades mais importantes durante o ensino de uma lingua, pois “people who
know a language are referred to as ‘speakers’ of that language, as if speaking
included all other kinds of knowing: and many if not most foreign learners are
primarily interested in learning to speak”™. Em outras palavras, aprender a falar uma
lingua € o desejo de muitos que procuram um segundo idioma. Levando em
consideracao atividades que envolvem a oralidade, Ur (1991) ressalta que existem
caracteristicas que podem otimizar as tarefas de producdo oral. Entretanto, ela
também aponta muitos aspectos que nao contribuem para desenvolver a oralidade e
gue podem ser diagnosticados ao se realizarem atividades comunicativas, como a
inibicdo dos alunos, o uso da lingua materna, a baixa participacdo dos alunos ou, até
mesmo, atividades que envolvam tépicos que os alunos ndo tenham nada a dizer.

Pensando nesse contexto, questdes referentes ao ensino de comunicagao
oral e de prondncia em lingua inglesa sdo consideradas como assuntos delicados
(BAUER, 2010) quando tomamos como ponto de partida dessa discusséo o contexto
de escolas publicas brasileiras, nas quais tais habilidades sdo muitas vezes
marginalizadas. Segundo Paiva (2009, p. 33),

A sala de aula, geralmente, ndo oferece atividades de uso da lingua, mas
apenas exercicios sobre determinados itens gramaticais onde a lingua é
tratada de forma artificial ou, ainda, a traducdo de textos escolhidos pelo
professor e que nem sempre sao de interesse do aluno.

Os proprios Parédmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNSs)
demonstram consciéncia de que ha algum tempo o ensino “acaba centrando-se nos
preceitos da gramatica normativa, destacando-se a norma culta e a modalidade
escrita da lingua. Séo raras as oportunidades que o aluno tem para ouvir e falar a
lingua estrangeira” (BRASIL, 2000, p. 28). Isso é justificado conforme a realidade
observada nas escolas publicas atualmente. Fatores como salas lotadas, falta de

material adequado, curto tempo de aula e professores despreparados se enquadram

! Pessoas que sabem uma lingua s&o referidas como ‘falantes’ daquela mesma lingua, como se a
fala envolvesse todos os outros tipos de conhecimento: e muitos, se ndo a maioria dos aprendizes,
estéo interessados primeiramente em falar.
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como complicadores para o desenvolvimento de uma pratica que néo ultrapasse o
desenvolvimento de apenas uma habilidade: a leitura. (OLIVEIRA, 2009 apud
GUEDES; RAMOS, 2009).

Outro possivel fator que nos ajuda a compreender essa organizacao escolar
gue enfoca na habilidade da leitura, articulada ao ensino de regras gramaticais, esta
altamente vinculado as necessidades dos alunos com relacéo ao futuro imediato. Ou
seja, ensina-se 0 que serd util para fins como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e vestibulares, nos quais a habilidade oral e, dentro dela, aspectos
fonoldgicos nédo serdo considerados.

Apesar de pouco mencionada nos PCNs, sabe-se da importancia do
desenvolvimento da habilidade oral, uma vez que é articulado ao speaking que
encontramos outro fator extremamente essencial: a pronuncia. Ela desempenha um
papel fundamental no que diz respeito as influéncias sofridas da lingua materna
enquanto aprendizes de uma lingua estrangeira. Conforme Celce-Murcia et al.
(2010), o objetivo do ensino de pronuncia ndo é fazer com que 0s alunos soem
como falantes nativos, mas, sim, possibilitar que sejam compreendidos ao se
comunicarem.

Em outras palavras, a prondncia inteligivel € um componente essencial a
comunicacdo. Ndo somente para producdo oral, mas também para a compreensao
auditiva, a inteligibilidade torna-se fundamental. Conforme Bauer (2010), a
inteligibilidade diz respeito a habilidade do aprendiz em se fazer entendido.
Considerando tal fator, faz-se necessario que recebam atencéo especial os aspectos
que interfiram na pronudncia; logo, na inteligibilidade do falante. Um desses aspectos
diz respeito as transferéncias fonético-fonolégicas e grafo-fénico-fonoldgicas
realizadas da lingua materna para a lingua estrangeira. Esses processos de
transferéncia devem-se ao fato de que as linguas materna (L1) e estrangeira (LE)
sao diferentes, e, por esse motivo, os aprendizes podem apresentar dificuldades que
causam problemas de inteligibilidade (BAUER, 2010).

Diferente do senso comum, segundo Guedes e Ramos (2009), a pronuncia
nao diz respeito a questdo de que existe um “Unico” inglés. A lingua inglesa é falada
e esse fator € o suficiente para que existam inUmeras variedades, assim como
ocorre com o Portugués Brasileiro (PB) e qualquer outro idioma. A pronuncia, nesse

sentido, se concebe como um fator essencial e muitas vezes decisivo no que diz
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respeito a inteligibilidade, conforme jA mencionamos. A proposta desse estudo néo é
afirmar que se espera que o nivel do ensino de pronuncia atinja um determinado
padrao ou, entdo, que os alunos soem como falantes nativos, mas, sim, salientar a
sua importancia, uma vez que a pronuncia esta relacionada com a inteligibilidade,
gue é decisiva no entender e fazer-se entendido no momento da comunicacéao oral.

Ao articularmos tal premissa ao contexto das escolas publicas de ensino
médio e as aulas de lingua estrangeira (LE), fatores que sdo de extrema
importancia, como atividades orais e a pronuncia, acabam nédo sendo trabalhados
por muitos motivos ja elencados anteriormente. Um dos fatores que pode ser
destacado com relacdo a problematica diz respeito ao livro didatico utilizado em sala
de aula. Muitas vezes, tal material carece de atividades que, de fato, envolvam
guestdes voltadas para desenvolver o speaking ou, entdo, sanar possiveis variantes
relacionadas a pronuncia.

Pensando nessa problemética, o presente trabalho tem como intuito realizar
uma andlise de uma série composta por trés livros didaticos de lingua inglesa
voltados para as escolas publicas de Ensino Médio (EM). Neles, serédo analisadas as
tarefas que envolvem a pronuncia. Os livros séo referenciados e aprovados pelo
Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD). O PNLD é designado a
avaliar e disponibilizar obras didaticas a préatica educativa, de forma gratuita, a
escolas publicas de educacéo basica. A colecdo escolhida € a Alive High, de Vera
Menezes, Junia Braga, Ronaldo Gomes, Marisa Carneiro, Marcos Racilan e Magda
Velloso.

O objetivo geral desta pesquisa € analisar o tratamento dado a habilidade de
pronancia em trés livros didaticos de uma mesma série, voltados para o Ensino
Médio, utilizados em uma escola publica, de forma a:

a) analisar se e como 0s aspectos fonoldgicos sao abordados;

b) classificar as tarefas de acordo com 0s niveis segmentais ou

suprassegmentais;

c) verificar a pertinéncia dos aspectos abordados tendo em vista o0s

processos de transferéncia fonético-fonoldgicos e grafo-fénico-fonoldgicos

realizados por falantes do portugués brasileiro.

Cabe aqui salientar que a escolha do material se deu pela sua referenciacao

pelo PNLD e, também, por ser um material elaborado por autores brasileiros, fator
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decisivo justamente por se pensar no foco da analise de atividades que envolvam a
prondncia, suas dificuldades e as transferéncias fonético-fonologicas e grafo-fonico-
fonologicas que os falantes do portugués brasileiro realizam no momento da
aprendizagem do inglés. Nesse sentido, como hipétese inicial, espera-se que o livro
ilustre tal premissa e que apresente tarefas que ajudem os alunos.

Dessa forma, no Capitulo 2, serdo abordadas questdes voltadas ao ensino de
linguas estrangeiras, bem como as transferéncias realizadas do portugués brasileiro
para o inglés no momento de aprendizagem e, também, trataremos dos niveis
prosodicos nos quais as transferéncias ocorrem. No Capitulo 3, apresentaremos 0s
procedimentos metodologicos abordados na presente pesquisa. No Capitulo 4,
serdo apresentados e discutidos os resultados dos levantamentos realizados dos
livros didaticos selecionados. E, por fim, apresentaremos as considerac¢des finais do

trabalho.



13

2 REFERENCIAL TEORICO

O capitulo apresentara os niveis prosodicos e as transferéncias realizadas do

portugués brasileiro (PB) para a lingua inglesa.

2.1 O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Ao considerarmos o ensino de linguas estrangeiras (LE), é possivel destacar
gue a pronuncia é uma area que comecou a ser estudada had muito tempo, mas a
devida atencado lhe foi dada recentemente. Segundo segundo Celce-Murcia et al.
(2010), a gramatica e o vocabulario eram estudados mais estudados, fazendo com
gue ambos fossem mais bem compreendidos e dominados pelos professores de LE.
Ndo é por acaso que tal configuracdo ainda se faca presente nos dias de hoje,
guando analisamos alguns contextos de ensino conforme ja mencionados.

De acordo com Celce-Murcia et al. (2010), foram desenvolvidas duas
abordagens na area do ensino de lingua, mais especificamente para o ensino de
prondncia: o Intuitive-Imitative Approach e o Analytic-Linguistic Approach. A primeira
abordagem mencionada depende da habilidade do aprendiz em escutar e imitar os
sons e ritmos da lingua alvo sem informacgBes explicitas. Dessa forma, o método
pressupde a disponibilidade de bons modelos para serem escutados, bem como
CDs e DVDs. J& a segunda, que complementa a primeira, utiliza ferramentas como o
alfabeto fonético, descricbes articulatérias, tabelas relacionadas ao aparato vocal,
gue auxiliam na questdo de ouvir, imitar e produzir. Esta abordagem também mostra
e direciona a atencdo dos aprendizes para 0s sons e ritmo da lingua-alvo aos
aprendizes. (CELCE-MURCIA et al., 2010).

Pensando nesse sentido, a série composta por trés livros didaticos Alive High,
selecionada para analise no presente trabalho, encontra-se de acordo com o
Analytic-Linguistic Approach, pois os livros apresentam para além da possibilidade
dos audios (CDs), atividades envolvendo o alfabeto fonético e atividades que
incluem também os sons e o ritmo da lingua inglesa.

Ainda levando em consideragdo a recente atencdo que a prondncia comegou
a receber, Lopes (1997, p. 21) afirma que “Pronunciation plays an important role in

language teaching. Bad pronunciation may impair communication or cause the
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speaker anxiety or even humiliation as he may be made fun of’?. Tal afirmacéo vai ao
encontro do fator aqui ja mencionado, a inteligibilidade.

Pensando nas dificuldades apresentadas pelos falantes do PB enquanto
aprendizes do inglés no fator pronuncia, faz-se necesséario abordar os tipos de
transferéncias realizadas da L1 para LE, mais especificamente para lingua inglesa, e

0s niveis prosodicos dos quais essas transferéncias fazem parte.

2.2 OS NIVEIS PROSODICOS E OS TIPOS DE TRANSFERENCIAS

Existem inimeros tipos de transferéncias realizadas da L1 para LE que
podem interferir na producédo oral e também na decodificacdo da mesma. Essas
transferéncias realizadas podem ocorrer através de dois niveis prosodicos
diferentes, no nivel segmental ou no suprassegmental.

O nivel prosodico segmental (SE) diz respeito ao inventario de vogais e
consoantes de uma lingua, que constituem suas unidades elementares. Dessa
forma, o nivel SE “se atribui as caracteristicas de um Unico segmento isolado.”
(BAUER, 2010, p. 18).

J& o nivel prosédico suprassegmental (SO) esta relacionado aos fenbmenos
de entonacao e ritmo, ou seja, transpassam 0s segmentos isolados no ato da fala.
(CELCE-MURCIA et al., 2010, p. 41).

Segundo Zimmer, Silveira e Alves (2009), existem dois tipos de transferéncias
de ordem fénica: a transferéncia fonético-fonolégica e a grafo-fénico-fonologica. A
primeira se da através das diferencas do sistema de som da LE, fazendo com que o
aprendiz transfira caracteristicas de sua lingua materna, em termos de producao e
percepcdo, para a LE. Em suma, tal tipo de transferéncia esta articulada “[...] a
tendéncia de o aprendiz brasileiro realizar e perceber os sons da lingua-alvo a partir
de seu inventario de lingua materna”. (BAUER, 2010, p. 28).

Ja o segundo tipo de transferéncia esta articulado a forma grafada, que leva o
aprendiz a “produzir a palavra em funcdo dos padrbes de correspondéncia entre

grafema e fonema da lingua materna”. (BAUER, 2010, p. 27). Vale salientar que

ZA prondncia desempenha um papel importante no ensino de linguas. A prondncia inadequada pode
prejudicar a comunicacado ou causar ansiedade ou, até mesmo, humilhacéo ao falante, pois ele pode
ser ridicularizado.
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esses dois tipos de transferéncia podem ocorrer tanto de forma isolada quanto de

forma conjunta.

2.3 AS TRANSFERENCIAS DO PORTUGUES BRASILEIRO PARA O INGLES

De acordo com a classificacdo realizada por Zimmer, Silveira e Alves (2009),
sao nove os processos de transferéncia de producédo do portugués brasileiro (PB)
para o inglés americano (IA). Todos serdao averiguados neste trabalho, conforme

mencionados no Quadro 1.

Quadro 1 - Lista de processos de transferéncia de producéo
(continua)

PROCESSO

EXEMPLO

ESTUDOS EMPIRICOS

1) Simplificacao

silabica

[ist] para [st]
ex.: start ['istart]

[pi] para [p]

ex.: tape [ the1pi]

Major, 1986, 1990;
Rabello, 1997; Baptista e
Silva Filho, 1998; Silveira,
2004; Zimmer, 2004,
2007.

2) Mudanca

consonantal

(substituicdes)

[]. [x] para [r]
ex.: ripe [ha1p]
[t]. [s], ou [f] para [6]
ex.: think [tInk]
[d], [z] ou [v] para [9]

ex.: this [d1s]

Major, 1987; Jenkins,
2000; Best et al., 2001,
Zimmer, 2004; Reis,
2006.

3) A ndo-aspiracao das
plosivas surdas em
posicéao inicial ou em

silaba tbnica

[t] para [t"]
ex.: tea [ti];

attend [a'tend]

Nathan et al., 1987;
Zimmer, 2004; Bettoni-
Techio, 2005.
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(concluséo)

4) Desvozeamento
terminal em obstruintes

finais de palavras

[s] para [Z]
ex.: does [dAs]

[K] para [g]
ex.: dog [dokK]

Eckman, 1981, 1987;
Jenkins, 2000; Koerich,
2002; Silveira, 2004;

Zimmer e Alves, 2007.

5) Deslateralizacéo e
arredondamento das
laterais liquidas em

posicéo final

[w] ou [u] para [t] or [I]

ex.: feel [fiv]

Jenkins, 2000; Zimmer,
2004; Baratiere, 2006.

6) Vocalizacao das nasais

finais

[V] ou [W] para [m] ou [n]
ex.: team [tiy];

moon [miw]

Kluge, 2004; Zimmer,
2004.

7) Paragoge consonantal

velar

[ng] para [n]

ex.: sing [sing]

Silveira, 2004, 2007;
Zimmer, 2004.

8) Assimilacéo vocélica

[A] para [u]
ex.: put [phat]
[e] para [ee]

ex.: bad [bed]

Baptista, 1992, 2000;
Bion, Escudero, Raubere
Baptista, 2006; Zimmer,
2004, 2007; Zimmer e
Bion, 2007; Nobre-
Oliveira, 2007.

9) Epéntese inter-
consonantal (morfema —
ed)

[id] ou [ed] para [d] ou [t]
ex.: danced ['deensed];

worked ['warked]

Alves, 2004; Delatorre,
2006; Frese, 2006.

Fonte: adaptado de Zimmer; Silveira; Alves (2009, p. 21).

Tais transferéncias serdo aqui mostradas e, em seguida, uma breve

explicagéo de cada uma delas sera realizada levando em consideragéo os dois tipos

de transferéncias existentes anteriormente mencionados. A explicacdo desses




17

fatores se concebe como importante para que consigamos clarear, de forma
objetiva, quais as reais dificuldades apresentadas por falantes do portugués
brasileiro com relagdo ao inglés, uma vez que determinadas diferencas podem
influenciar na inteligibilidade. Além disso, as transferéncias serdo norteadoras para a
analise que serd realizada nas tarefas que constituem o material didatico

selecionado para esta pesquisa.

2.3.1 Os processos de transferéncia no nivel segmental

Segundo Bauer (2010), ao analisarmos os inventarios fonéticos do portugués
brasileiro (PB) e do inglés americano (IA), podemos destacar algumas semelhancas
e diferencas. Seréo as diferencas que, muitas vezes nao percebidas pelos falantes
do PB aprendizes do inglés, levardo a ocorréncia de transferéncia fonético-
fonologica. Um exemplo desse tipo de transferéncia seriam os fonemas /6/ e /d/, dois
sons ndo existentes no inventario do PB, que podem ser encontrados em palavras
como thumb [6Am] e mother [mAdar]. Assim, transferimos um fonema desvozeado
para produzir o som /6/ e um fonema vozeado para produzir o som /8/, conforme nos
exemplos mencionados que poderiam ser produzidos como [tam] e [madar].

Iremos agora explicar e exemplificar as transferéncias de nivel segmental
para demonstrar como os falantes do PB, aprendizes do inglés como lingua
estrangeira, lidam com as diferencas encontradas entre a lingua-alvo e sua lingua

materna.

2.3.1.1 A ndo-aspiracao das plosivas surdas

Levando em consideracdo a nao existéncia de distintividade em relacdo as
plosivas aspiradas no PB, existe a tendéncia do falante ndo-nativo em nao aspirar as
plosivas surdas /k/, Ip/ e It/ em posi¢do inicial de palavra ou em silaba ténica. Sendo
assim, pronunciariamos [kar] em vez de [khar], ao produzir a palavra car, e [s'teek]
em vez de [s't"aek] ao produzir a palavra attack.

Com relacédo ao tipo de transferéncia presente nessa producéo, levando em
conta os exemplos acima mencionados, podemos destacar tanto a transferéncia

fonético-fonoldgica, quanto a grafo-fénico-fonoldgica. A primeira ocorre porque o
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falante ndo diferencia as palavras ao escutar e ao falar — o falante percebe o som da
forma que o produz em sua lingua materna. J4& o segundo tipo de transferéncia
mencionado ocorre no momento da leitura dessas palavras — o falante tende a

pronunciar a consoante conforme a lé. (BAUER, 2010).

2.3.1.2 Deslateralizacao e arredondamento das laterais liquidas em posicao final

A deslateralizagéo, outro tipo de transferéncia, compreende a pronuncia do /I/
de forma distinta da produzida no inglés. Em inglés, a pronuncia do /I/ pode se dar
de duas formas: o /I/ claro ou o /I/ escuro — a ocorréncia deles dependera da posi¢cao
em que estiverem na silaba. Segundo Zimmer, Silveira e Alves (2009), o /I/ claro € o
mesmo que ocorre no PB em posicao inicial de palavras, como, por exemplo, nas
palavras ‘lapis’ e ‘livro’. Ele pode ocorrer também, em lingua inglesa, ap0s palavras
iniciadas em ‘s’, como, por exemplo, em slide; ou entre vogais, belly.

Por outro lado, o fonema /I/ escuro (dark /I/), que pode ser velarizado [t],
ocorre no final de silabas, como nas palavras call e feel, e nunca ocorre antes de
vogais. Tais configuracbes podem se mostrar como um problema para falantes
brasileiros aprendizes do inglés, fazendo com que a deslateralizacdo ocorra. Ela se
da através da mudanca linguistica por ser um som dificil de ser pronunciado,
levando em consideragédo que a maioria dos brasileiros ndo produz o [t] em sua L1
(BAUER, 2010). Nesse sentido, o /Il velarizado é substituido por um glide [w],
existindo a tendéncia de semivocalizar o /Il — a palavra call [k"t] seria entdo
pronunciada da seguinte forma [k"aw], assim como no portugués a palavra ‘mal’ é
pronunciada [maw]. Com relacéo ao tipo de transferéncia que aqui ocorre, podemos
novamente destacar ambas, a grafo-fénico-fonologica, considerando que néo
diferenciamos os sons quando os escutamos ou lemos a palavra grafada — e a
associamos com a escrita do portugués —, e a transferéncia fonético-fonolégica, no
sentido de que existe a dificuldade na percepcdo em diferenciar o /l/ nas palavras

call e feel de palavras como ‘mal’ e ‘papel’, por exemplo.
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2.3.1.3 Epéntese consonantal velar

Segundo Bauer (2010, p. 32), entende-se epéntese “como o acréscimo de um
fonema no fim de uma palavra, em funcdo, em grande parte dos casos, das
diferengcas dos padrbes silabicos entre a L1 e a LE.” No inglés, existem trés
consoantes nasais /m, n, n/. A consoante /m/ € uma consoante bilabial e possui o
mesmo ponto de articulacdo das plosivas /p/ e /b/. A consoante /n/ é alveolar e
corresponde ao ponto de articulacdo das plosivas /t/ e /d/. Por fim, /n/ possui o
mesmo ponto de articulacédo que /k/ e /g/.

Ao considerarmos tais fonemas, podemos destacar que o falante do PB nédo
possui dificuldades em pronunciar os fonemas /m/ e /n/ em posicao inicial de silaba,
porém o mesmo apresenta dificuldades quando os fonemas /m/ e /n/ encontram-se
em posicao final de silaba ou de palavra — para isso acaba produzindo o /m/ da
mesma forma que produz o /n/. JA& a consoante /n/ pode ocorrer em diferentes
situacdes, mas nunca em posi¢cao inicial de uma silaba. Podemos conferir as

ocorréncias de /n/ no Quadro 2.

Quadro 2 — Exemplos da ocorréncia da consoante /n/ em palavras do inglés

A B C D E
Think Finger Sing Singer Stronger
Thank Anger Long Hanger Longer

[nk] [ng] [n] [n] [ng]

Fonte: adaptado de Zimmer; Silveira; Alves (2009, p. 32).

As palavras do quadro acima foram organizadas em grupos (A-E), de acordo
com a ocorréncia da nasal em questdo. Esses diferentes ambientes, nos quais elas
ocorrem, desempenham papel fundamental na producéo oral de aprendizes
brasileiros ao considerarmos que cada uma dessas categorias apresenta diferentes
niveis de dificuldade para falantes do PB.

De acordo com Zimmer, Silveira e Alves (2009), o grupo A é caracterizado por
palavras finalizadas com a mesma sequéncia — sdo palavras nas quais produzimos
a nasal seguida da plosiva velar [nk], utilizando o mesmo ponto de articulacédo. Essa

producédo, nesse contexto, ndo se configura como uma dificuldade para falantes do



20

PB aprendizes do inglés pelo fato de a mesma sequéncia existir também nalLl —éo
gue ocorre em palavras como ‘tranco’ e ‘banca’, por exemplo. O que pode se tornar
uma dificuldade é a presenca das plosivas em posicao final, jA que no PB temos a
tendéncia de produzir um epéntese vocalica final, como na palavra think ['81nk].

Exatamente 0 mesmo ocorre com o0 grupo B nas palavras acima
demonstradas: o encontro consonantal [ng] ndo € um problema, tendo em vista que,
em termos fonoldgicos, existem sequéncias similares no PB. Exemplos dessas
sequéncias em palavras do PB seriam ‘tango’ /tAgu/ e ‘dengo’ /dégu/. A dificuldade
gue pode aparecer aqui diz respeito ao fato de que o som nasal pode ndo ser
completamente articulado pelo falante do PB.

Ja& o grupo C torna-se mais complicado — é nele que ocorrerd o processo da
epéntese do [g], ou seja, de adicionar um fonema em posicéo final de palavra. Em
palavras como sing ['sin] e long ['lon] — o [g] final ndo deveria ser pronunciado.
Porém, tal processo ocorre devido a influéncia da palavra escrita (transferéncia
grafo-fénico-fonolégica), e, novamente, existe a dificuldade da producdo da nasal
velar em posigéo final. (ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009).

No que diz respeito ao grupo D, palavras como singer ['sina] e hanger
['haener] também sdo problematicas para aprendizes brasileiros, considerando que a
consoante velar [g] ndo é pronunciada. Mais um caso de transferéncia grafo-fénico-
fonoldgica, no qual a forma grafada induz o falante a pronunciar a letra ‘g’ existente
na palavra falada.

Por fim, no grupo E, os fonemas sédo produzidos como consoantes plosivas
velares. I1sso se deve ao fato de as mesmas serem de origem adjetival da raiz, como
nos exemplos elencados por Zimmer, Silveira e Alves (2009) no qual stronger deriva
do adjetivo strong e longer, de adjetivo long.

Em suma, a transferéncia grafo-fénico-fonolégica ocorre em funcdo da forma
escrita, o que dificulta a producdo da nasal velar em posicdo final de silaba. A
transferéncia fonético-fonoldgica se da no sentido de que possuimos dificuldades em

articular plenamente a nasal final.
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2.3.1.4 Desvozeamento terminal em obstruintes finais de palavras

O caso de transferéncia a ser observado € o desvozeamento terminal em
obstruintes finais de palavras. De acordo com Bauer (2010), nossa lingua materna
(PB) ndo apresenta os sons obstruintes sonoros em posicao final de palavra. Ou
seja, ndo possuimos em nosso inventario palavras terminadas com plosivas
vozeadas como [b], [d] e [g], nem com fricativas vozeadas [v], [z] e [3].

Segundo Zimmer, Silveira e Alves (2009) e Bauer (2010), essas
configuragbes podem dificultar a producéo de pares minimos, como [p]/[b] e [f]/[v]
em posigao final com clareza na distincdo. Nesse sentido, a tendéncia que existe
para os falantes do PB € de produzir esses sons surdos, como podemos ver nos

exemplos do Quadro 3.

Quadro 3 — Exemplos de desvozeamento terminal

PALAVRA TRANSCRICAO APRENDIZES FALANTES DO PB
Mad [maed] [meet]
Dog [dog] [dokK]

Fonte: adaptado de Zimmer; Silveira; Alves (2009, p. 36).

Ao considerarmos esses casos, sdo dois os desafios que existem. Primeiro o
falante precisa tomar cuidado para néo realizar a insercdo de um som de vogal apos
a consoante, como em [bigi], para a palavra big. Em seguida, faz-se necessario
entender a pronuncia da consoante final. Tomando como ponto de partida o exemplo
de pares minimos, tal transferéncia merece atencdo especial, pois ha alta
interferéncia na inteligibilidade, uma vez que o som final deles pode ser o fator
distintivo entre duas palavras, como em leave ['li.v] e leaf ['li:f].

Os mesmos tedricos também apontam outro fator essencial para que o0s
proprios falantes nativos compreendam pares como os supracitados: a diferenca do
comprimento das vogais que precedem o som obstruinte final — isso se deve ao fato
de que as vogais do inglés sdo mais longas antes de sonoras e mais curtas quando

seguidas de consoantes surdas.
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2.3.1.5 Assimilacao vocélica

A assimilacdo vocélica esta relacionada ao fato de que o inglés possui um
inventario vocalico maior do que o do PB. Segundo Bauer (2010), a distincdo de
alguns pares como [i] e [1], [u] e [v], [e] e [ee] torna-se muito dificil. Isso se deve ao
fato da existéncia de vogais tensas e de vogais frouxas. Nas vogais tensas
observadas nesses pares, segundo Yavas (2006 apud BAUER, 2010), as vogais
demandam maior esforco muscular. O que ocorre para os falantes do PB é a
neutralizacdo desse contraste, fazendo com que palavras distintas sejam
pronunciadas de forma igual, ocasionando “uma assimilagdo em diregcdo as
caracteristicas fonético-fonoldgicas do sistema vocalico da L1”. (BAUER, 2010, p.
36).

Dentre os pares minimos acima mencionados, tomamos como exemplo as
vogais [€] e [ee], encontradas em palavras como men [men] e man [maen]. Como no
inventario do PB possuimos apenas uma vogal equivalente para [g], fica dificil, para
alguns aprendizes, perceber que a vogal [€] é pronunciada com a boca levemente
mais fechada que a vogal [ee]. Outro fator que influencia é a duracdo de ambas as
vogais; além disso, a vogal [&e] “é produzida com a lingua em posigdo anterior e
baixa”, que se assemelha com o som da palavra ‘fé’ /fe/. (BAUER, 2010).

Ja em relacdo ao par das vogais [2] e [p], apesar de [0] ser mais longa que [p],
ambas ndo apresentam problemas para os aprendizes brasileiros. As vogais médio-
centrais [A] e [9] se diferenciam na altura, como em up ['Ap] e teacher ['ti:tfe]; a vogal
[8] “schwa” € mais alta que a vogal [A]. Nos casos mencionados, pronunciamos as
palavras de acordo com a sua grafia no PB, ou seja, temos aqui mais um exemplo

de transferéncia grafo-fénico-fonologica.

2.3.1.6 Mudanca consonantal

by

A mudanca a ser descrita a seguir diz respeito a mudanga consonantal —
transferéncia do tipo fonético-fonolégica. Levando em consideracdo as ponderacdes
de Zimmer, Silveira e Alves (2009), consideraremos as quatro mudancas sugeridas
pelos autores. Tendo em conta os falantes do PB, as principais dificuldades

encontradas sdo a pronuncia do “th”, a pronuncia da fricativa glotal /h/, a pronuncia
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dos sons roticos e, também, a mudanca consonantal em palavras que contém o /t/ e
o /d/, para /tf/ e /d3/.

A producédo do “th” — [B] ou [8] — como [s], [t], [f], [d] ou [z], pode se dar por
fatores diferentes. Utilizaremos os exemplos elencados por Bauer (2010) para
melhor ilustrar esse processo. A palavra think poderia ser produzida como [tink] ou
[fink]. Quando pronunciada como no primeiro exemplo, podemos considerar uma
transferéncia grafo-fonico-fonolégica, enquanto o segundo exemplo de possivel
producdo pode ser articulado a percepcdo que o aluno tem de acordo com o
inventario da lingua materna. Se pronunciada como [sink], pode ser em funcdo da
percepcdo do aluno também ou, entdo, da articulacdo. O mesmo ocorre para [0]
como [t], sendo uma transferéncia grafo-fénico-fonolégica, como em mother ['madar]
que poderia ser produzida como ['mater], ou [d] e [z] como transferéncia de ordem
fonético-fonoldgica, podendo ser produzida como ['madar] ou [' mazar].

Outra mudanca consonantal em questdo diz respeito aos sons réticos, que
compreendem os alofones do fonema /r/. Conforme mencionam Zimmer, Silveira e
Alves (2009), consoante Celce-Murcia et al. (2010, traducdo minha®), tal som “é
produzido com a lingua na posicao retroflexa”. A articulacdo desse fonema se
apresenta como dificil para falantes gauchos. No entanto, em alguns dialetos do PB
esse som acontece quando em posicao final de silaba. Caracteriza-se como uma
transferéncia grafo-fonico-fonolégica, na qual existe a tendéncia de realizar os sons
réticos como a fricativa velar do portugués /x/; sendo assim, palavras como rest seria
produzida como [xest].

Por fim, a dltima mudanca consonantal aqui referida esta relacionada a
producado do [tf] em palavras que contém /t/, ou [d3] em palavras com /d/, quando
tais plosivas antecedem o som da vogal alta /i/. Tal transferéncia se deve ao fato de
alguns falantes do PB substituirem palavras que contenham /t/ ou /d/ pelos seus
alofones [tf] e [d3]. Um bom exemplo para ilustrar a ocorréncia é a palavra teacher,

gue € muitas vezes produzida como [tfitfer] (BAUER, 2010).

*No original: is produced with the tongue in a retroflex position, curled back in the speaker’s mouth.
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2.3.1.7 Vocalizagéo das nasais finais

hY

O proximo processo a ser descrito diz respeito a vocalizacdo das nasais
finais, quando em posicao final de silaba. As nasais em questao sdo /m/, In/ e In/ e
podem ser encontradas em palavras como room [ru:m], can [k"aen] e sing [sin]. Para
ilustrar o processo, podemos utilizar como exemplo a nasal /m/, na qual os falantes
do PB tendem a produzir as nasais bilabiais sem a articulacéo plena.

De acordo com Zimmer, Silveira e Alves (2009), além da nao producao plena
das nasais finais, muitos falantes do PB tendem a produzir um ditongo na vogal que
antecede essa nasal, nesse sentido a palavra room [rum] seria pronunciada como
[riw] e a palavra ten como [t&j]. Tal processo ocorre devido a transferéncia grafo-

fénico-fonologica e, também, fonético-fonolégica.

2.3.2 Os processos de transferéncia no nivel suprassegmental

Conforme ja constatado anteriormente, a prondncia desempenha carater
primordial no nivel segmental e, também, no suprassegmental. Isso se deve ao fato
de que os problemas de comunicacéo podem ocorrer pela troca de fonemas em uma
palavra “ou mesmo por se dar énfase nas palavras erradas”. (BAUER, 2010, p. 41).
Nesse sentido, o nivel suprasegmental, segundo Celce-Murcia et al. (2010), é
aquele que transcende o nivel de um segmento isolado, ultrapassando o nivel
segmental. Ou seja, esses elementos, ao serem combinados, resultardo em silabas,
palavras e, até mesmo, sentencas. Além desses, outros fatores de extrema
importancia como a tonicidade, o ritmo e a entonacdo constituem os aspectos do
nivel suprassegmental. Levando em consideracdo tal premissa, passaremos a
ilustrar em seguida as transferéncias de nivel suprassegmental realizadas do PB

para LE.

2.3.2.1 Simplificacéo silabica

O processo a ser descrito a seguir, de nivel suprassegmental, trata da
simplificagéo do agrupamento consonantal da lingua inglesa, que se da através do

fenbmeno de epéntese do “schwa” ou do [i]. Ao analisarmos o inventario de sons da
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lingua-alvo (no caso, a lingua inglesa), podemos destacar que existem apenas dois
sons que ndo ocorrem em posicao inicial ou final de silaba. A fricativa glotal [h] ndo
ocorre em posi¢cdo de coda, enquanto a nasal velar [n] ndo € utilizada para iniciar
uma silaba. Ao compararmos com o PB, no inglés, “podemos encontrar, na coda
silabica, segmentos pertencentes a todos os modos de articulagao” (BAUER, 2010,
p. 42). Tal fator concebe-se como problematico para os falantes do PB, uma vez que
a possibilidade de consoantes utilizadas para fechar uma silaba é bem menor.
(ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009).

Conforme Zimmer, Silveira e Alves (2009), existe dificuldade dos falantes do
Portugués Brasileiro em pronunciar as plosivas [p], [b], [t], [d], [k] e [g] em posi¢ao
final de silaba, o que conduz a realizacao da epéntese de um [a] ou [i]. Isso se deve
ao fato de ndo possuirmos palavras terminadas com sons plosivos no PB, como, por
exemplo, na palavra book, que poderia ser produzida como [buki] em vez de [buk].

J& com relagcdo aos encontros consonantais, segundo Bauer (2010) e
consoante Zimmer, Silveira e Alves (2009), existem determinadas combinacoes
encontradas na lingua-alvo que diferem dos moldes sildbicos do PB, tanto em
posicdo final como em posicao inicial de palavra, o que pode acabar causando uma
insercdo vocélica. Alguns exemplos das combina¢des acima mencionadas seriam
Ispl, Iskl e [st/, como podemos ver na ocorréncia da inser¢do vocalica na palavra
speak [1SprIki].

No que diz respeito aos onset triplos, como, por exemplo, em palavras que
contenham sequéncias como [spl], splash; [str], stray; [skr], scrap ou [spr], spring,
falantes do PB apresentam grandes dificuldades pelo fato de nao existirem
encontros de mais de duas consoantes no PB em posicdo inicial de palavra.
Segundo Bauer (2010, p. 43):

Além disso, devemos considerar o fato de que, em um onset triplo, a
primeira consoante é sempre /s/, consoante essa que nao inicia um onset
complexo em portugués. Tais ocorréncias fazem com que os aprendizes
tentem adaptar estratégias de reparo silabico em suas tentativas de produzir
tais sequéncias, de modo que os falantes de PB recorram a uma
simplificacado silabica para adaptar a palavra da LE para o padrao da L1.

Para exemplificar tal ocorréncia, podemos utilizar o exemplo mencionado por

Bauer (2010). A palavra string ['strin] é produzida pelos falantes do PB como
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[1string1], ou seja, a palavra, que € monossilabica na lingua-alvo, € realizada em trés
silabas.

Outro momento no qual existe a realizacdo da epéntese vocdlica é a
realizacdo das codas complexas (duplas ou triplas). Para exemplificar, a palavra
sharp [Ja:p] apresenta uma coda dupla, enquanto first [f3:rst] apresenta uma coda
complexa tripla. Tendo em mente que essas combinagdes ndo sdo possiveis no PB,
ocorre, mais uma vez, o uso da epéntese vocalica. Nesse sentido, a palavra sharp

seria pronunciada como ['[a:p1].

2.3.2.2 Epéntese interconsonantal na realizagc&o do sufixo ‘-ed’

O Ultimo processo a ser descrito também € um processo de transferéncia
suprassegmental. Trata-se da formacé&o de epéntese interconsonantal em verbos
que apresentam o morfema ‘-ed’, e concebe-se como uma transferéncia grafo-
fénico-fonolodgica. A producéo do sufixo — ed, no inglés, ocorre de acordo com 0 som
que encontra-se antes do morfema. Conforme Alves (2004, apud BAUER, 2010, p.
44),

O vozeamento da plosiva coronal que corresponde ao morfema depende da
consoante final da raiz do verbo, de modo que se produza a plosiva como [t]
depois de segmentos surdos, tais quais [p, k, f, s, [, {fl, como [1d] em verbos

terminados em [t] ou [d], e [d] nos demais casos (ou seja, apds consoantes
sonoras).

Exemplos para as explicagdes acima mencionadas constam no Quadro 4.

Quadro 4 — A pronuncia do morfema ‘-ed’ (continua)
A B C
[t] [d] [xd]
[pt] stopped [bd] robbed [tzd] wanted
[kt] picked [gd] unplugged [d1d] needed
[ft] laughed [vd] believed
[et] toothed [0d] breathed
[st] missed [zd] bruised
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(concluséo)

[tt] watched [d3d] judged
[[t] finished [Id] calmed
[md] blamed
[nd] rained

[rd] rememberred

Fonte: adaptado de Zimmer; Silveira; Alves (2009, p. 59).

O presente processo de transferéncia ocorre devido a dificuldade do aprendiz
em diferenciar e perceber o que € um som surdo ou sonoro. Conforme ja
mencionado anteriormente, trata-se de uma transferéncia grafo-fénico-fonolégica, ou
seja, a forma escrita da palavra “apresenta uma grande influéncia na maneira como
tais verbos sao pronunciados e o quao diferente é a pronuncia do aprendiz brasileiro
frente a do falante nativo”. (BAUER, 2010, p. 45).

Alguns exemplos elencados por Zimmer, Silveira e Alves (2009) que ilustram
bem a realizacdo da epéntese inter-consonantal na realizagcdo do sufixo -ed’ podem

ser encontrados no Quadro 5.

Quadro 5 — Exemplos de epéntese inter-consonantal

PALAVRA N PRODUCAO DOS APRENDIZES
TRANSCRICAO
(FORMA ESCRITA) FALANTES DO PB
Looked [lokt] ['luked]
Moved [muvd] ['muved]
Stayed [ste1d] ['stered]

Fonte: adaptado de Zimmer; Silveira; Alves (2009, p. 59).

De acordo com os exemplos apresentados em ambos os quadros, pode-se
destacar que existe uma grande diferenca nas formas como o aprendiz brasileiro
produz tais verbos. Por esse motivo, € extremamente necessaria a pratica da
pronuncia de verbos com [t] ou [d] em posi¢éo final (BAUER, 2010).

Apoés breve ilustracdo das dificuldades que podem ser encontradas no
percurso do aprendizado do inglés para falantes do PB, mais especificamente as
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dificuldades relacionadas a pronuncia, passaremos para a proxima secdo do
presente trabalho, que mostra o processo metodologico adotado para execucao da
andlise dos livros didéticos.
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3 PROCEDIDMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho utilizou a perspectiva da analise qualitativa de cunho
documental. Isso se deve ao fato de que a pesquisa tomou os livros didaticos como
objeto de analise, mais precisamente as atividades de pronuncia neles contidas.

Elaboramos uma apresentacdo dos trés livros da colecdo Alive, a fim de
exemplificar a forma estrutural e a organizacdo da série. Também estdo aqui
apresentados alguns apontamentos sobre a cole¢cdo segundo o Guia de Livros
Didaticos — PNLD. Posteriormente, apresentamos os critérios que foram levados em
consideracdo no momento de analise de atividades relacionadas a pronuncia.

Sendo assim, fazem-se necessérias breves observa¢cdes sobre o uso do livro
didatico em sala de aula e, também, uma apresentacdo da estrutura do material

utilizado na analise da presente pesquisa.

3.1 OS LIVROS DIDATICOS E O PNLD

O livro € uma ferramenta que influencia os professores na escolha dos
conteudos a serem trabalhados, bem como quais as habilidades que devem ser
priorizadas no processo de aquisicdo de LE (XAVIER; URIO, 2006). E através dele
gue os alunos entrardo em contato ndo apenas com questdes gramaticais, mas
também com aspectos culturais que promovem a vivéncia das culturas do idioma
gue € objeto de estudo.

Para a escolha do livro que sera analisado, alguns fatores relevantes foram
levados em consideracdo, tais como ser um livro utilizado em escolas publicas —
logo aprovado pelo PNLD — e ser de autores brasileiros. A colecdo de livros
selecionada foi a Alive High, elaborado por Vera Menezes, Junia Braga, Marisa
Carneiro, Marcos Racilan, Ronaldo Gomes e Magda Velloso. Os livros da colecao
foram aprovados pelo PNLD no ano de 2016, atendendo aos critérios utilizados para
selecéo neste trabalho.

Nesse sentido, para que um livro seja disponibilizado pelo PNLD,

As obras sdo inscritas pelos detentores de direitos autorais, conforme
critérios estabelecidos em edital, e avaliadas por especialistas das
diferentes areas do conhecimento. Se aprovadas, compdem o Guia Digital

do PNLD, que orienta o corpo discente e o corpo diretivo da escola na
escolha das cole¢Bes para aquela etapa de ensino (Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio).
(BRASIL, 2018, nao paginado).

Os fatores acima mencionados compdem um documento de Critérios
Eliminatérios Especificos para o Componente Curricular Lingua Estrangeira (Inglés e
Espanhol), disponibilizado através de edital no portal do PNLD. Analisando o edital,
mais especificamente as caracteristicas exigidas das obras e os critérios
eliminatérios especificos para o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna
(Inglés e Espanhol), foram poucas as exigéncias do programa com relacdo a
tematica aqui mais priorizada, a pronuncia.

Alguns fatores encontrados que podem ser aqui mencionados foram as
seguintes exigéncias:

a) “4.1.5. Nas obras de Lingua Estrangeira Moderna Inglés e Lingua
Estrangeira Moderna Espanhol, cada volume devera estar acompanhado
de um CD em &audio, sendo considerado parte integrante da obra”, fator
gue, ao considerarmos a pronuncia, concebe-se como uma ferramenta
essencial. (BRASIL, 2015, p. 2);

b) averiguacdo pelo PNLD é se o livro “apresenta atividades que permitam o
acesso a diferentes pronuncias e prosédias, em situacao de compreensao
oral intensiva (sons, palavras, sentencas), extensiva (compreensao global)

e seletiva (compreenséao pontual)”. (BRASIL, 2015, p. 47).

Tais caracteristicas exigidas nas colec¢des que foram aprovadas compdem um
dos aspectos que serdo aqui analisados — a questdo dos niveis prosédicos
segmental e suprassegmental.

Ao levarmos em consideracédo os critérios utilizados pelo PNLD para selecao
e aprovacdao de livros didaticos, apesar das breves mencfes, 0s materiais didaticos
de lingua inglesa utilizados nas escolas publicas, de fato, devem englobar questdes
da oralidade e pronuncia. Por esse motivo deu-se a escolha de trabalhar com a
analise de livros didaticos voltados para o ensino médio de escolas publicas.
Levando em consideragdo o contexto selecionado, o trabalho visa analisar as
atividades de pronuncia da série Alive High de Vera Menezes et al.

Ao pensar em tais caracteristicas, foi realizada uma breve analise do material
para averiguar se existia alguma consideracdo com relacdo a pronuncia na colegéo

selecionada. E, justamente, é possivel destacar que Vera Menezes et al. salientam a
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importancia da pronudncia e estabelecem que atividades relacionadas a ela
aparecem vinculadas em diferentes sec¢des dos livros e, também, no CD de audio.
Além disso, “As atividades de pronuncia do quadro Pronunciation spot visam chamar
a atencao para os principais problemas de pronuncia que afetam falantes brasileiros
aprendizes do inglés e oferecer oportunidade de conscientizacdo e de pratica
desses aspectos” (MENEZES et al., 2016, p. 199).

Em seguida, conheceremos um pouco melhor o material e como 0 mesmo

esta organizado.

3.2 A COLECAO ‘ALIVE HIGH’

Figura 1 — Colecao Alive High

Fonte: Google imagens (20197).

A série é composta pelo livro do aluno, que abrange atividades envolvendo
todas as habilidades — speaking, reading, listening e writing. Além disso, a mesma
também dispde do Livro do Professor, que € basicamente bem semelhante ao livro
do aluno. Ele difere na questdo de trazer as respostas e algumas consideragcdes
relevantes para professores bem como sugestbes de materiais, estratégias, sites,
entre outras. Tanto o livro do aluno quanto o do professor possuem um CD de &udio.

Cada um dos livros da colecao Alive High é dividido em quatro partes. Cada

parte contempla duas unidades que estdo relacionadas a temética de cada parte,
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totalizando oito unidades ao final do livro, cada qual com uma tematica especifica
que sera o ponto de partida para o0 uso da lingua estrangeira. Tomamos como
exemplo o primeiro volume do 1° ano do Ensino Médio — a primeira parte aborda o
tema ‘Express yourself’, que se encontra dividida nas unidades ‘What’s your talent?’
e ‘Street art’. Ao longo do material, sdo encontradas diferentes se¢des com foco em
habilidades especificas de forma individual e também integrada. Séo elas:
a) Lead-in: abertura da unidade através de imagens e/ou pequenos textos
com o intuito de ativar conhecimentos prévios sobre o tema do qual a
unidade tratara;
b) Let’s read!. apresenta diversos textos de diferentes géneros;
c) Let’s listen and talk!: apresenta diferentes textos orais e, também,
discussdes de assuntos relacionados ao tema da unidade;
d) Let’s focus on language!: trabalha com os pontos gramaticais;
e) Let’s act with words!. aborda a producdo escrita em diferentes géneros
textuais;
f) Vocabulary corner: contempla o vocabulario abordado na unidade;
g) Profession spot: aborda atividades baseadas em carreiras profissionais;
h) Turn on the jukebox!: tarefas com musicas para trabalhar a compreenséo
oral;
i) Learning tips: apresenta estratégias de aprendizagem;
j) Time to reflect: convite a reflexdo com relagcdo ao processo de
aprendizagem;
k) Let’s study for ENEM: aborda questdes do ENEM;
[) Time for literature: trabalha com textos literarios em lingua inglesa;
m) Extra activities: atividades que revisam os contetdos das unidades;

n) Crossing boundaries: atividades interdisciplinares.

Apoés conhecer o material e sua estruturacdo, cabe salientar quais os critérios
utilizados nesta pesquisa para selecionar quais as atividades de pronuncia contidas

no livro entraram ou ndo para a presente analise.
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3.3 CRITERIOS CLASSIFICATORIOS PARA SELECAO DAS ATIVIDADES
ANALISADAS

Conforme jA4 mencionado anteriormente, o livro é composto por diversas
secdes que abordam diferentes conteudos. Segundo andlises realizadas, o livro
contempla as atividades de pronuncia de diferentes formas, em diferentes capitulos
e secOes. Para esse trabalho, foram estipulados alguns critérios que balizaram um
recorte de uma parcela dessas tarefas que abordam a pronuncia dentro do material.
Os critérios definidos para analise foram:

a) atividades que atentassem e contemplassem as transferéncias da L1 para

LE j& mencionadas anteriormente;

b) atividades que envolvessem de alguma forma o alfabeto fonético

internacional;

c) atividades que abordassem a tonicidade tanto de silabas quanto de

palavras.

Cabe aqui uma importante observacdo com relacdo ao uso do livro didatico
em sala de aula e suas atividades: sabe-se que, em sala de aula, quando aplicadas,
tais atividades podem ser modificadas e adaptadas pelos professores de acordo
com as necessidades e formas que escolhe trabalhar determinados conteddos.
Sendo assim, cabe mencionar que o presente trabalho ndo verificou o uso do
material em sala de aula, bem como ndo se observou nenhuma aula realizada em
sua pratica cotidiana, o que podera ser feito em trabalhos futuros.

Expostos os critérios utilizados para a selecdo das tarefas que foram

averiguadas, faz-se necessario salientar a forma em que a analise foi realizada.

3.4 A ANALISE DOS DADOS

No primeiro momento foram selecionadas todas as atividades que de alguma
forma envolveram pronuncia, da colecéo de livros de Lingua Inglesa Alive High. Para
melhor compreensao e visualizagcdo, uma tabela foi elaborada no intuito de separar
todas as atividades encontradas em cada um dos livros — livro para os primeiro,
segundo e terceiro anos do Ensino Médio —, apontando de que tratava a questao,

qual a unidade e péagina do livro em que se encontrava situada. Neste mesmo
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momento, também foi observado se a tarefa fazia parte do nivel segmental ou
suprassegmental.

Em seguida, de acordo com os critérios estabelecidos no topico anterior,
todas as atividades foram classificadas de acordo com os grupos. Tais atividades

estdo apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 - Grupos

GRUPOS

GRUPO A: atividades que atentam e contemplam as transferéncias da L1 para LE.

GRUPO B: atividades que envolvem de alguma forma o alfabeto fonético

internacional.

GRUPO C: atividades que abordam a tonicidade tanto de silabas quanto de

palavras.

Fonte: elaborado pela autora (2019).

Foi realizada uma selecédo da seguinte forma: foram enquadradas, no grupo
A, todas as atividades que contemplaram as transferéncias realizadas do Portugués
Brasileiro para o Inglés, independentemente de a atividade ter apresentado também
questdes com alfabeto fonético, por exemplo. Se esse fosse o caso, tais quesitos
seriam posteriormente mencionados no momento da andalise minuciosa. Das
atividades que restaram, passamos para a categoria B; essa, por sua vez, abrangeu
todas as atividades que utilizaram os simbolos do alfabeto fonético, porém néo
abordaram questdes problematicas para falantes do PB. Por fim, a categoria C
contemplou as atividades que abordaram a tonicidade de silabas ou de palavras
dentro de uma frase.

Além disso, também foi averiguado se as atividades apresentadas no material
possuiam a disponibilidade de audios, sendo que, ao tratarmos de prondncia e, logo,
de inteligibilidade, a audi¢éo é crucial. Conforme aponta Celce-Murcia et al. (2010), a

técnica que envolve ouvir e imitar, ja utilizada no método direto* e, posteriormente,

4 . . ’ . . P .. ~ .~ .
No método direto a pronuncia é ensinada através da imitagdo e repeti¢cdo, tentando se aproximar ao

maximo do modelo que esta sendo utilizado (CELCE-MURCIA, 2010).
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aprimorada através do uso de audios e gravacoes, € uma Otima ferramenta para

trabalhar e melhorar a pronuncia.
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Inicialmente, a expressdo dos resultados se darad de forma mais ampla, ou

seja, iniciaremos primeiramente mencionando absolutamente todas as atividades

relacionadas a pronuncia que foram encontradas nos livros 1, 2 e 3 da colecdo em

questdo, de forma separada, para que, posteriormente, possamos refletir nas

andlises sobre as questbes selecionadas. As atividades que compdem a analise

mais aprofundada foram separadas nos grupos A, B e C, abrangendo os trés livros.

Serao realizados comentarios sobre a construcao e organizacdo de cada uma delas

e, também, a prépria atividade sera mostrada para melhor compreensao.

4.1 LEVANTAMENTO DE DADOS

O levantamento de dados do livro 1 esta apresentado no Quadro 6.

Quadro 6 — Dados do livro 1

(continua)
ATIVIDADES DE PRONUNCIA - LIVRO 1
BREVE DESCRICAO SE/SU )
GRUPO | AUDIOS?
UNIDADE 1
IPA° — nocdo de transcricao 3
fonética (p. 24) SEGMENTAL B NAO
UNIDADE 2
Silabas tdnicas (p. 36) SUPRASSEGMENTAL C SIM
UNIDADE 3
Aspiracdo das plosivas surdas /k/
e 1t/ (p. 45) SEGMENTAL A SIM
UNIDADE 4
Sons /vl e In (p. 61) SEGMENTAL A SIM
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(concluséo)

UNIDADE 5

Sons /d/ vs /d3/ e It/ vs Ifl (p. 84) SEGMENTAL A SIM
UNIDADE 6

Letras x Silabas (p. 99) SUPRASSEGMENTAL C SIM
UNIDADE 7

Tonicidade das palavras

compostas (p. 112) SUPRASSEGMENTAL C SIM
UNIDADE 8

Sons /m/ e In/ (p. 128) SEGMENTAL A SIM

Fonte: elaborado pela autora (2019).

O levantamento de dados do livro 2 esta apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 — Dados do livro 2
(continua)

ATIVIDADES DE PRONUNCIA - LIVRO 2

BREVE DESCRICAO SE/SU )
GRUPO | AUDIOS?
UNIDADE 1
Sons /8/ e 18/ (p. 18) SEGMENTAL A SIM
UNIDADE 2°
UNIDADE 3
-ed em posicao final de verbos
SUPRASSEGMENTAL A SIM
regulares (p. 46)
UNIDADE 4
-e em posicéo final (p. 58) SEGMENTAL A SIM

® N&o foram encontradas atividades relacionadas & prontincia na unidade 2.
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(concluséo)

UNIDADE 5

-s em posicao inicial (p. 85) SEGMENTAL A SIM
UNIDADE 6

Sons /1/ e /il (p. 101) SUPRASSEGMENTAL B SIM
UNIDADE 7

Som /I/ (p. 116) SUPRASSEGMENTAL A SIM
UNIDADE 8

A vogal schwa /a/ (p. 130) SEGMENTAL B SIM

Fonte: elaborado pela autora (2019).
O levantamento de dados do livro 3 esta apresentado no Quadro 8.
Quadro 8 — Dados do Livro 3
(continua)
ATIVIDADES DE PRONUNCIA - LIVRO 3
BREVE DESCRICAO SE/SU :
GRUPO | AUDIOS?

UNIDADE 1

Silabas (p. 19) SUPRASSEGMENTAL C SIM
UNIDADE 2

Sons /h/ e Il (p. 33) SEGMENTAL A SIM
UNIDADE 3

Sons finais /s/ e /z/ (p. 50) SEGMENTAL A SIM
UNIDADE 4

Som inicial /p/ (p. 64) SEGMENTAL A SIM
UNIDADE 5

Sons finais /m/, In/ and /n/ (p. 82) SEGMENTAL A SIM
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(concluséo)

UNIDADE 6

Letras x Silabas (p. 99) SUPRASSEGMENTAL C SIM

UNIDADE 7°

UNIDADE 8’

Fonte: elaborado pela autora (2019).

4.2 ANALISE DAS ATIVIDADES DE ACORDO COM OS GRUPOS A,BE C

4.2.1 Atividades atribuidas ao grupo A

As atividades atribuidas ao grupo A estdo apresentadas nas figuras 2 até 14.

4.2.1.1 Aspiracao das plosivas surdas /k/ e /t/

A primeira atividade a ser exemplificada pertencente ao grupo A trata mais
especificamente da aspiracao das plosivas surdas /k/ e /t/. Conforme j& observado
anteriormente, com base em Zimmer, Silveira e Alves (2009), temos aqui um fator
que pode configurar-se como um problema para falantes do PB, aprendizes do
inglés. De acordo com Zimmer, Silveira e Alves (2009), existe a possibilidade de as
plosivas serem pronunciadas de forma néo-aspirada — isso se deve ao fato de que,
no portugués brasileiro, ndo possuimos plosivas aspiradas distintivas. Ao
analisarmos a atividade proposta pelo material, inicialmente nos parece bem

estruturada.

® N&o foram encontradas atividades relacionadas a prondncia na unidade 7.
" Nao foram encontradas atividades relacionadas a prondncia na unidade 8.
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Figura 2 — Atividade 1 (Grupo A)

(.,.
X PRONUNCIATION SPOT - Aspiration/k/ and /t/ S

; The sounds /k/ and /t/ are easy consonants for you to say. Just remember that in the initial position and in
stressed syllables they are explosive in English.

G . Listen to the words and practice their pronunciation.
Ik/ clap cool ‘cause keep come
! It/ two to time turn touch
( 2. Now, practice the aspiration in these four tongue twisters. Then listen to the recording and decide if your
4 performance is OK.
£

| A proper cup of coffee from a proper copper coffee pot.
| Ifa canner can can ten cans a day, how many cans can ten canners can today?
Two toads, totally tired.

The two-twenty-two train tore through the tunnel.

No escreva no livro,

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 45).

Em um primeiro momento, o aluno apenas escuta o audio para perceber a
forma que sdo pronunciados os sons em determinadas palavras, posteriormente é
que ir4 colocar em prética os sons em questdo, tendo também a possibilidade de
escutar as frases selecionadas para compor a atividade 2. Considerando a
totalidade, poderia ter sido também incluida a plosiva /p/ nessa atividade, dessa
forma todos 0s sons pertencentes a essa categoria teriam sido trabalhados juntos, ja
que o /p/, It/ e o /k/ compartilham das mesmas caracteristicas nessa situacdo, como
em parrot [ pheerat] e inspire [1n'sphaia].

Para além disso, outro quesito que, se exemplificado, poderia auxiliar os
alunos é a ocorréncia dessas plosivas aspiradas quando em silabas ténicas no meio
de palavras; embora o aspecto seja mencionado, ndo existe nenhum exemplo
relacionado — podemos observar tal ocorréncia na palavra interpret [1n't3:rprit]. Caso
contrario, o aluno pode deduzir que elas configurar-se-do assim apenas quando em
posicéo inicial de palavra, conforme os exemplos que o livro menciona, como clap
['kleep] e two ['tu:]. Outra problemética visivel é o fato de o livro trabalhar com trava-
linguas como proposta de pratica. Os mesmos costumam apresentar certo grau de
dificuldade — seria interessante abordar aqui quesitos como o connected speech,

mostrando aos alunos as possiveis conexdes dentro das frases selecionadas.
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4.2.1.2 Assimilacéo vocalica: /u/ e In

Trataremos em seguida da segunda transferéncia do PB para LE
contemplada pelo livro: a assimilacdo vocélica. A atividade em questdo encontra-se

também no primeiro livro da colegéo.

Figura 3 — Atividade 2 (Grupo A)

@ proNuNCIATION SPOT - /A ] and Ju/

()1, Listen to the words and notice how the underlined letters are pronounced
in the A-group and in the B-group.

A/n/ B /u/
luck come stuck could good look

{2 Witha classmate, guess whether these words are pronounced like the ones in the
A-group or in the B-group above. Then listen to the recording and check.

book | was | put |engugh|punk| just | must| up | would

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 61).

Ela tem inicio com exemplos referidos aos sons /u/ e /a/ e utiliza a ferramenta
da audicdo, induzindo a percepcao do aluno com relacédo as diferentes pronuncias
das letras sublinhadas nos diferentes grupos.

Em seguida, solicita-se que os alunos adivinhem a prondncia das letras
destacadas nas novas palavras selecionadas. Pensando no que o aluno faria, é
possivel apontar que a primeira ideia seria assimilar as letras do exercicio 1 com as
semelhancas no exercicio dois para saber qual o som correto. O exercicio €
dedutivo — muitas das palavras serdo pronunciadas de acordo com a logica
estabelecida. Os problemas irdo aparecer em palavras como put [put], na qual o
estudante provavelmente associara ao grupo A, em funcédo dos exemplos escolhidos
possuirem também a letra ‘u’. Poderia ser mencionado ao aluno que os sons podem
acontecer dentro de determinadas letras ou combinacgdes de letras, dependendo da
situacao, para que, assim, ele ndo associe com uma determinada letra sempre o
mesmo som.

Conforme Bauer (2010) e Zimmer, Silveira e Alves (2009), a assimilagcéao

vocalica ocorre em funcdo de possuirmos no PB um inventario vocalico menor do
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gue na lingua inglesa; sendo assim, é importante que o material mostre ao aluno
que existem sons distintos nas duas linguas. Gostariamos de salientar também que
a palavra was, utilizada na atividade 2, ndo contempla nenhum dos sons que estao
em foco na tarefa, o que ira confundir os alunos. A prondncia da palavra € [waz],

que, quando pronunciada de maneira fraca, vira [waz].

4.2.1.3 Os sons/d/ vs /d3/ e It/ vs I/

A atividade a ser analisada na sequéncia, que também aborda processos
fonologicos, trata dos sons /d/, /d3/, It/ e /{fl. Consoante Zimmer, Silveira e Alves
(2009), pode ocorrer a producéo do [t[] em palavras que contenham /t/, ou [d3] em
palavras com /d/, quando tais plosivas antecedem o som da vogal alta /i/, como

ocorre no portugués em palavras com ‘dia’ /d3zis/ e ‘tia’ /tfia/.

Figura 4 — Atividade 3 (Grupo A)

" PRONUNCIATION SPOT - /d vs /3] and Jt] vs Iyl

1. Notice how these four words from the song “New Shoes” are pronounced. _ ]
! /d/ Id3/ I g

| made jeans ‘ time

kitchen

: 2. How are the underlined letters pronounced in the words below? Copy the box in activity 1 in your notebook
and put the following words in the right column. Then listen and check.

£

= damage day don't jacket landfill old
z pantyhose purchasing range sites subjected such
= take trade T-shirt  Tuesday two

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 84).

O material propde que os alunos percebam na musica “New shoes”,
anteriormente trabalhada no capitulo, como as palavras sdo pronunciadas: através
das palavras e da prondncia na musica, os alunos poderdo tentar associar 0 som
escutado ao simbolo fonético que estd exposto acima da palavra. Em seguida,
devem ler as palavras selecionadas e tentar atribuir a elas um dos sons estudados,
podendo ouvi-las num segundo momento para conferir. A ideia de trabalhar com os
sons é valida por se tratar de sons que muitas vezes falantes do PB apresentam

dificuldades, principalmente em questdes nas quais 0S sons Sao decisivos em
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palavras como catch ['keet[] e cat [ keet], por exemplo. Embora sejam trabalhados na

percepcao auditiva do aluno, ndo existe a pratica oral dos sons em questéo.

4.2.1.4 Nasais finais /m/ e In/

A terceira tarefa do grupo A, também encontrada no livro do primeiro ano do

Ensino Médio, trata dos sons nasais em posicdo final de palavra, mais

especificamente as nasais /m/ e /n/.

Figura 5 — Atividade 4 (Grupo A)

Q pronunciarion poT - SOUNOS /m! and fn/
e

The sounds /m/ and /n/ aren’t commonly pronounced in final position in Brazilian Portuguese, Instead
nasalize the final vowel sound,  We

1
f

I, Listen and compare how these proper names would be usually pronounced by a Brazilian and an American

o
Melvin Benn Kasabian Sean Penn Ann Sheridan
Cheltenham Sam Liam Neeson Jason Statham
5 .'2. Listen and repeat the words and proper nouns below. Pay attention to the final sounds /m/ and In/.
g yum from some
g ma'am Eminem Kim Kardashian
...: can been an
E one One Direction Owen Wilson

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 128).

Essa é a primeira atividade do material que inicia com uma breve explicacao
da dificuldade que falantes do PB podem apresentar com relagdo a esses sons.
Alguns exemplos de palavras finalizadas em ‘m’ e ‘n’ do portugués poderiam ter sido
mencionados para que o aluno pudesse relacionar com a explicagdo, como:
‘também’ /tdbel/, ‘ontem’ /6tel/, ‘pblen’ /poléi/ e ‘cinco’ /siku/. A falta dos exemplos,
claro, ndo impede o aluno de assimilar por conta propria, porém torna a atividade
mais dificil.

Mais uma vez, seguindo o padrdo das atividades anteriores, existe o audio
como auxilio para percep¢do da pronuncia. Dessa vez, o interessante € que existe

uma comparagao entre como brasileiros pronunciariam e como americanos® fariam a

® O livro trabalha o inglés americano.
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prondncia dos nomes selecionados. O aluno pode ter mais facilidade, pois estara
comparando a diferenca existente nas duas linguas ao produzir as nasais finais
envolvidas. Apos dar-se conta das diferengas, a intencdo € praticar os sons em
diferentes palavras, tendo também a possibilidade do audio. Segundo os tedricos
estudados e ja mencionados, falantes do PB tendem a produzir as nasais bilabiais
sem a articulacdo plena, ou seja, € muito importante o livro abordar esse aspecto
dentro da pronuncia e, mais especificamente, trazendo as comparagdes entre o PB

e o inglés.

4.2.1.5 Mudanca consonantal: /8/ e /6/

Outra atividade que também contempla as transferéncias fonético-fonolégicas

e grafo-fénico-fonoldgicas € a atividade que aborda a mudanca inter-consonantal

dos sons /e/ e /8/. A atividade a ser descrita esta no segundo livro da colecao.

Figura 6 — Atividade 5 (Grupo A)
@ paowunciarion spor - 16/ and /o)

(.l Listen to eight words taken from the texts of this unit and pay attention to the different pronunciations of th.

;
A ] B
thing math l there that

both with T either another

Group A words: the “th* sounds like /6/. To produce this sound, place the tip of your
tongue just below the upper teeth as you blow the air out.

Group B words: the “th" sounds like /8/.This sound s very similar to /6/, but your vocal
cords vibrate when you produce /3/.

-

.2‘ Now listen again and repeat the words after the recording.

3. Listen to the text | =
° n activity 1 (page 17) again. As you do this, copy in your notebook all the words that have
sound /8/ and all the words that have the sound /6/.

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 18).

A proposta é que os alunos iniciem, novamente, escutando as palavras de
dois diferentes grupos, nos quais o “th” apresenta diferentes pronuncias. Juntamente
dela, aparece uma oOtima ferramenta que pode servir de auxilio para que o0s

estudantes entendam melhor qual a articulagdo de ambos os sons. Segundo



45

Cristofaro-Silva (2012, p. 125, grifos do autor), “Como os sons 6 e 8 tém 0 mesmo
correlato ortografico — que é ‘th’ —, é importante escutar o som que foi pronunciado
para identificar se ocorre a fricativa interdental desvozeada 0 ou se ocorre a fricativa
interdental vozeada d8.” Em seguida, existe a pratica através da audicdo e da
repeticdo. Por fim, é proposto que os alunos escutem a leitura de um determinado
texto e que anotem as palavras que possuem 0 som em seus cadernos, tratando-se
mais de uma atividade para decodificar as palavras ao escuta-las. Consoante
Zimmer, Silveira e Alves (2009), a mudanga consonantal, em especial desses dois
fonemas em questédo, podem ser aspectos bem dificeis ao considerarmos que sao
sons que ndo possuimos no PB. A préatica de ambos os sons deve ser extensiva,
com bons modelos, para que as diferencas sejam claras e para que ndo acontecam
as mudancas consonantais, caso 0s alunos nao percebam a diferenca, conforme
menciona Bauer (2010) — palavras como think podem acabar sendo produzidas

como [tink], [fink] ou até [sink].

4.2.1.6 Epéntese inter-consonantal na realizagao do sufixo ‘-ed’

Abaixo temos mais uma atividade que se encaixa no grupo A, encontrada no
livro dois. A mesma trata de um aspecto extremamente delicado e muito comum de

configurar-se como uma dificuldade para falantes do PB: a realizacédo do sufixo ‘-ed’.

Figura 7 — Atividade 6 (Grupo A)

Q PRONUNCIATION SPOT - FINAL -ed

1. Inthe Simple Past, the -ed sound is pronounced differently depending on the preceding sound.

Verbs ending in...

voiced sounds: voiceless sounds: /t/ or [d}:
-ed » /[d/ -ed + [t/ -ed » fd/
‘ 2. Listen to the verbs below. Then list them in the appropriate column: /d/, /t/ or /id/. Use your notebook.
developed experimented constructed occurred
played improved helped verified continued
repeated succeeded proved demonstrated

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 46).

O sufixo -ed’ € encontrado na lingua inglesa nos verbos regulares que

formam o passado. Seguindo os exemplos elencados pelos teoricos utilizados para
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este trabalho, sabe-se que a pronuncia do morfema em questdo dependera do som
que o precede. Ou seja, quando precedido de som vozeado, o morfema seri
pronunciado como [d], como em played ['pleid]; se precedido por um som
desvozeado, serd pronunciado como [t], como em worked ['w3:kt]; como [1d] em
verbos terminados em [t] ou [d], como em waited ou decided [d1'sardid]. E essa
diferenca que a atividade aponta na primeira tarefa. Em seguida, pede-se que o0s
alunos escutem uma lista de verbos e os separem de acordo com os sons do
morfema. Talvez, com o auxilio do audio, os alunos consigam perceber a diferenca
necessaria para a realizacao da atividade. Porém, devemos levar em consideracao
que, para uma melhor compreensédo e entendimento do aluno, para além dessa
atividade isolada, algumas questdes poderiam ter sido mencionadas. O exercicio
carece de explicagdes do que sao sons vozeados e nao vozeados — em momento
algum do material tal diferenca foi abordada ou exemplificada; caso o aluno nao
saiba diferencia-los, a atividade sera realizada dependendo totalmente do &udio
disponivel, fazendo com que a regra que esta sendo explicada dificiimente seja
aplicada fora dela. Sendo assim, o livro reforca e ndo d& atencéo a dificuldade que
Zimmer, Silveira e Alves (2009) nos mostram quando apontam que esse é um dos
fatores aos quais temos grandes dificuldades de percepcéo e, consecutivamente, de

producao.

4.2.1.7 Simplificacéo silabica: Final —e

Falaremos agora da simplificacéo silabica, mais especificamente de palavras
terminadas em ‘-e’. Quando tratamos de palavras com essa terminagéo, sabe-se
que, na maioria das vezes, o —e final ndo deve ser pronunciado — € o caso de

palavras como tape [te1ip], name [neim] e face [fe1s].

Figura 8 — Atividade 7 (Grupo A)

Q prowunciaTion sPoT - FINAL -¢

o l. Listen to these words. Copy them in your notebook using a capital letter to show the last sound you hear.
take message phone time leave creature able
2. What dié you notice? Choose an option to complete the hint. Answer in your notebook.
Men R is the last letter of the word, it is usually silent; the last conson
a)a b)e c)i d)o e)u
Fonte: Menezes et al. (2016, p. 58).

ant is actually the [ast sound. ]
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A dificuldade que os alunos, falantes do PB, encontram aqui, em primeiro
lugar, € a questdo de que, tratando-se de uma transferéncia grafo-fénico-fonoldgica,
existe a associacao da letra de acordo com a mesma configuracdo em palavras do
portugués, nas quais o —e final & pronunciado muitas vezes como /1/, como em doce
[dosi]. Levando em consideracdo que nem sempre ele deve ser pronunciado no
inglés, a palavra entdo terminard com o som precedente, e € isso que se torna
problemético para os falantes do PB, uma vez que a possibilidade de consoantes
utilizadas para fechar uma silaba € bem menor na lingua materna, fazendo com que,
dependendo do som que finaliza a palavra, seja realizada a epéntese do [i], como
em tape, que seria produzida como [thelpi], ou seja, utiliza-se uma vogal de apoio
para finalizar a silaba em questédo. Foi pensando nessas questdes que a atividade
analisada foi elaborada. Primeiramente, os alunos sdo induzidos a escutar exemplos
de palavras, prestando atencdo ao som final da palavra, ao mesmo tempo em que
as anotam no caderno. Em seguida, o aluno é levado a refletir sobre a letra que
costuma ser silenciosa, o ‘e’. A atividade esta bem estruturada e atenta para uma
dificuldade que é bastante comum (ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009).
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4.2.1.8 Simplificacéo silabica: Initial s— sound

Assim como a atividade anterior, a proxima também se trata de simplificacéo

silabica. Dessa vez trata do s— em posicao inicial de palavra.

Figura 9 — Atividade 8 (Grupo A)
Q PRONUNCIATION SPOT - INITIAL 5- SOUND

In English there are many words that begin with the letter s followed by one or more consonants.

a) Listen to some examples.

sport strong score strange J

When you say these words, you need to make sure you begin by producing the sound /s/. Don’t produce a
vowel sound before the /s/ (e. g. [isp] for [spl).

b) Listen and repeat the words below.

school student spring stop stay smalr‘
spot skate speak special |

¢) Notice the linking sounds in the underlined phrases.

Most news stories have a clear organization.

The strapline adds a little more detail.
A study says earth is getting warmer.

und /s/.
d) Repeat them, making sure you do not add a vowel before the so

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 85).

De acordo com os tedricos ja mencionados, existem determinadas
combinac¢des na lingua inglesa que diferem dos moldes silabicos do PB, fator que
pode gerar a insercao vocalica — nesse sentido podemos afirmar que o aluno coloca
o [i] no inicio da palavra para ficar de acordo com a estrutura da silaba de sua lingua
materna. Combinagdes como /sp/, /sk/ e /st/, em palavras como speak [spik], skate
[skert] e stay [ste1] sGo exemplos nos quais a inser¢do pode acontecer. A atividade
inicia explicando que, na lingua inglesa existem muitas palavras que comecam com
a letra “s” seguidas de mais de uma consoante — 0 que n&o ocorre no PB. E
interessante que o livro fornece os exemplos com o apoio do CD para escuta-los e,
além disso, mostra, explica e exemplifica qual o cuidado que o aluno deve tomar
guando essas palavras estdo em questdo. Dessa forma, o aluno consegue perceber
a diferenca de como deve ou nao ser produzida a sequéncia. Em seguida temos a

pratica das palavras, também como o apoio auditivo. Por fim, temos novos exemplos
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com a mesma configuracdo em frases, e a atividade ja articula e mostra aos alunos

a juncao dos sons nas palavras sublinhadas, o que facilitara no momento da pratica

oral.

4.2.1.9 Deslateralizacao e arredondamento das laterais liquidas em posicao final: the
/I/ sound

Figura 10 — Atividade 9 (Grupo A)

ook, replace the

1. The SOng below by The Neatles presents some love promises In y"“""""’h
lottors with the tight verh forms to complate the lyrics Use these verbs
wall

will foel n find love

|

Wil

e heames

Whao knows how long I Byou,
You know | [ you still,
@ 1 @ o lonely Itetime,
I you want me to | will

For it ) wver aaw you,
I didnt onton yOour namae,
But t never foally mattered,
| Malways @ the same

Love you forever wnd toraver,

Love you with all my heart
Love you whenever we're together,

Love you when we're apart

And when at last | [you,

Your song [ the alr,

Bing It loud 8o | can hear you,

Make it oasy 10 be near you,

For the hings you do endenr you o me ' !

you know | will [ \ (

I will
Avatlabibe ot «hinip Awww betrns s Bedbe bt w200 raid i ss Kinds
Avvnnsedd o Apiil 19, 2010

8. Liston to the song and check your answers

8. What tove promises would you make?

_Q_nonunommnror-mu/touuo o R

I, Listen to the song one more time. Notice the / 1/ sound while you listen to the recording
»

find *
2. Practice producing this sound reading lines of the song above as well as other sentences that you can '

this unit,

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 116).

Conforme exemplificado anteriormente utilizando estudos de Zimmer, Silveira
e Alves (2009), o ‘I em posigao final nao costuma ser pronunciado de forma plena
por parte dos falantes do PB — podemos observar isso em palavras como ‘papel’
/papew/ e ‘mal’ /maw/, nas quais o /I/ final n&o é articulado plenamente, visto que o /I/
velarizado € substituido por um glide [w]. Tal aspecto é também transferido para
lingua inglesa. Ou seja, falantes pronunciam o /I/ da mesma forma que o fazem no

PB. Tendo nogédo do problema que € muito comum, 0 que esta aqui proposto pelo
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material didatico é que os alunos escutem a mausica e atentem para o som /l/, para,
na sequéncia, praticarem as frases da musica de acordo com o que foi escutado.

A atividade carece de exemplos com explicacbes do que ocorre, mostrando
gue a pronuncia do fonema em questdo é diferente de como a maioria dos falantes
do PB realiza esse som. Os alunos podem néo perceber ou diferenciar a pronuncia
do PB para o inglés, pronunciando, assim, todas as palavras de acordo como fazem

na lingua portuguesa.

4.2.1.10 Mudanca consonantal: a fricativa glotal /h/ e os sons réticos

Levando em consideracdo 0s aspectos mencionados pelos tedricos aqui
analisados e ja descritos em atividade anteriores, os quais abordaram a mudanca
consonantal, sabe-se que ela pode acontecer com diferentes sons.

A atividade a ser descrita a seguir trata da mudanca consonantal da fricativa

glotal /h/ e os sons réticos.

Figura 11 — Atividade 10 (Grupo A)

Q PRONUNCIATION SPOT - /¢/

@ Listen and repeat the words,

replenish raise recycle reuse reduce brother sister number your

© 2. Listen to the words below. How is the letter r pronounced?
hat rat hair rare height right head red

Notice that r is most commonly pronounced in English by raising the tip of your tongue and curving it a little. It
never sounds like the letter h.

3. Listen and write in your notebook the words you hear.

& a) hair / rare b) role / hole c) rose [ hose d) home / roam e) hat [ rat

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 33).

Podemos destacar que a mudanca em questdo ocorre em funcdo dos
alofones do fonema /r/ que séo utilizados por muitas pessoas falantes do PB. Nesse
sentido, palavras como ‘retrato’ sdo produzidas muitas vezes com o alofone [x]. E
pensando nessa ocorréncia que a atividade do material didatico busca demonstrar

ao aluno a diferenca na producéo de palavras que iniciam com ‘r e com ‘h’. Em um
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primeiro momento, a proposta € que o aluno escute um determinado grupo de
palavras que contém o ‘r ndo somente em posi¢ao inicial, mas em outras posi¢coes
também, como em brother ['bradar] e sister ['sistar], para que o aluno perceba que,
diferente do PB, em alguns casos, o ‘r ndo apresentara pronuncia diferente se em
posicéo inicial ou nao.

O que é essencial e auxiliard bastante os alunos é a proposta da atividade
nimero dois, na qual sédo elencados alguns pares minimos®. E importante que o
aluno perceba, para além de como o ‘r € pronunciado, que a pronuncia incorreta
dele pode gerar dificuldades, uma vez que pode significar outra palavra, como nos
exemplos de rat ['reet] e hat ['haet] — o som inicial é decisivo. A escolha de trabalhar
com os pares minimos foi muito bem pensada, levando em consideracdo que essa
mudanca consonantal tem alta influéncia na inteligibilidade dos aprendizes. Além
disso, existe uma breve explicacdo da producdo do som /r/, salientando que, em
inglés, ele nunca soara como ‘h’. O que poderia ter sido pontuado de forma mais
objetiva é o fato de, quando uma palavra ¢é iniciada com ‘h’ na lingua inglesa, esse
som pode ou nao ser pronunciado, como hi ['ha1] e honey ['hani] ou, entdo, honest
['onist] e hour [‘auar].

Por fim, ainda utilizando pares minimos, os alunos devem escutar e apontar
qual a palavra que foi pronunciada, o que o0s ajuda na questdo da percepcao.
Poderia haver mais atividades focando também na producdo dos pares minimos,
nado apenas na percepcdo dos mesmos. Gostariamos de salientar que nédo foi
compreendida a utilizacdo dos negritos na atividade niumero 3. Nao existe nenhuma
instrucdo e nao foi encontrada nenhuma l6gica para sele¢éo das palavras que foram

destacadas das demais.

4.2.1.11 Desvozeamento terminal em obstruintes finais de palavras: ending sounds
/sl and /z/

Passaremos agora para uma atividade que aborda uma nova transferéncia,
ainda ndo mencionada anteriormente. Falaremos sobre o desvozeamento terminal

em obstruintes finais, mais especificamente de palavras terminadas em /s/ ou /z/.

9 ;. ~ . e .
Pares minimos sdo pares de palavras que dependem de um fonema para que seu significado seja

distinguido, como em cat ['kaet] e catch ['kaet[].
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Figura 12 — Atividade 11 (Grupo A)

Q PRONUNCIATION SPOT - ENDING SOUNDS: /s/ and /2/

—

1. Listen to these words and in your notebook write them down in two columns, according to their eadig
sounds: /s/ or /z/.

diets vitamins groups types eats
cakes eggs teenagers raisins snacks

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 50).

A atividade esta no terceiro livro da colecdo e € extremamente breve. Ela
apenas sugere que o aluno escute o grupo de palavras selecionadas para que
perceba a diferenca do som final e separa as palavras de acordo com 0s sons /s/ ou
/z].

A atividade ndo passa de mera decodificacdo, ou seja, os alunos podem
conseguir realiza-la sem grandes dificuldades em fun¢éo do auxilio do audio, porém,
nao saberdo o porqué de a letra ‘s’ ser pronunciada de diferentes formas. Sendo
assim, o que pode acontecer é o aluno tentar criar hipéteses para aplicar a regra,
tentando associar a regra com a letra que precede o ‘s’, quando, na verdade, o que
sera fator decisivo € o0 som que o precede. Quando um som vozeado preceder o0 ‘s’,
0 mesmo serd /z/; quando for um som desvozeado, sera produzido como /s/. Sendo
assim, o livro leva em consideracdo que essa € uma dificuldade encontrada por
falantes do PB no momento do aprendizado da lingua inglesa, conforme apontam
Zimmer, Silveira e Alves (2009), contudo, ndo busca ferramentas e oportunidades de
sanar ou auxiliar os alunos em relacdo ao entendimento dessa caracteristica

existente na lingua.

4.2.1.12 Aspiragao da plosiva surda /p/

A atividade a ser descrita a seguir trata, mais uma vez, da aspiracdo das
plosivas surdas. Anteriormente, no livro um, foram abordadas as plosivas /k/ e /t/ —

nesse exercicio a plosiva /p/ foi trabalhada individualmente.
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_ Figura 13 — Atividade 12 (Grupo A)
Q PRONUNCIATION SPOT - INITIAL SOUND /p/

A stressed /p/ at the beginning of words must be produced with strong aspiration.

1. Listen to the words and repeat. Practice saying the /p/ by loosely holding a tissue in front of your lips. If you
aspirate /p/ correctly, releasing a puff of air, the tissue will flutter.

people person past pleasure
planet practice publish plate

2. In your notebook, make a list of words beginning with /p/ and practice pronouncing the aspirated /p/.

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 64).

Conforme ja mencionado na primeira atividade aqui descrita, esses sons
aspirados merecem atencdo especial uma vez que ndo os temos no inventario da
lingua materna. Diferentemente da outra atividade que possuia o mesmo enfoque,
essa, por sua vez, apresenta uma breve explicacdo de como o /p/ deve ser
produzido. Outro aspecto bem interessante € o que a atividade 1 sugere que o aluno
faca: além de escutar as palavras, ele ter4d uma pratica diferenciada com a utilizacéo
do lenco de papel para saber se esta produzindo o /p/ aspirado de forma correta. Em
seguida, podera listar as palavras iniciadas em ‘p’, sabendo que a pronuncia sera a
mesma da pratica anterior. A atividade esta bem organizada, facilita a compreenséao
e a percepcao do aluno e, consequentemente, a producao.

O exercicio deixa a desejar ao ndo mencionar a ocorréncia desse /p/ aspirado
em silabas ténicas no meio de palavras, como em repeat [r1'pi:tf]. Ou seja, os
estudantes podem acreditar que 0 mesmo som ocorrera sempre — e somente em
posicéo inicial de palavra — uma vez que tal aspecto tenha sido apenas mencionado,
porém ndo exemplificado no primeiro exercicio do livro 1 o qual abordava as
plosivas. Outro aspecto que também poderia ter sido frizado é o fato de tal
fenbmeno ndo ocorrer em posicao final de silaba ou palavra, como por exemplo, em

stop [stop] e asleep [a'sli:p].

4.2.1.13 Nasais finais /m/, In/ e In/

Finalizando as analises do grupo A, que se referem especificamente as
transferéncias relacionadas a pronuncia realizadas da L1 para LE (lingua inglesa),
passaremos a ultima atividade do terceiro livro da colecdo do material didatico
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analisado. A atividade trata, mais uma vez, das nasais finais, bem como a que foi

analisada anteriormente na subsegéo 4.2.1.4.

Figura 14 — Atividade 13 (Grupo A)

Q PRONUNCIATION SPOT - ENDING SOUNDS: /m/, /n, /n/

o l. Listen and repeat the words,
Im/ Inf | nl
some _ when | thing
__room 2 fun dojng
Jivreamr | cap | using

) 2. Listen to the words and write the symbols /m/, /n/ or /n/ in your notebook according to the sounds you head

learning son sing roam song win him

situation thing networking run system

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 82).

Conforme citam os tedricos utilizados no trabalho, a dificuldade se d4 em
funcdo de que néo existe a articulacao plena desses sons quando em posic¢éao final
no PB. O diferencial desse exercicio € a inclusdo do /n/, que ainda ndo havia sido
mencionado. A atividade € simples e segue o padréo ja averiguado em muitos outros
exercicios encontrados no material. O aluno inicia escutando e repetindo
determinados grupos de palavras que possuem 0S sons em questdo; em seguida,
deve escutar outras palavras e separa-las de acordo com os sons. O problema
encontrado aqui diz respeito especificamente ao grupo de exemplos selecionados
para representar o som /n/, nos quais todos possuem a mesma terminagéao: ‘-ing’. O
que o aluno associara, a partir da atividade proposta, € que esse som ocorrera
apenas em palavras com essa mesma terminacdo, como bring ['brin], cooking
['kukin] etc; excluindo, assim, todo o grupo de palavras com as terminacfes
mencionadas por Zimmer, Silveira e Alves (2009), como em thank [nk], anger [ng],
long [n], hanger [n] e longer [ng], ou seja, poderiam ter sido incluidos outros

exemplos com diferente escrita, nos quais 0 mesmo som pode ocotrrer.

4.2.2 Atividades atribuidas ao grupo B

As atividades atribuidas ao grupo B estdo apresentadas nas figuras 15 até 18.
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4.2.2.1 Nocao de transcri¢do fonética

A atividade a ser analisada a seguir, constante no primeiro livro da colecéo,
engquadra-se na categoria B, pois envolve o alfabeto fonético em sua notacao. Trata-
se de uma dica oferecida aos alunos com o propdsito de melhorar a pronuncia com

a utilizacdo da transcricao fonética.

Figura 15 — Atividade 14 (Grupo B)

Improving your pronunciation with phonetic transcriptions

One of the ways to improve your pronunciation in English is to get more and more familiar with
phonetic transcriptions. They represent each distinct speech sound with a separate symbol, They
are largely used in dictionaries. Look at some examples of phonetic symbols and some words
exemplifying them.

O al & 6 3
T ! |

BOOK MY CAT THINK CASUAL HERE

-
a
-
2O

Avaliabie 81 <hmo M Dhotianaedt comvs Accessed on Apnt 4, 2018

You can use PhoTransEdit, an online tool that may help you improve your pronunciation. The
earlier you start recognizing these symbols, the earlier you will guarantee more proficiency in
English.

This tool is available at <http://linkte.me/ug138> (accessed on January 18, 2016).

You type a word or a short text in English, then click on “transcribe” and, after a few seconds, you

get the phonetic transcription. The next step is to try to pronounce the word or the sentence based
on the result you get.

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 24).

O que chama a atencdo — e é importante salientar — € que esse € o primeiro
momento da colecdo do material no qual se menciona o alfabeto fonético. A intencéo
€ otima: chamar atengéo dos alunos para questfes que sdo tdo importantes como
0S sons e a transcricdo, tendo em vista que essas ferramentas ajudam a
desenvolver a autonomia do aluno no que diz respeito a pronuncia; porém, também
é falha, pois carece de explicacbes e demonstracdo do funcionamento dos sons

exemplificados na lingua inglesa, esperando que o professor faca esse exercicio. Os
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simbolos sé@o apenas mostrados de forma visual, com o apoio de uma palavra que
abrange o som para facilitar. Caso o aluno ndo saiba pronunciar a palavra utilizada
como exemplo — ou até mesmo saiba, porém ndo corretamente — 0os simbolos serdo
associados com sons divergentes aos que realmente deveriam ser.

Além disso, destacamos as palavras think ['01nk] e the ['di:], utilizadas como
exemplo para percepcdo da diferenga dos sons. Como ja mencionamos
anteriormente, utilizando o aporte tedrico de Zimmer, Silveira e Alves (2009), ambos
0os sons destacados sdo extremamente dificeis de serem diferenciados por se
tratarem de sons que ndo possuimos no inventario da lingua portuguesa. Nesse
sentido, ao associar com as letras utilizadas para iniciar as palavras com ‘th’, existe
a tendéncia de o aluno pronuncia-las da mesma forma. Ademais, é bem provavel
gue nao pronuncie ambas com [6] ou [0] — voltamos a frisar aqui a probabilidade da
mudanca consonantal, transferéncia muito realizada pelos falantes do PB. Sabe-se
claro que, dentro de um contexto de sala de aula, existe diferenca de conhecimento
entre os alunos; a questdo aqui ndao é dizer que os alunos que tém menos
entendimento do idioma n&o conseguirdo ou ndo saberdo como produzir
determinados sons em relacdo aos que ja sabem.

O que estd em questao aqui € a construcao falha da atividade, que né&o instrui
corretamente o aluno no seu primeiro contato com o alfabeto fonético — a percepcao
dos sons e de suas diferencas torna-se dificil. Nesse sentido, a deducdo e as
hipéteses criadas pelos alunos, em atribuicdo aos sons elencados na atividade,

poderdo se repetir em outros momentos que os simbolos voltarem a aparecer.
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4.2.2.2 Sons /il e 1/

A atividade em questdo trata dos sons /i/ e /1/, que diferem com relacdo a
producdo nos quesitos altura (/i/ € mais alto), posterioridade (/1/ € mais posterior),

tensao (/i/ é tenso, /1/ € frouxo) e duracao (/i/ € mais longo, enquanto o /1/, curto).

Figura 16 — Atividade 15 (Grupo B)

Vogue

(by Madonns)

Strike a pose
Strike a pose
Vogue, vogue, vogue (x2)

Look around everywhere you turn |s heartache
It's everywhere that you go (look around)

You try everything you can to escape

The pain of life that you know (life that you know)

When all else fails and you long to be

Something better than you are today

I know a place where you can get away

It's called a dance floor, and here's what it's for, so

Chorus

Come on, vogue

Let your body move to the music
Hey, hey, hoy

Come on, vogue

Let your body go with the flow
You know you can do It

All you need is your own imagination

S50 use It that's what it's for

Go Inside, for your finest Inspiration

Your dreams will open the door

It makes no difference if you're black or white

If you're a boy or a girl

If the music's pumping it will give you new life

You're a superstar, yes, that's what you are, you know it

Chorus

Come on, vogue

Let your body groove to the music
Hey, hey, hey

Come on, vogue

Let your body go with the flow
You know you can do it

Beauty's where you find it
Not just where you bump and grind it
Soul is In the musical

Thars whens | feel 4o beautify|
Magioal, Wa's » bat
50 get &9 00 the dance g,

Repeot chorvs

Besuty's whare you fing »
Dewaty’s whare you Fing
Dewsty's whare you fing iy

Greta Garbio, snd Monine
Dretrich and DiMagro
Matlos Brando, Ny Degn
On the cover of & magaging

Grace Kally, Marlow, lean
Picture of » beauty queen
Gene Kelly, Fred Astairg
Girger Rodgers, dance on we
They had style they had frace
Rita Hayworth pave B0 face
Loaren, Katherine, Lana oo
Bette Davis, we love you

Ladies with an sttuude

Fellows that were s the Mmosd
Don't just stand thers, lot'y wiion
Strike a pose, theew's notsy ™Mton

Vogue

Dach, you've got to

Lot your body maove 10 the musi;
Dooh, you've got 10 just

Let your body go with the fow
Oooh, you've pot 1o Vogue

4) In your notebook, list the words with /' and I/ seunds.

I n n |

B) Listen 1o the sang sgain and check your answers,

L Listen to the words In boxes A and B, What will hapgen If you mispronsunce these words?
A - oach e feet pas!

b v "o " " ol

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 100-101).

Inicialmente, os alunos precisam ler a letra da musica “Vogue”, da cantora
Madonna, para, em seguida, na atividade numero 1, listar as palavras com 0s sons
que estdo em foco. O que gera o problema aqui é a apresentacdo dos simbolos
fonéticos. Como o aluno sabera o som para tal simbolo? N&o existe nenhum aporte
inicial que trate da diferenca dos sons ou, entdo, que forneca um modelo para que 0

aluno possa escutar e perceber no que os dois diferem um do outro. O que pode
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acontecer aqui € que os alunos entendam talvez que os dois tenham o mesmo som,
uma vez que, muitas vezes, associam o simbolo com as préprias letras utilizadas no
idioma. Os alunos precisam saber que ambos se tratam de sons e que os dois séo,
de fato, diferentes. Para além disso, pensando nesse problema ja mencionado, 0s

alunos poderao listar todas as palavras que possuirem a letra ‘i’ e deixar de fora
palavras que deveriam ser incluidas nas listas, que € o caso de beauty [ bju:ti]. Por
isso a importancia de salientar que sdo simbolos e néo letras, e que esses simbolos
representam sons. Depois de finalizada a atividade 1a, a letra b finalmente sugere
gue os alunos escutem a musica para conferir as respostas. A musica é extensa e
as atividades carecem de explicacdes — os alunos podem ter grandes dificuldades
também com a audicdo da musica. Por fim, os mesmos séo induzidos a escutar
algumas palavras selecionadas que estdo distribuidas em dois grupos diferentes
para que percebam a diferenca existente. Além disso, sdo convidados a responder o
guestionamento do que aconteceria se alguma delas fosse pronunciada de forma
divergente. Essa atividade foi bem elaborada, utiliza pares minimos e possui 0
auxilio do audio para facilitar a percepcao do aluno. Mais uma vez, percebemos a
importancia desses sons em questao, uma vez que podem afetar a inteligibilidade do
falante. Teria sido interessante — e talvez muito mais proveitoso — se a atividade

namero 2 fosse a primeira desse conjunto.

4.2.2.3 A vogal schwa /a/

Dando sequéncia, passaremos a focar no schwa /a/.

Figura 17 — Atividade 16 (Grupo B)

Q PRONUNCIATION SPOT - THE SCHWA VOWEL />/

The schwa vowel /3 /is a very short, quick sound.

\ Listen and repeat. Notice how the syllable with the schwa vowel / @ / receives less stress than
& the other syllables in the words.

amateur inapproprigte aside colymn amount
[ performance open typical lessgn

r—

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 130).
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A atividade é extremamente simples e bem curta; inicialmente, apresenta uma
explicacdo para 0 som e, em seguida, sugere que os alunos escutem as palavras
selecionadas prestando atencdo em como ela é pronunciada nas letras selecionadas
e destacadas. Vale salientar que é um som extremamente comum na lingua inglesa
e ocorre quase todo o tempo — o schwa /a/ é rapido, curto e ndo ocorre em silabas
tbnicas. A atividade carece de préticas envolvendo o som selecionado: o objetivo de
trabalhar com o som € extremamente valido, uma vez que esse som é essencial,
principalmente quando entramos no nivel suprassegmental, mais especificamente
nas function words, nas quais o schwa /a/ estara articulado com as palavras que néao
recebem tanta énfase dentro de uma sentencga quando pronunciadas de forma fraca,
como em pronomes, preposicoes, artigos etc. (CELCE-MURCIA et al., 2010).
Conforme exemplos da autora mencionada anteriormente, temos a ocorréncia na
conjuncéo and ‘Long live rock and roll!” [an/; e em preposi¢coes como to ‘Please talk

to me’ Ital.

4.2.2.4 Letra “y” em posicao final de palavra

Passaremos, entdo, para a andlise da ultima atividade que foi enquadrada no
grupo B, que ndo apresenta alfabeto fonético explicitamente, mas esta abordando

um som em especifico.

Figura 18 — Atividade 17 (Grupo B)

Q pronuncianion spor - ETTER y n woR FinAL PosiTION

-——

J]' Listen to the words and pay attention to how the letter y is pronounced.
2

opportunity diversity society historically minority policy

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 96).

A atividade a seguir esta no ultimo livro da colec¢&o — o livro do terceiro ano. E
uma atividade extremamente breve, como se pode observar. Trata basicamente de

uma lista de palavras para que os alunos ougam e prestem atengédo em como a letra
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“ye N

y”, em posicao final de palavra, &€ pronunciada. Nao ha qualquer tipo de pratica ou
orientacdo com relacdo ao que os alunos devem prestar atengdo no momento da
pronuncia de palavras, como society, na qual o “y” é pronunciado de forma fraca, ou
seja, [so'saisti]. Dessa forma, € apenas uma atividade que tenta articular a
percepcdo do aluno para 0 som em questdo, porém nao atinge seus objetivos
somente com 0 que estd proposto no livro, fazendo com que tal aprendizado néo
seja levado para além dessa atividade em isolado. O que pode tornar-se um
problema — e confusédo — para os alunos sao palavras como by ['bai] e why ['wai], as
quais também terminam em “y”; entretanto, ndo terdo o mesmo som do exemplo
acima mencionado. Seria interessante que fosse observado, na atividade que o

exercicio traz, apenas uma das possibilidades de pronuncia da letra “y”: quando em

posicéo final de palavra.

4.2.3 Atividades atribuidas ao grupo C

As atividades atribuidas ao grupo C estédo apresentadas nas figuras 19 até 22.

4.2.3.1 Silabas ténicas

Em seguida, tomaremos como ponto de partida uma atividade pertencente ao
grupo C, que trata da tonicidade de silabas em uma palavra, ou da tonicidade de

palavras dentro de uma construcdo frasal, voltada para o nivel suprassegmental.

Figura 19 — Atividade 18 (Grupo C)

Q pmovuncinion seor - worosrmess

|, Stress s very important to English words. In your notebook, put the following words under the correct

stress pattern: sticker, permission, modernist, legibility, reasonable i i
vt gibility , manipulated, colorful, important,

, {.! L
stencil graffiti gallery prosecuted ability contemporary ;ozsibi.lil.y

2. Now listen and check your answers.

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 36.)
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Como a maioria das atividades de pronuncia encontradas nos livros
analisados, essa esta situada ao final da unidade, no tépico ‘Pronunciation Spot’. A
tarefa abrange algumas palavras da lingua inglesa para trabalhar com as silabas
tbnicas.

Com a intencdo de mostrar a silaba tbnica das palavras selecionadas,
existem as bolinhas que marcam as tdnicas e atonas. A construgdo visual € um
grande auxilio para a percep¢do e a realizacdo da atividade. O que se mostra
problemético aqui seria a intengdo do exercicio de que os alunos utilizem das
palavras do enunciado para associar de acordo com a similaridade das ténicas. Uma
vez que os alunos ndo conhecem as palavras ou, entdo, caso nunca as tenham
ouvido, o exercicio tem grandes chances de nao ser realizado de acordo como
deveria ser. Eles podem inclusive tentar elaborar algumas hip6teses ou logicas para
realizacdo da tarefa, bem como olhar as letras iniciais das palavras que se
assemelham, averiguar o numero de letras etc. Como é possivel observar, apenas
na atividade 2, a qual serve para correcdo do exercicio anterior, os alunos terdo a
possibilidade de ouvir as palavras. Seria interessante que o inverso fosse feito. O
audio com as palavras sem a exemplificacdo grafica das tonicidades os auxiliaria a

associar com as demais, as quais possuem a ferramenta visual.
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4.2.3.2 Palavras compostas

Em seguida, entraremos na analise de mais uma atividade pertencente ao
grupo C, encontrada no primeiro livro da colecdo. A atividade trata de palavras
compostas que, segundo o que o proprio livro didatico mostra, sdo palavras criadas
pela combinacdo de duas ou mais palavras, ou quando uma € mais adjacente que a
outra, fazendo com que a formacao por justaposicdo seja interpretada como sendo

um Unico substantivo.

Figura 20 — Atividade 19 (Grupo C)

&’!‘!N!l_"ﬁ_'!?!ll!‘if.ﬂl;ﬂ.ﬂMP.!!!J.".F! 0RDS

A compound word is created when two or more words are joined together (.g. bedroom) or
used adjacent to one another so often that the combination of words s interpreted as a single
noun (e.g. police station).

i

- l. Listen to the following compound words.

handmade lampshades
cardboard paper beads
homemade computer programmer
classroom gas station

basketball air conditioner
dressmaker greeting cards

o

In your notebook, copy these compound words using capital letters in the word stress.
Example: HANDmade.

—
o

There are cases of non compound words which can cause some confusion. In these cases,
the stress comes on the second word. Listen to the pairs of words and copy the compounds
in your notebook.

green house greenhouse
black bird Blackbird
White House white house
blueprint blue print
girl friend girlfriend

4. How do the pairs of words in activity 3 differ in meaning? How can you tell the difference?

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 112).

A ideia inicial é que o aluno escute algumas palavras compostas para, em
seguida, destacar quais sao as silabas tbnicas da palavra composta. Como
exemplo, apresenta-se a palavra HANDmade, na qual a primeira palavra tem mais
tonicidade que a segunda.

Dando sequéncia, os alunos séao avisados de que existem casos de palavras

nao compostas que podem causar confusdo e que, nesses casOs, as mesmas
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devem receber a tbnica na segunda palavra. Para isso, os alunos devem escutar o
audio que compara as palavras compostas e as ndo compostas, para identificar qual
das palavras dos pares € a composta. A ideia € interessante uma vez que trabalhari
com a capacidade de percepcéo do aluno com relacéo a tonicidade das palavras.
Além disso, o exercicio é finalizado com o questionamento de como se
diferem os pares selecionados para a atividade anterior; nesse caso, 0 aluno pode
nao ter se dado conta ainda de que green house (casa verde) e greenhouse (estufa)
significam duas coisas diferentes. Seria interessante que os alunos conhecessem as
palavras ou que os significados das mesmas fossem apresentados, ou ainda que
uma pesquisa fosse sugerida pelo material didatico. Do contrario, a atividade pode
fracassar no sentido de que os alunos talvez ndo lembrem que no caso das palavras
ndo compostas usadas na atividade, a palavra que vem antes do substantivo é algo
que o qualifica, como, por exemplo, em girl friend e girlfriend. Mais uma vez,
voltamos a frisar aqui um conceito ja mencionado, a inteligibilidade, que pode ser

novamente influenciada pela diferenca da tonicidade nas palavras.

4.2.3.3 Silabas

Passaremos para a atividade que falar4 sobre silabas na lingua inglesa.
Conforme j& mencionado algumas vezes, de acordo com os tedricos aqui utilizados,
sabemos que a estruturacdo silabica da lingua portuguesa e da lingua inglesa
possuem muitas diferencas, diferencas essas que, muitas vezes, serdo contribuintes

para as transferéncias fonoldgicas da L1 para LE.

Figura 21 — Atividade 20 (Grupo C)

ipgnnuncmmn SPOT - LETTERS vs SYLLABLES =

I. Listen to these words.

stole heart head glass movie miss chalk
steel spotlight crayons stone disappear

* Inyour notebook, write down the number of letters and syllables. Use the appropriate columns. See an example.

["Numberof | Numberof |
- | letters |  syllables
l stole ! 5 ; 1

2. What can we say based on activity 1? Answer in your notebook.
a) Usually, there are fewer syllables than letters. c) Double consonants (-ss, -pp) have a single sound.
b) All the letters in a word are always pronounced.  d) Some letters are not pronounced.

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 99).
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Figura 22 — Atividade 21 (Grupo C)

%apuuncmmu SPOT - SYLLABLES

l. Listen tothe recording and write in your notebook the number of syllables in the following words.

quiet young sustainable poor green
important natural high 0rganic enough
long dependent late

2. In English, we find out the number of syllables in a word by counting the number of vowels in the word or the
number of vowel clusters in the word?

Fonte: Menezes et al. (2016, p. 19).

A proposta inicial do exercicio é fazer o aluno escutar um determinado grupo
de palavras para que ele possa listar a quantidade de letras e silabas de cada uma
delas. Em uma primeira analise nos deparamos com um grande problema: esse € 0
primeiro momento em que o material aborda o assunto relacionado a contagem de
silabas dentro de uma palavra na lingua inglesa. Nesse sentido, o material parece
induzir que o aluno ja saiba fazer o que sugere o livro, pois ndo existe nenhuma
explicacdo, anteriormente apresentada no livro, que mostre aos alunos como se da a
contagem de silabas de uma palavra — existe apenas um exemplo com a palavra
stole, mostrando que possui 5 letras e apenas uma silaba. Ou seja, levando em
consideracdo que os alunos que ndo sabem como funciona a contagem silabica, é
possivel estabelecer que ficardo confusos e que, provavelmente, tentardo
estabelecer algum tipo de légica ou irdo associar com a lingua materna para que
consigam realizar a atividade (o numero de sons vocdlicos é igual ao nimero de
silabas). O exemplo selecionado podera ajuda-los no sentido de que percebam que
a contagem silabica se da de forma diferente, porém ainda fica muito vaga. Por fim,
supondo que o aluno tenha conseguido realizar a primeira atividade, chama-se a
atencdo do aluno para fatores importantes, como o fato das palavras possuirem
menos silabas do que letras, que algumas letras ndo sao pronunciadas e que
palavras com duas consoantes iguais seguidas possuem um Unico som. Ao
pensarmos nessa Ultima postulagdo, ao analisarmos palavras como disappear e
miss, tal premissa funciona, porém, em palavras como accessory e accent, as
consoantes “cc” possuem, respectivamente, dois sons.

Complementando a atividade acima descrita encontrada no livro 1, algo

similar foi encontrado no livro 3. A proposta niumero 1 € extremamente similar,
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apenas ndo apresenta um exemplo. Em seguida € lancada a pergunta que de nada
adiantard se os alunos nao tiverem o conhecimento prévio para realizar a atividade
inicial — eles podem apresentar dificuldades em perceber que ndo se contam as
silabas através do numero de vogais existentes em uma palavra, visto que nem
todas elas sdo pronunciadas, caso ndo lembrem de quando estudaram tal aspecto
no livro 1, o que é bem provavel. Podemos tomar como exemplo a palavra late:
conforme ja averiguado por Zimmer, Silveira e Alves (2009), existe a tendéncia de o
aluno falante do PB incluir a vogal de apoio para enquadrar a palavra nos moldes
silabicos da lingua materna, dessa forma seria [‘le1tfi]. Existe também a questéo da
transferéncia grafo-fonico-fonolégica, pois, ao ver o “e” final, o aluno tende a
pronuncia-lo. Pensando assim, existiriam grandes dificuldades para a realizacao

dessas atividades que abordam as silabas na Lingua Inglesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O aprendizado de uma lingua estrangeira compreende muitas habilidades que
sdo adquiridas pelos alunos ao longo do processo. Sabe-se que, dentre essas
habilidades, o speaking € uma das mais almejadas por todos os que buscam
aprender um idioma, ou seja, a grande maioria dos alunos busca ser capaz de
comunicar-se utilizando a lingua-alvo. A partir disso, questdes que estao
relacionadas ao speaking também necessitam de atencdo especial, como a
prondncia, uma vez que ela encontra-se articulada a inteligibilidade do falante. A
inteligibilidade diz respeito ao entender e fazer-se entendido no momento da
comunicacao oral, por isso € essencial para qualquer aluno que estad aprendendo
uma nova lingua estrangeira.

Sendo assim, parte-se do pressuposto de que se deve ter em mente quais as
possiveis dificuldades que podem ser encontradas no decorrer do processo de
aprendizagem que possam comprometer ou interferir na inteligibilidade; logo, na
percepcdo e producdo do aluno. Nesse sentido, podemos considerar as
transferéncias realizadas da lingua materna do aluno, nesse caso do PB para o
Inglés enquanto LE. Ou seja, devemos atentar para as transferéncias grafo-fénico-
fonologicas e fonético-fonologicas que ocorrem em fungéo de como o aluno percebe
a LE através do seu aparato de sons e configuracfes de sua L1. Pensando em um
contexto de ensino, faz sentido, por exemplo, que os livros didaticos utilizados em
escolas estejam cientes e consigam trabalhar com o objetivo de auxiliar os alunos
nessa tematica.

O objetivo geral desta pesquisa buscava justamente o que foi acima
mencionado: analisar o tratamento dado a producéo oral em trés livros didaticos de
uma mesma seérie, voltados para o Ensino Médio, utilizados em uma escola publica.
Ao fim da pesquisa, pdde-se destacar que, de fato, os livros aprovados e
referenciados pelo PNLD, selecionados para este trabalho, demonstram a ciéncia da
necessidade de se trabalhar com a pronincia em sala de aula. A colecéo
apresentou muitas atividades do referido topico nos trés livros da colecao,
espalhadas em diferentes unidades e abordando diferentes tematicas.

Também foram fundamentais os objetivos especificos propostos, bem como

analisar se e como o0s aspectos fonologicos estavam abordados no material.
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Constatou-se que, sim, os aspectos fonético-fonolégicos aparecem no material, mais
especificamente os exercicios contidos nos livros, que estdo organizados de forma a
tentar suprir as necessidades que falantes do PB apresentam ao aprenderem o
inglés como lingua estrangeira. O que se pode destacar aqui € que, embora exista a
preocupacao do livro com tais fatores, muitas das atividades por si sO ndo sao
capazes de suprir a necessidade ou ndo fornecem o subsidio necessario para que
tal configuracdo deixe de se tornar de fato um possivel problema.

Apés constatacdo e levantamento das atividades, as mesmas foram
classificadas de acordo com o0s niveis prosodicos segmental ou suprassegmental.
Além da considerada quantidade de atividades destacadas, elas abrangeram os
diferentes niveis aqui propostos. Sabe-se que, ao trabalhar pronancia — logo com
inteligibilidade, uma vez que a pronuncia inteligivel € um componente necessério
para comunicacgao oral (CELCE-MURCIA, 2010) — ambos os niveis sdo essenciais.
Por fim, verificou-se a pertinéncia dos aspectos abordados tendo em vista o0s
processos de transferéncia fonético-fonoldgicos e grafo-fénico-fonoldgicos
realizados por falantes do Portugués Brasileiro. Conforme ja mencionado, o material
preocupa-se com as dificuldades e transferéncias do falante do PB, porém nao se
mostra inteiramente como uma ferramenta precisa que considera o aluno que
necessita de maiores instrucdes; o material carece de explicacbes mais focadas nos
fenbmenos que estdo sendo abordados nas atividades, deixando muitas lacunas
para suposicdes e associacdes errbneas (0 que, supostamente, sera/seria sanado
pelo trabalho do professor em sala de aula).

Entende-se que os livros partem do pressuposto do auxilio e das explicacdes
complementares do profissional da educacédo da area. Tal aspecto ndo foi proposto
nessa pesquisa inicial, ou seja, ndo se observou o uso do material ou a aplicacéo
das atividades aqui descritas na pratica de sala de aula. O foco inicial foi mantido na
analise documental e no levantamento das atividades e de suas propostas. Sendo
assim, para encaminhamentos futuros, espera-se poder analisa-las na pratica,
dentro de sala de aula, com o auxilio e a intervencdo do professor. Dessa forma,
sera possivel ter uma melhor nogdo de como se da o ensino de aspectos tédo
importantes, como a pronuncia, que € essencial no aprendizado de uma lingua

estrangeira.
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