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Apresentacao

A Revista Plural foi criada para se dedicar as questdes de
diversidade, a¢des afirmativas e inclusivas na educag¢do. Nossa
primeira edicdo, em 2020, cujo titulo foi “Garantir e Avancar:
afirmacdo da Inclusdo e das diversidades no IFRS”, trouxe um
pouco da riqueza e dos desafios de uma educacao inclusiva,
antirracista e contra todas as formas de discriminacdo, em
defesa das acdes afirmativas para o acesso, permanéncia e
éxito de nossos/as estudantes.

E agora estamos lancando a segunda edicdo da nossa
revista, a qual relune dezessete relatos de experiéncia e sete
artigos, de autoria de quatorze das dezoito unidades (campi
e reitoria) do IFRS. Trata-se de uma tessitura colaborativa que retrata um
pouco das acdes relacionadas as tematicas da revista e principalmente as
producdes dos nucleos de acdes afirmativas da instituicdo, a saber: Nucleos de
Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgss); Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas (Neabis); Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (Napnes) e Nucleos de Acdes
de Afirmativas (Naafs). Também traz algumas das acdes das assessorias: de
relacdes étnico-raciais, de género e sexualidade, de ac¢des inclusivas e da
Comissao de Estudos Surdos do IFRS.

Diversas acbdes realizadas em forma de oficinas, cursos, eventos,
formacdes diversas, projetos, encontros de didlogo, reflexdes, debates,
reunides de nucleos, criacdo de repositérios de materiais, producdo e
divulgacao de cartazes, producdo de guias, livros, e de outras publicacdes,
pesquisas, problematizacdes relacionadas ao combate do racismo, da
violéncia de género, da Igbtfobia, capacitismo e a tantas outras formas de
discriminacdo sdo alguns exemplos que o/a leitor/a encontrard nos relatos de
experiéncia apresentados nesta obra.

Os sete artigos foram construidos a partir das experiéncias produzidas
no IFRS pelos campi Alvorada, Canoas, Caxias do Sul, Erechim, Osério e
Porto Alegre. Seus/suas autores/as relatam experiéncias de ensino, extensdo
e pesquisa, compartilhando resultados parciais de acdes realizadas em suas
comunidades académicas, com e por meio dos nucleos de acdes afirmativas do
IFRS. Neste sentido, a leitura deste material pode inspirar as Acdes Afirmativas
voltadas a inclusao, relacdes étnico-raciais e em género e sexualidade, tanto
nos campi do IFRS, quanto em outras instituicdes de ensino.

Reflexdo, discussdo e ampla divulgacdo de praticas pedagdgicas
positivas referentes aos temas concernentes aos nucleos constituem o cerne
desta publicacdo. Agradecemos a todas e todos que, por meio de uma escrita
conjunta em cada unidade da instituicdo, compartilharam seus saberes e
praticas que certamente dialogam com o propdsito desta revista, cujo nome
ndo poderia ser outro: PLURAL.

Desejamos a todas e todos uma 6tima leitura!

As organizadoras.
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Prefacio

O convivio em uma sociedade democratica é essencialmente um convivio
na pluralidade. Numa sociedade diversa como a brasileira, com diferentes
identidades regionais, culturais, religiosas e étnicas, a pluralidade pode ser
tomada como a propria sintese da identidade nacional, ou patriménio cultural
de uma nag¢do complexa, multifacetada e, por vezes, paradoxal.

Pluralidade é multiplicidade, diversidade. Promové-la, em qualquer
espaco, exige tolerancia, respeito, e um exercicio permanente de alteridade.
Requer, também, bom convivio com o livre exercicio do pensamento, uma
postura dialética, no melhor sentido do conceito: “caminhar entre as ideias”,
ou caminhar entre as diferencas.

Pluralidade é, assim, o transito livre entre a tese e a antitese. Se a
resolucdo de qualquer grande questdo, problema ou dificuldade enfrentada
pela humanidade traz em si um processo de elaboracdo mental filosofico
ou cientifico, viver em sociedade enseja um olhar cientifico um senso critico
também. Assim, pluralidade, liberdade e criticidade sdo dimensdes, sendo
intrinsecas, amplamente conectadas a questdes praticas da vida e necessarias
a propria evolucdo humana. E, sendo a escola um laboratdrio da vida social,
todas as trés constituem pilares de uma concepc¢cao de educacdo para a
cidadania.

O Brasil, pela sua diversidade étnica e cultural, reserva um potencial de
superacao de diferencas sem suprimi-las, sendo muitas vezes tomado como
vitrine para o mundo por esta caracteristica. O objetivo, portanto, ao tratar de
pluralidade na educag¢do e na escola, ndo € a divisao da sociedade em nichos
culturais fechados, mas o enriquecimento propiciado a cada um e a todos pela
pluralidade de formas de vida, pelo convivio e pelas opcdes pessoais, assim
como o compromisso ético de contribuir com as transformacdes necessarias
a construcdo de uma sociedade mais justa.

Nesse sentido, a escola deve ser local de aprendizagem de que as regras
do espaco publico ensejam a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes.
Educar na pluralidade significa uma pedagogia baseada na tolerancia, no
respeito aos direitos humanos e na nocdo de cidadania. E o que propde a
formacdo humana e integral dos institutos federais, refletida nas obras
a seguir, que conjugam diferentes expressdes e interfaces do conceito de
pluralidade.

Lucas Coradini
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NAAF REITORIA: RELATO DE EXPERIENCIAS
AFIRMATIVAS, INCLUSIVAS E DE DIVERSIDADE PARA A
FORMACAO DE UM ESPACO MAIS PLURAL

Anderson Dall Agnol

Andréa Poletto Sonza?

Greicimara Vogt?

Lucas Silvestro Armiliato*

Alba Cristina Couto dos Santos Salatino®

Introducao

Entre as diversas orientacdes da Politica de Acdes Afirmativas do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS, 2014a), uma delas é a criacado
de Nucleos de Acdes Afirmativas nos campi e na reitoria da instituicdo. Segundo Dall Agnol
et. al. (2016), os nucleos de ac¢des afirmativas tém por objetivo desenvolver medidas que
visam eliminar as desigualdades e barreiras das mais diversas naturezas, tais como: fisicas,
sociais, raciais, étnicas, religiosas, de género e sexualidades, entre varias outras que foram
construidas ao longo de um processo histérico excludente.

No IFRS, os Nucleos de A¢cdes Afirmativas sdo compostos pelos: Nucleos de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Napnes), que sdo responsaveis
pelo atendimento educacional de pessoas com deficiéncia (PCD) ou outras necessidades
educacionais especificas (NEEs); Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
(Neabis), que abordam as tematicas relacionadas a diversidade étnico-racial, valorizacdo
e reconhecimento da cultura afro-brasileira e indigena e; Nucleos de Estudos e Pesquisas
em Género e Sexualidade (Nepgss) que atuam na implementacdo e acompanhamento de
programas, acdes e projetos envolvendo os temas corpos, géneros e sexualidades (IFRS,
2014b; IFRS, 2014c; IFRS 2017a). Vale mencionar que as unidades do IFRS também podem
optar por unificar os trés nudcleos em um Unico espaco que passa a ser denominado de
Nucleo de Acdes Afirmativas (Naaf) (IFRS, 2017b). Nesse contexto, os nucleos realizam
acdes concretas com o publico discente e servidores da instituicdo, estudos e interlocucao
social, voltados ao desenvolvimento de pesquisas, promocdo de cursos de formacdo e de
eventos, além de organizacdo de publicacdes, destinados a divulgacdo e a analise técnica e
reflexiva das experiéncias de acdes afirmativas para acesso, permanéncia e éxito do publico-
alvo da Politica de Ac¢des Afirmativas do IFRS e da comunidade externa.

De modo a debater as questdes relacionadas as acdes afirmativas, surgiu o Naaf
Reitoria. O nucleo iniciou suas atividades na reitoria do IFRS em Bento Goncalves, em 06
de outubro de 2016 e, desde entao, tem buscado fomentar o debate e a reflexdo sobre as
politicas publicas afirmativas, propondo e promovendo acdes direcionadas a promoc¢ao da
diversidade e da inclusdo em trés eixos: a valorizacdo da cultura afro-brasileira e indigena,
o respeito a identidade de género e as sexualidades, e o combate ao capacitismo junto
a servidores, estagiarios, bolsistas, estudantes, terceirizados e comunidade local. Desde
sua institucionalizacdo, o Naaf Reitoria tem proposto e realizado anualmente acdes®, como
por exemplo, palestras, cursos, publicacdes, oficinas e outras atividades que venham a
problematizar as tematicas de sua atuacdo, contribuindo para uma reitoria mais plural que
respeita, valoriza e reconhece a diversidade humana.

Assistente em administragcdo da Pré-Reitoria de Ensino do IFRS, anderson.dallagnol@ifrs.edu.br.
Assessora de Agdes Afirmativas, Inclusivas e de Diversidade do IFRS, andrea.sonza@ifrs.edu.br.
Pedagoga da Pré-Reitoria de Ensino do IFRS, greicimara.ferrari@ifrs.edu.br.

Publicitario e colaborador externo do Naaf Reitoria, lucas.armiliato@gmail.com.

Assessora de Relacdes Etnico-Raciais do IFRS, alba.salatino@ifrs.edu.br.

Conheca algumas acdes ja realizadas pelo Naaf Reitoria na primeira edicdo da Revista Plural -
https://drive.google.com/file/d/1skMR4IBtST3X40iX28VsZiYbtGg-HOWV/view
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Nesse sentido, esse texto apresenta um relato de experiéncia referenciando as principais
acdes desenvolvidas pelo Naaf Reitoria no periodo 2021/2022 junto a servidores, estagidrios,
bolsistas, terceirizados e comunidade local, sempre buscando incentivar o debate, areflexdo e
a transformacao gradativa da reitoria do IFRS em um espac¢o cada vez mais inclusivo, diverso
e plural. Cabe esclarecer que as acdes, em sua maioria, foram realizadas de maneira remota
(ndo presencial) em decorréncia da pandemia ocasionada pelo coronavirus (Covid-19).

1 Levantamento de interesses por tematicas

De maneira a iniciar as atividades em 2021 e auxiliar no planejamento para as acdes
2021/2022, a equipe do Naaf Reitoria elaborou um formulédrio eletréonico de interesse para
as tematicas relacionadas as acdes afirmativas, inclusivas e de diversidade. Esse formulario,
exemplificado na Figura 1, continha questdes sobre assuntos relacionados as pessoas com
deficiéncia, questdes étnico-raciais, de género e sexualidades e, também, sobre o interesse
do publico pela realizacdo de uma palestra/capacitacdo sobre acessibilidade digital.

Figura 1 - Exemplo de questdo pertencente ao formuldrio de interesses
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Fonte: Naaf Reitoria (IFRS, 2021)

O formulario foi enviado por e-mail, no més de setembro de 2021, a todos os servidores
gue integram a reitoria do IFRS e ficou disponivel por dois meses e foi respondido por
20 pessoas, de um total estimado de 150 servidores (considerando possiveis afastamentos,
licencas e férias). Cada respondente pdde escolher, com base em seus interesses, até trés
assuntos prioritarios, em cada eixo de atuacdo do nucleo, havendo a possibilidade de sugerir
assuntos que ndo estavam contemplados nas opc¢des.

Realizamos um levantamento dos temas mais solicitados ligados a cada eixo norteador
do Naaf. Em relacdo as pessoas com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas
foram: legislacdo sobre PCD e NEE; Tecnologia Assistiva (TA); inclusdo no ensino superior;
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Transtorno do Espectro Autista (TEA). Os assuntos
de maior interesse relacionados a raca e etnia foram: racismo estrutural; panorama da raca
e etnia no Brasil; educacdo antirracista; acdes afirmativas raciais na educacdo (cotas) e
heteroidentificacdo. Ja sobre género e sexualidades, os temas mais solicitados para abordagem
nas acdes do nucleo foram: conceito de identidade de género; violéncia de género, expressdo
de género e/ou orientacdo sexual; assédio moral, sexual e outros tipos de assédio; pessoas
transexuais e a Politica Institucional de Prevencdo e Combate ao Assédio do IFRS.

Como respostas a ultima questdo sobre sugestdes para atividades do nucleo, foi
mencionada a importancia de “acdes que nos facam refletir e discutir as praticas institucionais
e de trabalho” e “encontros, rodas de conversa, além de momentos periddicos de estudo
para capacitacao e reflexdo dos servidores, estagidrios, bolsistas e terceirizados da reitoria”.

n
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2 Padlet como repositério de materiais inclusivos, afirmativos e de diversidade

A partir das demandas apresentadas no formulario, os membros da equipe do Naaf
Reitoria buscaram elaborar um espaco digital (repositério) em que pudessem disponibilizar
materiais gratuitos e organizados para a formacdo de todos os participantes do nucleo. Assim
foi elaborado um acervo de materiais de estudo (biblioteca digital). Esse acervo, foi organizado
na plataforma Padlet’, uma vez que esse sistema permite diversas formas de visualizacdo
dos materiais (listas, grades, colunas, linha do tempo e outras) e também possibilita inserir
variados formatos de arquivo, como, textos, imagens, links, videos, dudios e outros.

Conforme mostrado na Figura 2 o Padlet do Naaf Reitoria® é composto por:

1. Mural sobre o Naaf Reitoria - apresenta o nucleo e direciona para os outros
murais/quadros;

2. Mural com cursos sobre acdes afirmativas, inclusivas e de diversidade -
disponibiliza sugestdes de cursos e formacdo nas areas de atuacdo do nucleo;

3. Mural sobre pessoas com deficiéncia e necessidades educacionais especificas -
apresenta materiais sobre educacao inclusiva, acessibilidade, tecnologia assistiva,
desenho universal, Libras e outros;

4. Mural sobre valorizag¢ao étnico-racial - disponibiliza conteudos sobre educacao
para relacdes étnico-raciais, povos originarios, desigualdades raciais, educacao
antirracista, cotas, dentre outros;

5. Mural sobre corpos, géneros e sexualidades - oferece informacdes sobre
identidades de género, orientacdes sexuais, violéncias, assédios, machismo,
sexismo, combate a LGBTQIAP+°fobia, dentre outros.

Figura 2 - Perfil do Naaf Reitoria no Padlet

w' Nucleo de Agdes Afirmativas da Reitoria naafreitori:

NAAF

Valorizag&o étnico racial Pessoas com necessidades Corpo, género e
educacionais especificas - sexualidades.
NEE

Nicleo de Agdes Afirmativas da Nicleo de AgSes Afimativas da . Nicleo de AgSes Afirmativas da ...
¥ hd ummés P hd 2 meses ¥ hd 6 meses

Cursos e aprendizado

A Nicleo de Agbes Afirmativas da .
¥ hd 6meses

Fonte: Naaf Reitoria (IFRS, 2021)

Em cada um dos murais/quadros, conforme exemplificado na Figura 3, podem ser
encontrados variados formatos de conteudos gratuitos (textos, imagens, videos, podcasts,
playlists, cursos e outros) de diversas fontes sobre acdes afirmativas, inclusivas e de
diversidade. Os usuarios também podem curtir, compartilhar e comentar nos materiais que
estdo disponiveis.

7 O Padlet é uma ferramenta que permite aos usuarios criar quadros virtuais objetivando organizar a
rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais. "O recurso possui diversos modelos de quadros
para criar cronogramas, que podem ser compartilhnados com outros usudrios e que facilita visualizar
as tarefas em equipes de trabalho ou por instituicdes de ensino” (TECHTUDO, 2022, p.1).

Perfil do Padlet do NAAf Reitoria disponivel em: https://padlet.com/naafreitoria

9 LGBTQIAP+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexuais, Assexuais, Pansexuais e
outras identidades ou expressdes de género e sexualidades).

[e9)
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Figura 3 - Mural de pessoas com necessidades
educacionais especificas no Padlet do NAAf Reitoria

Pessoas com necessidades educacionais especificas - NEE

Mosaico Acessivel - ; Capacitagio em ; 0 Processo Escolar de ; Capacitagio em ; Pasta - Materiais sobre Glossdrio em Libras do
aq Educacio Profissional Estudantes com TEA na Educacio Profissional inclusiio NEEs & TA IFRS
Pedagogicas Inclusiva - 2% dia Educagio Profissional - Inclusiva - 1° dia - Autismo
na Educagio Vania Ferreira

Profissional
)
o

o tuda
5 com TEA na Fdueagia Profissianal

Dicas de acessibilidade
na EaD

Fonte: Naaf Reitoria (IFRS, 2021)

Os conteudos disponiveis, em cada mural/quadro, sdo atualizados periodicamente pela
equipe no nucleo com as sugestdes dos préprios usudrios que realizam o envio de materiais
para o e-mail do nucleo (naafreitoria@ifrs.edu.br). A ideia € que essa dinamica estimule a
criacdo de uma rede colaborativa de compartilhamento de materiais e ideias.

3 Divulgagdo de eventos e datas importantes

Outra acdo realizada pelos membros do nucleo foi a divulgacdo por e-mail de datas
relevantes para as acdes afirmativas, inclusivas e de diversidade como, por exemplo, Dia
Internacional da Mulher, Dia internacional do Orgulho LGBTQIAP+, Dia Internacional de
Combate a LGBTQIAP+fobia, Dia Internacional da Mulher negra, Latino-americana e
Caribenha, dentre outros, como exemplificado na Figura 4.

Figura 4 - Exemplo de e-mail enviado pelo
Naaf Reitoria ao publico da Reitoria do IFRS

Dia Internacional do Orgulho LGBTQIAP+  caia de enrada PO =
""!;, Nicleo de Agdes Afirmativas da Reitoria <naafienoriagifrs ed & tor, 2 T *© H
hy oo 2 IFRS, C taeilile:

Oli Colegas da Reitoria da IFRS

Hoje & o Dia Internacional do Orguiho LGBTQIAP+ & nds do NA

fia £s1amos aqui para lembrar vocd da impondncia dessa dala e prin

Se vood ainda ndo conhece a sigla & o que & identidade de género & onentagao sexual, e55a playlist & para vocd - Guia basico LGBT - Canal das Bee.
Nio precisa ter medo, pode clicar dar play. Conheomento e mformacio néo precisam ficar guardados no armanc,

Agora que vocd b conhece o basico, @ntenda o motvo dé existir um dia do orgulho LGBTQIAPY no video. Por gue 28 de juoho & o Dia do Orguiho | GETOIAR+?
Ja viu o8 videos? Nossa, agora estamos com orguihe de vocé colega

Puois entdio, vamos te pedir mais uma coisa. Que tal participar do evento ado colondo da forca: aprendendo sobre a dversiiade com a cultura pew”. © evento organizado vai ocorrer de manewa an-line no
dia 30 de junhe iz 18h com o professor & pesquizader Christian Gonzatt.

E para finalizar, n30 impona a sua bandeira, lembre-se que réspeito & um cor que deve estar em todas elas

Abragos

Fonte: Naaf Reitoria (IFRS, 2022)

Além da prospeccdo por e-mail de datas relevantes para acdes afirmativas, inclusivas
e de diversidade, os elevadores do prédio da reitoria foram utilizados diversas vezes como
espaco de divulgacdo de eventos e de datas significativas para as tematicas (Figura 5).
Ainda, o espaco também foi utilizado para trazer dicas e sensibilizar a comunidade sobre
pessoas com deficiéncia, questdes étnico-raciais e combate a discriminacdo de cor e racga,
ao assédio e a violéncia de género e por orientacdo sexual.
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Figura 5 - Exemplos de cartazes afixados nos elevadores da reitoria do IFRS
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Fonte: Naaf Reitoria (IFRS, 2022)

Com relacdo aos eventos, datas e dicas afixadas nos elevadores, estes foram pensados
e organizados por membros do Naaf Reitoria em reunides de planejamento das acdes,
podendo os servidores da reitoria também enviarem sugestdes de material pelo e-mail do
nucleo. Ainda, cabe esclarecer que os eventos divulgados ocorreram, em sua maioria, na
modalidade virtual (ndo presencial), em decorréncia da pandemia do coronavirus (Covid-19).

4. Comunicac¢ao e Acessibilidade Digital - Guia de Referéncia para Comunicadores

O documento "Comunicacdo e Acessibilidade Digital - Guia de Referéncias para
Comunicadores"™® foi elaborado pelo IFRS, por meio do Departamento de Comunicagéo
em parceria com o Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA) e o Naaf Reitoria. Neste
guia, os organizadores procuram apresentar aos profissionais da comunicacao da instituicdo
algumas dicas e indicar alguns materiais que podem auxiliar na elaboracdo de conteudos
digitais mais acessiveis, eliminando as barreiras que impedem ou dificultam o acesso de
pessoas com deficiéncia aos conteludos digitais. Segundo a Cartilha de Acessibilidade na
Web - Fasciculo | (W3C, 2013), conteldos com bons niveis de acessibilidade sdo aqueles
projetados de modo que todas as pessoas possam acessar, navegar, perceber, entender,
interagir e contribuir de maneira efetiva com esses artefatos.

Logo, conforme ilustrado na Figura 6, o guia procura apresentar alguns conceitos
introdutérios como, por exemplo, o conceito de pessoa com deficiéncia, acessibilidade,
desenho universal, tecnologia assistiva e outros. Na sequéncia, o material explica como ocorre
0 acesso da pessoa com deficiéncia ao meio digital e segue trazendo dicas de acessibilidade
digital que envolvem a navegacédo por teclado, a descricdo de imagens e /inks, cuidados com
conteudo audiovisual, uso de cores e fontes, elaboracdo de documentos digitais, dentre outros.

10 O guia esta disponivel apenas em formato digital. Disponivel em: https://cta.ifrs.edu.br/comunicacao-
e-acessibilidade-digital-guia-de-referencias-para-comunicadores/
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Figura 6 - Capa e pagina de apresentacao do guia

Fonte: Naaf Reitoria (IFRS, 2022)

O documento foi lancado em um evento online em outubro de 2022 (Figura 7). Nesse
momento, estiveram presentes profissionais dos setores de comunicacao do IFRS, membros
da equipe do CTA, membros dos Napnes e Naafs e demais interessados na tematica. Além
da apresentacdo do material, foram mostradas dicas praticas de acessibilidade digital e
esclarecidas duvidas sobre o assunto.

Figura 7 - Evento de Lancamento do guia

@Y Bruna Poletto Salton ests apresentando

(]

Comunicagédo e
Acessibilidade Digital:
Guia de referéncias
para comunicadores

H oo, QUNAAL 32 CTA

mmm-axya-ftk

Fonte: Naaf Reitoria (IFRS, 2022).

Com o lancamento do guia, a equipe do Naaf, em parceria com o Departamento de
Comunicacdo da Reitoria e com o CTA, também pretende organizar em 2023 um momento
presencial na reitoria para tratar de dicas praticas de acessibilidade no meio digital. A ideia da
palestra é apresentar exemplos praticos de barreiras que impedem ou dificultam o acesso da
pessoa com deficiéncia aos meios digitais, trazendo recomendacdes que possam melhorar a
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acessibilidade das informagdes.

Ainda, o evento terd como publico-alvo servidores, estagiarios e bolsistas que atuam
nos diversos setores da Reitoria com a "alimentacdo” de diferentes canais oficiais de
comunicacao do IFRS como, por exemplo, o site institucional, canais do YouTube, perfis e
postagens em redes sociais, publicacdo de documentos oficiais e outros.

5. Palestra Acessibilidade e Inclusado: Isso também me diz respeito

Em alusdo ao dia internacional da pessoa com deficiéncia (03 de dezembro), a equipe do
Naaf Reitoria organizou a palestra "Acessibilidade e Inclusdo: isso também me diz respeito™.
A palestra foi realizada no dia 13 de dezembro de 2022 no auditério, conforme observado na
Figura 8. Estiveram presentes aproximadamente 30 pessoas, entre servidores, estagiarios,
bolsistas e terceirizados.

Figura 8 - Participantes da palestra
"Acessibilidade e Inclusdo, isso também me diz respeito”

v

\|

Fonte: Naaf Reitoria (IFRS, 2022)

Durante duas horas, foram abordados o conceito de deficiéncia, barreira, acessibilidade,
inclusdo, desenho universal e foram mostrados diversos exemplos de atitudes capacitistas,
discriminatdrias e de segregacdo. Ao final, os participantes puderam dirimir dulvidas e
compartilhar experiéncias vivenciadas durante sua trajetdria profissional.

Considerac¢oes Finais

As acdes que foram relatadas sdo um recorte breve das atividades realizadas pelo Naaf
Reitoria no periodo 2021/2022 e d3o continuidade aos projetos realizados pelo nucleo desde
2016. No entanto, muitas das atividades planejadas precisaram ser reformuladas e ocorreram
de maneira ndo presencial, em decorréncia da pandemia de Covid-19. Como visto, optou-
se por elaborar materiais que contribuissem com a formacdo e conscientizacdo sobre os
eixos tematicos que foram enviados/disponibilizados aos membros da reitoria por meios
eletrénicos, como e-mails, formularios, documentos ou repositorios.

Ainda, como relatado, as atividades do nucleo terédo continuidade em 2023, trazendo
acdes que busquem promover a capacitacdo e conscientizacdo de servidores, bolsistas,
estagidrios e terceirizados da reitoria, sempre buscando contribuir para a formacdo de
espacos gue reconhecam, respeitem e valorizem a diversidade humana. Ainda, é esperado
qgue por meio dessas acdes, os participantes possam refletir e repensar suas praticas
enquanto individuos e profissionais sejam capazes de transformar os espacos educacionais

11 O conteido da palestra estd disponivel em: https:/padlet.com/naafreitoria/pessoas-com-
necessidades-educacionais-especificas-nee-p93fin6gt5dv7If2/wish/2465139524
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em que estao inseridos.

Por fim, como visto, houve um baixo numero de respostas ao formulario de levantamento

de interesses por tematicas afirmativas, inclusivas e de diversidade, logo hd o grande desafio
de mobilizar os participantes da reitoria para que se envolvam nas atividades do nucleo. Além
disso, as respostas mostram também que sdo diversos os temas pelos quais os participantes
da reitoria tém interesse, havendo variadas possibilidades de trabalhos futuros a serem
realizados. Ainda o interesse por tais assuntos demonstra como a criacao de espacos mais
inclusivos e plurais € um processo continuo, gradual e de responsabilidade de todos.

Referéncias

DALL AGNOL et. al. (2016). A politica e os nlicleos de agdes afirmativas. In. Acdes Afirmativas: A trajetoria
do IFRS como instituicdo Inclusiva. Cole¢do Estudos Afirmativos. Flasco, Rio de Janeiro, 2016. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1i6 0KLJ5mJIxVRpkDFMhXSsNf7_kchSffA/view. Acesso em: 19 set. 2022.

IFRS (2014a). Resolugdo n2 22, de 25/02/2014. Politica de A¢des Afirmativas do IFRS. Disponivel em: https:/
wwl.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2014210132826341anexo_resolucao_22_14_(1).pdf. Acesso em: 2 ago 2022.

IFRS (2014b). Resolug¢do n2 20, de 25/02/2014. Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Napnes) do IFRS. Disponivel em: https://ifrs.edu.br/wp-content/
uploads/2017/09/Resolucao-20-14.pdf. Acesso em: 19 set. 2022.

IFRS (2014c). Resolugdo n2 21, de 25/02/2014. Regulamento dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (Neabis) do IFRS. Disponivel em: https:/wwl.ifrs.edu.br/site/midias/
arquivos/2014210132826341anexo_resolucao_21_14.pdf. Acesso em: 19 set. 2022.

IFRS (2017a). Resolug¢do n? 037, de 20/06/2017. Aprova o Regulamento dos Nucleos
de Acdes Afirmativas (Naafs) do IFRS. Disponivel em: https://ifrs.edu.br/wp-content/
uploads/2017/08/2017523133111737resolucaoc_038_17_completa.pdf. Acesso em: 19 set. 2022.

IFRS (2017b). Resolug¢do n2 038, de 20/06/2017. Aprova o Regulamento dos Nucleos de Estudos e
Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgss) do IFRS. Disponivel em: https://ifrs.edu.br/wp-content/
uploads/2017/08/2017617145038539resolucao_037_17_completa.pdf. Acesso em: 19 set. 2022.

TECHTUDO. O que é Padlet? Veja como usar ferramenta para criar quadro virtual. Disponivel em: https://
www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2020/07/0-que-e-padlet-veja-como-usar-ferramenta-para-criar-
quadro-virtual.ghtml. Acesso em: 19 set. 2022.

W3C BRASIL. Cartilha de Acessibilidade na Web: Fasciculo IV. W3C Brasil, 2013. Disponivel em: https:/
ceweb.br/cartilhas/cartilha-w3cbr-acessibilidade-web-fasciculo-1V/#capitulo2. Acesso em: 19 set. 2022,

17

3
o
B
3



https://drive.google.com/file/d/1i60KLJ5mJxvRpkDFmhXSsNf7_kchSffA/view
https://ww1.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2014210132826341anexo_resolucao_22_14_(1).pdf
https://ww1.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2014210132826341anexo_resolucao_22_14_(1).pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/Resolucao-20-14.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/Resolucao-20-14.pdf
https://ww1.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2014210132826341anexo_resolucao_21_14.pdf
https://ww1.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2014210132826341anexo_resolucao_21_14.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/08/2017523133111737resolucao_038_17_completa.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/08/2017523133111737resolucao_038_17_completa.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/08/2017617145038539resolucao_037_17_completa.pdf
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2017/08/2017617145038539resolucao_037_17_completa.pdf
https://www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2020/07/o-que-e-padlet-veja-como-usar-ferramenta-para-criar-quadro-virtual.ghtml
https://www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2020/07/o-que-e-padlet-veja-como-usar-ferramenta-para-criar-quadro-virtual.ghtml
https://www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2020/07/o-que-e-padlet-veja-como-usar-ferramenta-para-criar-quadro-virtual.ghtml
https://ceweb.br/cartilhas/cartilha-w3cbr-acessibilidade-web-fasciculo-IV/#capitulo2
https://ceweb.br/cartilhas/cartilha-w3cbr-acessibilidade-web-fasciculo-IV/#capitulo2

<4
| X

PROJETOS DE EXTENSAO NO IFRS CAMPUS ERECHIM E
O CANTO DA ANARQUIA - PARALELO DE REFLEXOES

Migueladngelo Corteze'
Marlova Elizabete Balke?

Resumo: Este relato de experiéncia pretende fazer a descricdo e o registro de algumas
acdes de ensino, extensdo e inclusivas no espaco e tempo do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Erechim. O texto foi dividido em
partes para facilitar a sua descricdo: a primeira destina-se a implantacdo do ensino médio
integrado e alguns de seus desafios no periodo da Covid-19; a segunda descreve o espaco
do projeto de extensdo “Web Radio Hélio Pomorski”; Na sequéncia, relata-se o projeto do
edital de educacao fisica “Jogos de tabuleiro: ludicidade e recreacdo”; a quarta parte descreve
algumas acdes do projeto de extensdo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e indigenas
(Neabi). Para finalizar, antes das consideracdes finais, sdo retratadas acdes paralelas que
acontecem nesse espaco importante de aprendizagem. O objetivo, além de compreender a
sua dimensao curricular e além-curricular, estd em fortalecer a relacdo de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo dentro das acdes afirmativas, junto com os movimentos
populares, através do registro e da publicacdo dessas acdes. A metodologia adotada de forma
presencial no retorno do calendario letivo, resgata também alguns momentos do periodo
remoto; no entanto, as acdes destacam principalmente aquilo que estd sendo desenvolvido na
forma presencial através da criacdo de espacos de acolhimento, estudo e reflexao, favorecendo
a confianca, a interacdo e o didlogo fundamentais no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Neabi, inclusdo, extensao, ensino.

Introdugao

O canto da anarquia € uma declaracdo de amor, mas também um manifesto de
fortalecimento a educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade. O canto foi criado no
Bloco Quatro do IFRS - Campus Erechim, e ndo se traduz apenas como um espaco reduzido
entre duas paredes. Outrossim, encharcado de vida e sonhos por todos os lados, esta
cada dia mais se configurando como um ponto fixo, assim como disse Arquimedes: para
mover o mundo. Sé que nesse caso, porém, ampliando para o plural a fala do grego, mesmo
arriscando um anacronismo pedagdgico, estd se promovendo um movimento gigante no
imagindrio de jovens mundos do Ensino Médio Integrado em Informatica e Mecatroénica,
cursos recentemente implantados no IFRS - Campus Erechim, em periodo de pandemia;
desta forma, dando mais sentido e significado no tempo escola.

O principio do “canto da anarquia” estd em ndo servir a nenhum poder estabelecido, pois
nele predomina a cooperacdo, onde uns ajudam os outros. Nele estd explicito a dimensdo
de servir a pedagogia da alegria, onde o aprender € paralelo a alegria, com afeto e sentido.
Sentido também de prejudicar a monotonia e o engessamento, estimulado pelo sentimento
livre que brota de dentro para fora, num processo onde as transformacdes sdo possiveis.

Um dos alicerces tedricos que integram esse espaco estd referendado em Freire (1987,
p. XX) quando afirma que “n&o ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes
e complementares”. Com essa dimensdo esclarecida o real pode virar ideal num espaco
onde ndo exista poder hierdrquico estabelecido. Funciona por cooperacdo e autonomia,
onde todos, todas e todes sao acolhidos e tem vez e voz. Nele estao integrados diversos
elementos do curriculo oculto como musica, xadrez, ndcleos de estudos, orientacdo e muito
didlogo, afinal, numa escola, também é importante aquilo que ocorre fora da sala de aula.

1 Professor de Histéria e presidente do Neabi do IFRS - Campus Erechim, miguelangelo.corteze@
erechim.ifrs.edu.br.

2 Técnica em Assuntos Educacionais e Coordenadora de Extensdo do IFRS - Campus Erechim,
marlova.balke@erechim.ifrs.edu.br.
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Falar de sala de aula é no minimo curioso ao observar o desejo dos estudantes pelo
retorno das aulas presenciais. Também, quase dois anos de ensino remoto estava desafiando
0s padrdes do ensino tradicional. Desta forma, muitas inquietacdes se fazem presentes: A
escola voltaria a ser a mesma? Como transformar esse limao numa limonada e fazer uma
escola inovadora, transformadora, e que sirva como alavanca no caminho da educacdo
humana integral dentro de um processo emancipatdério dos estudantes? Como atender as
ag¢des de inclusao?

S&o algumas questdes que compdem essa reflexdo que ndo iniciou no ano de 2022,
mas que, com o retorno presencial das aulas, permitiu materializar as acdes do Ensino Médio
Integrado do IFR - Campus Erechim. Por isso, esse texto traduz e interpreta algumas relacdes
de aprendizagens entre estudantes e educadores num espaco complementar a sala de aula,
mas gque esta diretamente ligado a educacédo. Antes, porém, vamos contextualizar a historia
do Ensino Médio Integrado.

1 O Ensino Médio Integrado no IFRS - Campus Erechim

Ainda em 2018/2019 iniciou-se o processo de construcdo dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPC) Médios Integrados do campus Erechim, naquela época com o curso demandado
Integrado de Informatica. Neste periodo, foram realizadas reunides presenciais com os
docentes da area técnica e propedéutica, além de coordenacdes de ensino, extensao, pesquisa
e setor pedagodgico. Procurou-se dialogar e construir um projeto que integrasse o tripé do
ensino, da pesquisa e da extensdo, assim como os diferentes Nucleos de Acdes afirmativas
constituidos no campus até entdo: Napne, Neabi, Nepgs e Numem, procurando, desta forma,
constituir um projeto de curso integrador com a formacdo humana e integral do estudante e a
interdisciplinaridade, considerada como fundamental na formacdo dos estudantes.

O ano de 2022 iniciou com uma luz diferente no horizonte. As vacinas e as mascaras, aos
poucos, criaram condicdes mais apropriadas para o retorno presencial, com mais seguranca
nas aulas, no ano letivo, nos cursos técnicos e superiores do IFRS - Campus Erechim, mas
sobretudo nos Cursos Técnicos Integrados em Informatica e Mecatrbnica integrado ao ensino
médio, que, na pratica estavam apenas comecando.

Comecando porque, embora o IFRS - Campus Erechim conta com mais de uma década
de existéncia, essa etapa dos anos finais da educacao basica, conhecida por ensino médio, e
que, € um dos momentos decisivos na vida de muitas pessoas, estava apenas nos primeiros
passos quando a pandemia se apresentou como uma nova e terrivel realidade. Sim, eles
foram afetados, junto com toda a sociedade, pelo drama do Covid-19.

O Ensino Médio Integrado comecou neste campus noiniciodo ano de 2020. Transcorridos
apenas um més de aula, o calendario letivo foi suspenso, seguindo as orientacdes sanitarias
em funcao da pandemia. De modo que, nem bem havia comecado, suas aulas foram
suspensas. Foi um periodo de muita angustia e tensdo, mas também de muitos desafios,
tanto para os estudantes como para os educadores.

Aos poucos as aulas retornaram, mas de forma remota. Sincronas e assincronas, ou seja,
a0 vivo ou gravadas. Todos tiveram que aprender a estudar e viver dessa forma nova, ndo
presencial, reclusa e isolada. Foram quase dois anos assim. A primeira turma, que entrou em
2020, teve apenas um més de aula presencial e quando retornaram a escola, ja estavam no
terceiro ano.

Essa primeira turma do Ensino Médio Integrado iniciou em fevereiro de 2020 e concluiu
O primeiro ano apenas no més de maio de 2021, bem fora do calendario letivo normal. Mas o
gue era normal naguela situacdo? Ninguém sabia ao certo e até se falava no “novo normal”.
Logo comegou o segundo ano também de forma remota, que terminou em janeiro de 2022.
Agora ja com duas turmas, uma de primeiro e outra de segundo ano, as duas de informatica.
Depois de um més de férias, reiniciou presencialmente, ufa! Mas e a escola seria a mesma?

Pergunta nada simples. Precisa, com certeza, de uma analise criteriosa de diversos
elementos que se desenham na pratica pedagdgica e que procuramos também sobre ela
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refletir. Felizmente, o calendario letivo do nosso campus do IFRS, conseguiu contornar essa
situacdo e hoje podemos dizer que estd como era, ou quase, pois agora se fala em aula hibrida,
uso maior do celular, entre outros. A constituicdo de Instrucdes Normativas que preveem
esse novo modo de ensino e aprendizagem onde a tecnologia “ajudou” nesse periodo da
pandemia, mas, por outro lado, foi um dos fatores de ndo permanéncia de muitos cursos.

No retorno, em marco de 2022, o campus ja contava com quatro turmas do Ensino Médio
Integrado, sendo trés do curso Técnico em Informatica e uma do Técnico em Mecatrdnica, o
qual teve seu PPC constituido de forma remota, através de estudos, reunides e implantacao.
Ninguém conseguia disfarcar o desejo que brotava de dentro dos olhos dos estudantes.
Desejo de escola, de estudo, dos colegas. Avidos desse momento, da volta.

Serd que podemos dizer que educadores e estudantes estdo construindo uma nova
época, diferente e Unica, integrando conhecimentos técnicos com os do Ensino Médio geral,
dentro de uma proposta de ensino publico, gratuito, laico e de qualidade na perspectiva da
educacdo humana integral?

A tendéncia é defender a hipdtese que nos leve acreditar que sim. Mas ndo é so isso,
claro, pois sdo diversos componentes e histdrias que se entrecruzam nesse processo. Na
realidade, diversas outras atividades complementares acontecem simultaneamente aos
cursos. Uma delas esta se desenvolvendo nas manhas e tardes nesse espaco apelidado de
canto da anarquia.

Nesse “canto”, aqui descrito e interpretado, ocorrem, por exemplo diversas acdes
e atividades como a monitoria de histdria e geografia, realizado pelos estudantes que
cumprem uma determinada carga horaria semanal de auxilio aos colegas e recebem bolsa;
atendimento de histdria pelo professor fora do horario de aula para fortalecer, revisar e
recuperar aprendizagens; projetos de extensdo, a exemplo da Web Radio Hélio Pomorski, onde
os estudantes podem atuar também como bolsistas; nucleos a¢des afirmativas e inclusivas
como Neabi, incluindo reflexdes do Nepgs de género e sexualidade, do NAC (Arte e Cultura),
do Napne (atendimento a pessoas com necessidades educacionais especificas) musica,
xadrez, damas adaptado, rodas de conversas, entre outras atividades que complementam o
ensino médio, tornando-o diferenciado, integral.

2 Canto da Anarquia e suas atividades

O canto da anarquia, ou sala da Web Radio como é mais conhecida, € um espaco
composto por trés salas pequenas do Bloco Quatro do IFRS - Campus Erechim. A primeira
€ a sala da entrada. As paredes sdo desenhadas com partituras musicais coloridas, dando a
impressdo que estdo voando, identificando nas linhas curvas os cursos do IFRS. Nela estdo
sempre disponiveis trés tabuleiros de xadrez arrumados com as pec¢as no lugar, como um
convite ao jogo. Outra sala é um pouco maior, onde sao realizadas as orientacdes, monitoria,
grupos de estudo, etc, é de 3x5 metros. Nas paredes vemos todos os presidentes do Brasil
republicano, bandeiras de paises do mundo, banner do Neabi, livros, uma cesta de taquara
guarani, um berimbau e outros elementos afro-brasileiro e indigenas. Ali também séo
editados podcasts e musicas, além de ensaios de violdo e outras atividades. A terceira sala
€ a menor, mas ndo por isso menos charmosa, porque ali é o estudio com acustica, sof3,
viol®es, guitarras, caixa de som, enfim, é onde sdo gravadas as musicas, podcasts. Na parede
tem espuma especial e serdo colocadas caixas de ovos para melhorar ainda mais a acustica.
Todas elas sdo ocupadas todos os dias e varias vezes.

Este local estd sob responsabilidade do educador Miguelangelo Corteze, docente
de histdria, presidente do Neabi, coordenador do Projeto de Extensdo Web Radio Hélio
Pomorski e coordenador do Projeto de extensdo do Neabi, o qual teve sua origem através do
seu idealizador o servidor Hélio Pomorski que, em visitas gerenciais as radios comunitarias
da regido, construiu um "projeto cidaddo”, mas ndo teve tempo de desenvolver esse
sonho, e assim servidores do campus Erechim abracaram o seu sonho e tentaram dar vida,
implantando a radio com ac¢des de ensino e extensao.
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3 Jogos de tabuleiro: Ludicidade e Recreagdao com a Comunidade do Alto Uruguai Gaticho

Os projetos de extensdo, por exemplo, fazem parte de uma realidade mais comum
Nno ensino superior, mas que estudantes do Ensino Médio Integrado do IFRS também s&o
participantes.Umdeles é de “Jogos de tabuleiro: Ludicidade e Recrea¢cdo coma Comunidade
do Alto Uruguai Gaticho”, ou seja de Xadrez coordenado pela servidora Marlova Elisabete
Balke e que foi construido em conjunto com outros servidores. Esse projeto promove acdes
gue ocorrem nado de forma esporadica, mas continua, isto é, didria. Em todos os dias da
semana os estudantes tém contato e acesso a uma sala com tabuleiros arrumados para o
jogo gue acontece, tanto no recreio da manhéa ou da tarde, como no horario de meio dia.
Além do lazer, o xadrez favorece a constru¢do de um clima de desenvolvimento intelectual o
gue contribui em todos os componentes. Da para sentir que por ali estd o coracdo pulsante
do Ensino Médio Integrado.

O xadrez, no entanto, além da diversdo e da alegria, € um jogo que exige muita
concentracdo, técnica, estratégia e conhecimento. Por isso, o projeto organiza oficinas para
iniciantes realizadas pela equipe que coordena o projeto junto com o bolsista. Na primeira
oficina, que teve a participacdo de 16 estudantes do Ensino Médio Integrado, foi apresentado
o xadrez, sua histdéria, importancia, significado, movimento e o valor das pecas, algumas
jogadas basicas, dicas, uso do reldgio etc e, ao final, um jogo simultdneo entre o ministrante
e os participantes. Ficou o interesse pelo xadrez, sua continuidade e a necessidade da
realizacdo de projetos e atividades que coloquem os estudantes como protagonistas. Um
dos resultados desse projeto é a participacdo de uma equipe nos jogos internos do IFRS.
Ou seja, o Campus Erechim, esta sendo representado em competicdées de um processo que
abre possibilidades, mil possibilidades, de valorizacdo e fortalecimento da educacao publica.

Figura O1 - Jogos do IFRS Xadrez em Bento Gong¢alves

Fonte: Miguelangelo Corteze, 08 jul 2022

No dia 08 de julho aconteceu a primeira etapa dos 72 Jogos do IFRS, com a modalidade
de Xadrez. A etapa foi realizada no campus Bento Gongalves e contou com a participacdo
de cerca de 100 estudantes, dos mais diversos campi do IFRS.

O Campus Erechim enviou uma delegacdo com 15 estudantes, do Ensino Médio Integrado
dos cursos de Técnico em Informatica e Técnico em Mecatrbénica, que foram acompanhados
pelos professores Ivan Carlos Bagnara e Miguelangelo Corteze. A delegacao foi composta
pelas estudantes Leticia Klein, Maria Eduarda Jarosz, Aléxia Reis, Nicolli Pereira, Maria
Dalastra, Maria Zortea e Ana Eliza Dias e pelos estudantes Jodo Barbosa, Mateus Corteze,
Guilherme Mecca, Daniel Paulazze, Pedro Acosta Fernandes, Uendel Olivo, Igor Bernardi e
Gabriel Bevilacqua, que se motivaram e aceitaram o desafio de participar da competicao.

Embora o evento tratou-se de uma competicdo, o grupo também levou outros objetivos
na bagagem, dentre os quais destacaram-se a diversdo, a integracdo com estudantes de
outros campi, desenvolvimento da aprendizagem sobre a modalidade e superacdo dos limites
pessoais. Em certa medida, tais perspectivas estdo vinculadas com os objetivos dos 72 Jogos
do IFRS, que buscam: a) Oportunizar a pratica do desporto com énfase na colaboracao, na
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cooperacao e nos valores morais e sociais entre companheiros e adversarios; b) Proporcionar
a integracao entre discentes, servidores, campi do IFRS e sociedade em geral; c) Vivenciar a
pluralidade cultural em suas diversas e diferentes manifestacdes; d) Socializar, respeitando a
identidade, a individualidade e o coletivo.

O evento em si, muito bem organizado pela Pro-reitoria de Extensdo (PROEX),
proporcionou um dia de emocdes multiplas e ao mesmo tempo conflitantes, pois foram
proporcionados momentos de alegria, nervosismo, entusiasmo, expectativa, tristeza,
resiliéncia, tensdes, dentre outros. De tudo o que se viveu e da experiéncia deste dia, resta
uma certeza: ele ficard marcado na vida desses jovens estudantes. Certamente, estaremos
presentes nos 82 Jogos do IFRS e ainda mais preparados para enfrentar os desafios do
evento. Mesmo sendo um dia bastante intenso e cansativo, que iniciou com a saida do
campus as 3h da manha e retorno as 21h, foi memoravel e recheado de surpresas positivas.

Além das atividades destacadas aos estudantes do campus, sdo desenvolvidas,
em parceria com a comunidade escolar da regido do Alto Uruguai, oficinas de xadrez,
procurando desta forma agregar o conhecimento ao publico externo. Assim, também esta
sendo desenvolvido com o Napne os jogos de tabuleiro inclusivos, os quais sdo pensados
e organizados para os deficientes visuais que fazem parte da Associacdo de Deficientes
Visuais de Erechim (Adeve), e tém uma participacdo plena nas respectivas acdes.

Figura 02 - 32 Oficina de Xadrez para Iniciantes, Escola Othelo Rosa

Fonte: Marlova Elizabete Balke, 28 ago 20223

4 Projeto de extensdo do Neabi e o grupo de estudo

O Neabi estd desenvolvendo grupo de estudo sobre as questdes étnicos-raciais. O
primeiro encontro ocorreu dia 24 de maio. Nele iniciou-se o estudo de um artigo sobre um
quilombo urbano “Chacara das Rosas” localizado em Canoas/RS. Além de iniciar esse estudo,
esteve presente também a professora Camila Carmona Dias para apresentar o Nepgs. No
segundo encontro, realizado em 22 de junho, ja com bolsista do projeto e monitor de histoéria
concluiu-se o estudo do artigo escolhido, abrindo para didlogo, conversa e debate, além de
dar continuidade na promocao dessa tematica em outros encontros futuros, seguindo um
cronograma estabelecido.

3 https://ifrs.edu.br/erechim/realizada-a-3a-oficina-de-xadrez-para-iniciantes-destinada-aos-alunos-
da-escola-othelo-rosa/
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Figura 03 - Primeiro e segundo encontro grupo de estudo Neabi
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Fonte: Miguelangelo Corteze, 22 jun 2022

5 Projeto da Web Radio Hélio Pomorski

Este projeto encontra-se em sua terceira edicdo. Além da relacdo de troca de
informacdes/formacdes, conteldos proprios e independentes entre as rddios comunitarias
do Alto Uruguai e o IFRS, o projeto conta com um estudio de ensaio, gravacdo, edicdo de
musicas, podcasts e videos educativos sobre trabalhos dos componentes, tanto do Ensino
Médio, como dos técnicos e superiores.

Em todos os dias o estudio € utilizado principalmente para ensaios, preparando, as
sextas-feiras, que, das 12h as 13h30 promove apresentacdo livre de musicas no Auditério
02, que fica ao lado, também no Bloco quatro. Musicas de diferentes estilos sdo cantadas
e, mesmo com a porta fechada, se escuta o som do lado de fora ou se observam os gestos
pelo vidro acustico entre a sala da edicdo e gravacdo. La dentro se (re)produz musica. Todos
os dias, varias vezes ao dia. A emocdo é visivel. Estd no ar. Quem joga xadrez ao lado as
vezes se surpreende por uma frase um pouco desafinada (estamos aprendendo) que escapa
pela acustica ndo tdo perfeita do estudio. Sim, a musica expressa mais de mil formas de
linguagens e a escola também é lugar de interpreta-las.

No estudio estdo disponiveis dois violdes elétricos com cordas de ac¢o, dois violdes
com cordas de nylon, um outro para quem €& canhoto, uma guitarra ligada numa caixa
amplificadora, além de acustica especifica, sofa, microfones e um carron para percussdo. Aos
poucos os estudantes que se identificam se aproximam e o local funciona como um curriculo
musical paralelo ao curriculo oficial. A intencdo é, além de preparar conteldo préprio para
uma programacao inicial da Web Radio, conseguir uma banda estudantil, digo, banda de
musicas livres, mas que encantam pelo entusiasmo. Nem bem iniciou e jd comecamos a fazer
algumas apresentacdes como parte cultural dos eventos do IFRS.

6 Monitorias de Histéria/Neabi e Geografia

Com bolsistas a monitoria ocorre 8h por semana por monitor. S&do dois monitores da
Histdria/Neabi: Elias de Siqueira, do segundo ano e Luiz Eduardo Gallina Sfredo, do terceiro
ano, além de um monitor de Geografia: Gabriel Luis Bevilacqua, do segundo ano. Na
monitoria ocorre uma forma de estudo em que estudantes ajudam estudantes, com auxilio
de livros, internet e outras fontes. Nessa relacdo também o professor atua, se necessario,
mas a prioridade € o auxilio entre estudantes em atividades de refor¢co, ou mesmo atividades
de estudo conjunto.
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Figura 04 - Monitoria do bolsista Luiz S. com Bernardo C

Fonte: Miguelangelo Corteze, 27 jun 2022

7 Orientagao a grupos de projeto integrador

Outra atividade que ocorre semanalmente é a orientacdo aos grupos de projeto
integrador. Esse ano, por exemplo, o professor Migueldngelo é orientador de trés grupos.
O primeiro é formado por trés estudantes: Jodo, Luiz e Levi, do terceiro ano do Curso
Técnico em Informatica integrado ao Ensino Médio, com o tema: “Todos contra a violéncia”.
A delimitacdo das tematicas é focada em algumas areas especificas como a violéncia contra
a mulher, de género e étnica, em funcdo também da identidade com os Nucleos do IFRS que
atuam no campus de Erechim, sendo eles o Neabi e o Nepgs.

O segundo grupo é formado por cinco estudantes: Marcos, Elias, Eduardo, Priscila e
Vandressa, do segundo ano do Curso Técnico em Informatica integrado ao Ensino Médio com
o tema: “Personalidades e ideias filoséficas da Grécia Antiga”. O objetivo estd em estudar a
maiéutica de Socrates, o mundo das ideias de Platdo e o mundo sensivel de Aristételes, no
sentido de criar uma ferramenta ou um jogo instigante e criativo para apoio de aprendizagem
e introducéo a filosofia.

O terceiro grupo é formado por cinco estudantes: Michele, Andressa, Julia, Evelyn e
Vitéria (Figura 05) do primeiro ano do Curso Técnico em Informatica integrado ao Ensino
Médio com o tema: “Indio, Negro e Branco - diversidade do povo brasileiro”. Esse grupo
percebeu que em sua composicdo havia descendéncias diversas, como indigena, negra e
branca, seja de uma avd, mae, pai, etc. Partindo disso, decidiu utilizar a propria formacao
étnica como base para o projeto de pesquisa. A descoberta fez notar que representa também
grande parte da formacdo do povo brasileiro e dentro dela suas contradicdes. Decidiram
iniciar a pesquisa de perto, o que tem relacdo proxima, para aprender a fazer um projeto de
pesquisa e tentar entender melhor a complexidade da sociedade brasileira, ou pelo menos,
uma parte dela e assim contribuir para um mundo mais humano e justo.

Nesses encontros de orientacao, que podem durar uma ou duas horas semanais, além
do projeto em questdo, surgem infinitos outros temas que se relacionam ou ndo com a
pesquisa, mas que também ganham espaco de didlogo e reflexdo. Nesse ultimo, por exemplo,
gue ocorreu dia 23 de junho, entrou na roda a questdo do aborto. Com a palavra garantida,
todos expuseram seus argumentos, sejam a favor ou contra. Esse tema € polémico e faz uma
semana gue uma menina de onze anos de Santa Catarina, que foi estuprada e conseguiu
interromper a gravidez4. S&o conversas abertas. Nelas ninguém sabe mais ou menos, mas
procura-se aprender em grupo, buscando novas referéncias e outros pontos de vista. Sem
querer querendo Angela Davis, Chimamanda, Simone de Beauvoir e outras também “entram”
na sala. E quando nos damos conta é hora de ir para casa.

4 https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2022-06/menina-estuprada-em-santa-
catarina-consegue-interromper-gravidez
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Figura O5 - Orientac¢do projeto integrador

Fonte: Miguelangelo Corteze, 23 jun de 2022

8 Rodas de conversa

Todos os dias diversos estudantes, devido ao transporte escolar, chegam no IFRS, bem
antes das oito horas da manh3a, quando comecam as aulas. Eles ja sabem que na sala da Radio
tem um lugar aberto e acolhedor. Alguns deles, ja virou habito, passam por |1& para trocar
uma conversa. As vezes estdo num grupo de cinco a sete pessoas. No hordrio do recreio, seja
de manha, de tarde ou no intervalo de meio dia, também. Sabe aquela conversa livre sobre
as aulas, os conteudos, as atividades e tarefas, as provas, a situacdo do Brasil, a politica,
as noticias, os esportes, as leituras, os livros, os possiveis romances, os desentendimentos,
enfim, nuances desse tempo escola que também fazem parte da aprendizagem. De qualquer
forma, quase tudo o que ocorre no ensino médio passa por la. E a conversa flui assim, mas
logo todos partem para as salas. A aula vai comecar.

O computador instalado esta disponivel aos estudantes ndo apenas para gravar e editar
musicas, mas também para postar as tarefas no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (Sigaa), acessar a internet, os e-mails, os documentos compartilhados, enfim,
funciona como mais uma ferramenta de ensino e aprendizagem.

Havia esquecido de comentar que aqui ndo tem sinal, tipo sirene, para marcar o inicio
e o final dos periodos. Os educadores optaram por livrar educadores e estudantes desse
“tormento disciplinar” que supde impor a ordem pelo controle do tempo. Assim como se
fosse uma fabrica ou um exército. Nao, aqui ndo € uma fabrica e ndo se produz parafusos,
muito menos formam-se soldados obrigados a seguir uma hierarquia tola e inutil. Ao
contrario, esta se construindo condicdes para a autonomia e o protagonismo estudantil.
Pode parecer pouco, mas é apenas um sinal de que podemos caminhar com as prdprias
pernas e usar o tempo de forma mais livre. Existem os horarios das aulas, mas cada um,
segundo sua responsabilidade, estara presente.

9 Outros paralelos

Enguanto se editava um podcast pelo bolsista Marcos M., paralelo e no mesmo ambiente,
o estudante Jo&o B., que sabe mais inglés, ensina a pronudncia de algumas palavras de uma
musica para Evelyn que, em troca, ensina violdo e musicas cantadas. Ocorre, entdo, nesse
momento uma simbiose, onde um estudante ajuda outro nessas aprendizagens.

25



<NV -N
I

Figura 06 - Jodo B. e Evelyn

Fonte: Miguelangelo Corteze, 27 jun 2022

Esse relato tenta também traduzir um pouco da experiéncia de caminhar com os
estudantes, com estrutura e tempo de dedicacdo exclusiva (DE), claro. Tempo proporciona
ao educador se dedicar apenas em uma instituicdo. Um sistema, assim espraiado pelo
Brasil e América Latina, em médio prazo ofereceria maiores possibilidades de promover o
nascimento de uma nova escola, gestada numa relacdo primaria de proximidade entre os
educadores e os estudantes.

A DE oferece muitas possibilidades que de outra forma ficariam prejudicadas, como,
por exemplo, o professor trabalhar em mais de uma escola. Ao lado, e ndo apenas ocupando
o lugar da frente da sala de aula, esses dois sujeitos conseguem promover outras relacdes,
desenvolvidas ndo apenas em uma direcdo, mas em mais, envolvendo eles num processo de
reconhecimento e abertura de saberes e novas aprendizagens.

Vendo e vivendo o ensino médio integrado por dentro, pelas veias, da para imaginar e
sentir a felicidade do estudante refletida nesse espaco. Caminhar junto € uma opcdo, assim
como almocar com eles, marmita e guarand. Todas as sextas-feiras, também, estd sendo
desenvolvido um espaco de musica, onde os estudantes e servidores sdo convidados a tocar
violdo, guitarra e cantar. No dia O1 de julho, por exemplo, das 12h até as 13h30, dez cantaram.
Além de um grupo musical estudantil, surgiu a ideia de um coral, que também estd dando
0OS primeiros passos.

E assim estd funcionando esse espaco, integrando diversos elementos curriculares e
extracurriculares. Serd que todas essas atividades como o xadrez, a musica, os projetos de
extensdo, as orientagdes, os nucleos de estudo combinam com o ensino médio integrado?
Da tempo de tudo isso?

A experiéncia estad provando que sim. Combinam e se complementam numa dindmica
inovadora e também desafiadora. Se da tempo? Sim, é questdo de organizacdo. O que chama
a atencdo é que o espaco estd sempre ocupado, o que demonstra como ele é importante.

10 Podcast com o terceiro ano

Essa atividade foi realizada uma semana depois da visita ao museu histérico municipal
de Erechim. A turma ficou empolgada e entusiasmada em reconhecer fontes primarias de
pesquisa e como Erechim conserva um acervo, tanto de jornais como de fotografias, desde
0 ano de 1920.
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Figura 07 - Estudio de gravacao - terceiro ano

Fonte: Miguelangelo Corteze, 15 jun 2022

Figura 08 - Arquivo Histérico Municipal de Erechim

Fonte: Miguelangelo Corteze, 08 jun 2022

A estudante Ana H. assim descreveu a visita ao Arquivo Histérico Municipal de Erechim:
"Teve inicio as 8h20 da quarta-feira, dia 8 de junho. A primeira parte dela foi uma fala do
Henrique Trizoto, coordenador, sobre a importancia do arquivo histérico e um pouco da
histéria geral do nosso municipio. Segundo ele, os imigrantes europeus que vieram para
o Brasil ndo eram os ricos, e sim aqueles que necessitavam de trabalho e de dinheiro. A
segunda parte da visita foi com jornais antigos. Achei muito impressionante a quantidade de
jornais que eles conseguiram manter, e todas as pesquisas ja feitas com eles. Vimos um jornal
da época da Segunda Guerra Mundial. Pude perceber que naquela época o jornal ndo era
algo imparcial, e sim demonstrava a opinido daguele que o publicava a sua maneira. Lembro
de ter visto uma matéria sobre como os japoneses torturavam seus prisioneiros logo antes
da manchete sobre a bomba atbmica, quase como dando um motivo para o ataque. Também
achei muito engracado ter um pedido de desculpas como uma publicacdo, bem diferente
de hoje em dia. A moca se desculpava por ter falado “palavras feias” a um homem. Sé pelo
gue estava escrito ja dava para entender a sociedade daquela época e o modo como era
a vida deles. Coisas que eu nem pensava que eram assim. Se pelo jornal se percebia, pelas
fotos ainda mais. A terceira parte do passeio foi olhando fotos de Erechim mais antigamente.
Eu figuei mais na parte de vida social, pois para mim era o mais interessante. Foi intrigante
ver como as pessoas agiam. Tinha uma foto de um baile de debutante onde estavam todas
as meninas de um lado, de branco, e todos os meninos de outros, de preto. Outra, era
um namoro na pra¢a com 5 pessoas, um homem e quatro mulheres. Achei interessante a
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diferenca entre essas fotos. Também da para ver que tirar um retrato era algo especial, entdo
todos se arrumavam e muitos nem sorriam. Os bancos de Erechim, que ficam na praca, sdo
0s mesmos desde sempre pelo jeito, pois nas fotos eles estavam exatamente iguais. Nunca
eu teria pensado que eles poderiam ser tdo velhos. Os costumes mudaram tanto que é quase
irreconhecivel o que a nossa cidade e sociedade se tornou, desde as roupas as formas de
agir. O Roberto Carlos veio para Erechim uma vez, ndo fazia ideia. Acho que a foto que eu
mais gostei foi a de um casal andando de carroca, porque eles pareciam estar muito felizes.
Eu ndo sabia que a histéria de Erechim poderia ser tdo interessante. Sempre achei que fosse
algo meio sem graca ja que ela sé tem 100 anos de existéncia. Mas a visita ao arquivo
histérico foi muito divertida e me fez perceber o quanto que ndés mudamos com o passar do
tempo. Me deu vontade de aprender sobre a histdria dessa cidade. Definitivamente quero
ir 14 mais vezes e descobrir cada vez mais sobre as pessoas que moram em Erechim ha
50, 60, 70 anos. E quero poder ler as entrevistas com os pioneiros do municipio, coisa que
infelizmente ndo deu tempo na quarta. O meu grupo do projeto integrador ja estd querendo
arrumar um jeito de fazer com que o projeto tenha a ver com o arquivo histdérico. Fiquei
curiosa para descobrir como eles conseguiram tantas informacdes sobre as fotos que eles
possuem, pois ndo deve ser algo facil. Outra curiosidade minha € sobre os jornais digitais, se
eles guardam de alguma maneira ou ficam sé com os fisicos. Nés voltamos para o Instituto
Federal as 10h. Eu realmente gostei”.

Considerag¢oes Finais

O espaco descrito nesse relato estd em construcdo. E pequeno e grande ao mesmo
tempo. Pequeno no tamanho real, mas grande nos sonhos, na imaginacdo e no afeto. Ele faz
parte de uma dindmica que traz a dimensdo da educacdo humana integral. E isso é inovador.

Para finalizar encerramos com algumas respostas dos estudantes: Como vocé se sente
nesse espaco? Guilherme M.: “N&o sabia violdo. Sou canhoto, pedi um para o pai. Comecei
a fazer aula particular. Estou aprendendo”. Aryeli S.: “Nao sabia guitarra. Ganhei uma do
pai. Comecei a fazer aula particular. Estou também aprendendo”. Maria Antonia: “N&o sabia
xadrez. Todo dia venho jogar e estou treinando num site free. Quero até o fim deste ano
ganhar do professor”.

Enfim, sdo algumas consideracdes de diversas atividades desenvolvidas, principalmente
com estudantes do Ensino Médio Integrado, que também envolvem a comunidade externa
numa perspectiva de quem acredita na educacao publica, laica, gratuita, de qualidade e que
cria possibilidades de encantar o estudante com a escola e o conhecimento.
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ESPERANCAR, EDUCAR E TRANSFORMAR:
RELATO DE ATIVIDADES DA ASSESSORIA DE
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Alba Cristina Couto dos Santos Salatino’
Ana Laura Ribeiro dos Santos?

Introducao

A Assessoria de Relacdes Etnico-Raciais (ARER) é uma secdo vinculada & Assessoria
de Acdes Afirmativas, Inclusivas e Diversidade da Reitoria do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), conforme a Resolucdo Consup do IFRS
n2 001/2020. Os preceitos da ARER estdo fundamentados em assegurar a comunidade do
IFRS uma educacdo para a pluralidade, prezando pela inclusdo e diversidade étnico-racial
entre estudantes e servidores, atuando sistematicamente para a promoc¢ao da equidade por
meio das acdes afirmativas. Também, a ARER tem por finalidade fomentar uma cultura de
educacdo para a convivéncia, em defesa dos direitos humanos, do respeito as diferencas e da
valorizacdo das identidades das gentes negras e indigenas. Todos esses elementos favorecem
a pensar estratégias politicas institucionais e praticas pedagdgicas que contribuam para a
permanéncia e éxito dos estudantes dessas populacdes. Paralelo a isso, acontece o trabalho
de conscientizacdo do racismo estrutural e sistémico, presentes na sociedade brasileira e
nas instituicdes, que devem ser combatidos, juntamente com as demais formas de opressao
como Igbtfobia, transfobia, sexismo, de género e de classe.

Assim, ressaltamos que essa assessoria ndo é apenas um local que centraliza suas
forcas para se discutir o racismo, iniciando e encerrando o didlogo nas dores provocadas
por acdes de sujeitos racistas. Entendendo o racismo como uma expressao e ideologia social
gue estrutura a sociedade, todos devemos combaté-lo e enfrentd-lo, criando estratégias
para uma educacdo antirracista e caminhos para denuncia e consequéncias administrativas a
guem desferir tal atitude e comportamento. Compreendemos a ARER como um espaco onde
se joga luz as problematicas e implicacdes do racismo como sistema opressor no cotidiano
de pessoas negras e indigenas, e que se reflete na desigualdade social, com os marcadores
de raca e etnia. Dessa maneira a ARER busca a superacdo do racismo por meio de politicas
institucionais de insercdo, permanéncia e educacdo das e para as relacdes étnico-raciais
(ERER), pois exige de todos e todas uma mudanca e compreensao que o pensamento racista
é internacionalizado e molda o ensinar, e que exige um posicionamento politico frente a essa
realidade. “A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade
do ser humano e nega radicalmente a democracia” (FREIRE, 1996, p. 36) e como afirma Bell
Hooks (2020, p. 23):

O racismo é apenas um dos sistemas de dominac¢do perpetuados e mantidos
por educadores. Assim como me disseram no ensino médio que ndo existiam
escritores negros, ensinaram-me durante os anos de graduacdo, em uma
faculdade de elite, que mulheres ndo poderiam ser ‘grandes’ escritoras.
Felizmente, tive uma professora branca gue nos ensinou a reconhecer os
preconceitos do patriarcado e a desafid-los.

A ARER, desde sua criacdo, tem desenvolvido atividades formativas nos campi do IFRS,
seja por demanda do campus por meio do seu Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(Neabi), seja por iniciativa da gestdo, organizada coletivamente entre ARER, Assessoria de
Acdes Afirmativas Inclusivas e de Diversidade (AAID), Pro-Reitoria de Ensino, bem como
organizacodes interinstitucionais como ocorreu no VI Férum de Acdo Afirmativa de Instituicées

1 Assessora de Relacdes Etnico-raciais do IFRS, alba.salatino@ifrs.edu.br.

2 Estudante do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza do IFRS - Campus Porto Alegre e
bolsista de Ensino na Assessoria de Relagdes étnico-raciais do IFRS, ribslaura@gmail.com.
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Federais de Ensino da Regido Sul, que o IFRS teve o prazer de sediar em outubro de 2021.
Contudo, este texto tem o intuito de enfatizar as iniciativas e realizacdées da ARER sobre o
fortalecimento da Educacdo das Relacdes étnico-raciais, conforme disposto no artigo 26A
da Lei de Diretrizes Bases da Educagao Brasileira.

1 Cursos e formacgodes - 2020/2021

Relatamos trés (03) cursos realizados entre 2020-2021 pelo seu conteudo e participacéo,
considerando o momento pandémico em que viviamos e as ferramentas tecnoldgicas foram
potencializadas para o uso da aprendizagem:

1. Diversidade e Inclusdo na Educacdo, disponivel na plataforma Moodle da reitoria
do IFRS, o curso abrangeu as tematicas de inclusdo dos nucleos de acdes afirmativas do
IFRS, pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas, género
e sexualidade, raca e etnia, cujo publico alvo foi servidores e estudantes do IFRS. A sua
realizacdo ocorreu entre 13 e 20 de outubro de 2020, por meio de video-aulas assincronas
produzidas com professores convidados - referéncias em suas pesquisas e bibliografia e,
leituras e féruns de discussao entre os colegas e as professoras Alba Cristina Salatino, Andréa
Poletto Sonza, Priscila de Lima Verdum e Larissa Brandelli Bucco. O curso recebeu cento e
cinguenta e sete (157) inscricdes, contudo, os participantes com direito a certificacdo foram
apenas vinte e oito (28) dos inscritos. Como podemos observar, cabe refletirmos sobre a
efetividade da frequéncia no curso. Ainda que a procura pelas inscricdes tenha atingido
o teto das vagas, a adesdo nas aulas ndo se efetivou. Por diferentes motivos que possam
ser analisados em suas particularidades, percebeu-se participacao ativa nos foruns de um
grupo coeso, somado a outros participantes que estavam presentes apenas no forum de
seu maior interesse e vemos esse fato como algo importante a ser discutido, pois houve um
esvaziamento.

Figura 1 - Card de divulgac¢cdo do curso Diversidade e Inclusao na Educac¢ao, 2020
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Fonte: IFRS, Noticia de 07/10/2020

2. Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais: politicas e conceitos foium projeto de extens&o
promovido pela ARER e realizado em seis encontros sincronos, entre 17 de novembro e
22 de dezembro de 2020, pela plataforma do Youtube do IFRS Oficial, com discussdo no
chat a partir das aulas com os convidados e leituras previamente enviadas. O projeto teve
por objetivo geral discutir a garantia de acesso e permanéncia de estudantes que buscam
ingresso pela reserva de vagas, conforme a Lei 12. 711/12 e a atuacdo das comissdes de
heteroidentificacdo. Os encontros debateram reflexdes juridicas, politicas e educacionais
sobre ingresso e permanéncia de estudantes negros e indigenas e educacao das relacdes
étnico-raciais (ERER). O publico alvo foi os profissionais de educacdo do IFRS e comunidade
em geral, buscando ampliar a compreensdo sobre esse tema, informando, elucidando
conceitos e discutindo as acdes afirmativas a partir de diferentes realidades de instituicdes
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publicas de ensino. Esse curso recebeu um total de mil e seiscentos e vinte e trés (1623)
inscritos do IFRS e de todas as regides do pais e obtiveram a certificacdo quatrocentos e
vinte e dois (422). Todas as palestras/aulas estdo disponiveis em playlist no canal oficial do
IFRS no Youtube.

Figura 2 - Card de divulga¢do do curso de extensao
Educacdo para Relagdes Etnico-Raciais: politicas e conceitos

~q

“Educagdo paraas <3

Relagdes Etnico-Raciais”

Fonte: Comunica¢do Reitoria / ARER (2020)

Figura 3 - Encontro 3 do curso ERER- Educac¢do Antirracista- Palestrantes: Sherol dos
Santos (Seduc/RS); Allan Alves Britto (UFRGS). Mediadora: Alba Cristina Couto S
Salatino (Reitoria-IFRS). Estavam presentes Larissa Brandelli Bucco (Reitoria IFRS),
Deloize Lorenzet (Reitoria IFRS) e Tradutoras e Intérpretes de Libras Natasha Figueiré
da Silva (Campus Canoas) e Luciana Vargas (Campus Alvorada)

ENDED 22128 |0

3 Incrivel a fala de ves! Ame!
o

F’Z’q Janine Soares R. Moraes
v

Fonte: Arquivo pessoal de Alba Salatino (2020)
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3. Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais: politicas e conceitos - 22 edicdo. Direitos
e Racismo. Povos indigenas e Quilombolas, foi um projeto de extensdo constituido em
continuidade a 12 edicdo de 2020. Coordenado pela assessoria de relacdes étnico-raciais e
diretoria de assuntos estudantis da pro-reitoria de ensino, as atividades foram distribuidas
em sete (07) encontros sincronos, realizados entre os dias 23 de setembro e 11 de novembro
de 2021, pela plataforma do youtube oficial do IFRS, contemplando os temas e discussdes
sobre permanéncia e direitos indigenas da Comissdo de Acompanhamento da Permanéncia
Indigena e Quilombola do IFRS, a qual também fez parte da comissdo organizadora. O
publico alvo foi os gestores, docentes, equipes pedagdgicas e assisténcia estudantil do IFRS,
pois a base do curso é tratar das praticas pedagodgicas, assim como a comunidade em geral.
O curso obteve um total de mil e trezentos e noventa e cinco (1395) inscritos do IFRS e
de todas as regides do pais e obtiveram a certificacdo duzentos e noventa e cinco (295)
participantes. Todas as palestras/aulas também estdo disponiveis em playlist no canal oficial
do IFRS no Youtube.

Figura 4 - Card de divulgacdo do Curso Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais:
politicas e conceitos, 22 edicdo - Direitos e racismo: Povos indigenas e quilombolas
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Fonte: Comunica¢do Reitoria / ARER (2021)

Figura 5 - Encontro 7- Reconhecimento, histéria (s) e (re)existéncias. Palestrantes:
Mako'Yilé Yabace CoMPaz - Kelly Rocha de Souza David (Escola CoMKola Kilombola Epé
Layié) e José Otavio Catafesto de Souza (UFRGS). Mediadora: Alba Cristina Couto dos
Santos Salatino. Tradutora e Intérprete de Libras Vanessa Ferrugem (Campus Restinga)
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Fonte: Youtube Oficial do IFRS (2021)
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2 Projeto de Ensino da ARER - 2022/2023

Em 09 de janeiro de 2003, durante o primeiro mandato do Presidente da Republica
Luis Inacio Lula da Silva, foi sancionada a Lei 10.639/03 sendo uma politica publica de acdo
afirmativa que visa incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do estudo
da histdria e cultura africana e afro-brasileira. Posteriormente, no dia 20 de janeiro de 2008,
a Lei 11.645/08 foi promulgada incluindo no curriculo também a obrigatoriedade do estudo
da histdria e cultura dos povos indigenas. Para além da obrigatoriedade, visando o direito
e respeito & pluralidade em uma sociedade democratica, a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais (ERER) pode ser exercida como uma acdo educacional de modo ndo-formal, ao tratar
do conhecimento, reconhecimento e valorizacdo da histéria dos povos negros e indigenas,
cultura e identidades. Referimo-nos ao ensino ndo-formal como métodos pedagdgicos
desenvolvidos em espacos ndo convencionais, influenciados pela difusdo dos conhecimentos
ancestrais e contemporaneos. Neste caso, o ensino ndo-formal tem como finalidade “abrir
janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos e suas relacdes sociais.
Seus objetivos ndo sdo dados a priori, eles se constroem no processo interativo, gerando um
processo educativo.” (GOHN, 2010, p. 19).

Desse modo chamamos a atencdo para as contribuicdes do projeto de ensino da ARER,
gue convida a reflexdo e conscientizacdo do publico interno do IFRS, assim como toda a
comunidade do IFRS, envolvendo familias de estudantes e comunidade em geral interessada
no assunto, por meio de momentos formativos. O projeto de ensino supracitado, Educacdo
das Relacées Etnico-Raciais: capacitacdo e fortalecimento das politicas institucionais
submetido e executado pela ARER visa realizar acdes de intervencdo antirracista, por meio
de formacédo continuada e producdo de material didatico-pedagdgico, campanha antirracista
integrada ao Grupo de Trabalho Antirracismo.: Combate e Educacdo das [e para] relacdes
étnico-raciais e aos Neabis, ofertados aos dezessete (17) campi do IFRS e Reitoria.

Nesse contexto, o projeto busca atender a legislacdo e provocar estratégias didatico-
pedagodgicas no IFRS, sobretudo em sala de aula. O projeto parte do entendimento que
a politica de ingresso por si sé ndo resolve o problema da desigualdade racial e a ERER
é uma forte ferramenta para agregar politicas de permanéncia e dirimir preconceitos e
discriminacdes. De acordo com a Bell Hooks (2020, p. 64),

qualquer que fosse a énfase na cultura do dominador (machismo, racismo,
homofobia, etc.), até muito recentemente quase todos os professores eram
protagonistas no refor¢co, na promo¢do e na manutencdo dos preconceitos.
Na maioria das salas de aula, valores como honestidade e integridade ndo
estavam no cerne do aprendizado. E, apesar das intervencdes, varias salas de
aula ndo mudaram. Nao é possivel muda-las se os professores nao estiverem
dispostos a admitir que ensinar sem preconceitos exige que a maioria de nds
reaprenda, que voltemos a ser estudantes.

Nesse sentido, que a assessoria de relacdes étnico-raciais tem empreendido esforcos,
na capacitacao para a ERER, com o apoio de muitos atores, da gestdo do IFRS e a pro-
reitoria de ensino a coordenadores de Neabi, nucleos de acdes afirmativas (Naaf) e
gestdo dos campi do IFRS. E assim tem organizado e participado de diversas acdes para
a comunidade académica do IFRS no ano de 2022 com o intuito de formar e contribuir no
desenvolvimento interpessoal, focado nas relacdes étnico-raciais na instituicdo: de docentes,
discentes, técnicos e demais servidores que integram esta comunidade. Desde a formacéo
para atuacao da comissdes de heteroidentificacdo nos campi as capacitacdes, sendo:

« Promocado de capacitacdo sobre a permanéncia e éxito de estudantes indigenas
no IFRS destinada aos servidores docentes, equipes pedagdgicas, assisténcias
estudantis, membros dos Neabis e coordenadores de curso. O intuito desta formacao
foi sensibilizar os servidores para a necessidade de uma educacao intercultural,
contribuir paraacompreensdo dos documentos institucionais e das formas de colocar
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em pratica os principios/orientacdes, para a educacdo inclusiva, em especifico,
para o atendimento dos estudantes indigenas. A capacitacdo ocorreu durante dois
dias, de forma remota, havendo a presenca das ministrantes Susana Andréa Inacio
Belfort (UFRGS) e Catarina Janira Padilha (UFRR) abordando sobre “Educag¢do
Intercultural: reflexées e praticas”; Alba Salatino (ARER) e Priscila Verdum (PROEN)
explicando o funcionamento da “Politica de Ingresso Especial e Permanéncia de
Estudantes Indigenas e a IN Proen do IFRS n® 08/2020 (PE/ Indigena)” juntamente
com as palestrantes Viviane Ramos (Campus Sertdo do IFRS) e Mbnica Chissini
(Campus Farroupilha do IFRS) apresentando seus relatos de experiéncia. Neste
evento obteve-se 86 inscritos e 21 certificados emitidos.

Figura 6 - Capacitacdo em Ac¢odes Afirmativas no IFRS: a permanéncia e éxito do
estudante indigena. Palestra: A Politica de Ingresso Especial e Permanéncia de
Estudantes Indigenas e a IN Proen do IFRS n¢ 08/2020 (PEI Indigena), ministrantes: Alba
Cristina Salatino e Priscila de Lima Verdum (Reitoria IFRS). Tradutora e Intérprete de
Libras Suelen Bordin (Reitoria IFRS)
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Fonte: Autoras (2022)

e Participamos do Ill Férum de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) que teve
como objetivo promover a reflexao sobre os principios e as praticas pedagodgicas
vinculadas a Educacéo Profissional e Tecnoldgica nos diferentes niveis, modalidades
e formas de oferta de cursos. A ARER esteve presente em duas mesas, no dia 06 de
outubro de 2022 participaram as palestrantes convidadas: Renisia Cristina Garcia
Filice (UNB) e a Georgina Helena Lima Nunes (UFPel) abordando a tematica dos “10
anos da Lei de Cotas”. No dia 11 de outubro de 2022 tivemos a presenca da Leonice
Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad (UFSM) e Luciano Nascimento Corsino
(IFRS Campus Rolante) discutindo a ERER e a educacédo antirracista.
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Figura 7 - Mesa 11 do Ill Férum EPT do IFRS. Ministrantes: Profa. Dra. Leonice Aparecida
de Fatima Alves Pereira Mourad (UFSM) e Prof. Dr. Luciano Nascimento Corsino (IFRS
Campus Rolante). Mediadora: Ivanize Christiane Nascimento Honorato. Alba Cristina
Salatino e Tradutora e Intérprete de Libras Larissa Monticeli

- AGENDAMENTOS

il

Fonte: Autoras (2022)

 Realizacdo de aula aberta sobre direitos indigenas, reconhecimento e insercdo
no espaco escolar teve como ministrante a Mestra em Direito e em Educacao,
Advogada e assessora juridica da Organizacdo Indigena Instituto Kaingadng (Inka),
Susana Andréa Inacio Belfort, acompanhada da assessora da ARER Alba Cristina
Salatino e da coordenadora do Neabi do campus, Mbnica Chissini. A atividade reuniu
estudantes, docentes, técnicos, liderancas locais e indigenas da comunidade.

Figura 8 - Card de divulga¢ao da Aula aberta
com Susana Kaingang no Campus Farroupilha

A ASSESSORIA DE RELAQOES ETMICO-RACIALS DO [FRS PROMOVE:

AULA ABERTA

DIREITOS INDIGENAS, RECONHECIMENTO
E INSERCAO NO ESPACO ESCOLAR

Susana Kaingang
assessora juridica da Organizacio Indigena
Instituto Kainging (Inka)

27 de outubro, as 14h
no auditdrio do Campus Farroupilha

& el Ht-ﬁ-: PROEN 5 womuro oo

SSTENEL. gt Bres dan

Fonte: IFRS - Comunica¢ao, Campus Farroupilha (2022)

+ Desenvolvimento e apresentacdo de projetos de ensino e pesquisa com a bolsista
Ana Laura Ribeiro dos Santos, do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza do
Campus Porto Alegre, que atua no projeto de ensino Educacéo das Relacées Etnicos-
Raciais: capacitacdo e fortalecimento das politicas institucionais. Este projeto tem
como objetivo estudar teoricamente a tematica étnico-racial, desenvolver pesquisas
sobre as tecnologias da educacdo que serdo desenvolvidas sobre o tema, além de
fomentar a formacdo e produzir materiais didaticos-pedagdgicos. Em relacdo ao
projeto de pesquisa intitulado Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais no Ensino
Superior do IFRS, foi desenvolvido pela bolsista Sindel Carolina Voltz Schuquel,
estudante do curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Campus
Rolante. O projeto de pesquisa objetiva identificar nos Projetos Pedagodgicos de
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Cursos (PPC) Superiores do IFRS a educacao das relacdes étnicos-raciais e debater
sobre o racismo sistémico e epistémico, contribuindo para a efetivacdo de uma
educacdo antirracista bo IFRS.

Realizacdo do / Encontro dos NEABIs do IFRS, juntamente com o Neabi do Campus
Alvorada. As atividades foram coordenadas pela assessora da ARER Alba Cristina
Salatino e a coordenadora do Neabi, Marlise Paz dos Santos, e teve como publico
alvo os coordenadores dos Neabis do IFRS, com a finalidade de reunir, integrar, bem
como avaliar e planejar a atuacdo do nucleo de forma coletiva e colaborativa, entre
0s 17 campi do IFRS. Nesse encontro foi elaborado um relatério que traz avaliacdo
e proposicoes para o presente e o futuro em relagao ao papel dos Neabis no IFRS.

Figura 9 - Card convite para o | Encontro dos Neabis do
IFRS junto a programa¢ao do Novembro Negro 2022

ARER *[ |PROEN 22®
[

R o [] memesude  SEM INSTITUTO FEDERAL
acom mcofucin - | tnane EE R Grande do Sul

| Encontro dos
NEABIS do IFRS

Data: 29/11/2022
Local: Auditério do Campus
Alvorada
Horario: 9h30-15h

et = { [ \

4 4 4 4 4 4 4

Fonte: IFRS - ARER (2022)

A organizacdo do / Encontro de Estudantes Negros do /IFRS foi mais uma a¢cao que
ocorreu a partir do projeto de ensino da ARER, Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais:
capacitacdo e fortalecimento das politicas institucionais, coordenado pela assessora
Alba Cristina C. S. Salatino. Os responsaveis pelo encontro foram: a assessora e a
bolsista da ARER, Ana Laura Ribeiro dos Santos, e o diretor de assuntos estudantis
da Pré-Reitoria de Ensino, Neudy Alexandro Demichei juntamente com o Grupo de
Trabalho Antirracismo: Combate e Educacdo das [e para] Relacdes Etnico-Raciais,
instituido na ARER pela Portaria IFRS n2 154, de 7 de abril de 2022. O evento ocorreu
no Campus Restinga, em 10 de dezembro, sendo um sdbado a tarde e reuniu em
média quarenta estudantes do ensino médio integrado, técnico subsequente e
superior do IFRS. Este encontro teve como objetivo garantir a troca de experiéncias
entre os estudantes e vivéncias a partir das suas existéncias na comunidade do
IFRS. A roda de conversa proposta em grupos, com membros de diferentes campi,
teve como tema norteador a perspectiva do estudante e a pergunta: O IFRS é? As
respostas foram apresentadas em nuvem de palavras e cartazes para o coletivo.
O debate foi importantissimo e contribuird para se planejar atividades futuras e
politicas de enfrentamento ao racismo e discriminacdes.
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Figura 10 - Considerac¢oes dos estudantes apds a roda de conversa no | Encontro de
Estudantes Negros em relagdo aos aspectos positivos e negativos do IFRS
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Fonte: Autoras (2022)

Considerac¢oes Finais

A Assessoria de Relacdes Etnico-Raciais é um setor relativamente recente, hd muito
ainda por fazer quanto a educacdo das relacdes étnico-raciais no IFRS. No entanto, queremos
registrar neste texto o quanto ja foi possivel realizar no periodo de sua existéncia. Até o
presente momento a equipe atuante desta assessoria conseguiu realizar iniUmeras atividades
gue contribuem para ampliar o conhecimento da comunidade académica do IFRS e provocar
discussodes e reflexdes sobre reconhecimento das identidades, a pluralidade, e sobretudo,
para assegurar a efetiva inclusdo das populacdes negras e indigenas no IFRS; mas também
em todos os setores da sociedade, a partir do didlogo com a comunidade externa e nossas
acdes. O desempenho destas atividades ndo possui a intencdo de receita ou que, essas
atividades se bastam para que a ERER exista curricularmente. Contudo, cumpre com um
dos pilares da ARER, formar e informar a comunidade sobre valorizacdo, reconhecimento
e reivindicacdes de direitos que, historicamente, foi negado a negros e indigenas e ainda
hoje, no tempo presente, encontra limitacdes em consequéncia do pensamento racista,
configurando a desigualdade racial. E com e por meio da educacdo das relacdes étnico-
raciais que construimos e fortalecemos estratégias pedagodgicas efetivas de antirracismo.
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Sirlei Bortolini'
Natalia Fedrigo Giacomello?

Introdugao

Conforme preconizam as Leis 10.639/03, 11.645/08 e o Estatuto da Igualdade Racial,
a inclusdo da tematica étnico-racial nas escolas faz-se necessaria para que os estudantes
tenham acesso ao estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, visando conhecer
os diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo
brasileira. Nessa perspectiva, o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi)
realiza acdes educativas e interdisciplinares em conjunto com os professores das disciplinas
de Histdria, de Filosofia, de Sociologia, de Artes e de Educacado Fisica, propondo ideias de
atividades extracurriculares, as quais eles podem desenvolver em sala de aula, relativas a
essas tematicas com conteudos que favorecem o acesso, a difusao e a valorizacdo de negros
e indigenas e seus saberes. Dentro das atividades realizadas pelo Neabi, destacamos, aqui,
as aulas de Capoeira Angola que foram ministradas pela professora Natalia (professora de
Capoeira) junto com a professora Cibele (professora de Educacédo Fisica do IFRS - Campus
Bento Goncalves), durante os meses de junho a agosto, dois turnos por semana com as
turmas dos 2% anos do Ensino Médio

A economia capitalista que os colonizadores europeus dominavam fomentou o trafico
de africanos para as Américas. Estes senhores trouxeram pessoas oriundas de diversas etnias
e diferentes regides da Africa para o Brasil. Indissociados de seus saberes, a condicdo de
escravos nao os cooptou de trazerem consigo sua cultura tradicional e seus conhecimentos.

Para Areias (1983), por exemplo, como os escravizados africanos ndo podiam possuir
armas para se defenderem dos inimigos - os feitores e os senhores de engenho - movidos
pelo instinto natural de preservacdo da vida, descobriram em si mesmos a sua arma: a arte
de bater com o corpo, a semelhanca das brigas dos animais, suas marradas, coices, saltos
e botes. Aproveitaram ainda suas manifestacdes culturais trazidas da Africa, suas dancas,
cantigas e movimentos.

Como elementos primordiais para as assertivas sobre as relacdes basilares da capoeira
com as culturas de matriz africana, é importante tanto consultar as fontes e ter o acesso
a histéria da capoeira no Brasil como também aos capoeiristas, sobretudo os mais velhos,
pois sdo eles que mantém a capoeira viva nos dias de hoje. Somado a isso, observamos uma
crescente producdo de estudos e pesquisas relativos & Africa, mais especificamente, seus
povos, pessoas, pensadores que oferecem recursos para apontamentos e sugestdes que tém
indicado e especificado proximidades e relacdes diretas entre a manifestacdo da Capoeira e
cosmovisdes, saberes e praticas de matriz africana.

Tratar a capoeira como fendbmeno cultural da didspora africana no Brasil é levar em
conta que os corpos negros ainda carregam o fardo do racismo, e isso, hoje, esta exposto
guantitativamente e qualitativamente em discussdes e em pesquisas socioldgicas no Brasil.
Se considerarmos que a Capoeira traz e cultiva praticas pautadas em tradicdes de matriz
africana, é também necessario considerar a epistemologia que sustenta essas praticas em
seu fazer ancestral.

A importancia da manifestacdo do corpo na pratica da Capoeira Angola, por exemplo,
tende a ser compreendida para além da pratica fisica, da luta, do jogo, da brincadeira e da

1 Técnica em Assuntos Educacionais e Coordenadora do Neabi no IFRS - Campus Bento Goncalves,
sirlei.bortolini@bento.ifrs.edu.br.

2 Capoeirista, educadora e artista. Graduada em Filosofia pela PUCRS, pds-graduada em Projetos
Sociais pela UFMG e pds-graduanda em Percussdo Brasileira: tradicdo e invencdo pela Faculdade
Santa Marcelina, akaraproducoes@gmail.com.
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danca. Esses sdo elementos importantes da capoeira. Para o capoeirista, professor, educador,
também se faz importante pensar um fazer da capoeira a partir da expressado da corporeidade
em suas manifestacdes ancestrais, africanas e diaspodricas. Esse olhar sobre a pratica da
Capoeira permitiu que os encontros programados para realizacdo das aulas de Capoeira
Angola no IFRS - Campus Bento Goncalves, constituissem espacos para que a corporalidade
pudesse ser pensada como manifestacdo no mundo enquanto fendmeno cosmoldgico.

1 Histdria da Capoeira

Se hoje falamos da Capoeira tracando distincdes a partir dos "estilos” de Capoeira
praticados, a saber, Capoeira Angola, Regional e Contemporanea, gueremos deixar
especificado aqui que este relato pretende expor a experiéncia do Neabi com as praticas de
Capoeira Angola oferecidas em alguns projetos para a comunidade interna e externa ao IFRS
- Campus Bento Gongalves, uma parceria realizada com a Africanamente Escola de Capoeira
Angola, desde o ano de 2016.

A Capoeira, em 11 de outubro de 1890, foi proibida , sob pena de prisdo de dois a seis
meses para os praticantes, e o dobro da pena para os lideres da atividade. Caso o capoeirista
fosse estrangeiro, seria deportado depois de cumprida a pena. Apenas em 1935 a capoeira sai
dailegalidade para vir a ser considerada parte da Educacédo Fisica e em seguida modalidade
desportiva. Em 2014, a UNESCO reconheceu a capoeira como Patriménio Cultural Imaterial
da Humanidade.

Com o passar do tempo, a capoeira, que antes era discriminada, passou a ocupar um
lugar de destague em festas e festivais, fazendo com que os capoeiristas tivessem cada
vez mais orgulho em exibir sua arte e alcancasse cada vez mais a confianca necessaria para
continuar expondo sua conquista para o mundo (CAPOEIRA,1999).

Também o surgimento dos balés folcléricos, grupos de danca e musica, o mercado
musical e o turismo abrem espaco, criam publico e mercados que permitem e intensificam
a participacdo dos capoeiristas na cena artistica e educativa, o que fortaleceu o lugar da
capoeira e do praticante da mesma na economia, na cultura e na educacao, oportunizando,
por exemplo a atuacdo em trabalhos e grupos fora do Brasil e a inclusdo da capoeira como
pratica esportiva e/ou cultural dentro dos espacos escolares e educativos. Dentre os efeitos
dessa abertura, a internacionalizacdao da Capoeira evidéncia, muitas vezes, a valorizacdo
estrangeira que parece reconhecer no "exoético” dessa pratica a africanidade e a afro-
brasilidade ainda fortemente invisibilizada e negligenciada socialmente pelos proéprios
brasileiros, externando o viés inferiorizador, colonialista e racista a que as populacdes negra
e africana (também a indigena) estdo submetidas, nas entrelinhas, na operacionalizacdo
social e politica sistémica sobre a qual fomos e estamos sendo submetidos.

Como pratica resistente e coletiva o movimento da Capoeira Angola tem hoje a
compreensdo daimportancia de abrigar a pauta afro-diaspodrica e suas vicissitudes sociolégicas
no ambito do estado brasileiro como uma discussdo pertinente na formacdo do capoeirista.
Com isso, esses espacos da pratica da Capoeira Angola tém contribuido significativamente,
tanto quantitativamente como qualitativamente, para o combate da manipulacdo histdrica,
cultural e social que as leis mencionadas no inicio deste artigo visam corrigir.

2 A pratica da Capoeira no Campus Bento Gongalves

A pratica da Capoeira Angola no IFRS - Campus Bento Goncalves é uma acdo promovida
pelo Neabi e vem sendo executada desde 2016, abrangendo a comunidade interna e externa
do campus. Essas praticas evidenciam a insercdo da cultura africana em ambito escolar,
levando a cultura e habitos dos africanos para dentro do Campus. Busca-se, através das
praticas, incluir saberes que nao sdo disponibilizados nos planos curriculares, para que os
estudantes conhecam mais sobre as praticas e a cultura dos afrodescendentes.

Considerando a Capoeira Angola e seu potencial de difundir, abordar e acessar contelidos,
cosmovisdes, praticas e informacdes, e constituir redes que promovam o acesso e a difusado
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sobre saberes afrocentrados, como, por exemplo, evidenciar a presenca das culturas, saberes
e linguas africanas no nosso cotidiano, as aulas propunham um convite aos participantes para
experimentar a corporeidade da luta, danca, musica, relacdo com o outro e com o mundo.

Para a execucdo das aulas de Capoeira, foi contratado um profissional® que, além de
integrar um grupo especifico de Capoeira Angola, cujo trabalho possui reconhecimento
entre a comunidade da Capoeira, também possui formacdo e atuacdo direta na area da
educacdo, artes e musica.

Durante alguns anos, as atividades da Capoeira Angola foram realizadas em diversos
ambientes do Campus visando dar visibilidade as atividades.

Figura 1 - Atividades de Capoeira no centro de
Bento Gongalves e no IFRS - Campus Bento Gongalves

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022)

7

A Capoeira Angola conta com a musicalidade que é composta por uma bateria de
instrumentos relacionados a seguir: um atabaque, trés berimbaus, dois pandeiros, um agogd
e um reco-reco. Quando ha trés berimbaus na roda, eles possuem diferentes afinacdes e sdo
identificados por muitos grupos como gunga, médio e viola. Nesse caso, o gunga, berimbau
mais grave, € o que comanda a roda.

Junto as praticas da Capoeira Angola, a musicalidade ¢ um aspecto fundamental,
sempre presente nas aulas, € um momento importante de interacdo com os participantes
que, em geral, demonstram interesse sobre os instrumentos e a musicalidade em si, sendo
uma possibilidade de abordar e acessar as memorias ancestrais que constituem o fazer e o
saber da oralidade expressa nos instrumentos, toques e cantorias.

As musicas e as ladainhas presentes no universo da Capoeira sdo também
elementos importantissimos no processo de transmissdo de saberes, pois é
através delas que cultuamos os antepassados, seus feitos histéricos, seus
exemplos de conduta, fatos e lugares importantes para o imagindrio dos
capoeristas, o passado de dor e sofrimento do tempo de escraviddo e as
estratégias e astucias presentes nesse universo. (ABIB, 2017, p. 98).

3 Natdlia Fedrigo Giacomello, professora de Capoeira Angola da Escola Africanamente.
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Figura 2 - Atividades de Capoeira e
musicalidade no IFRS - Campus Bento Gongalves

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022)

3 Capoeira Angola, satide mental e emocional nos espacos de ensino

Especificamente para o ano de 2022, contratou-se uma professora de Capoeira por
meio do “Programa: Resgatando Raizes: a influéncia dos indigenas e africanos na formacao
do povo e da cultura brasileira” que atuou junto com a professora de Educacdo Fisica, onde
foram tracadas as metodologias a serem aplicadas nas aulas conjuntas. Definiu-se entdo
em qual turma seriam aplicadas as oficinas e optou-se para a realizacdo em duas turmas
de 2% anos do Ensino Médio, sendo uma do curso Técnico em Administracdo e a outra
do curso Técnico em Meio Ambiente, além da comunidade externa interessada, totalizando
35 estudantes. As aulas iniciaram no més de junho e se estenderam até o final de agosto,
sendo ministradas uma vez por semana em cada turma. As aulas sdo realizadas no ginasio
de esporte do IFRS - Campus Bento Gongalves, uma no turno matutino e outra no turno
vespertino.

Na pratica de Educacédo Fisica, a Capoeira € uma atividade que proporciona aos alunos

o contato com um universo rico em saberes e uma pratica cultural diferenciada que vai
além das habilidades fisicas. Dentro da metodologia tracada para as aulas do projeto, foram
pensadas aulas que contemplassem:

* Treino fisico: alongamento, aquecimento, forca muscular, resisténcia, repeticdo de
movimentos, exercicios de condicionamento fisico; desenvolvimento da flexibilidade,
coordenacdo, consciéncia corporal e espacial; interacdo entre corpo e musica,
assimilacdo de referéncias ritmicas, interacdo corpo e ritmo, definicdo de foco para
construcao da perspectiva de jogo; consciéncia do estado corporal individual;

e Aulas de musicalidade: apresentacdo dos instrumentos utilizados, contato com
o instrumento, no¢cdo sobre a ritmica da capoeira; o berimbau como instrumento
musical e sua funcdo na administracdo da roda de capoeira; tipos de musicas e
cantos e momentos ritualisticos da roda de capoeira.

 Reflexdoeintelectualidade:encontrosemquesdotrazidoseexplicitadosvocabularios,
conceitos e temas; espaco para trocas, perguntas, reflexdbes e compartilhamento de
impressbdes, sensacdes e percepcdes sobre os assuntos e as experiéncias realizadas
nas aulas.
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Figura 3 - Atividades de Roda de conversa e Capoeira
Angola nas dependéncias do IFRS - Campus Bento Gongalves

b

B

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022)

O gue percebemos ao longo das aulas € que a dinamicidade e as interacdes entre corpo,
musica e teoria facilitam a manutencdo da participacdo, a disponibilidade e interesse em
conhecer mais sobre a Capoeira.

Realizar as atividades da Capoeira Angola nas praticas curriculares sé foi possivel pela
parceria da professora de Educacdo Fisica de inserir a tematica dentro de seu plano de
aula, ainda porque as atividades desta pratica, além de envolverem os saberes da cultura
africana, também envolvem as modalidades fisicas dos alunos como no jogo, na luta e na
danca. As aulas foram executadas pela associacdo das praticas que, em algum momento,
se complementam. A unido das duas professoras foi de imensa importancia porque as
atividades desenvolvidas, além de abordar todo o conteludo especifico da disciplina de
Educacdo Fisica, também trouxe a tematica étnico-racial como atividade complementar,
despertando nos alunos a curiosidade sobre esse assunto e ressaltando a importancia da
cultura afro-brasileira dentro dos ambientes escolares.

Considera¢odes Finais

Ressaltamos que, com a realizacdo destas atividades pode-se perceber que a
interdisciplinaridade é uma pratica muito enriquecedora para a aprendizagem dos alunos, e
gue essas tematicas devem ser trazidas para dentro das escolas como uma pratica normal,
pois todos sdo beneficiados com a multiplicidade de saberes.

A relacdo ensino-aprendizagem da capoeira costuma ser uma relacdo onde o mestre/
mestra/professor/professora ndo exerce um papel puramente conteudista. Assim, o
aprendizado da capoeira, para além dos movimentos, golpes e cantos, abre um precedente
para espacos de convivéncia gue conferem uma pedagogia da oralidade onde os assuntos do
cotidiano também interessam, tém e devem ter espaco. E nesse interim, através da Capoeira
Angola, onde os corpos dialogam e se reconhecem, que vemos jovens experimentando
movimentos e rela¢cdes, construindo perguntas e acessando saberes que auxiliam na saude
integral do estudante. Do inicio ao fim, tudo trata do corpo. Ele é nossa casa, nosso atelier,
memoaria, museu, hospital, farmacia, etc.

A Capoeira Angola precisa ndo de um, mas de dois, trés, quatro, infinitos corpos para
existir. E o corpo dos mais velhos que ensinam os mais novos, o corpo do ambiente para
acontecer a roda, o treino, o corpo dos camaradas que vao jogar a capoeira, dos tocadores,
dos cantadores, dos instrumentos. Acontece que, como dantes, também hoje ha o cultivo de
interessados pela Capoeira Angola no que ela tem de esséncia: sua matriz afro-brasileira. A
brincadeira do jogo é distinta do esporte, da pura luta. O arco musical, chamado berimbau,
convoca seus ancestrais de além mar para todos permanecerem no oficio de contar-cantar
histérias ao som deste instrumento. As pesquisas sobre Africa e Brasil s& aumentam, e esse
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indicador de politicas publicas para a educacdo e a diversidade, o fomento a pesquisa geraram
estudantes, materiais, conteldos, pesquisas, pesquisadores que nos permitem perceber com
olhos mais preparados as relacdes entre a Capoeira e os saberes afro centrados.

Falar e pensar a partir do corpo numa perspectiva transdisciplinar em um ambiente

educativo, institucional e publico como o IFRS na regido da Serra Galcha, é consolidar o
espaco da educacdo publica para a diversidade e pluralidade.
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NEABI - IFRS CAMPUS ERECHIM: RELIGIOSIDADES E
HISTORIAS AFRO-BRASILEIRAS E INDIGENAS

Migueladngelo Corteze'
André Fabricio Ribeiro?
Elisa Pilotto3®

1 Projeto de Extensdo “Neabi - IFRS Campus Erechim - Religiosidades e histérias afro-
brasileiras e indigenas” e a a¢do sobre os povos origindrios

O Projeto de Extensdo “Neabi - IFRS Campus Erechim - Religiosidades e histérias afro-
brasileiras e indigenas” faz parte da politica de extensdo do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), definida pela Resolu¢cdo n? 058, de 15 de
agosto de 2017, (IFRS, 2017). O Art. 22 deste regramento define a concepcdo da extensado
“como um processo educativo, cultural, social, cientifico e tecnoldégico que promove a
interacdo entre as instituicdes, os segmentos sociais e o mundo do trabalho...” (IFRS, 2017,
p. 04). Além disso, essa politica define também, no Capitulo Il, seus objetivos, dos quais
destacamos o inciso VIII - “estimular acdes de extensdo vinculadas ao desenvolvimento
sustentavel e as acdes afirmativas” (IFRS, 2017, p. 05).

Seguindo essa normativa o projeto “Neabi - IFRS Campus Erechim - Religiosidades e
histdrias afro-brasileiras e indigenas” foi submetido e aprovado para sua execucdo, situando-
se na area tematica principal da educacdo. Coordenado por Migueldngelo Corteze esta
registrado dentro do formulario de cadastro do Sistema de Informacdo e Gestdo de Projetos
(SIGProj)4, pelo Edital IFRS n® 57/2020, no registro de acdes de extensdo de fluxo continuo.

Com inicio em O1de julho de 2021 e término em 31 de janeiro de 2022, o projeto contempla
uma carga horaria total de acdes de 800 horas, justificadas pelas caracteristicas que se
complementam em duas frentes paralelas de acdes afirmativas. A primeira relacionada as
histdrias e religiosidades de matriz afro-brasileiras e a segunda sobre a tematica dos povos
originarios. As duas foram realizadas através de oficinas de formacé&o continuada destinada
aos profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo de Erechim e aos educadores da rede
publica de ensino, especialmente aqueles dedicados a educacdo de Jovens e Adultos e séries
finais do ensino fundamental. A atividade também foi simultaneamente aberta a comunidade
em geral, implicando em maior acesso a seus conteudos disponibilizados pelas redes sociais.

Aabrangénciado projeto foi primeiramente local, apresentou-se, comumdesdobramento
muito maior com aumento progressivo de participantes, pois foi disponibilizado de forma
ndo presencial, através do canal de Youtube da Prefeitura Municipal de Erechim.

O local de realizacdo estava automaticamente relacionado com o formato remoto
adotado pelo IFRS, o que trouxe também suas vantagens, como a facilidade de acesso em
qualquer lugar da cidade, ou do mundo, desde que tenha internet disponivel. Dessa forma,
sem custos adicionais de deslocamento, alimentacdo e hospedagem, foi possivel contar, por
exemplo, com a presenca virtual da ministrante, Rosani Fatima Fernandes, sobre os povos
origindrios do municipio de Marabd/Para, sem a necessidade de atravessar fisicamente
o pais. Atingiu-se, assim, mais de 400 educadores das 18 escolas da rede municipal de
Erechim®, composta por sete escolas de Ensino Fundamental; uma escola de Belas Artes;

1 Professor de Histéria do IFRS Campus Erechim. Mestre em Educacdo nas Ciéncias. Presidente do
Neabi IFRS Campus Erechim. miguelangelo.corteze@erechim.ifrs.edu.br.

2 Professor de Historia (UFFS/2016). Mestre em Educac¢do UFFS/Erechim. Membro do Movimento
Etnico e Cultural dos Negros de Erechim (MENE). atendimento_alconsultoria@hotmail.com.

3 Licenciada em Historia pela Universidade Federal Fronteira Sul, membro do Movimento Negro
Etnico e Cultural dos Negros de Erechim (MENE), terapeuta do Sentir, Guardia da /wure - Casa
do Ser, Sentir e Saber, Umbandista e pesquisadora da Histéria das Religides Afro-Brasileiras em
Erechim/RS. elisapilotto.1981@gmail.com.

4  SIGProj: Sistema de Informacéo e Gestdo de Projetos. N°: 369017.2034.326999.14052021

5 Disponivel em: https:/www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/184/sec-municipal-de-educacao. Acesso
em: 20 set. 2022.
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nove escolas de Educag¢do Infantil; o Centro de Educac¢ao de Jovens e Adultos (CEJA) e o
Nucleo Tecnoldgico Municipal (NTM).

O publico-alvo foi, portanto, esses profissionais, entendidos aqui como multiplicadores,
acrescentados da comunidade local, movimentos populares e discentes do IFRS, ampliando
o numero total para 4,5 mil pessoas. Esse numero real, comparado com a estimativa inicial
de 180 pessoas, discriminadas em publico interno do Instituto, instituicdes governamentais
federais, estaduais e municipais e movimentos sociais, foi amplamente superada considerada
pela equipe como um salto de qualidade pelo andamento do projeto, que atingiu de forma
direta os educadores da rede municipal, com capacidade de multiplicar na sequéncia para
seus quatro mil estudantes dessas modalidades.

E por isso que as cooperacdes sdo fundamentais para qualquer projeto de extens&o. Elas
sdo portadoras de uma capacidade gigantesca de multiplicar as acdes, suas repercussdes e
seus resultados. Nesse caso, formou-se uma triade entre o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
e Indigenas (Neabi) do Campus Erechim, o Movimento Etnico e Cultural dos Negros de
Erechim (MENE) e a Secretaria Municipal de Educacdo de Erechim. Essas trés entidades
firmaram uma alianca de colaboracdo e confianca que partiu da demanda apresentada pelo
sistema municipal de ensino na tematica dos povos originarios e afro-brasileiros. A secretaria
municipal de educacdo de Erechim, Verenice Teresinha Lipsch, juntamente com o diretor
pedagodgico, dessa secretaria, Fabricio José Brustolin, enviaram a demanda de formacéao
por e-mail a Coordenacdo de Extensdo do IFRS Campus Erechim Marlova Elizabete Balke.
Este documento foi repassado ao Neabi que aceitou o desafio, percebendo sua dimensao,
potencialidade e possibilidade de realizar um desejo ja manifestado pelos integrantes do
nucleo em seus encontros ordinarios.

No centro desse debate, expresso pela demanda e pelo interesse comum manifestado,
estd uma importante questdo mais abrangente e profunda da formacdo da sociedade
brasileira que, mesmo tardiamente, comecou a ndo mais se reconhecer no padrdo hegemébnico
eurocentrista. E é justamente noutra linha de pensamento politico social e econdmico que
esse projeto saiu do papel.

O Neabi, dessa forma, cumpre sua missdo como um setor propositivo e consultivo que
estimula e promove acdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo orientadas a tematica das identidades
e relacdes étnico-raciais, especialmente quanto as populacdes afrodescendentes e indigenas, no
ambito da instituicdo e em suas relacdes com a comunidade externa (IFRS, 2012).

Foi nessa perspectiva que os integrantes do Neabi, constituidos pela portaria n2 56 de 05
de marco de 2020 do Campus Erechim (IFRS, 2020), ndo apenas apoiaram e participaram do
planejamento e da organizacdo desse projeto, mas desenvolveram-no, visando articular acdes
afirmativas internas e externas do IFRS na esperanca de abrir mais espaco nos curriculos para
o estudo das histodrias e religiosidades de matriz afro-brasileiras e dos povos originarios.

Mas, como garantir mais espaco no curriculo da educacdo basica, diminuir o
descompasso da teoria e da pratica e atingir os objetivos propostos? Enfrentar ou contornar
essa questdo, como define as Leis 10.639/03 e 11.645/08, nem sempre é uma tarefa de
solucdo simples, sendo um ponto nem sempre atendido, visto que existem dificuldades de
desenvolver satisfatoriamente esses conteldos, inclusive por problemas na formacao inicial
de professores ou questdes administrativas que colocam profissionais de outras areas para
ministrar esses conteudos. Dessa forma, as determinacdes das leis acabam ficando muito
mais no papel do que na pratica, na aprendizagem e na vida dos estudantes.

A invisibilidade e o silenciamento das histdrias afro-brasileiras e indigenas acabam
provocando, agravando e acentuando distorcdes no processo educativo que podem prejudicar
a aprendizagem e o desenvolvimento da educacdo humana integral. Muitas vezes, devido
ao processo de intimidacdo, ameaca, preconceito ou intolerancia, que ocorrem no cotidiano,
o estudante pode ndo reconhecer sua identidade como negro (de cor preta ou parda) ou
indigena e muito menos das religides de Matriz Afro-Brasileiras e dos povos originarios.

Uma das formas de abrir esses “espacos” no curriculo é que educadores e gestores,
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tenham acesso a formacdo correspondente. Caso a formacao inicial tenha falhado nesse
aspecto, pode entrar em cena a formacdo continuada, aquela realizada nos intervalos do
calor do trabalho letivo, que, como sabemos, exige muito estudo, preparacado e planejamento.
Foi nessa perspectiva que foi desenvolvida a acdo desse projeto, caracterizada, sobretudo,
dentro da area do conhecimento das Ciéncias Humanas (Historia, Histdria do Brasil e Historia
Regional), como parte da area tematica principal da educacdo e secundaria da cultura, sendo
a linha de extensdo das organizacdes da sociedade civil e movimentos sociais e populares.
O projeto “Neabi - IFRS Campus Erechim - Religiosidades e histdrias afro-brasileiras e
indigenas” se reconhece como um componente desse processo que busca garantir mais
espaco no curriculo para a histéria Afro-Brasileira e indigena, atendendo assim as Leis
10.639/03 e 11.645/08.

E importante lembrar que essas leis alteraram a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacado nacional, incluindo no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira” - Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003) acrescentada “e Indigena” - Lei 11.645/08 -, além de outras providéncias.

§ 12 O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formacao da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histdéria
brasileiras” (BRASIL, 2008, p. 01, grifo nosso).

Tendo claro que a norma legal atribui responsabilidade a “todo o curriculo escolar”, e
também as dificuldades de coloca-la em pratica, o Neabi dividiu em duas partes o projeto,
haja vista a viabilidade de seu desenvolvimento e o aproveitamento na aprendizagem dos
educadores participantes.

A reflexdo desenvolvida aponta também para a superacdo de preconceitos e racismos,
materializados, muitas vezes, na intolerancia, o que, ndo raras vezes cria-se um clima tenso
em sala de aula. Promove, assim, a autonomia e a emancipacdo de educadores e estudantes,
além de aproximar a realidade dos movimentos populares na educac¢ao basica e, a0 mesmo
tempo, o IFRS dessas demandas.

E importante, num projeto dessa natureza, pensar também a sua avaliacdo. Afinal, ela foi
realizada na perspectiva emancipatodria, abrangendo todo o processo, desde a elaboracao,
a formatacédo, a participacdo nas conversas em grupo, no relatério final e também através
de um formulario especifico sobre as oficinas. O envolvimento dos gestores da Secretaria
Municipal de Educacao, das escolas, dos educadores, da comunidade local, dos movimentos
sociais e da equipe de execucdo foi decisivo para orientar a linha da educacdo humana
integral, no sentido de garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensodes,
como a intelectual, fisica, emocional, social, ética, estética, afetiva, cultural etc.

As acdes desenvolvidas relacionaram-se também com o ensino e a pesquisa, de modo que
em seu conjunto seguiram o principio da indissociabilidade do ensino, pesquisa e extenséo.
Relacdo que ficou fortalecida quando se ampliaram as possibilidades de estudar a histdria
afro-brasileira e indigena na educacdo basica. As pesquisas apresentadas na formacao, por
exemplo, servirdo como elementos integradores, porque fortalecem as acdes sobre a propria
histdria. Os saberes das histoérias afro-brasileiras e dos povos originarios sdo fundamentais
nessa relacao, assim como diz Freire (1987, p. 68) quando afirma que “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

André Fabricio Ribeiro e Elisa Pilotto, membros do Movimento Etnico e Cultural dos
Negros de Erechim (MENE), ficaram responsdveis por ministrar as oficinas, organizadas
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pelo projeto, sobre a histdria afro-brasileira, partindo das histérias e das religiosidades de
matriz africana existentes na regido; Quanto a questdo indigena, Rosani Fatima Fernandes,
representante da etnia kaingang, natural de Chapecd, mas residente em Maraba (Pard),
trabalhou o tema dos povos originarios.

As tematicas planejadas pelo projeto de extensdo foram desenvolvidas em duas etapas. A
primeira ocorreu no dia 14 de julho sobre os indigenas e a segunda no dia 19 de agosto de 2021.

1.1 Atividade sobre indigenas

O tema escolhido foi “o protagonismo das mulheres indigenas na defesa dos territdrios
e dos direitos indigenas”®, realizado no dia 14 de julho de 2021, as 19h, conforme imagem
do cartaz de divulgacdo abaixo. Essa questdo desenvolvida serviu ao propdsito tanto do
projeto de extensdo, como da Secretaria Municipal de Educacédo, no sentido de atender a
formacdo dos educadores e educadoras.

Figura O1 - Cartaz de divulgacéao
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Fonte: Secretaria Municipal de Educac¢do de Erechim

Rosani Fatima Fernandes’ foi a ministrante.

“O territorio para os povos indigenas tém uma dimensdo cosmoldgica cultural muito mais
ampla”, afirma Rosani. “A floresta é o lugar onde se assentam as relacdes humanas, as relacdes
de parentesco, lugar de vivéncia, de enterrar os mortos, onde estd a dispensa, o alimento e o
material para a construcdo da casa”, complementa a painelista. Rosani mensurou a importancia
dos territdrios para a cultura dos povos origindrios e destacou como essa questdo afeta
profundamente esses povos, ja que é algo cultural e ndo deveria ser tirado de cultura alguma.

Relatos também apontam que mulheres indigenas eram constantemente estupradas e
sofriam também de outros tipos de violéncia sexual, como apontado na entrevista especial
com José Ribamar Bressa Freire sobre o Relatério Figueiredo de 1967 (IHU, 2015), que

6 Link da oficina disponivel no Youtube: https://youtu.be/EISYYdUdBCo

7 Pdés-doutoranda da Universidade Federal do Para (UFPA), doutora em antropologia social pelo
PPGA/UFPA e Mestre em Direito pelo PPGD/UFPA, especialista em Curriculo e Metodologia de
Ensino e graduada em Pedagogia. E assessora na Comunidade e a Associacdo Kyikatéjé e membro
da Federacdo dos Povos Indigenas do Pard (FEPIPA). Uma das fundadoras e vice-presidente da
Associacdo dos Professores Indigenas do Sul e Sudeste do Para (APISSPA).
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abrange casos de violéncia dos direitos indigenas.

Rosani afirma também que a violéncia contra as mulheres indigenas passa a ser pauta
e considerado importante quando se ampliam espacos de estudo como este realizado nas
oficinas, ou quando através de documentos, como o Relatério Figueiredo, se consegue
provar o quao desumano era o tratamento com as indigenas. Além disso, a ministrante critica
a interpretacdo das escolas em relacdo aos indigenas, que sé sdo lembrados, muitas vezes,
no “dia do indio”. E nesse dia, acabam por ser “homenageados” como pessoas das quais se
deveria ter pena.

Para concluir Rosani aponta a importancia de abrir espacos nos curriculos para estudar
mais e conseguir mensurar melhor a tamanha luta na qual os povos originarios se viram
travando, desde 1500 em busca de direitos que a eles deveriam ser natos. Sdo batalhas
longas e arduas, para conseguir alguns poucos direitos, que, infelizmente, até hoje ndo sédo
respeitados, sdo muito julgados e, com estupido preconceito.

Dando continuidade, outra oficina, sobre a histdria afro-brasileira e das religiosidades de
matriz africana, foi realizada no dia 19 de agosto de 2021 as 19h. O MENE, como movimento
atuante nessa drea e com muitas preocupacdes semelhantes ao Neabi, além de participar em
diversas acdes desenvolvidas em conjunto, fortaleceu dando fundamentacdo nos propodsitos
do projeto com a atividade apresentada na sequéncia, sobre a presenca dos afro-brasileiros
em Erechim.

1.2 A presencga dos Afro-brasileiros em Erechim

Falar sobre os afro-brasileiros na regido do Alto Uruguai gaucho constitui um desafio
constante, considerando o escasso referencial tedrico. Hd um consenso entre os autores
locais de que ndo ha evidéncias que comprovem a presenca afro na regido antes do processo
de imigracao europeia, iniciada a partir de 1910 (CHIAPARINI et. al, 2012). Considerando
gue nosso municipio foi planejado sob a doutrina positivista que, entre outros aspectos,
estabelece uma hierarquia entre as diversas etnias tendo os europeus no topo desta
hierarquia, podemos afirmar que o que temos na literatura e na historiografia local € um
apagamento proposital dos grupos ndo brancos, de origem europeia, a saber: indigenas,
negros e povos tradicionais.

Em contraposicao a esta visao hegemonica de nossos pares, que reconhecemos, podem
ter varias justificativas, sejam elas a auséncia de dados ou a falta de pesquisas mais profundas
acerca do tema. Apresentamos, entretanto, alguns tracos da presenca dos afro-brasileiros,
desde 1840, conforme apontam novas evidéncias: O E-book “Ancestralidade das Campinas”
produzido por Gomes (2021) com incentivo da Lei Aldir Blanc, aponta a presenca dos afro-
brasileiros na condicdo de escravizados na Fazenda Quatro Irmé&os (1854) de propriedade
de David dos Santos Pacheco. Esta propriedade abrangeu 93.985 hectares e corresponde ao
territério dos atuais municipios de Quatro Irmaos, Jacutinga, Campinas do Sul, Cruzaltense
e Entre Rios do Sul. Consta que David dos Santos Pacheco, um renomado comerciante de
gado, contribuiu com suas posses para formar um grupo de voluntarios armados e fardados
as suas custas para participarem da Guerra do Paraguai, sendo mais tarde agraciado com
o titulo de Bardo dos Campos Gerais por Dom Pedro Il. Mas segundo Gomes, outro feito
relevante na histdria deste personagem ganharia destaque:

Mas o feito mais importante que este realizou, foi ser o pioneiro na alforria de
seus escravos nas suas trés fazendas, uma delas a Fazenda Quatro Irmaos,
em 1880. Foi o primeiro caso de libertacdo da escraviddo em massa por
conta prépria em fazendas do Brasil, antecedendo em oito anos a Lei Aurea
assinada pela princesa Isabel em 1888 (GOMES, 2021, p. 23).

Neste ponto encontram-se os fatos relevantes que até entdo desconhecidos ou omitidos
nas producdes locais: a existéncia de trabalho escravo numa fazenda no Alto Uruguai Gaucho
e a alforria em massa deste grupo, tornando o Barao dos Campos Gerais um dos pioneiros

49



<NV -N
1

pro-abolicdo da escravatura no Brasil, que realizou alforria em massa nas suas fazendas.
Gomes afirma que o destino dos ex-escravizados foi o mesmo do ocorrido nas demais
regides do Brasil:

Apds esse ato, como ocorreu posteriormente apds a promulgacao da lei
Aurea, os ex-escravos ficaram jogados pelas fazendas ou cidades onde
viviam. Se organizavam em guetos ou moravam em matas perto de sangas,
ou até mesmo passaram a viver nos suburbios das cidades, fazendo surgir
0s primeiros casos de favelas no Brasil. E na Fazenda Quatro Irmaos nao foi
diferente. Libertos, apds serem alforriados, os negros da fazenda se juntaram
e passaram a viver na beira de uma sanga num capdo gue passou a ser
denominado Rincdo das Creoulas, e a sanga recebeu o nome de Sanga das
Creoulas (GOMES, 2021, p. 25).

Este novo elemento, até entdo desconhecido por nds, nos permite conectar alguns
pontos até entdo obscuros da histdria local. Ressaltamos aqui Wilson W. Weber, colunista da
Revista de Erechim, em julho de 1951, em sua série de colunas intituladas “O velho Erechim?”,
gue descreve alguns moradores dos primordios da cidade. Entre estas entrevistas encontra-
se o testemunho de um pioneiro do municipio de Erechim

O Sr. Augusto Stefanus, todos o conhecem, pois nunca saiu de nossa cidade,
chegou em 18 de outubro de 1912, indo residir em Rio Negro, Dourado, e aqui
ainda ¢ alfaiate. Quando ele morava |a para o lado dos Dourados, existia uma
colonia de negros no lugar denominada (sic) Italiana e onde hoje reside a
familia Coan. Quatro ou cinco familias de negros ali tinham suas casinholas e
também foram desaparecendo, sumindo, ninguém sabe para onde (WEBER,
1951, p. 36).

Oscar da Costa Karnal na obra "Subsidios para a histéria de Erechim” (1926) registra
gue no ano de 1915, dos 27.259 habitantes da Colbénia Erechim, 7114 eram "brasileiros”, como
genericamente se designavam os caboclos e outros mesticos que ja habitavam a regido
qguando do inicio da imigracdo (KARNAL, 1926, p. 26-27). Cabe-nos aqui a reflexao se entre
estes poderiam estar também os negros que habitavam estas matas, como registrado décadas
depois por Cassol no livro “Histérico de Erechim” (1979) que cita o Censo do IBGE de 1950 onde
se identifica 2.191 pessoas autodeclaradas pretas, no municipio de Erechim e seus distritos.

A historiadora Neuza Cidade Garcez, em artigo da Revista Perspectiva, de junho de 1997,
aponta gque possivelmente estes grupos afro-brasileiros teriam vindo da regido de Passo
Fundo no periodo pré e pds abolicdo. Cabe salientar que esta informagcdo corrobora, ainda
gue superficialmente, os achados de Gomes, visto que a regido que abrangia a Fazenda
Quatro Irmaos pertencia a Passo Fundo a época da abolicdo da escravatura.Neste mesmo
sentido outros autores como Nédio Piran e Anacleto Zanella, confirmam a teoria, que os
negros habitantes desta regido, vieram em periodos entre a Guerra dos Farrapos (1835-1845)
e a Revolucao Federalista (1893-1895).

J& no século XX, ressalta Rodrigo Alves Pereira, a presenca dos negros em Erechim foi
marcada pela organizacdo do Clube 13 de Maio (1949) e do Esporte Clube Treze de Maio,
sendo o segundo um desdobramento do 13 de Maio. O primeiro destinado a sociabilidade
das familias negras residentes na cidade de Erechim e outros municipios do Alto Uruguai e
o segundo, que permitiu a participacdo esportiva e disputas com outros times locais. Estes
espacos foram historicamente importantes para manter unidas as familias, propiciar lazer e
esportes que lhes eram negados em outros espacos.

Ja nadécada de 2010, organiza-se um novo movimento negro, inserido no meio de outras
manifestacdes culturais dos negros residentes em Erechim. Em fevereiro de 2009 é criado o
Movimento Etnico e Cultural dos Negros de Erechim (MENE) por filhos e netos de membros
do Treze de Maio e outros militantes que entendem a importancia dos afro-brasileiros na
composicdo da sociedade brasileira e suas contribuicdes para a histéria, a economia e a
cultura de nosso pais. Segundo a ata de fundacdo do MENE de quatro de fevereiro de 2009, o
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grupo busca o resgate, valorizacdo e divulgacdo da cultura afro-brasileira em Erechim. Neste
sentido, vem atuando em conjunto com outras entidades na promocdo destes objetivos.
Os membros do MENE atuam de forma voluntaria em semindrios, feiras, féruns, oficinas,
palestras, espetaculos artisticos, na publicacdo de artigos e capitulos de livros.

Atualmente, Erechim conta com varios grupos que atuam no municipio e na regido e
qgue buscam resgatar e valorizar a cultura e o povo Afro: Centro de Cultura Africana sob
responsabilidade do Mestre Roberto Bahia, Grids, Kilombagem Suburbana, MENE e o Centro
de Capoeira Angola, além dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas - Neabi,
da Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS) e do IFRS. Os esforcos destes grupos sdo
dirigidos a reconhecer, valorizar e promover a reparacao histérica a uma significativa parcela
da populacdo brasileira, que por séculos viu ser suprimida a presenca e a participacdo dos
negros e negras no tecido social brasileiro.

Dando sequéncia, Elisa Pilotto complementa a oficina sobre as religiosidades de matriz
afro-brasileiras.

1.3 As religiosidades afro-brasileiras

Segundo Elisa, em Erechim, existem registros da presenca da religido afro-brasileira ha
apenas 79 anos. Ernesto Cassol, em “Histérico de Erechim” (1979), relata que Dona Teresa
Audek teria fundado o primeiro espaco sagrado em Erechim, em 1942. Ao longo dos anos, a
pratica se expandiu e hoje é facil encontrar terreiros em todos os bairros de Erechim, ja que
a pratica cresceu junto com a cidade.

No ultimo Censo (2010), 81 pessoas se declararam Umbandistas/Candomblecistas em
Erechim. No entanto, esse nimero pode ndo ser real, jd que em dias de culto, Elisa diz que é
facil observar um niumero maior de praticantes das religides afro-brasileiras. O numero real
nao consegue ser estipulado, e a painelista acredita que isso se deve ao medo da intolerancia,
o que leva a varios seguidores da religido a ocultar suas praticas.

A maioria dos espacos de culto se encontram hoje na drea central de Erechim, ja que na
época essa era a periferia da cidade. Mas, ndo é descartada a opc¢cao de que outros espacos
umbandistas tenham sido construidos na atualidade. Elisa entdo encerra sua fala com mapas
da expansado de espacos umbandistas em Erechim®.

Considerag¢oes Finais

O objetivo de criar oficinas de formacdo continuada das religiosidades e histérias de
matriz afro-brasileira e indigena e promover a articulacdo do IFRS com a comunidade local e
movimentos populares foi completamente atingido e, inclusive, superado. No entanto, a garantia
de atender as Leis brasileiras e abrir mais espaco nos curriculos da educacdo basica para as
historias e cultura afro-brasileiras e indigenas faz parte de um processo complexo em que a
formacado continuada € apenas uma das etapas. A pretensdo de resolver de uma vez por todas
€ boa, mas depende de outros agentes, como os da gestdo, tanto da Secretaria Municipal de
Educacao, como das escolas, do IFRS, mas principalmente dos educadores e seus poderes
pedagdgicos. Os educadores por si sé ndo resolvem o problema, mas contribuem na solucao.

Esse projeto de extensdo apresentou diversos resultados, entre eles pode-se destacar
em primeiro lugar o papel do Neabi IFRS Campus Erechim que conseguiu, pela primeira
vez, desenvolver uma acdo formativa direta com a rede municipal; Em segundo lugar foi
sobre o MENE, que através do projeto, conseguiu, também pela primeira vez, espaco para
trabalhar com os educadores da rede municipal essa tematica; E, em terceiro lugar, porém,
n&o menos importante, estd o atendimento das Lei 11.645/08 e 10.639/03 que inclui o estudo
afro-brasileiro e indigena nos curriculos da educacao basica.

Foi, portanto, através daacao desse projeto, desenvolvido dentro daformacao continuada
da rede municipal de Erechim, que tanto o Neabi como o MENE conseguiram desempenhar

8 Link da oficina disponivel no Youtube: https://youtu.be/IUI24pN5EOS8
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seu papel de construir possibilidades para estudar as questdes afro-brasileiras e indigenas,
além de abrir espaco para os movimentos populares na rede publica de educacéo.

Mesmo com as vantagens relatadas anteriormente pelo método ndo presencial adotado,
como diminuicdo de custos de deslocamento, ampliacdo do publico etc., é necessario registrar
algumas complicacdes e dificuldades como o acesso a internet e das oficinas online ndo
terem o mesmo aproveitamento do que as presenciais, prejudicando as relacdées humanas
fundamentais no processo de aprendizagem. Por outro lado, foi através desse método que
todo o processo de formacdo aconteceu. Chegou-se a conclusdo que a educacdo € uma
potente ferramenta de combate a intolerdncia e preconceito em relacdo aos cultos afros,
como apontou a ministrante Elisa Pilotto. Em sua parte, destacou também que Erechim,
conhecida por ser a “capital da amizade”, precisa reconhecer a legitimidade também de
todas as manifestacdes religiosas, inclusive das de matriz afro-brasileira.

Outro resultado foi o publico direto atingido de 400 educadores e a capacidade de
multiplicacdo, com os 4 mil estudantes da rede municipal que poderdo ser beneficiados. Foi,
assim, até o momento o projeto do Neabi Campus Erechim com maior abrangéncia de publico.

As questdes levantadas demonstraram pela interacdo, mesmo de forma remota, como
essa dimensdo na historiografia necessita ser mais trabalhada. As acdes do projeto serviram
também para fortalecer a formacdo continuada dos educadores da rede publica municipal
basica, diminuindo este apagamento que ainda continua sendo reproduzido. Dessa forma
o projeto trouxe uma pergunta que ficou para a gestdo municipal de educacado: Serd que a
partir de agora saird uma diretriz permanente sobre as questdes afro-brasileira e indigena na
formacdo continuada da rede municipal?

A resposta, contudo, ndo cabe ao Neabi, que saiu satisfeito com o retorno da avaliacdo
encaminhada aos participantes através de formulario, em que 96,6% consideraram as oficinas
uma boa pratica para garantir mais espaco no curriculo para a histéria afro-brasileira e indigena.
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"PARECE BRANCO, MAS E NEGRO!":
PROBLEMATIZANDO RACISMO E BRANQUEAMENTO
POR MEIO DE UMA EXPOSICAO TEMATICA

Mauricio Lopes Lima'
Vanessa Soares de Castro?

Introducao

Os temas ligados as relacdes étnico raciais e sua interface com as questdes de género
e sexualidade tém sido objeto de parcerias entre os Nucleos de Estudos Afrobrasileiros e
Indigenas (Neabis) e os Nucleos de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgs)
do IFRS Campus Ibiruba, de modo que as/os integrantes dos nucleos tém proposto
varias atividades em conjunto. Como no campus trabalhamos o Ensino Médio Integrado
em turno integral, e os/as estudantes permanecem durante o intervalo de meio dia
no campus, percebemos neste intervalo de tempo um espaco propicio para a oferta de
propostas educativas extracurriculares. Assim, passamos a executar, ao longo do ano de
2019, atividades de carater ludico e informal envolvendo os temas de ambos os nucleos.
Uma dessas atividades, entretanto, se destacou das demais, especialmente por consistir na
producdo de um material interativo e didatico, com potencial de ir além do espaco proposto.
E esta que abordamos no presente texto, e que consiste em uma exposicdo temdtica com
imagens e materiais audiovisuais tratando do tema racismo - mais especificamente falando
sobre racismo estrutural, ideologia do branqueamento e apropriacao cultural negra pela
branquitude dominante, que legitima a supremacia econdmica, politica e social branca em
detrimento da populacdo negra (BENTO, 2002).

Devido a boa recepcao da atividade pela comunidade académica apods sua primeira
execucdo, e também a potencialidade didatica da exposicdo, esta foi reproduzida em duas
novas oportunidades, uma vez como oficina da Mostra de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(Moepex) do Campus lbiruba, e mais recentemente, em 2022, em um curso de Formagao
Continuada para professoras/es da rede municipal de ensino do municipio de Mormaco/
RS. Sabemos que incluir a tematica étnico racial na formacdo dos/as estudantes, imperativo
necessario para uma formacdo emancipadora e critica, mas também por forca legal a partir
da promulgacdo da Lei 10.639/03, é muitas vezes um grande desafio. Por isso, esperamos que
o compartilhamento dessa experiéncia pedagdgica possa inspirar outros/as educadores/as
a experimentar propostas semelhantes, servindo este relato como ferramenta para auxiliar
no debate sobre os temas. Ao longo do texto utilizamos alguns exemplos que ddo conta de
explicar o sentido e a forma da atividade, ndo necessariamente esmiucando seu conteudo
completo, mas trazendo alguns exemplos emblematicos no que tange ao tema principal do
brangueamento e da apropriacdo cultural.

1 Concepgao, objetivo e método da Exposicao

A estratégia para esta atividade foi tratar de formas estruturais do racismo que possuem
exemplos abundantes e que facilitam a abordagem do tema: a apropriacdo cultural usurpada
aos negros e as estratégias de embranquecimento na sociedade. Essas formas de racismo,
no entanto, foram naturalizadas, e sua explicitacdo possui grande capacidade didatica de
revelar o racismo latente ou velado e problematizar nossas crencas e praticas cotidianas numa
perspectiva antirracista. A inspiracdo principal para a proposta foi o lancamento, no ano de
2018, do video clipe e do adlbum “Bluesman”, de Baco Exu do Blues. A partir da proposta da
musica, as equipes do Neabi e do Nepgs passaram a pensar em todos os exemplos culturais

1 Técnico em Assuntos Educacionais no IFRS Campus lbiruba. Doutorando em Histéria no PPGH-UPF,
mauricio.lima@ibiruba.ifrs.edu.br

2 Psicdéloga no IFRS Campus Ibirubd. Mestra em Psicologia pelo PPGP-UFSM, vanessa.castro@ibiruba.
ifrs.edu.br
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e histéricos de branqueamento e apropriacdo da cultura e das identidades negras.

Pensamos no uso de caixas, que poderiam ser abertas pelo publico, como o elemento
principal para compor a exposi¢cdo. Nada mais propicio para ilustrar a “fachada” branca
atribuida a diversos conteudos (povos, personalidades, ritmos etc.) do que um recipiente
gue, olhado de fora, traz estampado um elemento branco, europeu, colonizador, mas que por
“dentro”, ou seja, em sua origem, tem raizes negras, africanas, periféricas. Assim, a exposicdo
é composta por diversas caixas dispostas em painéis, cada uma contendo, em seu exterior,
a imagem de algum elemento cultural ou histérico da forma como esta esta cristalizada
Nno senso comum, ou seja, embranquecido. Porém, ao abrir a caixa, vé-se uma imagem e
um texto desvelando a verdadeira origem do elemento em questdo. Os painéis apresentam
também outros textos e ilustracdes ao redor das caixas, varios deles contendo QR codes que
levam a videos, textos complementares e outros materiais.

O objetivo da exposicao, portanto, é apresentar diversos exemplos de embranguecimento
racial e cultural e de apropriacdo cultural, perpassando diferentes momentos, lugares e
tematicas. Por meio dos exemplos apresentados e discutidos, pretende mostrar como o
racismo € uma questdo estrutural, que permeia as relacdes sociais e estrutura relacdes de
poder que atravessam os individuos, mas que vao além deles. A forma de execucdo da
exposicdo € por meio de interacdo livre do publico, visita guiada e discussdo das tematicas
apresentadas. Durante a atividade, o publico participante tem um tempo inicial para interagir
com a exposicao e conhecer o material exibido. Logo apds, o grupo de visitantes é guiado a
cada um dos painéis, recebendo explicacdes mais elaboradas sobre cada material exposto.
A atividade encerra-se com a exibicdo do videoclipe que inspirou a criacao da exposicao,
“Bluesman”, servindo como gatilho para o debate final com o publico.

Figura 1 - llustracdo do material interativo

Fonte: elaborado pelos autores (2019)

2 Os temas e as ferramentas

Por meio de imagens e conteudo audiovisual, foi utilizado um conjunto de materiais
para tratar seis temas distintos, além de dois poemas, uma letra e um videoclipe musical.
Machado de Assis foi o patrono da exposicdo. Utilizamos a imagem de Machado como
cartaz de divulgacdo da atividade, em virtude do histérico de branqueamento que o grande
escritor brasileiro sofreu na reapresentacdo da sua imagem.
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Figura 2 - Cartaz de divulgacdao do evento

PARECE
BRANCO,

Dia 10/09, i3 12h ¢ 30 min, no saguio da Biblicteea,

Fonte: material da exposi¢cao - elaborado pelos autores (2019)

Conforme se pode ver na imagem, trabalhamos com o jogo de cores - imagem
embranquecida em contraste com imagem mais fidedigna a cor real do escritor - para
salientar o sentido da exposicdo e provocar o estranhamento do publico. No momento de
curadoria dos painéis, tivemos auxilio de uma professora de literatura que contextualizou a
importancia de Machado de Assis, bem como o processo de branqueamento da sua imagem
em publicacdes e materiais didaticos.

Outro tema abordado nos painéis foi o brangueamento como projeto politico no Brasil
e no Rio Grande do Sul. Para abordar esse assunto usamos imagens e textos que ilustram
e contextualizam a proposta. Usamos dois exemplos para o Rio Grande do Sul, um deles
focalizando a importancia dos Lanceiros Negros, corpo de combatentes escravizados que
lutaram na guerra Farroupilha, no Rio Grande do Sul, em meados do século XIX.

Figura 3 - Representacao do gatlicho

Fonte: material da exposi¢cao - elaborado pelos autores (2019)

Junto a estas imagens um pegueno texto explicava quem foram os Lanceiros Negros,
qual sua importancia e quais foram os desdobramentos histdricos de sua participacdo na
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guerra Farroupilha, contextualizando o carater elitista do conflito, sua débil consisténcia
abolicionista e, principalmente, o desfecho trdgico do chamado Massacre de Porongos,
guando houve um genocidio desse grupo de combatentes negros. Esses combatentes foram
traidos pelos comandantes farroupilhas em nome de uma falsa liberdade e da manutencao
da estabilidade do sistema escravista.

Outra imagem usada foi o famoso painel que orna a parede do Palacio do Piratini, sede
do governo gaucho, de autoria do artista italo brasileiro Aldo Locatelli, pintado em 1953, e
intitulado "A Formacdo Etnografica do Estado do Rio Grande do Sul".

Figura 4 - Painel "A Formac¢ao Etnografica do Estado do Rio Grande do Sul”

Fonte: https://www.palaciopiratini.rs.gov.br/formacao-do-rio-grande-do-sul

Essa imagem busca representar as diversas vertentes étnicas que compuseram o Rio
Grande do Sul, porém excluindo os negros, sendo bastante rica para abordar o tema do
branqueamento como fruto de uma construcado identitaria ideoldgica. E fruto de um contexto
histdorico de apagamento antropoldgico e cultural do negro riograndense e da importancia
a ele correlata - o trabalho - que predominava (e a pergunta que podemos nos fazer é se
o emprego do tempo verbal aplicavel aqui € exclusivo ao passado) em varios espacos da
sociedade - a memoaria, a cultura, a politica, o mercado de trabalho, o projeto de futuro.

A imagem usada para falar do contexto brasileiro mais amplo foi a famosa tela intitulada
"A redencao de Can", que hoje se encontra no Museu Nacional de Belas Artes, no Rio de
Janeiro, como parte da exposicdo “Das Galés as Galerias: representacdes e protagonismos
do negro no acervo do MNBA”.

56


https://www.palaciopiratini.rs.gov.br/formacao-do-rio-grande-do-sul

Figura 5 - Tela "A redenc¢do de Can”

Fonte: Modesto Brocos (1895)

Essa tela foi produzida em um contexto extremamente rico para a compreensdo do
carater estrutural do racismo no Brasil, que é o final do século XIX. A tela foi realizada em
1895 pelo artista espanhol, radicado no Brasil, Modesto Brocos. Ela é a expressado iconografica
do chamado “racismo cientifico”, que teve longo periodo de gestacdo na Europa, desde
a segunda metade do século XIX. Internamente no Brasil, o contexto da pintura era o
imediato pds-abolicdo e a implantacdo da Republica, quando fervilhava o debate entre a
intelectualidade nacional sobre a necessidade de o pais superar as mazelas arcaicas de sua
formagdo escravista e se insistir na modernidade. No caminho para um suposto progresso,
o Brasil adotava a Europa branca como referéncia. Sua populacdo, no entanto, pouco se
assemelhava a europeia. E nesse contexto que as teorias racistas da ciéncia europeia fizeram
sucesso no Brasil, influenciando as proprias politicas de Estado, como a aposta na imigracao
de europeus. (SCHWARCZ, 1993)

Algumas teorias racistas, como os estudos de Arthur de Gobineau, por exemplo,
condenavam a miscigenag¢do, porém, aqui no Brasil, cientistas como Nina Rodrigues, por
exemplo, passaram a defender a estratégia do branqueamento, propondo como solucao
misturar negros e brancos, incluindo os imigrantes europeus, geracdo por geracao, até mudar
o perfil racial do pais, de negro para branco. Essa foi a tese sustentada pelo médico e diretor
do Museu Nacional, Jodo Batista Lacerda, no Congresso Universal das Racas, realizado em
Londres, em 1911. A tela acima ilustrou um artigo da autoria de Lacerda sobre branqueamento
em que se referia a imagem da seguinte forma (em traducé&o livre dos autores): “O negro
passando a branco, na terceira geracao, por efeito do cruzamento de racas” (SCHWARCZ,
1993, p. )3

Para citar mais um exemplo que foi possivel trabalhar de varias formas na exposicao,
utilizamos a musica para abordar o assunto da apropriacdo cultural. Conforme sabemos,
apropriacdo cultural é a pratica de se apossar de elementos de uma cultura, sem manter
um didlogo com essa cultura, passando a negar qualquer crédito ou legado com ela e, por
vezes, inferiorizando os portadores originais daquela cultura quando esses fazem o seu uso

3 A frase original, em francés, € a seguinte: “Le négre passant au blanc, a la troisiéme génération, par
'effet du croisement des race”.
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(VICENZO, 2022). O tema da musica é rico para explorar essa questdo, no sentido da repetida
apropriacdo cultural de ritmos com raizes negras: poderiamos falar sobre o samba, o jazz ou
o hip hop, por exemplo. Optamos falar sobre as origens do rock, onde esse processo é mais
evidente e abrangente.

Figura 6 - Representacodes sobre expoentes do rock
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Fonte: material da exposi¢cao - elaborado pelos autores (2019)

A partir dessa provocacdo foi possivel falarmos sobre uma série de assuntos,
contextualizando as origens do rock como musica negra, através da evolucdo do blues,
originalmente entoado como cancdo de marcacdo de ritmo de trabalho pelos negros
escravizados no sul dos Estado Unidos. Posteriormente, este foi se modificando e ganhou
ritno mais acelerado e alegre, tomou outros espacos, como igrejas e bares, recebendo
melodias com acordes de guitarra elétrica. Passou a ser denominado entdo como rhythm
blues (R&B) e, a partir dai, apropriado por artistas brancos que passaram a fazer sucesso na
industria musical (PUIATI, 2021).

Apresentamos ao publico Sister Rosetta Tharpe, mulher negra tida pela critica
especializada como pioneira na criacdo do ritmo e dos acordes de guitarra elétrica que,
posteriormente, seria conhecido como rock and roll. Rosetta nasceu em 1915 e cantava
na igreja. Fez sucesso apenas por volta de 1940, quando conquistou fama devido a sua
habilidade e inovacdo com ritmos pungentes e cheios de atitude, e os famosos solos e riffs
de guitarra nunca antes vistos. Tharpe foi apontada por grandes rockeiros famosos como
sua influéncia decisiva, como Elvis Presley, Chuck Berry, Little Richard, Johnny Cash e Bob
Dylan (PAIVA, 2016). A partir de Rosetta, pudemos questionar canones como a posicdo de
Elvis como o "rei do Rock”, além de levantar questdes de género, visto que o pantedo dos
"pais do rock"” é composto, publicamente, apenas de homens, mesmo que negros.

O encerramento da parte guiada da exposicdo também contou com o uso da musica,
porém, agora, com um material audiovisual. Este momento costurou o debate final com o
publico a respeito do conjunto da exposicdo. Utilizamos o videoclipe do adlbum “Bluesman”,
lancado em 2018 pelo rapper baiano Baco Exu do Blues. Esse album é composto por nove
musicas que abordam diferentes temas referentes a questdes existenciais e identitarias do
sujeito negro. O clipe utilizado refere-se ao dlbum, possui a duracdo de 8 minutos 16 segundos,
e traz recortes dos varios titulos que o compdem. O material, tendo sido fonte de inspiracao,
combinou perfeitamente com a tematica da exposicdo, com referéncias como essa:

Eu sou o primeiro ritmo a formar pretos ricos. O primeiro ritmo que tornou

58



pretos livres.

A partir de agora considero tudo blues. O samba é blues, o rock é blues, o
jazz é blues. O funk é blues, o soul é blues. Eu sou Exu do Blues.

Tudo que quando era preto era do demdnio e depois virou branco e foi
aceito, eu vou chamar de blues.

Essas estrofes puderam ser problematizadas como denuncia de apropriacdo cultural
sobre o blues, outro ritmo musical originario nos EUA, mas que, a0 mesmo tempo, na
cancdo de Baco, é novamente reivindicado como patrimoénio identitdrio negro. As letras sdo
recheadas de metaforas, portanto, o uso do b/ues serve como uma referéncia para pensar
varias outras formas, inclusive contemporaneas, de apropriacdo e de anulacdo da cultura
negra. Outra parte a destacar do clipe é a que faz referéncia a faixa “Preto é prata”, onde
o autor lanca mao de pesada carga metafdrica para falar sobre autoestima e sentido de
identidade e irmandade negra, em estrofes como essas:

A prata é um metal com o poder de reflexdo muito elevado. Do latim
‘Argentum’, significa

‘brilhante’. Nossa pele é de prata! Ela reflete luz, um brilho tdo intenso que
eu me pergunto:

Por que o ouro é tdo querido e a prata subvalorizada? Alguns hdo de
responder porque

a prata é encontrada com mais facilidade. Reflita. O Brasil tem uma
populacdo de negros

maior que a de brancos. Temos menos valor por ser maioria? A ironia da
maioria virar

minoria. A prata é um metal puro. Eu realmente ndo entendo essa
necessidade da procura do ouro.

NOs vive pela prata ta-ta-ta ta-ta-ta

Nés mata pela prata ta-ta-ta ta-ta-ta

Protegemos a prata ta-ta-ta ta-ta-ta

NO6s negros somos prata ta-ta-ta ta-ta-ta.

Em suma, o conjunto do videoclipe é extremamente poético bem construido, fazendo
uma narrativa que envolve o expectador e o leva a ativar suas proéprias visdes de mundo
condicionadas pelo racismo estrutural, como, por exemplo, o uso de um protagonista jovem e
negro que corre pelas ruas, com expressao de tensdo, gerando certa angustia no expectador
sobre o motivo de estar correndo. Ao final do videoclipe, se faz um jogo de inversdo da
expectativa, utilizando elementos técnicos como a inversao da imagem da camera, que leva
a uma mudanca de narrativa, demonstrando que o rapaz estava apenas atrasado para uma
aula de musica e ndo estava correndo de alguma ameaca a sua integridade fisica ou mesmo
em fuga. Em todos os momentos que executamos esta atividade observamos bastante
interacdo e contribuicdo do publico neste momento de debate.

Em todos os momentos em que a exposicdo foi exibida foi possivel perceber grande
interesse do publico, tanto inicialmente, ao interagir com o material, quanto posteriormente,
no momento do debate. Durante o momento de interacdo inicial, o publico abre as caixas
e se surpreende com as imagens no interior, comentando a respeito. Por vezes é comum
ja terem ouvido falar de determinado tépico e demonstrarem clara compreensao sobre o
processo de branqueamento pelo qual o tema passou (é o caso, por exemplo, da imagem
de Jesus que seria mais realista para o periodo histdrico e o local em que teria vivido, que
destoa completamente da imagem presente no imaginario popular); em outros momentos
o publico faz comentarios a partir de suas préprias observacdes, como no caso de lemanja
e de suas diversas estatuas espalhadas por litorais de todos o pais, visitadas por pessoas do
publico que dizem notar que sdo representacdes de pessoas brancas em sua maioria. Alguns
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desses e de outros tépicos que sdo objeto de discussdo da exposicdo podem ser vistos nas
imagens que seguem.

Figura 7 - Conjunto de imagens usadas na exposi¢cao
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Fonte: material da exposi¢ao - elaborado pelos autores (2019)

Considerag¢oes Finais

Como dissemos anteriormente, a exposicdo foi composta por seis painéis tematicos,
a partir de um conjunto variado de imagens. Optamos por contextualizar de forma mais
aprofundada os trés casos expostos acima, mas além dos temas aqui expostos, os outros
tépicos abordados na exposicdo foram: apropriacdo cultural e brangueamento da imagem
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de lemanjd, branqueamento de Jesus Cristo, e apropriacdo cultural e branqueamento sobre o
Egito. Esses sdo apenas alguns exemplos, excertos de uma realidade que, infelizmente, ainda
nos oferece muitos exemplos de apropriacdo cultural e branqueamento, e que pode ser
problematizada e apresentada no contexto educacional por meio de diversos outros topicos
gue tém o potencial de despertar a sensibilidade, a curiosidade e o pensamento critico de
pessoas de todas as idades. Esperamos que a experiéncia didatica aqui compartilhada possa
inspirar outros educadores a também usar sua criatividade para trazer a tona outros exemplos
didaticos e elucidativos das problematicas aqui expostas. Nesse sentido, consideramos que
a abordagem criada na exposicdo, com o uso de material interativo, imagens, musica e obras
de arte, tocando em diversos temas com potencial de despertar curiosidade e interesse
em estudantes de qualquer faixa etaria, tem grande potencial como ponto de partida para
discussdes que deem conta ndo sé de atender ao que esta estabelecido pela legislacdo, mas
também para estimular o senso critico e a sensibilidade do publico participante.
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TRANSformar E COLORIR O IFRS:

RELATO DE EXPERIENCIA DE ATIVIDADES COLETIVAS
DA ASSESSORIA DE GENERO E SEXUALIDADE,

NEPGSS E NAAFS

Catia Eli Gemelli
Olivia Pereira Tavares?

Introdugao

Ao longo de sua histdria a escola circunscreveu sua atuacdo a partir de uma série de
simbolos e cédigos, com a atribuicdo de ensinar aos sujeitos modos de ser e estar no mundo.
Nesta direcao, a escola é vista como espaco de afirmacdo do “que cada um pode (ou ndo
pode) fazer, ela separa e institui” (LOURO, 2014, p. 62) significados e sentidos que ‘fabricam’
os multiplos sujeitos que por ela transitam. Dentre eles, um dos processos que atravessa a
escola e atua na constituicdo desses sujeitos, trata-se de uma generificacdo em feminino ou
masculino. Esta construcdo generificada parece ancorar-se em uma expectativa de que o
corpos se apresentem em conformidade com o sistema de sexo-género-sexualidade (LOURO,
2014). Contudo, os sujeitos e a escola “vazam”, subvertendo tal sistema e construindo outras
possibilidades de vivéncias.

Na direcdo de construir um campo educacional inclusivo e plural, as discussdes de género
e sexualidade necessitam ser fomentadas e ampliadas, em um movimento de problematizar
“as praticasrotineiras e comuns, os gestos e palavras banalizadas que precisam ser tornar alvos
de atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca” (LOURO, 2014,
p. 67). E neste movimento de desconfiar dos processos ancorados em ideias naturalizadas e
essencializadas, que os Nucleos de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgss)
e os Nucleos de Acdes Afirmativas (Naafs) dos Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) tem se desafiado a trabalhar com uma educacao
para a sexualidade e promocdo dos estudos de género.

Com o propodsito de estimular, promover e fortalecer as acdes de ensino, pesquisa e
extensdo orientadas a tematica da educacao para a diversidade de género e sexualidade, em
dezembro de 2021 o IFRS instituiu a Assessoria de Género e Sexualidade (AGS), vinculada a
Assessoria de Ac¢cdes Afirmativas, Inclusivas e Diversidade. Ciente de que as datas marcadas
nos calendarios nacional e internacional sdo um convite para evidenciar o compromisso
das instituicbes de ensino com debates de grande relevancia social (FERREIRA et. al,
2019), a AGS incentiva os nucleos para que realizem acdes formativas em datas alusivas a
conscientizacdo e a visibilidade de temas relacionados a género e sexualidade.

Com a pandemia de Covid-19 e o distanciamento social, a producdo de videos, a
realizacdo de eventos por meio de /ives e grupos de discussdo mediados por plataformas
como o google meet passaram a fazer parte do contexto institucional. Com a retomada
presencial, estas praticas seguiram fazendo parte do cotidiano do IFRS. No sentido de utilizar
as ferramentas tecnoldgicas popularizadas na pandemia e retomar/fomentar as atividades
dos Nepgss e dos Naafs, construiu-se um coletivo entre estes nucleos, de diversos campi,
efetivada pela realizacdo de trés eventos. Este relato de experiéncia objetiva apresentar os
eventos realizados e instigar abordagens para futuros eventos a serem promovidos no IFRS.

1 Professora de Administracdo no IFRS - Campus Porto Alegre e Assessora de Género e Diversidade
do IFRS, catia.gemelli@poa.ifrs.edu.br.

2 Técnica Administrativa em Educacdo e Coordenadora do Nepgs do IFRS - Campus Canoas, atua em
cooperacao técnica na Assessoria de Género e Diversidade do IFRS, olivia.tavares@canoas.ifrs.edu.br.
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AcoOes Realizadas e Perspectivas Futuras

O evento online Ninguém nasce transfobique! foi palestrado pela docente associada de
Literaturas de Lingua Inglesa da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), a Profa. Laura
Ribeiro da Silveira, com mediacdo de Deisi Oro, integrante do Nepgs - Campus Farroupilha.
O evento foi transmitido pelo canal do youtube do IFRS - Campus Osério em dezessete (17)
de maio de 2022, alusivo ao Dia Internacional contra a LGBTfobia. Laura Ribeiro da Silveira
é pesquisadora e idealizadora do @mae.adolescentetrans, perfil dedicado a compartilhar as
experiéncias e aprendizados, a partir da transicdo do seu filho adolescente transgénero.

Este evento foi uma organizacdo coletiva dos Nepgss e Naafs dos campi Bento
Goncalves, Canoas, Erechim, Farroupilha, Feliz, Osdério, Sertdo e Vacaria, em parceria com a
AGS. A figura 1 apresenta o card de divulgacdo do evento, publicado em diversas paginas
das redes sociais dos nucleos envolvidos e, também, em matéria publicada no site do IFRS.

Figura 1 - Card de divulga¢do do evento “Ninguém nasce transfébique!”
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Fonte: Assessoria de Género e Sexualidade do IFRS (2022)

No segundo evento coletivo, em alusdo ao Dia do Orgulho LGBTQIAP+ (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais/Transgé&neros/Travestis, Queer, Intersexual, Assexual, Pansexual),
o convidado foi o Doutor. Em Comunicacédo, Christian Gonzatti. Autor do livro "Pode um
LGBTQIA+ ser super-herdi no Brasil?”, Christian realiza um registro histérico documental e
politico dos ataques que ocorrem no pais, promovidos por s/logan de ideologia de género,
gue buscam interditar as discussdes de género e sexualidade. Nesta perspectiva, as criancas
estariam sob ameaca diante das representagcdes LGBTQIAP+, presentes na cultura pop.
Para Gonzatti (2022), é preciso tracar caminhos emancipatdrios e de abertura ao debate e
representatividade de género e sexualidade, em contraposicdo as dindmicas conservadoras
de fechamento e ataque a diversidade.

O autor também é criador da plataforma digital @diversidadenerd_, idealizada para
divulgar e produzir conteldo sobre questdes de género, sexualidade e outras diversidades
na cultura pop. Nesta atividade, coordenada pela AGS, participaram os Nepgss e Naafs dos
campi Alvorada, Bento Goncalves, Canoas, Erechim, Farroupilha, Osdério, Rolante, Sertao,
Vacaria e Viamao do IFRS.
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Figura 2 - Card do evento
“0O lado colorido da forca: aprendendo sobre diversidade com cultura pop”

by —
¢ . O Lado Colorido da Forca:
RS . apredondo sobe diversidade

com w el pop

DIA 30 DE JUNHO
AS 19 HORAS
Graduado em comunicagdo social,
mestre e doutor pela Unisinos.
Criador da plataforma Diversidade
Nerd nas redes. Professor do MBA

em Diversidade ¢ Inclusdo nas
Organizagdes na Unilassale

Transmissé&o pelo youtube do :
IFRS /campus Osério: Chvistinn Gouzail:

lfrsOsoComunicacac

Fonte: Assessoria de Género e Sexualidade do IFRS (2022)

Quanto a participacdo, o primeiro evento - Ninguém nasce transfébigue! - teve maior
expressividade, com média de 65 participantes. Pelo chat, o publico realizou diversos
comentarios e questionamentos que fomentaram o debate. No segundo evento - O lado
colorido da forca: aprendendo sobre diversidade com cultura pop - a participacdo média foi
de 25 pessoas. Apesar de numericamente menor que o primeiro evento, a movimentacao
no chat foi intensa e instigou reflexées do convidado. Destaca-se que os videos ficaram
disponiveis no canal do Youtube do IFRS - Campus Osodrio para amplo acesso posterior.

Figura 3 - Print de trechos da transmissao dos eventos

Fonte: www.youtube.com/IfrsOsoComunicacao

Considerando a dimensdo coletiva do trabalho desenvolvido com os Nepgs e Naafs,
a AGS propds aos e as integrantes desses nudcleos um levantamento de tematicas a serem
abordadas em eventos futuros, ja vislumbrando a realizacdo do Il Féorum de Educacao
Profissional e Tecnoldgica do IFRS. A Figura 4 apresenta a nuvem de palavras resultante
desse levantamento:

64


http://www.youtube

Figura 4 - Tematicas sugeridas para a préximas acoes

Mercado de trabalho
Acolhimento institucional

Cotidiano escolar

Discurso antigénero

asculinidades

Violéncia de género e sexualidade
Paternidade e Maternidade

Politicas publicas™"

Literatura f.‘.'.“t (.:, 75

Fonte: Assessoria de Género e Sexualidade do IFRS (2022)

Observa-se que as tematicas “Masculinidades” e “Cotidiano Escolar” se destacam entre
as tematicas indicadas, pois parecem marcar a preocupacdo de integrantes dos Nepgss e
Naafs para a necessidade de discussdo sobre a construcdo social da masculinidade, que
tornam como hegemonicas no contexto escolar as performances de masculinidade téxica
(DE CASTRO, 2018). A tematica do cotidiano escolar, por sua vez, abarca outras tematicas
indicadas, tais como o acolhimento institucional e as mediacdes familiares. Trata-se de
debater os desafios didrios enfrentados por docentes e técnicos(as) administrativos(as) do
IFRS, no que tange as situacdes da seara de género e sexualidade.

Desta forma, na oportunidade da realizacdo do Ill Forum de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do IFRS, a AGS propds duas mesas de discussdo, que podem ser observadas
na figura 5:

Figura 5 - Mesas de discussdo propostas pela AGS no Ill Férum EPT

Ill FORUM de
Educacao Profissional
e Tecnologica een

11l FORUM de
Educagdo Profissional
e Tecnoldgica n

Politicas piblicas para a permanéncia e
éxito de mulheres na educagao profissional
e tecnologica

Mesa 10: Abordagens em género
e sexualidade na cultura escolar.

Palestrante:

Palestrantes:
Prof. Dr. Fernando Seffner Profa. Dra. Josiane Oliveira
(UFRGS ) (UEM)
Mediagdo: Profa. Dra. Marilia Bonzanini
Profa. Dra. Catia Gemelli Bossle (IFRS )
IFRS,
(IFRS) 10/10 @ 15h Medioeic
07410 Transmiss3o pelo canal oficial Transmissao pelo canal  psicgloga Janaina Zanchin
© 19h do IFRS no YouTube ol (1Fsc)

YouTube

Fonte: Assessoria de Género e Sexualidade do IFRS (2022)

Além das equipes dos nucleos - Nepgs e Naaf - o forum teve como publico servidores
e servidoras de diferentes areas, muitos(as) deles(as) alheios as questdes de género e
sexualidade no seu cotidiano de trabalho. Assim sendo, avaliamos que o alcance das duas
mesas foi ainda mais significativo, no sentido de convidar para a reflexdo pessoas que,
usualmente, ndo se envolvem com acdes de ensino, pesquisa e extensdo propostas pelos
nucleos, especialmente por esses supracitados.
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Considera¢oes Finais

As instituicbes de ensino precisam fomentar o debate em questdes de género e
sexualidade, tendo em vista sua contribuicdo cientifica, sua missdo de formacdo das novas
geracdes e o seu carater de espaco publico (CIESLAK; SEFFNER, 2021). A realizacdo de
eventos de ensino e extensdo em datas alusivas ao tema possibilitam aos nucleos discutir no
ambito dos campi temas pertinentes para/na escola. O desafio reside em envolver, nesses
momentos de reflexdo, servidores(as) que possuem resisténcia com as tematicas de género
e sexualidade.

Cabe destacar que a criacdo da AGS foi amplamente elogiada pelos(as) integrantes dos
Nepgss e Naafs, que agora possuem um setor de referéncia institucional para a solicitacao
de auxilio em diversas situacdes, desde demandas cotidianas, até a organizacdo de eventos,
como apresentado neste relato. Para além dos eventos citados, a AGS teve ampla participacao
na criacdo e/ou efetivacdo de politicas, projetos e acdes no IFRS no decorrer do ano de
2022, com destaque ao Projeto de Promocdo da Dignidade Menstrual do IFRS e a Politica de
Prevencdo e Combate ao Assédio e a Violéncia no IFRS. Por fim, cientes das limitacdes dos
eventos virtuais, tais como a menor conexao e afetividade com o publico presente, a AGS
iniciou acdes de formacao presenciais nos campi do IFRS.
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CELEBRACAO E MEMORIA:
ACOES POR UM CALENDARIO GENERIFICADO

Leticia Schneider Ferreira’
Eduardo Franceschina Nunes?
Robert Reiziger de Melo Rodrigues®

Introducao

O presente relato tem por finalidade realizar uma reflexdo sobre a importancia de
debater elementos referentes as questdes de género e sexualidade no dmbito da escola e
junto a comunidade externa por meio da comemoracao de datas importantes para a pauta
da comunidade feminista e LGBTQIAP+ (lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis,
transgéneros, assexuais, pansexuais e demais performances de género e sexualidade). E
possivel observar o desconhecimento de uma significativa parcela da populacdo em relacdo
a uma agenda de comemoracdes relativas as pautas de género. A realizacdo de acdes que
sensibilizem sobre tais momentos pode ser uma primeira aproximacdo dos integrantes do
espaco escolar, os quais poderiam, inclusive, multiplicar os conhecimentos adquiridos para
outros espacos de interacdo social.

Deste modo, serdo abordados alguns pontos importantes de discussao conceitual que
pautam a argumentacdo que se apresenta neste estudo, como o conceito de género, e a
necessidade de que este arcabouco analitico esteja presente no ambiente escolar em prol
de uma formacao integral e humanistica dos e das estudantes. Observa-se a importancia de
levantar a discussdo da presenca do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade
no Campus Bento Gonc¢alves (Nepgs BG) e seu papel atuante no sentido de promover um
local de respeito pela diversidade, sendo um espaco de acolhimento para todos/as/es. Ao
longo do texto, procuraremos explorar os sentidos da escola em um periodo histérico em
gue se exacerbam os atagues a educacédo, colocando em xeque as funcdes deste espaco e os
conteudos curriculares a serem por ela trabalhados. Local de encontro e de desassossego, a
escola permite o olhar sobre o que difere, incentiva a criatividade e nos desafia a invencao.
Imersos em uma realidade violenta, em que o discurso de édio e a agressdo covarde se
tornaram uma realidade cotidiana, a escola pode oferecer uma alternativa em que aquele
gue diverge ndo seja concebido como inimigo a ser eliminado, mas como um individuo pleno
de humanidade, com o qual é possivel compartilhar experiéncias e aprender.

Além do debate tedrico sobre alguns temas selecionados e que estdo inseridos no
calendario de acdes do Nepgs BG, serdo apresentadas algumas atividades realizadas que
ilustram o debate proposto. Assim, serdo apresentadas algumas acdes promovidas pelos
bolsistas e demais membros do Nepgs BG em referéncia a datas importantes no calendario
relativo aos movimentos feministas e LGBTQIAP+, demonstrando que a escola é um local em
gue tais tematicas deveriam encontrar guarida, ndo apenas por sua indiscutivel relevancia,
mas também como exemplo de exercicio democratico. Em grande medida, a resisténcia
encontrada na sociedade em relacdo a discussdo de género estd associada a uma série
de fake news, ou seja, mentiras, que sdo passadas e repassadas em redes sociais e grupos
de Whatsapp, disfarcadas de informacdo. O espaco da escola é um local fecundo para a
desconstrucdo de tais falacias, pois a formacdo de cidadaos criticos e conscientes de sua
realidade exige a apreensdo das bases da investigacado cientifica, entre as quais desponta

1 Docente de Histéria no IFRS - Campus Bento Goncgalves e Coordenadora do Programa Género e
Diversidade no Ambiente Escolar e do Nucleo de Estudos em Género e Sexualidade, leticia.ferreira@
bento.ifrs.edu.br.

2 Estudante do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Administracdo do IFRS - Campus Bento
Goncgalves, bolsista do Programa Género e Diversidade no Ambiente Escolar, dadonunes472@gmail.
com.

3 Estudante do Curso de Licenciatura em Letras do IFRS - Campus Bento Gongalves, voluntario do
Programa Género e Diversidade no Ambiente Escolar, robertreiziger2009@gmail.com.
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a adocdo de fontes seguras e validas. Assim sendo, € neste ambiente educativo que a
tematica de género pode encontrar mais ressonancia, possibilitando que grupos minoritarios
encontrem um local mais seguro e empatico as suas demandas.

A adocdo de datas comemorativas ou mesmo de tematicas relativas a um més inteiro
- uma vez que muitos dos assuntos trabalhados pelos movimentos de mulheres e de
integrantes da comunidade LGBTQIAP+ transcendem uma data especifica, como é o caso
de um més vinculado a uma cor, como o0 més de agosto, vinculado ao tom lilds no intuito de
abordar a violéncia contra a mulher - € uma pratica interessante para incentivar uma politica
de memodria sobre tépicos de género. A perspectiva de relembrar constantemente estas
pautas € uma opcdo essencial para que haja uma visibilidade em relacdo a estas datas, além
de tensionar o proprio espaco da escola, criando algo diferente da rotina estudantil, seja por
meio de imagens, atividades ou outras propostas, despertando a curiosidade e a adesdo dos
membros da comunidade interna e externa a institui¢do educativa.

Assim sendo, além do debate sobre género, memdria e ambiente escolar, serdo
apresentadas algumas acdes que exemplificam a perspectiva tedrica apresentada, como
as datas relativas ao 25 de julho, Dia da Mulher Negra, Latino-Americana e Caribenha e Dia
Nacional de Teresa de Benguela; o dia 28 de junho, relativo ao dia Orgulho LGBTQIAP+; o
més de agosto, durante o qual se destacam a luta contra a violéncia contra a mulher; e o dia
29 do referido més, dia da visibilidade lésbica. O Nepgs BG atuou no sentido de marcar estas
datas e possibilitar uma reflexdo sobre a memoaria e a celebracdo destas pautas fundamentais
para uma sociedade mais justa e humanizada.

1 Género e Ambiente Escolar: acolhimento e resisténcia

Em momentos de crises econdmicas e politicas, é recorrente identificar que as
denominadas “pautas dos costumes” passem a entrar em cena, geralmente mobilizadas
de forma distorcida no intuito de acarretar panico moral e desviar a atencdo popular para
outros temas, muitos destes falaciosos ou até mesmo delirantes. A tematica que vem sendo
foco de discursos mentirosos ou equivocados é a categoria analitica de género, apresentada
erroneamente como “ideologia de género” (EGGERT; REIS, 2017). Esta falacia se estrutura
a partir da reacdo a eventos e idedrios que cultivavam a perspectiva da emancipacdo das
mulheres, como foi o teor da Conferéncia Mundial de Beijing sobre a Mulher, organizada pela
ONU, em 1996, a partir da qual a Igreja Catdlica passou defender a necessidade de observar
0s “perigos” dos discursos da cunho feminista. Mikolci e Campana apontam que:

[...] nessa conferéncia se reconheceu que a desigualdade da mulher é um
problema estrutural e sé pode ser abordada de uma perspectiva integral
de género. Essas declaragdes, que tinham um alcance global, colocaram a
categoria “género” no centro dos debates que giravam em torno do papel
da mulher, provocando uma importante reacdo por parte de diversos
setores religiosos conservadores e, em especial, da prdépria Igreja Catdlica.
Assim, por causa dessa conferéncia, o papa Jodo Paulo Il, em sua “Carta as
mulheres”, se referiu a necessidade de defender a identidade feminina desde
uma perspectiva essencialista e, alguns anos depois, na “Carta aos bispos”,
de 31 de maio de 2004, manifestou-se contra o discurso feminista, reiterando
gue a maternidade era um elemento-chave da identidade feminina (MIKOLCI;
CAMPANA, 2017, p. 727).

As mentiras espalhadas sobre os estudos de género refletem, portanto, uma reacdo em
relacdo aos corpos femininos, os quais por muito tempo sofreram processos de regulacao
por meio de um aparato legal e discursivo, de tal modo que algumas funcdes e papéis sociais
foram naturalizados como femininos. A violéncia relativa a exigéncia de que determinados
corpos desempenhem determinadas praticas sociais acabam por limitar suas possibilidades,
diminuindo seu horizonte de possibilidades,impondo determinadas regras que sdo construidas
histérica e culturalmente. Deste modo, género estd longe de ser uma ideologia, mas sim uma
categoria analitica que permite desvelar algumas situacdes de violéncia e desigualdade que

68



estruturam a sociedade (SCOTT, 1995). Lins, Machado e Escoura afirmam que:

Género, como compreendemos, é um dispositivo cultural, constituido
historicamente, que classifica e posiciona o mundo a partir da relacdo entre o
que se entende como feminino e masculino. E um operador que cria sentido
para as diferencas em nossos corpos e articula pessoas, emocdes, praticas e
coisas dentro de uma estrutura de poder (LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016,
p. 10).

Desta forma, a escola mostra-se como um espaco de relevancia para tais discussdes,
pois € um ambiente propicio ao encontro, ao didlogo democratico, ao acolhimento das
diferencas. A escola é o lécus da ruptura, da poténcia transformadora, dissociando-se da
imagem de uma ferramenta de manuten¢do do status quo e de ambiente de “doutrina¢cdo”,
outra falacia recorrente nos dias atuais. A diversidade humana, observavel no cotidiano,
estd contemplada no espaco educativo, o qual, assim como a propria sociedade, é fluido e
dindmico. Assim, os debates sobre género na escola, bem como a sua presenca em acoes,
atividades e também no prdéprio curriculo auxiliam o exercicio de constante questionamento.
Louro reflete sobre este tépico quando aponta a importancia de adotar uma perspectiva
queer? no espaco escolar, ou seja, um posicionamento questionador, que abale o olhar
normativo presente na escola. A autora explicita que:

Uma tal pedagogia sugere o questionamento, a desnaturalizacdo e a
incerteza como estratégias férteis e criativas para pensar qualgquer dimensao
da existéncia. A duvida deixa de ser desconfortavel e nociva para se tornar
estimulante e produtiva. As questdes insoluveis ndo cessam as discussoes,
mas, em vez disso, sugerem a busca de outras perspectivas, incitam a
formulacdo de outras perguntas, provocam o posicionamento a partir de
outro lugar (LOURO, 2001, p. 552).

E possivel referir que a escola ndo apenas reflete a sociedade, mas reflete sobre
a sociedade e, assim sendo, ndo pode estar indiferente as desigualdades de género que
organizam os atores sociais. A identificacdo de um corpo como feminino ou masculino gera
um significativo aparato de expectativas e certezas que incidem sobre os individuos, os
quais podem ter seu acesso a espacos, bens ou posicdes sociais facilitadas ou dificultadas
por essa compreensdo de si. As generalizacdes relativas ao feminino e masculino cerceiam
o poder de acdo das pessoas, constituindo regras a partir de esteredtipos. Lins, Machado e
Escouro abordam a existéncia de regramentos sociais relativos as concepcdes de género,
expondo que:

Além de serem regras restritivas, que tentam encaixar as pessoas em
esteredtipos sociais, as normas de género sdo também a base para muitas
situacdes de desigualdade. Quando usamos o termo “desigualdade de
género”, nos referimos a relacdes de poder, privilégio ou hierarquias sociais
criadas a partir das diferencas percebidas entre homens e mulheres, ou entre
masculinidades e feminilidades (LIN; MACHADO; ESCOURO, 2016, p. 16).

Reconhecendo a situacdo das desigualdades entre os corpos identificados como
femininos ou masculinos, a qual se faz presente em discursos e acdes que oprimem e
violentam determinados segmentos da populacdo, a escola ndo pode se furtar em trazer
tais questdes para o debate, no intuito de estabelecer uma reflexdo e sensibilizacdo sobre a
tematica de género. Entre as possibilidades para tal pratica, estd a realizacdo de atividades
relativas a datas comemorativas da agenda feminista e da comunidade LGBTQIAP+,
ressaltando a existéncia desses grupos, sua opressdo e resisténcia. A adocdo de uma
politica de memodria relativa as lutas e conquistas destes grupos é de suma relevancia para

4 Segundo Pereira, “a teoria queer surgiu como critica aos efeitos normalizantes das formacdes
identitdrias e como probabilidade de agrupamento de corpos dissidentes. Como tal, delineou
invencdes transgressoras e possibilidades para além da construcdo bindria dos sexos, repensando
ontologias, opondo-se as epistemologias hétero que dominam a producdo da ciéncia” (PEREIRA,
2015, p. 411).
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difundir o conhecimento das pautas de tal camada da sociedade. Segundo Ferreira, “a
nocdo de memodria remete tanto aos mecanismos de acumulacédo, vinculando-se as formas
de conservacao, atualizacdo e reconhecimento de uma lembranc¢a, quanto aos processos
de compartilhamento de representacdes sociais” (FERREIRA, 2011, p. 102). A rememoracao
de determinados eventos permite a observacdo da trajetdéria de uma luta por igualdade,
visibilidade e respeito, que ndo é apenas uma memoaria individual, mas que diz respeito a
toda uma comunidade. Schmidt e Mahfoud afirmam que, “para Halbwachs [19901], o individuo
gue lembra é sempre um individuo inserido e habitado por grupos de referéncia; a memoria
é sempre construida em grupo, mas é também, sempre, um trabalho do sujeito” (SCHMIDT;
MAHFOUD, 1993, p. 288).

Provocar a memoria e permitir o conhecimento sobre as trajetérias de determinados
grupos sociais pode ser uma estratégia interessante para dar visibilidade a temas ou
coletividades que ficaram de algum modo marginalizados ao longo do tempo. Assim,
serdo apresentadas algumas acdes promovidas pelo Nepgs BG que tiveram por finalidade
abordar alguns temas importantes por meio de datas de celebracdo de memodria, pautando
elementos de género e sexualidade: o dia 25 de julho, dia Internacional da Mulher Negra,
Latino Americana e Caribenha e Dia Nacional de Teresa de Benguela; o 28 de junho, dia do
Orgulho LGBTQIAP+; o més de agosto enquanto periodo de combate a violéncia contra a
mulher; e o dia 29 de agosto, dia da Visibilidade Lésbica.

2 Acoes do Nepgs BG: fortalecendo praticas de memédria

O Dia do Orgulho LBGTQIAP+ foi um momento em que o Nepgs BG procurou destacar
a importancia do estabelecimento de uma cultura de paz na escola, problematizando
situacdes de violéncia que muitos discentes que possuem identidades de género dissidentes
sofrem, em especial por meio do uso de “piadas” e “brincadeiras”. Assim, os e as bolsistas
do Nepgs planejaram uma acdo a partir da propria realidade vivenciada pelos e pelas
alunos/as/es. A atividade foi realizada durante uma reunido no nucleo, quando os bolsistas
iniciaram falando sobre conceitos basicos de género e sexualidade. Apds essa introducdo,
comentaram alguns dados sobre quantidade de pessoas que se informam abertamente como
homossexuais, bissexuais e transexuais no Brasil, além de outros dados sobre a violéncia
contra a comunidade LGBTQIAP+. Entdo, foram distribuidos entre todos os presentes na
reunido os relatos escritos anonimamente em um momento prévio. Esses relatos trouxeram
a tona diversos casos de LGBTQIAP+fobia que haviam ocorrido dentro do dmbito escolar.
Todos os relatos foram lidos e discutidos, um por um.

Esta atividade teve como objetivo trazer uma reflexdo por meio dos relatos e demonstrar
a importancia da discussdo acerca da tematica de género e sexualidade no ambito escolar.
A acao teve grande adesdao, principalmente dos discentes, que participaram ativamente das
discussodes relativas aos relatos, trazendo, também, as suas proprias experiéncias.
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Figura 1 - Debate sobre tematica LGBTQIAP+

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

O Dia Internacional da Mulher Negra, Latino-americana e Caribenha e Dia Nacional
de Teresa de Benguela € uma data essencial para refletir sobre este grupo social o qual,
geralmente, esta submetido a condicdes de marginalizacdo social, sofrendo uma série de
opressdes, que se interseccionam (CRENSHAW, 2002) e as tornam um dos segmentos mais
sujeitos as condicdes de vulnerabilidade da sociedade. Esta data salienta a importancia da
articulacdo destas mulheres que se organizam em encontros e congressos desde a década de
1990, ainda relembrando, nacionalmente, a figura da rainha quilombola Teresa de Benguela,
liderang¢a da resisténcia do Quilombo Quariteré, no século XVIIl. A mulher negra, sujeita a
uma série de estigmas sociais, possui um papel fundamental na organizacdo das lutas por
direitos e para a construcdo da cultura brasileira. Nessa perspectiva, Gonzalez afirma que:

Apesar da situacdo de extrema inferiorizacdo, a mulher negra exerceu um
importante papel no ambito da estrutura familiar aoc unir a comunidade negra
para resistir aos efeitos do capitalismo e aos valores de uma cultura ocidental
burguesa. Como mae (ral ou simbdlica), ela foi uma grande geradora na
perpetuacdo dos valores culturais afro-brasileiros e em sua transmissao para
a préxima geracdo (GONZALEZ, 2020, p. 161).

Em parceria com o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi) do Campus
Bento Goncalves, o Nepgs BG promoveu uma reunido em que foram convidadas duas
palestrantes, mulheres negras, para que pudessem referir este tépico, compartilhando suas
experiéncias em relacdo ao racismo, possibilitando esse momento de trocas e observando
o lugar de fala (RIBEIRO, 2019) destas mulheres. As palestrantes, a professora substituta do
IFRS - Campus Bento Gongalves, Carmynie Barros Xavier, e a professora de séries iniciais
da Prefeitura Municipal de Bento Gongalves, Elisdngela Fontoura, debateram situacdes de
exclusdo social e o quanto o corpo da mulher negra é objetificado e submetido a esteredtipos
e a violéncia. Entretanto, também trouxeram um depoimento de resisténcia, permitindo a
reflexdo sobre o quao essencial é superar esta situacdo de exclusdo social das mulheres
negras.
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Figura 2 - Palestra sobre o dia 25 de julho

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

O més de agosto foi um més marcado pela observacdo relativa a situacdo de violéncia
contra a mulher, inserindo as discussdes relativas a necessidade de que todos e todas estejamos
cientes sobre tal realidade e possamos denunciar e ndo naturalizar agressdes direcionadas ao
publico feminino. Em relacdo a este tdpico, o Nepgs BG realizou uma campanha denominada
“Mete a colher”, convidando a comunidade a refletir sobre esta situacdo e desnaturalizar
a violéncia doméstica, seja no espaco publico ou privado e suas interdependéncias (OKIN,
2008). Foram espalhados cartazes com tais provocacodes, além de instalacdes artisticas com
colheres penduradas, no intuito de chamar a aten¢cdo dos transeuntes.

Figura 3 e 4 - A¢do Agosto Lilas

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

Por fim, com a finalidade de referir o dia 29 de agosto, dia da Visibilidade Lésbica,
foram produzidos cartazes em que diversas celebridades que se identificam como mulheres
lésbicas foram espalhados pelos corredores da escola. Nas imagens, casais de mulheres
aparecem juntas, demonstrando que ha diversas formas de vivenciar o sentimento amoroso
e gue tais relacionamentos s&o legitimos. Deste modo, a mensagem de respeito por todas as
formas de amor passa a permear a escola, possibilitando que muitas estudantes que assim
se identificam se sintam representadas e respeitadas.
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Considera¢oes Finais

O Nepgs tem por compromisso combater as desigualdades de género e promover
discursos vinculados aos principios dos Direitos Humanos. A escola, lugar de convivéncia
com diferentes olhares, mas por isso mesmo um ambiente de disputas, deve fomentar a
reflexdo e ser um local de disseminacdo do conhecimento e dos problemas que acometem
a sociedade. A realizacdo de atividades em datas comemorativas ou a énfase nos meses
gue celebram ou evidenciam um determinado tema € uma estratégia que vem se mostrando
interessante para abordar questdes referentes ao dmbito do Nepgs.

Neste relato, procurou-se apresentar algumas acdes organizadas pelo Nepgs BG, como
o dia do Orgulho LGBTQIAP+, o Dia Internacional da Mulher Negra, Latino-americana e
Caribenha e Dia Nacional de Teresa de Benguela, Més de Agosto Lilds e o Dia 29 de agosto,
data que marca a Visibilidade Lésbica. Deste modo, temas importantes para refletir sobre
diferentes grupos que compdem a sociedade, suas pautas e sua luta de resisténcia. A escola,
deste modo, cumpre seu papel formativo, que ultrapassa o elemento associado ao conteudo,
possibilitando que os estudantes exercitem a cidadania e a empatia, aspectos fundamentais
para uma sociedade mais justa e harmodnica.
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O Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgs) faz parte do
Programa Género e Diversidade no Ambiente Escolar, tendo sua institucionalizacao enquanto
espaco de acdes afirmativas em 2015, a partir do protagonismo de estudantes dos cursos
de ensino médio integrado do Campus Bento Goncalves, os quais se sentiam intimidados
pelos recorrentes casos de assédio e misoginia ocorridos dentro da instituicdo. Desde entao,
0 nucleo realiza atividades como Saraus sobre diferentes tematicas, atos envolvendo a
participacdo dos proéprios estudantes do Instituto, além de reunides que acontecem de forma
presencial e online, abordando assuntos referentes a género e sexualidade, disseminando
empatia e se tornando um espaco de escuta e acolhimento.

Dentre os eventos produzidos pelo Nepgs em 2022, destaca-se o Ato referente ao Més
do Orgulho LGBTQIAP+, o qual envolveu um amplo publico e, sem duvidas, mobilizou a
comunidade para aprender sobre o assunto. O ato foi uma iniciativa dos cinco bolsistas
do Programa, os quais confeccionaram camisetas explicando o significado de cada letra
da sigla da comunidade e outras com dados referentes a morte de pessoas transgéneras
e transexuais no Brasil. Outra acdo foi a confeccdo de cartazes com frases impactantes e
violentas relativas a LGBTQIAP+fobia (discriminacao as lésbicas, gays, bissexuais, transexuais,
transgéneros, travestis, intersexuais, assexuais, pansexuais e outras performances de género
e/ou de orientacdo sexual) sofrida por esse segmento da sociedade, as quais foram lidas e
debatidas pelos participantes do Nepgs do campus Bento Goncalves (Nepgs BG). A violéncia
sofrida por estudantes cuja identidade é considerada desviante da norma se dad em varias
camadas, ou seja, ndo apenas agressdes fisicas devem ser consideradas e denunciadas, mas
também as agressdes verbais, muitas vezes apresentadas em forma de “brincadeiras”, sendo
fundamental constituir um espaco em que estes e estas discentes se sintam a vontade de
conversar sobre esse tema e ao compartilhar tais experiéncia, desnaturalizar a pratica da
LGBTQIAP+fobia.

As ag¢bes de conscientizacao sobre a necessidade de combater a LGBTQIA+fobia
iniciaram com a reflexdo abordada pelo dia 17 de maio, momento em que os e as bolsistas
do Nepgs BG promoveram um Sarau durante o qual os e as estudantes apresentaram um
repertdrio musical entremeado pela leitura de poesias. Houve uma ampla participacao da
comunidade escolar interna e externa, sendo um momento mobilizador e que possibilitou
a apresentacdo do nucleo para muitos estudantes e servidores. MUsicas como “Toda Forma
de Amor” do cantor e compositor brasileiro Lulu Santos integraram o repertdrio de cancdes,
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0 que possibilitou que, por meio das cancdes, temas fundamentais ao Programa Género e
Diversidade Escolar pudessem ser abordados junto aos participantes. Tais atividades sdo
fundamentais para observar o papel da escola na construcdo de cidaddos que respeitem a
diversidade, ressaltando que a escola é um lugar de convivio com o outro, de exercicio da
alteridade. Assim a escola pode ser um espaco libertador ou um local que somente reproduz
a légica das desigualdades, conforme aponta Franco:

a escola atua como uma representativa instituicdo social na qual se prioriza o
ensino, a aprendizagem e, na maior parte do tempo, a manutencdo de normas
culturais hegemobnicas que constituem a sociedade. Dentre essas normas,
consagra-se a forma como homens e mulheres devem construir seu género
e viver suas sexualidades como aprendizados naturalizados e incorporados,
explicita ou implicitamente, nas praticas educacionais (FRANCO, 2018, p. 470).

A abordagem da necessidade de romper esteredtipos que violentam uma consideravel
camada da populacdo é uma pauta do Nepgs BG, o qual procura colocar-se como um
espaco de atendimento para a demanda de grupos que muitas vezes sofrem violéncia no
espaco escolar. Outra acdo nesse sentido, a qual também foi realizada no dia 17 de maio foi a
sensibilizacdo para o uso do nome social de estudantes transgéneros e transexuais, questdo
que ja é contemplada por meio da Resolucdo n2054 de 16 de agosto de 2016, a qual em seu
artigo 19, dispde que este documento visa

Determinar a possibilidade de inclusdo do Nome Social de travestis,
transexuais e transgéneros nos registros académicos de todos os campi do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul,
em consonancia com as Diretrizes Nacionais dos Direitos Humanos e visando
a promocédo do respeito a pluralidade e a dignidade humana e a garantia do
ingresso, da permanéncia e do sucesso de todas as pessoas no processo de
escolarizacdo (IFRS, 2016, s/p).

Deste modo, a acdo procurou contemplar este tema de duas formas: a primeira
foi a divulgacdo deste tépico por meio de cartazes, os quais apresentavam imagens de
celebridades conhecidas por seus nomes artisticos em que havia um gquestionamento de
intuito provocativo como, por exemplo: “esta € Maria da Graca Meneghel, mas vocés a chama
de Xuxa. Entdo por que ndo chamar o/a estudante por seu nome social?”. Em outros cartazes,
havia a explicacdo de que Nome Social ndo é sindnimo de nome artistico ou de apelido, mas
que se alguém consegue chamar outra pessoa por um nome que ndo condiz com o nome
de registro, possui a capacidade de utilizar o nome social. O uso do nome social é uma
demanda importante destes grupos, evidenciando o reconhecimento de sua existéncia e
identidade de género, o que é fundamental para a permanéncia destes/as alunos/as/es no
espaco da escola. Lazcano (2020) evidencia esta questao, expondo que

ndo se trata apenas de incluir pessoas trans “permitindo-lhes” circular por
determinados espacos; trata-se de uma inclusdo que garanta o exercicio pleno
da cidadania nesse espaco. Isso implica também: (1) descolonizar as praticas
pedagdgicas (dentro e fora da sala de aula) e os mecanismos de produc¢do do
conhecimento; (2) a planificacdo de acdes conjuntas de criacdo/formulacdo
de politicas e capacitacdo dos recursos humanos para operar com elas no
cotidiano; (3) a divulgacdo e desburocratizacdo dos mecanismos de acesso
3 politica (sem mediacdes/permissdes), e a ocupacdo de espacos (banheiros,
moradias estudantis, etc.) de forma igualitdria e conforme a identidade de
género de cada pessoa trans (LAZCANO, 2020, p. 175).

No sentido de permitir uma reflexdo a este respeito, além da acado relativa aos cartazes
citados, também foi promovida uma atividade em que membros da comunidade escolar
usavam crachas decorados pelos estudantes em que constavam outras formas pelos quais
eram chamados, com a finalidade de ressaltar que muitas vezes somos chamadas/os/es
de formas diferentes das quais constam em nossos documentos legais, sendo portanto,
possivel valer-se do nome social dos/as estudantes transgé&neros, transexuais ou travestis. A

75



<NV -N

acao teve também uma consideravel adesdo, sendo amplamente publicizada pelos membros
do Nepgs que passaram nas salas de aula divulgando a acdo.

Figura 1 - Cartazes sobre Nome Social

Fonte: Elaborada pelos autores (2022)

Figura 2 - Crachas em referéncia ao Nome Social

Fonte: Elaborada pelos autores (2022)

A acdo relativa ao dia 28 de junho, dia do Orgulho LGBTQIAP+ procurou oferecer um
espaco de trocas de experiéncias, durante a qual os participantes confeccionaram caixas
de sapato forradas, para os estudantes deixarem seus relatos de discriminacdo sofrida ou
presenciada relativa a género e sexualidade. Os materiais foram espalhados pelos blocos
de convivéncia do IFRS BG com o objetivo de sensibilizar estudantes e servidores para
participarem desta atividade. Assim, no dia do encontro, estes recipientes foram recolhidos
e as frases puderam ser debatidas na reunido, sendo que os e as bolsistas realizaram a leitura
e solicitaram que os participantes refletissem sobre tais frases LGBTQIA+fdbicas.
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Figura 3 - Acao referente ao Dia do Orgulho LGBTQIA+

Fonte: Elaborada pelos autores (2022)

Figura 4 - Ag¢ao referente ao Dia do Orgulho LGBTQIA+

Fonte: Elaborada pelos autores (2022)

Durante a reunido protagonizada pelos bolsistas, foi possivel observar que muitos/
as discentes ja haviam passado por tais situacdes de constrangimento e violéncia em que
eram recorrentes os termos utilizados nas agressdes. Exemplos de tais violéncias foram
a verbalizacdo de frases de cunho LGBTQIA+fébico como afirmacdes sobre a identidade
sexual ser uma questdo de “modinha”, que determinados estudantes caminhariam como
“veados” e que o uso do nome social era algo errado e ridiculo. Neste encontro também
foram esclarecidas as definicdes de conceitos como género, sexo e sexualidade, baseando-
se em diversos artigos de autoras como Adriana Piscitelli, Joan Scott, Guacira Louro, entre
outras, disponibilizados pela professora coordenadora do Programa Género e Diversidade
no Ambiente Escolar. Outra acdo realizada neste contexto foi uma intervencao artistica por
meio da producao de camisetas que versavam sobre a sigla LGBTQIA+, a qual muitas vezes
causa confusdo entre as pessoas. Deste modo, foi realizado um varal em um ambiente de
grande circulacdo dos/as discentes e também de servidores, visando esclarecer a todos/as/
es sobre esta questao.
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Figura 5 - Agcao referente ao Dia do Orgulho LBGTQIAP+

Fonte: Elaborada pelos autores (2022)

Figura 6 - Acdo referente ao Dia do Orgulho LGBTQIAP+

Fonte: Elaborada pelos autores (2022)

A compreensdo de género vem sendo debatida por socidlogos, historiadores e
estudiosas do movimento feminista desde meados de 1960, ja que esses notaram a crescente
necessidade de aprofundar e levantar o sentido politico desse conceito, o qual inicialmente
era caracterizado por uma nocdo ultrapassada, em que a anatomia dos sexos era o unico
fator que definia a identidade social dos individuos. Atualmente, a concepcdo de género
segue sendo estudada, contudo, sua estruturacdo ndo concebe mais a designacao bioldgica
e sim seu carater histoérico, sendo, em resumo, a forma do sujeito identificar-se perante as
relacdes sociais e suas hierarquias de poder.

[...] as primeiras formulacdes em torno do termo baseavam-se justamente na
fixidez bioldgica que definiria identidades, ndo nas configuracdes de poder
histérica e culturalmente estabelecidas e reiteradas. Alguns textos (como
os de Joana Maria Pedro e de Maria Lygla Quartim de Moraes) retomam a
emergéncia do termo género na década de 1960, com as formulacdes de
Robert Stoller (1968). Para Moraes (2000), o autor propunha "a utilizacdo
de uma categoria que diferenciasse a pertinéncia anatdmica (o sexo) da
pertinéncia a uma identidade social ou psiquica (género)”, O sentimento
de ser mulher e o sentimento de ser homem seriam mais importantes, em
termos de identidade sexual, do que as caracteristicas anatdmicas Por seu
lado, linda Nicholson (2000) alerta que Simone de Beauvoir, em O Segundo
Sexo publicado em 1949, ao afirmar que “ndo se nasce mulher, torna-se” -
embora ndo usasse a categoria género -, ja apontava que o sexo ndo garantia
a constituicdo de uma pessoa em correspondéncia com o género (VEIGA et.
al., 2015, p. 304).

No que tange as identidades de género, é possivel identificar trés principais, sendo
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elas: cisgénero; aquele que se identifica com seu sexo bioldgico; transgénero; quando a
identidade de género destoa do sexo bioldgico e identidades ndo-bindrias; sdo agquelas que
fogem da cisnormatividade, portanto, o individuo ndo se identifica plenamente com nenhum
género, essas identidades se caracterizam por sua fluidez. E essencial que tais informacdes
sejam levadas a comunidade escolar e externa, as quais carecem de um conhecimento mais
aprofundado sobre o tema, pois sé assim é possivel combater falacias sobre género tdo
presentes na sociedade. Os e as bolsistas do Nepgs abordaram durante as reunides temas de
sexualidade e orientacdo sexual, os quais muitas vezes sdo confundidos com a tematica de
género. Deste modo, ressaltaram que a sexualidade é a atracao fisica e romantica direcionada
ao outro e a orientacao sexual diz respeito aos diferentes géneros com os quais alguém se
relaciona, podendo ser por apenas um ou mais. Para explicar temas que de certa forma sdo
tdo complexos, os estudantes em questdo leram poemas, musicas e ilustraram suas falas
citando artistas de representatividade LGBTQIAP+.

Um dos momentos mais comoventes do ato foi durante a leitura dos relatos anénimos de
LGBTfobia sofridos pelos estudantes. A fim de preservar a identidade dos/as/es alunos/as/es,
os e as bolsistas inicialmente realizaram a leitura prévia de cada relato - descartando aqueles
gue se encontravam em tom de brincadeira - para depois transcrever todos digitalmente e
imprimi-los, deste modo assegurando que nenhuma ortografia seria reconhecida. Todos/
as/es discentes e servidores que participaram da reunido foram convidados a ler ao menos
um papel e, caso se sentissem a vontade, poderiam comentar. Todos se sensibilizaram, em
virtude da tamanha gravidade de alguns depoimentos.

Figura 7 - Ac¢ao referente ao Dia do Orgulho LGBTQIAP+

Fonte: Elaborada pelos/as autores (2022)

A violéncia e a marginalizacdo sofrida pela populacdo LGBTQIAP+ é cotidiana e
crescente. No Brasil, a lei que fundamenta a criminaliza¢cdo da violéncia contra a comunidade
estd atrelada a Lei N2 7.716, de 5 de janeiro de 1989, ou seja, a Lei anti-racismo. Um dossié
publicado pelo Observatdorio de Mortes e Violéncias LGBTI+ no Brasil, referente ao ano de
2021, alertou sobre a grave situacdo de violéncia no pais, registrando 316 mortes e violéncias
de pessoas LGBTQIAP+, isto é, um aumento de 33,33% comparado ao ano anterior. A
publicacdo também relatava a falta de dados governamentais relativos ao assunto, os dados
de empregabilidade de LGBTs no Brasil e, dentre outras observacdes, os autores deram dicas
importantes de como combater a LGBTfobia. Contudo, apesar do aumento progressivo da
discriminacdo no Brasil e da falta de uma legislacdo prépria que garanta a seguranca dos
brasileiros pertencentes a comunidade, também é importante comemorar a visibilidade e
alguns direitos a nivel global, alcan¢cados pela luta nos ultimos anos. A parada LGBTQIAP+
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de 2022 em Sao Paulo ilustra muito bem o avanco da luta, visto que ela contava com cerca
de 3 milhdes de pessoas, comparada as 2 mil que estiveram presentes em 1997 na primeira
edicdo do evento.

Portanto, como argumenta Rebecka de Franca et. al, em seu artigo LGBTFOBIA,
Violéncia, Preconceito E Discriminacdo: Mapeando A Violéncia Contra Pessoas Lgbt’s No Rio
Grande Do Norte, no momento atual, vivemos um paradoxo:

A violéncia e violacdo dos Direitos das pessoas LGBTs (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais) € uma realidade cada vez mais presente
no pais. Atualmente, vivencia se no Brasil um movimento complexo e
contraditério, mesmo paradoxal, onde, ao mesmo tempo, em que se
conquistam direitos, observa-se o aumento da violéncia e o alijamento ao
direito deir e vir da populagcdo LGBT, mesmo que seja de forma velada. O Brasil
é um pais heteronormativo, onde o que foge da realidade dita como “normal”
é tido como “errado”, assim a populacdo LGBT muitas vezes sdo excluidas de
todas as praticas sociais que as integrariam na sociedade, inclusive familia,
escola, trabalho e lazer, sofrendo com a LGBTfobia com diferentes espécies
de abusos e discriminacdes que costumam ser agravados por outras formas
de violéncias, d6dio e exclusdo. Nesse sentido, torna-se imprescindivel
promover e defender, de forma continua, o Direito da populacdo LGBT, dando
visibilidade e, ao mesmo tempo, identificando onde ocorre, o porqué ocorre
e o perfil dessas pessoas (DE FRANCA et. al., 2017, s/p).

Assim sendo, a escola apresenta-se como o espaco em que estes corpos tdo diferentes,
podem encontrar um espaco de existéncia respeitosa: local da pluralidade, o ambiente
escolar ndo pode se isentar de ser um espaco de luta contra a discriminacdo. A escola é um
local em que ndo se aprendem apenas conteldos curriculares, mas também se exercita a
cidadania, sendo um dos principais bastides da promoc¢do da emancipacdo e da divulgacao
de preceitos de cultura de paz e empatia.

Considerac¢oes Finais

A escola é um espaco que promove o encontro entre as diversas visdes de mundo,
abarcando multiplas maneiras de ser e existir, mas também de resistir: estudantes que compde
acomunidade LGBTQIAP+ deveriam encontrar nesse local um espaco de acolhimento e defesa
de suas pautas, uma vez que muitas vezes sofrem situacdes de violéncia e discriminac¢ao. O
Nepgs BG, vinculado ao Programa Género e Diversidade no Ambiente Escolar, vem exercendo
uma importante funcdo com o propdsito de disseminar uma cultura de afetividade e respeito
pelo outro, o que pode ser evidenciado por meio de diferentes acdes como o Sarau do dia de
combate a LGBTQIAP+fobia, intervencdes artisticas com a producdo de camisetas e a leitura
de frases agressivas que os/as estudantes ouvem nos corredores da escola, possibilitando
um espaco de debate e de construcdo coletiva de solugcdes para tais situacdes de violéncia.

O Nepgs BG e seus participantes compreendem, dessa forma, que o ambiente escolar
tem entre seus compromissos construir e divulgar conhecimento cientifico, combatendo uma
série de afirmacdes equivocadas, em especial sobre género, que permeiam a sociedade. As
atividades propostas pelo Nepgs BG presentes no presente relato buscaram sensibilizar a
comunidade escolar para estes temas, compreendendo que é papel de todos/as/es possibilitar
a ruptura com situacdes de violéncia e exclusdo, favorecendo o convivio harmdnico que acaba
por resultar em uma formacdo mais humanizadora e pautada na empatia para com o/a outro/a.
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NEPGS NA REDE: ESTRATEGIAS DE PROMOCAO DAS
ACOES VOLTADAS A DIVERSIDADE EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Ana Paula Cecato de Oliveira’
Bibiana Cardoso da Silva?
Cristian Sezer Rheinheimer?
Taise Tatiana Silva Quadros*

Introducao

Inicialmente, a politica de acdes afirmativas no Campus Rolante do IFRS era promovida
por meio do Nucleo de Acdes Afirmativas (Naaf). Com vistas a uma melhor divisdo das
tematicas e um enfoque maior na participacdo da comunidade, a coordenacdo do Naaf do
campus Rolante, em conjunto com seus membros, solicitou a divisdo em trés outros nucleos:
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigena (Neabi), Nucleo de Atendimento a Pessoas
com Necessidades Especiais (Napne) e o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e
Sexualidade (Nepgs), sendo as acdes deste ultimo o foco deste relato. A solicitacdo recebida
e acatada pelo Conselho de Campus - Concamp, foi efetivada por meio da Resolucdo
Concamp 008/2020.

Este relato tem como objetivo apresentar e analisar as acdes desenvolvidas pelo Nepgs
Campus Rolante durante o periodo de pandemia, considerando as limitacdes estabelecidas
em relacdo a interacdo social. A partir dessa analise, pretende-se refletir sobre os impactos
dessas acdes na comunidade, suas potencialidades e demandas futuras de discussdes e
acdes sobre tematicas especificas de interesse do nucleo. Além disso, pretende-se discutir a
importancia das redes sociais para a divulgacdo e execucdo de acdes do nucleo.

1 Pandemia da Covid-19: Desafios e solugdes

O Nepgs surge com o intuito de intensificar a promocao de debates e discussdes acerca
das tematicas de género e sexualidade, tanto com a comunidade interna, servidores e alunos,
como com a comunidade externa, por meio de reunides e formacdes. Mais do que contribuir
na construcdo dos eixos de Ensino, Pesquisa e Extensdo, o nucleo surge como um mediador
no processo educacional nas tratativas de género e sexualidade, colaborando ndo sé no
processo de formacao cidada e insercdo social, como também no combate as violéncias de
género e sexualidade, através de atividades e debates educativos voltados a promocédo de
igualdades e direitos humanos dentro e fora da instituicdo.

Art. To O Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgs)
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS), criado por Portaria instituida em cada campus, € um setor propositivo
e consultivo que estimula e promove a¢des de Ensino, Pesquisa e Extensao
orientadas a tematica da educacédo para diversidade de género e sexualidade.

(IFRS, 2017, p.1)

A criacdo do nucleo, no inicio de 2020, coincidiu com a pandemia causada pela Covid-19,
gue assolou o mundo e provocou um extenso processo de isolamento social e readequacédo
das atividades educativas. Isto resultou em um obstaculo no processo de promocdo e
estruturacdo do Nepgs junto a comunidade do campus. Frente as questdes causadas pela

1 Professora da area de Letras: Portugués/Inglés no IFRS Campus Rolante, ana.oliveira@rolante.ifrs.
edu.br.

2 Professora da area de Letras: Portugués/Inglés no IFRS Campus Rolante, bibiana.silva@rolante.ifrs.
edu.br.

3 Técnico Administrativo em Educacdo no IFRS Campus Rolante, cristian.rheinheimer@rolante.ifrs.
edu.br.

4 Professora da area de Histoéria no IFRS Campus Rolante, taise.silva@rolante.ifrs.edu.br.
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pandemia, foi preciso readequar as formas de trabalho, sendo necesséria a busca por uma
nova abordagem, a fim de alcancar os estudantes e dar continuidade nas discussdes da
tematica de género e sexualidade.

Mesmo com todas as adversidades, através da mobilizacao entre coordenagao e
membros do nucleo, buscou-se uma alternativa para que conseguissemos cumprir 0 NOSSO
papel educacional nas relacdes de género e sexualidade, de forma a permitir o didlogo,
promover discussdes e contribuir na formacao cidada e na disseminacao da tolerancia e dos
direitos humanos, contribuindo na construcdo de uma sociedade mais segura, igualitaria
e tolerante. Com a articulacdo e empenho dos membros junto aos meios de comunicacdo
digitais, entre eles as redes sociais, foi possivel a organizacdes de diversos momentos e
campanhas, veiculadas principalmente via Instagram (@nepgs_rolante_ifrs), com o objetivo
de alcancar ndo sé os alunos, mas permitir uma interacdo junto a nossa comunidade, também
publico alvo das nossas abordagens.

As acles realizadas foram guiadas pelos trabalhos recentes sobre culturas juvenis,
protagonismo juvenil e género (cf. VERTIMIGLIA, 2020; FIALHO; SOUZA, 2019; RABIN;
BACICH, 2018; GORISCH, 2014; ALMEIDA; EUGENIO, 2004;). Através da leitura e discussao
entre os membros da coordenacdo do nucleo, pode-se chegar nas tematicas e nas maneiras
de aborda-las na realizacdo das acdes.

2 Acoes realizadas em 2021

2.1 Democratizar e construir o Nucleo de Estudos em Género e Sexualidade por meio do
protagonismo estudantil

Diante do contexto de implementacdo das Atividades Pedagdgicas Ndo Presenciais
(APNPs), as reunides ordindrias do Nepgs, conforme previstas em nosso regulamento,
passaram a ser realizadas remotamente e as demandas discentes para nosso nucleo foram,
muitas vezes, solicitadas de modo informal, por intermédio do uso do Whatsapp. Alguns
instrumentos de comunicac¢ao digital foram implementados pelo nlcleo para a manutencao
das acdes e vinculos com discentes e comunidade: estabelecimento de um /ink do nucleo
vinculado a extensdo na pagina do IFRS Campus Rolante, alimentado pela jornalista do
campus; criacdo de um e-mail do Nepgs, voltado para informar estudantes e servidores/
servidoras de atividades e formacdes; a criacdo de um grupo de Whatsapp do Nepgs-Rolante,
administrado pela sua entdo coordenadora, com a finalidade de dinamizar os debate sobre
género e sexualidade entre servidores/as, estudantes e comunidade externa; e, ainda, um
endereco no Instagram (@nepgs_rolante_ifrs), administrado pela coordenadora do Nepgs,
bem como por estudantes membras e membros do mesmo nucleo.

Estes e estas estudantes, no decorrer de 2021, tomaram a frente da pagina do Nepgs no
Instagram de forma criativa, construindo pautas e cards informativos das acdes do nucleo
para a comunidade em geral. Um grupo de estudantes participou de maneira continua
construindo campanhas tematicas com acompanhamento da coordenadora do nucleo, por
meio de encontros semanais. As acdes de 2020 realizadas pela equipe de estudantes do
IFRS para o Instagram do Nepgs se encontram registradas e documentadas na pagina do
Instagram mencionada acima. No cenario de distanciamento, ocasionado pela Pandemia
da Covid-19, o fortalecimento do vinculo estudantil a partir da criacdo e alimentacdo da
pagina do Instagram, tornou-se verdadeiramente central para as acdes do nucleo. As
campanhas constituidas por meio de cards, bem como a elaboracao de material grafico mais
ocasional sobre temas de maior evidéncia e presentes no cotidiano de nossa sociedade,
como o enfrentamento do assédio e violéncia a mulher, o combate a Igbtfobia, entre outros,
despontaram a capacidade criativa e critica das estudantes que buscaram o Nepgs com
propostas de intervencdo e abordagem estética e informativa. Por meio da acdo articulada
entre membras/os do Nepgs, discentes, docentes, servidores e comunidade externa, o
Instagram se tornou pagina de divulgacao e vitrine de nossas acdes, aproximando e também
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divulgando a nossa comunidade, nossas propostas e acdes.

Nesse sentido, a formalizacdo da participacdo discente para a construcdo e manutencao
da pagina de Instagram do nucleo tornou-se um importante meio de manutenc¢do de vinculo
estudantil. Dessa forma, constitui-se como uma acdo pedagdgica efetiva, que possibilita
o debate interdisciplinar, a construcdo curricular integrada e inclusiva de forma organica
conforme também previsto na Politica Institucional para os cursos de Ensino Médio Integrado
do IFRS:

Partindo do entendimento de que a pratica docente integrada no EMI
compreende a formacdo global e integral do estudantes, para que estes
consigam relacionar os conhecimentos de diferentes dreas com a realidade
em que estdo inseridos, as metodologias e praticas aplicadas no ambiente
escolar devem ser integradas, numa perspectiva cidada e interdisciplinar,
para possibilitar ao estudante: - aprender de diferentes formas; - ter um olhar
mais amplo e humano sobre as questdes trabalhadas; - ser capaz de articular
outras formas de expressar os conhecimentos;

- vivenciar a indissociabilidade entre teoria e pratica (PPI/IFRS); - experienciar
a pesquisa como principio pedagdgico; - ter oportunidade de conhecer a
dimensdo pratica do trabalho, com possibilidades de observacdo, analise,
interpretacdo e mobilizacdo de conhecimentos (PPI/IFRS); - a possibilidade
de realizar avaliacdes integradas; - se auto-conhecer por meio de novas
experiéncias. (IFRS, 2019, p. 10)

Em total compatibilidade com a proposta institucional, mesmo no contexto inédito da
pandemia, buscamos o fortalecimento dos vinculos dos estudantes do IFRS Campus Rolante
com os temas concernentes aos Direitos Humanos que perpassam a reflexdo critica sobre
género e sexualidade, temas centrais na formacdo humana e cidada dos nossos/as estudantes.

2.2 Més da Mulher

Em alusdo ao més da mulher, o Nepgs em parceria com o Projeto de Extensdo Libera®
criou-se a campanha “Marco das Mulheres: para além das flores”. O nome vem ao encontro de
conscientizacdo e discussdes que tornem a data um momento ndo soé de troca de presentes,
mas também de discussdes das pautas sociais relacionadas ao feminino. Foram produzidos
cards informativos com dicas de filmes, livros, séries, documentarios e podcasts relacionados
ao tema, utilizando o Instagram do nucleo para publicizar e estender o conteldo a toda
a comunidade. Realizou-se também duas “Cineparty”, espacos de discussdo sobre filmes
gue retratam as lutas sociais das mulheres. O projeto Libera proporcionou aos participantes
o sorteio de alguns itens sustentdveis para a saude intima da mulher, utilizados no ciclo
menstrual.

A partir da demanda de algumas estudantes, o projeto Faca Negdcios como uma Garota
surgiu com o intuito de dar conselhos vocacionais e de negdcios para as estudantes do
campus. A acdo contou com a orientacdo das professoras Ana Paula Ferreira Alves e Aline
Schuh, ambas docentes da area de gestdo e negdcios do Campus Rolante, da psicéloga do
campus Vanessa Berni e com o relato de experiéncias de duas alunas.

5 Projeto de Extensdo do Campus Rolante de empoderamento das mulheres da comunidade para
o resgate do reconhecimento da natureza do feminino, sob sua mais leve, amorosa e consciente
expressdo de ser. Coordenado pela Assistente Social do Campus Rolante Neila Sperotto.
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Figura 1 - Cards de divulga¢ao acoes voltadas ao dia internacional da mulher

: ) o NEPGS ROLANTE CONVIDA:
CAMPANHA DO NEPGS ROLANTE Marco das Mulheres: para além das flores

Mar¢o das Mulheres:

para além dés flores I Ag A NEGSISS

(BMCO UMA
GARGTA

Fonte: Instagram do Nepgs Campus Rolante (@nepgs_rolante_ifrs)

2.3 17/05 - Dia Internacional de Combate a Homofobia

Em alusdo ao dia 17/05 - Dia internacional de combate a LGBTQIAP+fobia, foi realizado
via plataforma digital Instagram, a /ive sobre direitos da Comunidade LGBTQIAP+. Na
ocasido, o convidado foi o advogado Diego Candido, atuante na ONG Igualdade, presidente
da Comissao de Diversidade Sexual e Género da OAB do municipio de Cachoeirinha e
conselheiro suplente no conselho estadual LGBTQIA+. A /ive mediada pelo discente Davi de
Oliveira e pelo servidor Cristian Rheinheimer abordou a historicidade dos direitos adquiridos
pela comunidade LGBTQIAP+ no pais ao longo dos anos, assim como a fragilidade de alguns
que ainda ndo estdo previstos em lei. A transmissao via Instagram possibilitou ndo sé a troca
de conhecimento e informacdo, mas também permitiu a interacdo junto a comunidade.

Figura 2 - Card de divulgacao da acdo em
alusdo ao dia internacional de combate a LGBTfobia

NEPGS ROLANTE LIVE SOBRE
CONVIDA leeitosiia
Sexta-feira (21/05) populagao
4s19h30 LGBTQIA+

DIEGO CANDIDO
Convidado

Advagado do ONG lguoidade RS
[ o

CRISTIAN RHEINHEIMER DAVI OLIVEIRA
" NEPGS PGS

dolFRS.
Campus Aslante Gerenciais da RS Compus Rolonte

Fonte: Instagram do Nepgs Campus Rolante (@nepgs_rolante_ifrs)

2.4 Més do Orgulho LGBTQIA+

Ainda no tema sexualidade, no més de junho, quando comemoramos o més do orgulho
da comunidade LGBTQIAP+, tendo como data mais especificamente o dia 28 de junho
28/07, o Nepgs realizou a campanha “Amar e Mudar as Coisas me Interessa Mais”, que teve
como acgao Trajetorias LGBTQ+: em Rolante e outras cidades - vidas em imagens. Nesta acao
foram postadas uma série de fotos da comunidade LGBTQIAP+ e apoiadores no perfil do
Instagram.
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Figura 3 - Campanha Més do Orgulho LGBTQIAP+

AMAR E
MUDAR AS
COISAS ME
INTERESSA
MAIS
!!:,., Campanha Junho do Orgulho LGBTOIA+ '3;.'
vﬁ a8 NEPGS

Fonte: Instagram do Nepgs Campus Rolante (@nepgs_rolante_ifrs)

No dia 28 de junho, representados pelo membro do segmento discente, o estudante
do curso de Tecnologia em Processos Gerenciais, Davi de Oliveira, e pela coordenadora do
Nepgs, Taise Tatiana Quadros da Silva, marcou-se presenca na tribuna popular da Camara
de Vereadores do municipio de Rolante, com o intuito de sensibilizar o legislativo municipal
sobre a visibilidade e incentivo a elaboracdo de politicas publicas em prol da comunidade
LGBTQIAP+ do municipio. Além disso, o uso da tribuna foi um marco importante para o
estreitamento da relacdo do Nepgs e do campus com a comunidade externa, contando com
a manifestacdo de vereadores na ocasido.

Figura 4 - Card de divulgacao e participacao
na tribuna popular da Camara de Vereadores de Rolante

NEPGS ROLANTE

I,
28.06 NA CAMARA DE =—
VEREADORES DE ROLANTE

TRIBUNA POPULAR SOBRE O MES
DO ORGULHO 1 Q

28/06
dia internacional
do orgulho lgbt

Fonte: Instagram do Nepgs Campus Rolante (@nepgs_rolante_ifrs)

2.5 Lives no Instagram

As redes e midias sociais se tornaram grandes aliadas das acdes educativas durante o
periodo de isolamento social. Unir uma plataforma de interacao social digital aos interesses
educativos nos levou a encarar as redes sociais ndo sé como um meio de passatempo, mas
um local passivel de discussdes e promoc¢do de educacdo e de alcance aos mais variados
publicos que ali se encontram.

Colaborando no debate relacionado a politicas publicas, no dia 12 de agosto, foi
realizada a /live O papel dos legislativos municipais ho enfrentamento a violéncia contra as
mulheres. Mediada pela discente do Curso Técnico de Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio, Milena Dreher e a coordenadora do Nepgs, Taise Tatiana da Silva Quadros, tivemos
a participacdo da professora Mdnica Facio, ex-vereadora do municipio de Tagquara. Mbnica
é professora, fildsofa, psicopedagoga e mestra em desenvolvimento regional, feminista,
ex-vereadora autora de diversas leis e acdes de enfrentamento a violéncia contra mulher,
também pesquisadora sobre género, politicas publicas e educacéo.

As discussdes de género seguiram no més de novembro, com a realizacdo de mais
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duas /ives. No dia 16 de novembro, a /ive intitulada O professor na educacdo basica: desafios
do homem como docente na educacdo infantil com a participacdo do servidor técnico
administrativo e membro do Nepgs, Cristian Sezer Rheinheimer e mediada pelo bolsista e
discente do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, Kai Barbosa Plits.
A live falou um pouco sobre a presenca masculina do professor na educacédo infantil e como
o machismo e a homofobia sdo fatores que ainda incidem nas relacdes do cotidiano escolar.

No dia 22 de novembro, a live intitulada Uma rota (nem tao) romantica: mapeamento da
violéncia e redes de apoio a mulheres da encosta da serra/RS, com a convidada e membra
da comunidade externa Tais Reichert e mediada pela bolsista e discente Laiane Hogermeyer,
trouxe ao publico um mapeamento dos gargalos no acolhimento a mulheres vitimas de
violéncia em cidades da encosta da serra, assim como exemplos positivos deste acolhimento
em algumas cidades. Um momento importante e de reflexdo sobre o combate a violéncia de
género na regiao onde o campus esta inserido.

Figura 5 - Cards de divulgacao das Jives realizadas no Instagram do nticleo

Conversa com Prof. live com rf () JJ@

. Ménica Facio
TEM A Professora, filésofa,
psicopedagoga e mestra em

) lesenvolvimento regional
©] PUPE[ Feminista, ex-vereadora autora
eqi de vérias leis e agdes de
prevencéo e enfrentamento a

violéncia contra a mulher.
violéncia contfra 5 Autora e pesguisadora sobre
mulheres género, pc!mccs:;fi::;;oe

22 19 HORAS

QUINTA
12 de Agosto
as 12h30min

Com T Silva e
mediag&o por Milena

Dreher _'h"g

Medladora: Lalane Hégermeyer

Fonte: Instagram do Nepgs Campus Rolante (@nepgs_rolante_ifrs)
O Nepgs também participou do Sarau Flor e Ser, uma parceria entre os projetos
Contantes, Organizacdo, Libera, e Luz, Cdmera e Analise®. O sarau trouxe a possibilidade de

apresentacdes artisticas da comunidade do Campus Rolante.

Figura 6 - Card de divulgagcdao do Sarau Flor e Ser

SARAU
CULTURAL

Organizagao par:

ALY

ITUTO FEDERAI
e o Sl

g mares

Fonte: Instagram do Nepgs Campus Rolante (@nepgs_rolante_ifrs)

A consisténcia das acdes realizadas ao longo do ano ocorreu por conta da articulacdo do

6 Projetos de ensino e extensdo do Campus Rolante. Contantes é um projeto de extensdo de incentivo
a leitura; Organizacao é um projeto de ensino voltado a questdo da rotina de estudos dos discentes
do campus; Libera e Luz, CAmera e Analise sdo projetos de extensdo voltados ao empoderamento
feminino e a discussao de obras artisticas a partir de seus temas, respectivamente.
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nucleo com a comunidade interna e externa do campus Rolante, nas reunides dos membros
e nas parcerias estabelecidas. Além disso, o nucleo também promoveu o projeto de ensino
“Nepgs na rede: Democratizar e construir o Nucleo de Estudos em Género e Sexualidade por
meio do protagonismo estudantil”, que envolveu a participacdo de estudantes bolsistas na
producdo de contelidos - cards, lives, videos, rodas de conversa - para o instagram do Nepgs
e para os encontros virtuais dos membros e membras. Algumas acdes foram realizadas a
partir dos temas: Violéncia a Mulher: Meta a Colher; Acdes de combate a violéncia doméstica;
Clube do livro; sorteio de livros; discussGes sobre nao binariedade; entre outros.

Considera¢oes Finais

Com base na anadlise das acdes realizadas, podemos concluir que as parcerias
estabelecidas entre o nucleo e outros projetos foram fundamentais para o sucesso das
acdes realizadas durante o periodo de pandemia. Além disso, o uso das redes sociais, em
especial o Instagram, mostrou-se como grande aliado na divulgacdo e na propria execucdo
das ac¢des, alcancando a comunidade interna e externa. A experiéncia com as /ives serviu
como motivacdo para novas acdes do nucleo no pods-pandemia, assim buscando expandir
o alcance das discussbes propostas. Destaca-se, também, como foi possivel envolver
diferentes segmentos da comunidade tanto no alcance das a¢cdes quanto na participacdo de
convidados/as, e o engajamento dos/das estudantes na construcdo, desde o planejamento,
divulgacao, execucao e avaliacdo das campanhas e das atividades realizadas, demonstrando,
assim, o protagonismo das vozes e trajetdrias juvenis do campus Rolante.
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FALANDO SOBRE MASCULINIDADES:
UMA EXPERIENCIA DE ACAO EDUCATIVA
INDIVIDUALIZADA NO CAMPUS VACARIA

Yasmin da Silva'

Ana Kely Godoi Frederico?

Carine Macedo Pires?®

Marziléia Aparecida Selle da Rosa*
Jorge Luiz dos Santos de Souza®

“Eu ndo sou o homem

Que eles queriam

Sou um tanto sensivel demais
Um tanto décil demais

Um tanto controverso demais”
(NILSON NOBRE, 2021)

Primeiros Passos

O ano de 2022 foi marcado pelo retorno presencial das atividades econdmicas, sociais
e educacionais, apos quase dois anos de pandemia de Covid-19. Pandemia esta que ceifou
varias vidas em nosso pais e no mundo, deixando diversas marcas em decorréncia do
periodo de quarentena em todas as faixas etarias, mas, especialmente, nas juventudes. Neste
sentido, Junior, Paiano e Costa (2020) alertam que o isolamento social pode gerar efeitos
negativos fisicos e mentais, destacando-se a ansiedade, a depressdo e até modificacdes na
estrutura cerebral, em especial em criancas e adolescentes que deixaram de frequentar a
escola. Embora os efeitos sejam sentidos por todos, em maior ou menor grau de gravidade,
voltar ao novo normal impds desafios que também ndo estdvamos preparados para lidar.

A comunidade académica e em especial os discentes do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Vacaria ndo ficaram sem serem
influenciados por este periodo impar da histéria humana recente pois, como observado
empiricamente pelo setor de assisténcia estudantil (CAE) e pelo Nucleo de Ac¢cdes Afirmativas
(Naaf) do campus, os atendimentos relativos a salde mental dos estudantes do Ensino Médio
Integrado (EMI) aumentaram exponencialmente apds o retorno presencial das atividades.
Outra consequéncia relatada foi o acréscimo de episédios de violéncias, como assédios,
bullying e situacdes envolvendo género e sexualidades, raca e etnia, enfatizando, assim, a
importancia do trabalho dos nucleos de acdes afirmativas da instituicdo e a necessidade
de uma equipe multidisciplinar, com destaque para o trabalho de psicologia, para o
enfrentamento de tais assuntos.

Como sabemos os Naafs foram criados pela resolucdo 038/2017 do Conselho Superior
do IFRS, a fim de congregar as atividades de educacdo inclusiva, raca e etnia e género e
sexualidade (IFRS, 2017) nos campi da terceira fase de implantacdo. Tal estrutura se deu
devido ao baixo niumero de servidores nesses campi mais novos do IFRS, o que impedia
de institucionalizar os ja criados Nucleos de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade
(Nepgs), os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (Neabi) e os Nucleos de

1 Discente do Ensino Médio Integrado em Multimidia no IFRS - Campus Vacaria, colaboradora do
Naaf, mimsilvaa217@gmail.com.

2 Discente do Ensino Médio Integrado em Multimidia no IFRS - Campus Vacaria, colaboradora do
Naaf, anagodoifrederico@gmail.com.

3 Discente do Ensino Médio Integrado em Multimidia no IFRS - Campus Vacaria, colaboradora do
Naaf, carineempires@gmail.com.

4 Servidora técnica-administrativa e membra do Naaf no IFRS - Campus Vacaria, marzileia.rosa@
vacaria.ifrs.edu.br.

5 Servidor técnico-administrativo e coordenador do Naaf no IFRS - Campus Vacaria, jorge.souza@
vacaria.ifrs.edu.br.
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Assisténcia a Pessoas com Necessidades Especificas (Napne), e, portanto, gerenciar
atividades relacionados a assédio e violéncias de género fazem parte do escopo de atuacdo
dos membros no Naaf.

Estetrabalho,oraapresentadocomoumrelatodeexperiéncia,trata-sedeumaintervencéo,
a partir de um episddio classificado como violéncia de género e envolvendo dois estudantes
do EMI. Esta intervencao, teve o objetivo de demonstrar uma acdo do Naaf, apoiado pela CAE
e pela direcdo de ensino do Campus Vacaria, onde o tema masculinidades foi a abordagem
educacional sugerida e com o propdsito de conscientizar os envolvidos. A acado foi realizada
no inicio do segundo semestre letivo de 2022. Para isto, dividimos o trabalho em O fato e a
abordagem onde iremos brevemente elucidar o ocorrido e a consequente decisdo da acdo a
ser tomada; na secdo seguinte, intitulada Conversando sobre masculinidades, dissertaremos
como foi exatamente o procedimento, as etapas e as referéncias envolvidas para fundamentar
a conversa e, por fim, finalizando o relato serdo expostas algumas consideracdes enquanto
grupo de intervencdo e enquanto Naaf do campus.

10 Fato e a Abordagem

No fim do primeiro semestre letivo de 2022, alguns acontecimentos de assédio, bullying
e violéncias, tanto de género quanto raciais, foram objeto de intervencao integrada do Naaf,
da CAE e da direcdo de ensino do campus. Talvez estes fatores tenham sido influenciados
pelo longo periodo de isolamento social e a consequente volta as atividades presenciais
gerando, assim, desordens de cunho fisico e mental, como nos mostram Junior, Paiano e
Costa (2020), e também acrescentariamos de ordem social e comportamental. Neste
espaco, vamos relatar um acontecimento onde a violéncia de género foi o objeto de acdo
destes setores.

A mediacdo se deu apods tomarmos conhecimento de um adolescente cisgénero®
estar “espalhando” para os colegas de turma gque tinha mantido relacdes sexuais com outra
estudante, também cisgénero, do campus. Isto ocasionou uma reunido dos setores ja citados
sobre qual postura adotar-se-ia frente ao caso e foi consenso que esta atitude do adolescente,
sem entrarmos em moralismos ou aforismos referente ao tema sexo, poderia ser enquadrada
como violéncia psicoldgica, dado que a Lei Maria da Penha a classifica esta como:

...qualguer conduta que lhe cause dano emocional e diminuicao da autoestima
ou que lhe prejudique e perturbe o pleno desenvolvimento ou que vise
degradar ou controlar suas acdes, comportamentos, crencas e decisdes,
mediante ameaca, constrangimento, humilhacdo, manipulacdo, isolamento,
vigilancia constante, perseguicao contumaz, insulto, chantagem, violacao
de sua intimidade, ridicularizacdo, exploracdo e limitacdo do direito de ir e
vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a salde psicoldégica e a
autodeterminacdo. (BRASIL, 2006, p. 02).

O grupo se orientou principalmente pelo dano emocional, diminuicdo da autoestima,
violacdo da intimidade e possivel ridicularizacdo que a adolescente poderia sofrer com esta
atitude de seu parceiro em propagar, o que deveria ser um assunto de foro intimo dos dois,
para os seus colegas, o que acabou chegando em outras pessoas para além do circulo que
fora comentado tal fato. Também nos orientamos com o propdsito de preservar a imagem
da discente tendo o cuidado de ao tratarmos do tema e fazemos a nossa intervencdo
educacional ndo expormos ainda mais a envolvida.

Os setores envolvidos discutiram, igualmente, como deveriam proceder frente
ao incidente, e foi consenso que uma atividade educacional com o intuito de orientar o
autor da acdo sobre o fato e sobre o tema masculinidades seria ideal para tratarmos do
episoddio. Masculinidades, assim mesmo no plural, conforme Connell (2015, p. 188), “ é uma

6 Segundo o Manual Orientador Sobre Diversidade (Ministério dos Direitos Humanos, 2018) cisgénero
é a pessoa que se identifica com o género igual ao sexo biolédgico correspondendo assim ao aspecto
sociocultural historicamente atribuido.
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configuracdo de pratica em torno dos homens na estrutura das relacdes de género” e como
ha mais de uma configuracdo deste tipo em qualgquer ordem de género em uma sociedade,
o autor adota o termo masculinidades em vez de masculinidade, no singular. Poderiamos
tratar o assunto machismo, mas foi opinido de todos que abordarmos o evento sob uma
otica diferente, a da masculinidade, poderia proporcionar melhor resultado.

A equipe gque estava tratando do assunto também considerou discutir as masculinidades,
pois tratar apenas da parte Legal/criminal do fato ou como machismo seria uma abordagem
reducionista que ndo daria conta da parte educacional e da transformacdo que desejariamos,
ou até afastariamos mais o envolvido Igualmente foi undnime que seria importante um
servidor cisgénero ser o interlocutor desta acdo, ja que talvez a presenca de uma servidora
ndo despertasse o envolvido para ver o quao grave foi realizado por ele nesta atitude de
falar para todos o que supostamente tinha ocorrido entre ele e a colega.

A trilha de intervencao escolhida se deu da seguinte forma:

12) Estudar o tema masculinidades para melhor debater com o envolvido e para escolher
as atividades que este deveria fazer;

22) O discente envolvido deveria assistir a palestra do professor Dr. Fernando Seffner’
intitulada “Masculinidades, virilidade, relacdes de género: entre panicos morais, resisténcias
e perspectivas®.” que fez parte do projeto Meet Naaf do Campus Vacaria, no ano 2021, e esta
disponivel no canal do YouTube no Naaf;

Figura 1 - Palestra com o Prof. Dr. Fernando Seffner

W,

VACARIA
Masculinidades, virilidade, relagdes de género: entre panicos morais, resisténcias e perspectivas.
Fonte: Naaf Vacaria (2021)

32) Sintese da palestra a ser feito pelo estudante a fim de discutir os pontos elencados
com o membro do Naaf designado para tal;
49) Conversa do membro do Naaf e o estudante;
52) Documentario “O Siléncio dos Homens® - do canal Papo de Homem no YouTube,
conforme apresentado na figura 2.
Figura 2 - Documentario O Siléncio dos Homens

7 Professor titular da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Atua junto ao Programa de Pd6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEDU) na linha de pesquisa Educacao,
Sexualidade e Relacdes de Género. Suas pesquisas tem como foco os processos de producéo,
manutencdo e modificacdes das relacdes de género com énfase nas masculinidades, situacdes
de vulnerabilidade a AIDS, conexdes entre Direitos Humanos e Politicas Publicas de Género e
Sexualidade, teorizacdo Queer, interseccionalidade, sendo assim uma referéncia no assunto.

8 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=kE-IZbRGW-M&t=2154s.
9 Disponivel em https:/www.youtube.com/watch?v=NRom49UVXCE.
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"E PRECISO CORAGEM PARA ABRIR NOSSO CORAGAO AOS OUTROS E EXPOR
NOSSA VULNERABILIDADE. PODEMOS PARAR DE NOS ESCONDER E DE
TEMER QUE ALGUEM POSSA VER QUEM REALMENTE SOMOS,
PORQUE ESTAREMOS ESCOLHENDO SER VISTOS."

— THUPTEMN JINPA, EM SEU LIVRO "UN

) o0/10017

@ siléncio dos homens | Documentario completo

= .PaponeHo.mom & Nma Gp 2 Compartihar

Fonte: Canal Papo de Homem (2019)

2 Conversando sobre Masculinidades

O primeiro passo foi os membros do Naaf estudarem o tema masculinidades. Para
tal foram separados escritos de Kimmel (1998), Botton (2007), Bandeira e Seffner (2013),
Connell (2015), Galet e Seffner (2016) e os videos ja citados anteriormente. Apds isso, em
dia oportuno, foi reservado um espaco com computador para que o discente autor da acao
pudesse assistir a palestra sobre Masculinidades do professor Dr. Fernando Seffner e fazer
suas anotac¢des para a conversa que se seguiu posteriormente.

Sobre a palestra, as anotacdes do discente demonstraram que o mesmo ou ndo entendeu
muito sobre o assunto, ou ndo prestou muita atencdo na atividade. Todavia outras questdes
ndo podem ser descartadas, mas como ndo sdo objeto de investigacdo deste trabalho,
preferimos nos concentrar no relato da conversa com o mesmo. Alguns pontos foram por
ele elencados, como a questdo da virilidade masculina, masculinidade e futebol, contudo
qguando tocou na questdo de género foi para falar “que as mulheres estdo dominando tudo”,
evidenciando nossa observacao e, ainda, chamando a responsabilidade nossa para um
trabalho mais detalhado sobre questdes de género no campus.

Para tentar elucidar mais o tema foi discutido que para conhecer mais sobre
masculinidades € importante reconhecer que tal é uma configuracdo de pratica em torno
dos homens na estrutura das relacdes de género e que existe mais de uma configuracdo
nesta estrutura (CONNELL, 2015), bem como existem relacdes de poder envolvidas nestas
configuracdes e que, num mesmo ambiente, podem ser produzidas diversos tipos de
masculinidades, como nos diz a mesma autora.

Outra questdo igualmente importante que foi elencada se mostra em Kimmel (1998, p.
105) pois este diz que “as masculinidades variam de cultura a cultura e em qualquer cultura
dentro deum periodo de tempo, através de um conjunto de outras varidveis, lugares potenciais
de identidade, bem como no decorrer da vida de qualquer homem”. Portanto os aspectos
social e cultural ndo poderiam ser deixados de lado em uma analise sobre masculinidades,
ou seja, reconhecer que o fato ocorreu em um campus rural do interior do Rio Grande do Sul,
em uma regido extremamente machista e tradicionalista. E preciso destacar que Botton
(2007) nos alerta de ndo podermos falar somente em uma masculinidade, mas em diversas,
indo ao encontro de Connell (2015) e Kimmel (1998), bem como tais masculinidades sao
um construto histoérico-social sé que hd uma com status hegeménico e outros secundarios,
concorrentes ou afirmadores desta hegemonia. Isto foi um ponto dificil de ser assimilado
pelo participante, entender que o modelo de “homem gaudério” ou de “macho alfa” ndo é
0 Unico modelo de masculinidade e, ainda, o homem pode ser gentil, educado, preservar a
intimidade de sua parceira, sem perder o status de “ser homem”.
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O discente envolvido também mencionou o papel da escola e chegamos a Galet e Seffner
(2016) que mostra questdes disciplinares relacionadas a afirmacdo das masculinidades. Que
a escola, segundo os autores, também é um espaco de disputas em torno do reconhecimento
de “ser homem’ e que a conduta de espalhar para os outros a intimidade entre ele e a colega
talvez reflita, exatamente, o que os autores quiseram dizer em relacdo a tentativa de afirmacao
de uma masculinidade hegemédnica na regido, da tentativa de buscar reconhecimento de sua
imagem masculina perante os colegas.

Neste ponto voltamos a conversar sobre as relacdes de poder frente ao tema das
masculinidades, ja visto no inicio da conversa e elencado por Connell (2015), mas buscamos
aprofundar um pouco mais e nos apoiando em Kimmel (1998, p. 105) ao mostrar as “inter-
relacdes de poder baseadas na desigualdade de género e também nas relacdes entre os
préprios homens, o que retoma as questdes das diferentes masculinidades em um mesmo
ambiente e em diferentes culturas”, ou como cita Kimmel (1998, p. 106) “...nds reconhecemos
gue masculinidade significa diferentes coisas para diferentes grupos de homens em diferentes
momentos”.

Nesta altura da conversa voltamos ao tema futebol, ja abordado na palestra assistida e
dissertada no artigo de Bandeira e Seffner (2013) cuja trama foi masculinidades e futebol.
Alids, os autores mostram que a constru¢cdo das masculinidades no Brasil tem grande conexao
com o esporte preferido dos brasileiros e que os efeitos destas producdes de masculinidades
no futebol vao além dos sujeitos envolvidos diretamente nesta pratica desportiva. Todavia,
0s autores também mostram a desconstrucdo da masculinidade hegeménica dos estadios
ao comentarem sobre torcidas LGBT'®, e aqui no Rio Grande do Sul comentamos sobre a
Coligay, torcida gremista do final dos anos 70 e inicio dos anos 80, como uma quebra de
paradigmas da masculinidade gaulcha representativa no futebol.

Por fluir mais a conversa sobre masculinidades e futebol buscamos comentar sobre as
qualificacbes demonstradas nesta pratica esportiva que vdo ao encontro da masculinidade
hegemodnica, como virilidade, coragem, agressividade, como nos mostram Bandeira e
Seffner (2013), mas também, como eles nos mostram, outras caracteristicas como o sexismo,
a homofobia, o machismo. Chegamos a comentar sobre recentes episdédios envolvendo
violéncias de género e de racismo no futebol, bem como o crescente espaco que as mulheres
tém neste mundo, seja como atletas, arbitros, narradoras, técnicas, entre outras fun¢des.

Para finalizar a atividade o discente foi convidado a assistir ao documentario O Siléncio
dos Homens, que como nos mostra Valadares (2019), é fruto de uma grande pesquisa
envolvendo mais de 40 mil pessoas e busca expor de maneira natural gue os homens também
tém sofrimentos, mas estes o guardam para si. E exposto que 60% dos homens sofrem de
algum disturbio emocional, sendo os principais a ansiedade, a depressdo, a insdnia, o vicio
em pornografia (assunto tratado também na palestra sobre masculinidades anteriormente
vista), e demais vicios como o alcool, drogas, aposta, jogos eletrénicos e comida. Talvez
este documentdrio tenha causado mais impacto pois mostrou varios homens, de diversas
idades, expondo suas fragilidades e, também, concordando com todos os autores base desta
conversa, € mostrado que as mudancas sdo possiveis e isto foi a conclusdo do nosso assunto
com o discente. Se as masculinidades sdo fruto de uma construcdo sociocultural, elas podem
ser desconstruidas para dar lugar a novas masculinidades, mais alinhadas com os tempos de
hoje, com a saude mental e com a equidade das relacdes de género.

10 Sigla que significa Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis, porém, atualmente, a sigla que se utiliza
é LGBTQIAP+ (lésbicas, Gays, Bissexuais, Transsexuais/Transgéneros/Travestis, Queer, Intersexual,
Assexual, Pansexual.
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Finalizando...

Este relato se referiu a uma primeira intervencdo mais pontual e individualizada
relacionada a violéncia de género detectada no campus Vacaria. Aprendemos muito com
esta atividade, mas ainda ndo sabemos a efetividade dela, se logramos éxito com o objetivo
proposto de conscientizacdo do discente envolvido. Neste percurso, alguns pontos merecem
ser destacados.

Cremos que o estudo dos membros do Naaf sobre o tema foi muito importante para
termos uma base de didlogo com o discente, além de nos alertar para nossas proprias acdes e
fragilidades enquanto grupo, que deve estar atento as relacdes de género na escola. Cremos
gue os audiovisuais foram importantes para iniciar a atividade, todavia talvez ndo tenhamos
conquistado os resultados esperados. Um ponto que discutimos posteriormente a acdo foi
de que é sim muito significante iniciarmos o debate sobre as masculinidades, entretanto
Nos pareceu carecer ter mais acdes sobre as questdes de género, ou até explicar alguns
conceitos basicos para a comunidade académica.

Outra discussao foi de que os membros do Naaf ndo conseguem dar conta de todos os
temas que precisam de atencdo no campus, ou seja, tentar trabalhar as questdes de género
e sexualidade e de raca e etnia exige muito estudo e comprometimento dos envolvidos,
mas também exige que mais pessoas estejam dispostas a tratar destas questdes dentro
da instituicdo. Cremos que o Naaf Vacaria ja possui uma caminhada que o fez amadurecer
durante os anos e com todas as atividades e projetos ja realizados e postos em pratica.
Porém, o grupo discutiu que se o Nepgs e Neabi fossem institucionalizados no campus, as
pautas e intervencdes especificas ganhariam em qualidade.

Também podemos observar nesta intervencdo que talvez, na ansia de interpor
positivamente sobre este episdédio de violéncia de género e na busca de uma instituicdo
onde a equidade e a pluralidade tenham cada vez mais voz e vez, pecamos em mostrar muito
material sobre o tema escolhido e tenhamos pouco tempo para a conversa mais proxima da
linguagem adolescente. Por outro lado, foi de grande valia iniciarmos as discussdes sobre
masculinidades, pois consideramos que ndo podemos falar de homofobia, questdes de
género, machismo e demais preconceitos sem atravessarmos tal questao.

Em virtude dos fatos expostos, consideramos que é sim preciso falarmos sobre
masculinidades, ndo s6 de forma pontual e individual, mas também como um tema a ser
estudado e trabalhado para toda comunidade académica, docentes, discentes e técnico-
administrativos, além de realizarmos mais atividades onde os temas género e sexualidade
sejam mais evidenciados para compreendermos todos os aspectos das relacdées humanas
e em especial, institucionais, o que, alids, serd tema do Projeto de Formacédo e Integracdo
(PFD™ das discentes participantes deste trabalho.

Apesar de ndo podermos afirmar, consideramos esta experiéncia muito proveitosa,
tanto para os diretamente envolvidos quanto para o Naaf como um todo, pois podemos
reavaliar nossas acdes frente ao ocorrido e direcionarmos melhor nossos estudos e atividades
relacionadas as questdes de género e sexualidade.

11 Disciplina onde os estudantes tém contato com o mundo da pesquisa académica no campus Vacaria.
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TRADUCAO DE PROVAS PORTUGUES-LIBRAS: UM
ESTUDO DE CASO DO PROCESSO SELETIVO DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E

TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL

Karina Chaves de Lima Sperb’
Quetlin Ester Camargo Ribeiro de Araujo?

RESUMO: O presente trabalho objetiva descrever a metodologia adotada para a
execucdo da traducdo e interpretacdo em Libras das provas do processo seletivo do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) no semestre 2022/1. O trabalho de traducdo
das provas do processo seletivo no IFRS teve origem em 2013, e foi uma iniciativa de duas
professoras surdas e uma tradutora/intérprete de Libras contratada. Atualmente, o trabalho
é realizado por tradutores e intérpretes de Libras, professoras de traducdo e professores de
Libras surdos. Com base nos Estudos da Traducado e da Interpretacdo de Linguas de Sinais,
desenvolvemos algumas reflexdes e apresentamos os principais desafios encontrados pela
equipe de profissionais durante o processo tradutdrio. A descricdo do processo realizado
serve, também, como uma proposta metodoldgica para a producdo de textos traduzidos do
portugués e registrados em videos em Libras. Acreditamos que a traducao e interpretacdo
de provas do Portugués para a Libras € uma forma de oportunizar a acessibilidade as pessoas
surdas por meio de sua primeira lingua, com vistas a assegurar o direito linguistico dos
estudantes surdos desde o seu pré-ingresso no IFRS.

Palavras-Chave: IFRS; Libras; processo seletivo.

Introdugao

Durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram excluidas do ambito
educacional. A partir das legislacdes, direitos foram sendo alcancados e as discussdes acerca
da exclusdo dessa parcela da sociedade na educacdo foram se intensificando. No Brasil, a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida e oficializada pela Lei n?2 10.436 de 2002
e pelo Decreto-Lei n? 5.626 de 2005, que assegura aos surdos o direito de ter um tradutor/
intérprete para realizar a traducdo e a interpretacdo no par linguistico Libras-Portugués de
forma simultdnea ou consecutiva (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005). O tradutor e intérprete de
Libras é o profissional regulamentado pela Lei n212.319/2010 (BRASIL, 2010). Essa lei, no seu
artigo 62, determina que o profissional tradutor e intérprete de Libras no exercicio de suas
atribuicdes funcionais pode:

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicoes
de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das
instituicdes de ensino e reparti¢cdes publicas (BRASIL, 2010, p. 1.

Neste artigo, objetivamos descrever o processo de traducdo realizado do portugués
brasileiro para a Libras, na prova de selecdo de alunos para ingresso no Instituto Federal do
Rio Grande do Sul (IFRS) no primeiro semestre de 2022. Para tanto, apresentamos, na secdo
1, consideracdes acerca da politica de acessibilidade linguistica no IFRS, pois entendemos
que esta informacdo é pertinente para compreender a origem dessa luta pelos direitos

1 Tradutora e intérprete de Libras no IFRS - Campus Alvorada, karina.lima@alvorada.ifrs.edu.br.

2 Professora na drea de Traducdo e Interpretacdo de Libras no IFRS - Campus Alvorada, quetlin.
araujo@alvorada.ifrs.edu.br.
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linguisticos e o que estipula o regimento da instituicdo sobre o tema. Em seguida, na secéo
2, descrevemos nosso estudo de caso a partir das etapas que constituiram o processo
tradutorio das provas e, posteriormente, as consideracdes finais alcancadas com a descri¢cdo
deste estudo de caso.

1 A Politica de Acessibilidade Linguistica no IFRS

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), foi
criado em 2008 e possui, atualmente, 17 camp/ em distintas cidades do estado brasileiro
do Rio Grande do Sul, com sua reitoria localizada na cidade de Bento Goncalves. A
institucionalizacdo das acdes de inclus&o e acessibilidade do IFRS foi iniciada® a partir da
aprovacdo da Politica de Acdes Afirmativas, através da Resolucdo n? 22, de 25 de fevereiro
de 2014 (IFRS, 2014). Essa resolucdo prevé, entre outras orientacdes, que o processo de
ingresso de estudantes surdos seja realizado por meio da Libras.

Anterior a criacdo da Politica de Acdes Afirmativas na instituicdo, havia sido instituido o
primeiro Grupo de Trabalho (GT) de Acessibilidade para Surdos, mediante a Portaria IFRS n?
528, de 08 de abril de 2013 (IFRS, 2013). Tendo em vista a crescente demanda por trabalhos
relacionados a acessibilidade para pessoas surdas ao longo dos anos, foi necessario criar
uma Comissdo de Estudos Surdos (CES). Atualmente, estd em vigor no instituto a Portaria
IFRS n? 523, de 14 de setembro de 2022 (IFRS, 2022a), que institui a Comissao de Estudos
Surdos, vinculada a Assessoria de Acdes Afirmativas, Inclusivas e Diversidade, e presidida
por um representante surdo dos professores de Libras.

De acordo com o art. 32 da referida portaria, a CES tem por objetivo discutir, propor,
acompanhar e assessorar a instituicdo em assuntos referentes a acessibilidade e inclusdo de
surdos no IFRS (IFRS, 20223, p.1). Ainda o art. desta portaria destaca que a "Comissdo de
Estudos Surdos, de acordo com a necessidade institucional, podera solicitar a Assessoria
de Acdes Armativas, Inclusivas e Diversidade a constituicdo de grupos de trabalho para a
proposicdo de assuntos especificos” (IFRS, 20223, p.1).

Diante disso, através da CES, em 02 de mar¢o de 2018, por meio da Portaria n® 311
(IFRS, 2018), criou-se o GT Processos Seletivos e Concursos Acessiveis para Surdos do IFRS.
A atual portaria deste GT é a de n? 524, de 14 de setembro de 2022 (IFRS, 2022b). Esse
Grupo de Trabalho é constituido por professores de Libras surdos, professores de traducao
e interpretacdo e intérpretes de Libras. O GT tem como objetivos: "organizar equipes de
traducdo e interpretacdo de Libras dos editais e provas de processos seletivos e concursos
do IFRS", além de "orientar sobre a elaboracdo e a aplicacdo das provas para as pessoas
surdas, considerando suas peculiaridades”, garantindo a acessibilidade para os surdos (IFRS,
2022b, p.1). Este grupo atua alinhado com a Comissdo Permanente de Processo de Ingresso
Discente (Coppid) da reitoria.

Ressaltamos que a atividade de traducdo das provas dos processos seletivos,
inicialmente, era realizada sem remuneracdo, e ocupava um espaco dentro da carga horaria
dos profissionais envolvidos. Apds conversa com a reitoria, concluiu-se que os profissionais
gue atuam na atividade de traducdo das provas deveriam ser remunerados por essa atuacao,
0 que acontece desde 2016, por meio da Gratificacdo de Encargos Curso e Concurso, no
ambito do IFRS. Com o amadurecimento do processo, foi constituida uma equipe permanente
para o trabalho, que atua, desde 2015, em contato constante com a Coppid. Prezando por um
trabalho de exceléncia, a equipe tem elaborado pardmetros de sinalizacdo para as provas e
realizado consultoria com os elaboradores dos cadernos de questdes, visando proporcionar
a igualdade de acesso aos candidatos surdos.

3 E importante ressaltar que o trabalho com a politica de acessibilidade ja estava sendo discutido a
partir da experiéncia, iniciada em 2013, de duas professoras surdas efetivas do quadro docente e de
uma tradutora e intérprete de Libras, a época contratada na institui¢cao.
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2 A Tradugdo das Provas do Processo Seletivo do IFRS

Nesta secdo, apresentamos o estudo de caso do trabalho desenvolvido por tradutores
e intérpretes de Libras, na traducdo das provas do processo seletivo do primeiro semestre
de 2022 do IFRS. Tais traducdes envolvem um texto de partida na modalidade escrita, em
portugués, e um texto de chegada na modalidade gestual-visual, em Libras, registrado em
video. Descrevemos aqui, todas as etapas do processo tradutoério, desde a organizacdo da
equipe, planejamento das atividades, diretrizes para a estruturacdo do estudio e figurino
dos intérpretes, passando pelo estudo do material, elaboracdo de roteiros, traducéo, até a
revisdo e a edicdo da gravacdo, com posterior arquivamento das provas em Libras*. Para este
estudo, foi utilizada como base a pesquisa de Pyfers (1999).

2.1 A composicdo da equipe

A equipe que trabalha diretamente no processo de traducao das provas, € uma equipe
mista composta por surdos e ouvintes. Os tradutores sdo ouvintes e o revisor, um professor
de Libras surdo. A edicdo de video é realizada por um técnico em audiovisual ouvinte com
a supervisao do revisor.

2.2 Figurino e acessdrios

Através de um alinhamento com a equipe de atuacdo, alguns critérios para a padronizacdo
dos videos foram estabelecidos. Com relacdo a vestimenta, a camiseta é do tipo basica (T-Shirt)
de manga curta, com decote redondo e lisa. Ha distincdo nas cores das camisetas utilizadas
para perguntas e respostas: para perguntas, a camiseta € azul marinho; para respostas, verde.
E orientado o uso de maquiagem discreta e pd facial para evitar o brilho na pele durante a
gravacdo. Unhas sem esmalte ou esmaltes neutros e discretos. Cabelo preso ou solto, desde
gue ndo cubra ou se movimente frente ao rosto. Evitar o uso de reldgio, pulseiras ou aderecos
gue chamem a atencdo e os brincos devem ser discretos. Preferencialmente que ndo haja a
utilizacdo de o6culos devido ao reflexo na cdmera, mas em caso de necessidade é permitido.

2.3 Montagem e organizac¢ao do estudio

A sala para a montagem e organizacdo do estudio para a gravacao é reservada pelo
periodo de duracdo das gravacdes e deve possuir armario com chave para o armazenamento
das provas. O estudio é organizado e preparado com o0s seguintes equipamentos: um
notebook, usado para pesquisas terminoldgicas e também como teleprompter durante as
gravacdes; uma camera profissional para garantir a qualidade da imagem; um tripé para
manter a cAmera estatica e enquadrada de forma adequada; cartdées de memoadria utilizados
nas cameras durante a gravacao; pendrives para o armazenamento das gravacoes e entrega
dos videos para a edicao; Kit Softbox para assegurar uma iluminacdo adequada; internet; e
suporte com fundo azul, cor selecionada pela equipe para as gravacoes.

2.4 Organizac¢ao e planejamento

Segundo Pyfers (1999), a etapa de planejamento (p/anning), deve ser realizada com o
maximo de cuidado possivel, pois pode levar até vinte vezes o tempo destinado a gravacéao.
Por isso, o processo de traducdo das provas do processo seletivo inicia com a organizacdo
da equipe e com a distribuicdo das questdes aos tradutores e intérpretes de Libras. As
provas sdo recebidas por meio fisico e lacradas. Um servidor transporta as provas no carro
oficial da reitoria até o estudio onde as provas ficam trancadas, em armario fechado, cujo
acesso € permitido somente para a equipe de traducdo. A distribuicdo das questdes é feita
mantendo um equilibrio entre a quantidade total de questdes e a quantidade de profissionais
tradutores que atuara no processo.

4 As provas em Libras dos processos seletivos anteriores estdo disponiveis em: https://ingresso.ifrs.
edu.br/2022/provas-e-gabaritos-anteriores/. Acesso em: 23 jul. 2022.
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2.5 Estudo do material

Apods a recepcdo do material, € estabelecido um cronograma com as datas para estudo
das provas e filmagem na sala-estudio de acordo com a disponibilidade da equipe. As
atividades sdo sempre realizadas em trios que contam com dois intérpretes e um camera.
Esta etapa é de extrema importancia, pois € o momento de familiarizacdo com o tema a
ser traduzido. Neste momento, o tradutor buscard compreender o texto, pesquisando as
referéncias, conceitos e terminologias apresentadas na lingua de partida. E necessario realizar
uma leitura atenta e detalhada a fim de identificar a intencionalidade de cada parte, visando
a construcdo de sentido do texto a ser traduzido. Posteriormente, € iniciado o processo de
pensar na transposicdo do texto de partida em portugués, traduzido para o texto de chegada
em Libras. Esta etapa consiste em: adequar o material analisado ao publico-alvo, pensar na
estética de sinalizacdo para o video, fazer anotacdes nos materiais para a elaboracdo do
roteiro de edi¢cao, entre outros.

2.6 Tradugao

Nesta etapa, ocorre o processo tradutdrio efetivamente, onde acontece a
concretizacdo do texto na lingua de chegada. E quando o texto em Libras ganha forma.
Neste momento, é necessdrio completar as pesquisas terminoldgicas, pois, a partir daqui,
havera o fechamento das ideias geradas anteriormente para a gravacdo do texto traduzido.
Além disso, serd realizada a organizacdo em texto ou dudio das traducdes para a gravacao.
As traducdes iniciam com as anotacdes das glosas em lingua portuguesa, ou, por vezes, na
estrutura da Libras. Este processo propicia ao tradutor recordar sua organizacao mental e
0 processo de transposicado para a lingua de chegada, primeiramente registradas em texto,
para posteriormente formar o roteiro de edicao.

2.7 Roteiro para a edigcao

A traducéo realizada em portugués na etapa anterior € organizada de forma que se
transforme em um roteiro para a edi¢cdo. As palavras em que ocorre o uso da datilologia sdo
marcadas mostrando a necessidade da insercdo de legenda. E necessdrio informar quais
formulas e imagens da prova devem ser inseridas no video. As questdes ou respostas que sdo
mantidas no seu formato original também sdo informadas. O roteiro de edicdo é necessario
para que a edicdo seja realizada da forma correta, inserindo legendas e imagens nos locais
indicados para que a informacdo chegue ao candidato de forma clara.

2.8 Gravagao

Pyfers (1999) argumenta que melhores resultados podem ser alcancados nas filmagens,
quando o proéprio tradutor sistematiza seu material para a gravacado. Além disso, o periodo
entre as etapas de estudo, traducdo e gravacdo ndo deve ser extenso, para que uma linha
I6gica seja trilhada pelo tradutor, evitando assim esquecimentos ao longo do caminho. Entao,
guanto mais curto o periodo entre as etapas, melhor para o tradutor lembrar suas escolhas
tradutorias. As gravacdes sdo realizadas obrigatoriamente em trio, no qual ha o tradutor, que
sinaliza; o apoio, que acompanha a filmagem, verifica possiveis equivocos na sinalizacéo,
analisa se a sinalizacdo estd clara e pode servir de espelho para auxiliar na datilologia de
palavras complexas; o colega que filma e observa os limites do enquadramento para que
nenhum sinal seja perdido e prejudique o candidato.

2.9 Revisdo

Pyfers (1999) menciona a importancia da presenca de surdos na equipe que realizard o
processo de traducdo. A autora fala sobre a escassez de profissionais surdos com formacao
na area e ratifica a importancia de haver a oferta de treinamento para que os surdos possam
atuar junto aos ouvintes, contribuindo com a qualidade do material a ser publicado. A revisado
realizada por um professor surdo com experiéncia em materiais midiaticos acontece no
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mesmo ambiente onde o técnico em audiovisual ird realizar a edicdo. Esta etapa consiste em
verificar se a traducao realizada do texto de chegada estd de acordo com o texto de partida.
Caso haja algum desvio, o tradutor sera informado por e-mail e devera realizar a regravacao.

2.10 Edicao

A edicdao dos videos ocorre apds o processo de revisdo, e é realizada por um técnico
em audiovisual, servidor do IFRS. O processo de edicdo é executado de acordo com as
informacdes e orientacdes dispostas no roteiro de edicdo, que é entregue ao revisor para ser
utilizado junto com o editor. Como apontamos na secdo 2.7, durante a criacdo do roteiro de
edicdo sdo indicados os momentos em que devem ser realizadas as inser¢cdes de legendas
ou imagens na traducdo. Na Figura 1, temos o exemplo da insercdo de uma legenda:

Figura 1 - Exemplo de legenda no video final

= YouTube

MANGUEZAIS

Fonte: Canal YouTube IFRS Oficial (2021a)

Na Figura 2, temos um exemplo de insercdo de imagem, quando a informacao original
em portugués é mantida na prova em video. O exemplo apresenta as alternativas de resposta
de uma questdo de quimica:

Figura 2 - Figura retirada da prova de quimica 2020/1

® YouTube

(A) Cr, Ni, Mg e Zn.
(B) Zr, Cu, Coe Ni.
(C) Pb, Mn, Ni e Cr.
(D) Mg, Ce, Zn e Cu.
(E) Cu, Mg, Zne Cr.

Fonte: Canal YouTube IFRS Oficial (2021b)

Quando a questdo ou a alternativa da resposta da prova possui imagens gue sao
relevantes e necessarias para a compreensao do texto, elas sdo inseridas no video. O tradutor
sinaliza que havera uma "imagem"” a ser visualizada e, na sequéncia, a imagem aparece. Na
Figura 3, é apresentado o sinal que identifica a necessidade de insercdo da imagem e na
sequéncia a imagem inserida.
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Figura 3 - Sinal usado para inser¢cdao da Figura e Figura inserida

Sinal realizado antes da insergdo de imagem Finalizagdo do sinal realizado antes da Imagem inserida apds o sinal
insergao de imagem

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022) - imagens retiradas do Canal YouTube IFRS Oficial (2021c)
Posterior a esta etapa, ha, ainda, uma revisao final.

Considera¢odes Finais

Neste estudo, buscamos descrever de forma detalhada as etapas do processo de
traducdo/interpretacdo das provas do processo seletivo do IFRS para a Libras. Sabemos
gue muitos surdos acabam ndo tendo acesso as instituicdes de ensino devido ao fato de
a forma de ingresso ndo ser acessivel em sua primeira lingua. Por isso, afirmamos que o
trabalho desenvolvido pela equipe de traducdo/interpretacdo corroborou com o acesso de
estudantes surdos ao IFRS. E importante ressaltar a relevancia da politica de acessibilidade
linguistica institucional no apoio a equipe de traducdo na execucdo deste trabalho, ofertando
as pessoas surdas uma prova acessivel em sua lingua materna, fazendo com que essas
pessoas obtenham éxito em sua jornada académica.

Vale destacar que nosso objetivo com este trabalho ndo é formular uma receita a ser
seguida rigorosamente, mas suscitar reflexdes e sugerir caminhos para a traducdo de provas
na direcao portugués-Libras. Segundo Pyfers (1999) um mesmo modelo ndo se aplica a todos
0s contextos e hd muitas formas possiveis de se realizar um bom trabalho. E importante
analisar qual a estratégia que melhor se aplica a cada realidade. Nesse sentido, as trocas, o
compartilhamento e o alinhamento da equipe sdo de extrema relevancia. Como pesquisas
futuras, para compreender as percepcdes dos candidatos participantes do processo seletivo
do IFRS, sugerimos a realizacdo de uma pesquisa de recepcdo para fornecer elementos que
ratifiguem a necessidade e a importancia da acessibilidade através da Libras nos Processos
Seletivos. Sugerimos, ainda, que novas pesquisas sejam realizadas envolvendo os preceitos
éticos por tras desse tipo de trabalho, uma vez que a equipe de traducdo e interpretacdo
esta lidando com material sigiloso.

Trabalhar na traducéo e interpretacdo de provas do portugués para a Libras é lancar méo
de um conjunto de acdes metodoldgicas, e analisar quais estratégias de traducdo sdo mais
adequadas em determinado contexto para promover uma leitura eficaz e uma compreensao
precisa dos conteudos dispostos nas questdes das provas na lingua traduzida. Acreditamos
gue essa medida tem como resultado a inclusdo das pessoas surdas através de sua lingua
materna, neste estudo de caso, a Libras.
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SENSIBILIZA(ACAO): O PENSAR A INCLUSAO COM
OS OLHOS DO CORACAO - RELATOS DE EXPERIENCIAS
DE ATENDIMENTOS PSICOPEDAGOGICOS NO
NAPNE - CAMPUS BENTO GONCALVES

Marcia Aparecida Migliavacca'

Precisamos falar sobre a sensibilizacdo ao trabalho inclusivo! As pessoas com deficiéncia
sdo tdo capazes como qualquer outra pessoa, ja que, todos nds, apresentamos alguma
limitacdo. O objetivo da educacdo inclusiva ndo é tornar todos iguais, mas sim respeitar as
diferencas e acreditar no potencial de cada um. “ACREDITAR” - amo essa palavra no que
diz respeito a educacao, principalmente, em relacdo as pessoas com deficiéncia. Ao atuar na
educacdo, e, também, com inclusédo, é preciso ser tolerante, pois o objetivo € uma sociedade
mais justa e mais humana. Sabemos que a inclusdo € um processo gque envolve mudangcas em
todos nds. E um trabalho desafiador!! Por isso é tdo importante ACREDITAR que é possivel
fazer a diferenca na vida de outra pessoa, auxiliando no que for preciso para que ela possa
aprimorar ou avang¢ar em suas habilidades.

Para que esse movimento aconteca é de fundamental importancia que todos os
envolvidos no processo, percebam que € preciso estar em constante aperfeicoamento e,
principalmente, estreitar vinculos com os alunos. Estudar, ler, ir em busca de alternativas
que facam o outro se desenvolver como pessoa, se desenvolver cognitivamente, é de
responsabilidade de todos que atuam na educacdo. Augusto Cury é claro em suas afirmacdes
no que diz respeito ao vinculo entre professor e aluno, para que possa haver aprendizagem
satisfatoria.

O professor ndo deve ser um personagem na sala de aula, um ator que comunica algo
que sé estd fora dele, sua matéria. Ele deve ser real, concreto, de carne e osso. Deve se
colocar no processo. Falar o tanto quanto possivel, de algumas de suas experiéncias, crises,
perdas e frustracdes pelas quais passou. Essa técnica produz Janelas Light? inesqueciveis,
criando pontes inabalaveis entre professores e alunos. (CURY, 2019, p.137)

Na era do pensamento acelerado, da ansiedade coletiva e das redes sociais, o professor
precisa ser aquela pessoa que encanta pela sua maneira de ser, seja pela entonacdo de sua
voz, pela maneira de gesticular, por fazer do aluno o protagonista da sua aprendizagem,
fazendo-o participar do processo. E necessario ensinar os alunos a pensar, procurar, descobrir,
fazer por eles mesmos, mesmo que seja necessario dar suporte constante para que essas
descobertas se efetivem.

Que cada um de nds possa pensar como a histdria do Livro Infantil: “/Inclusdo no Coracédo”.
A histéria é sobre um pequeno grilo, que ndo tinha amigos, que na escola ndo escrevia
nenhuma palavra certa na lousa, quando desenhava trocava as cores, na aula de matematica
trocava os numeros. Mas um dia, chegou na classe um vaga-lume de muleta, ele tinha um
problema na perna. O vaga-lume e o grilo se tornaram grandes amigos, quando o grilo era
chamado para ir a lousa ele pedia para o vaga-lume ir junto para lhe fazer companhia. Até
gue a professora se deu conta de qual era o problema do grilo, ele ndo enxergava bem,
entdo quando estava com o vaga-lume ele enxergava melhor com a luz do amigo. Eles
andavam sempre juntos, e o grilo deixava o vaga-lume caminhar se apoiando em seu braco.
A mensagem que essa histdria nos traz é que temos que amar o proximo e respeitar as
diferencas de cada um. Podemos pensar nas seguintes questdes a partir desta histdria: Qual
é o olhar dirigido ao préoximo, quando este nos parece diferente? Qual é o valor do diferente

1 Psicopedagoga no Napne no IFRS - Campus de Bento Gongalves, no periodo de Junho a Dezembro
de 2022, mamigliavacca6@gmail.com.

2 Janelas Light sdo espacos da memoaria onde as boas lembrancas estdo guardadas e funcionam o
prazer, a tranquilidade, a serenidade e a lucidez.
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em nossa vida? Nesta fabula o grilo e o vaga-lume possuem dificuldades bem distintas, mas
suas virtudes os unem pelos lacos da amizade e do amor. Percebendo o valor do diferente
em suas vidas, eles nos ensinam que a verdadeira inclusdo esta no coracdo. E vocé, gestor,
professor, monitor, cuidador, como vé a inclusao?

Podemos dizer que a inclusdo social é a oportunidade de interacdo entre pessoas com
e z deficiéncia e o pleno acesso aos recursos da sociedade. A educacdo inclusiva deve
fazer parte do dia a dia escolar e os educadores devem focar nas competéncias e nao nas
dificuldades dos estudantes, proporcionando diferentes recursos pedagdgicos para que o
avanc¢o cognitivo aconteca, sempre respeitando os diferentes ritmos de aprendizado. Além
disso é importante agir naturalmente ao dirigir-se a uma pessoa com deficiéncia, dar-lhe
atencao, sempre apostando em sua capacidade de avancar. Nunca subestimar a inteligéncia
do outro; pois “INCLUSAO” é realmente incluir a pessoa no espaco, preparar o ambiente com
acoes para melhor acolher, desenvolver e dar condi¢cdes para que ela consiga se desenvolver
da melhor maneira possivel, independente da deficiéncia que apresenta.

Vejamos a importancia do Psicopedagogo na instituicdo escolar e relatos de
acompanhamento Psicopedagdgico realizado no Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Napne) do Campus de Bento Goncalves com
estudantes do Ensino Médio. Uma € aluna com transtorno do espectro autista (TEA),
deficiéncia intelectual e paralisia cerebral, cursando Técnico em Administracdo. O outro
com paralisia cerebral, baixa visdo e cadeirante, cursando Técnico em Viticultura e Enologia,
ambos em processo de alfabetizacao.

Numa instituicdo escolar, muitos acreditam que o psicopedagogo vai solucionar todos
os problemas existentes (dificuldade de aprendizagem, evasao, indisciplina, desestimulo
docente, entre outros). No entanto, o psicopedagogo ndo vem com as respostas prontas. O
gue vai acontecer serd um trabalho de equipe, em parceria com todos que fazem a escola
(gestores, equipe técnica, professores, alunos, pessoal de apoio, familia).

O psicopedagogo entra na escola para ver o "todo"” da instituicdo. Mota Pontes (2010),
relata em seu artigo que, o grande desafio das escolas, nos dias de hoje, é despertar o desejo
dos alunos para que possam sentir prazer no aprender. Ainda enfatiza que a opinido de
Barbosa (2001) é clara quando argumenta que:

Transformar a aprendizagem em prazer nao significa realizar uma atividade
prazerosa, e sim descobrir o prazer no ato de: construir ou de desconstruir
o conhecimento; transformar ou ampliar o que se sabe; relacionar
conhecimentos entre si e com vida; ser coautor ou autor do conhecimento;
permitir-se experimentar diante de hipoteses; partir de um contexto para a
descontextualizacdo e vice-versa; operar sobre o conhecimento ja existente;
buscar o saber a partir do ndo saber; compartilhar suas descobertas; integrar
acao, emocao e cognicao; usar a reflexao sobre o conhecimento e a realidade;
conhecer a histéria para criar novas possibilidades. (BARBOSA, 2001, p. 74)

O psicopedagogo sabe que para aprender sdo necessarias condi¢cdes cognitivas
(abordar o conhecimento), afetivas (estabelecer vinculos), criativas (colocar em pratica)
e associativas (para socializar). Deve-se estar atento frente as grandes mudancas que
ocorreram nas propostas educacionais. A apropriacdo leva um tempo até ser introspectada,
compreendida e colocada em pratica. As mudancas (a introducdo no novo) em um ambiente
escolar tém que ser escalonadas e sucessivas, priorizando-se e hierarquizando-se as ac¢des.
Barbosa (2001) ratifica que a atuacao psicopedagdgica junto a um grupo ou instituicdo, para
ser operante precisa interpretar os papéis desempenhados, a forma como foram atribuidos
e assumidos, assim como as expectativas que se encontram latentes neste movimento de
atribuir e aceitar o papel. [...] A tarefa de cada um deve estar voltada para o aprender, desde
a direcdo até a portaria ou o servico de limpeza.

Outro fator importante que o Psicopedagogo vai contribuir € no pensar materiais
adaptados para alunos com necessidades educacionais especificas (NEEs), em sala de
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aula. A adaptacao de materiais € de fundamental importancia para que o aprendizado seja
efetivo, ndo so para estudantes com TEA, mas principalmente, pois os materiais comuns,
normalmente, tendem a ter grandes quantidades de textos, sdo pouco coloridos e contém
poucos recursos visuais. Recursos flexibilizados favorecem a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia e a maioria deles podem ser confeccionados na propria instituicdo, como fizemos
aqui no Napne, em parceria, também, com o Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA) e
o Espaco Maker do campus (Pipa).

A seguir, temos a imagem do Material Dourado,um dos muitos materiais idealizados
pela médica e educadora italiana Maria Montessori para o trabalho com matematica. Assim,
foi adaptado: cubos de dimensdes 3cm; barra das dezenas medindo 30cm X 3cm X 3cm;
placa da centena com dimensdes de 30cm X 30cm X 3cm e o cubo do milhar com medicdo
de 30cm. O material foi pensado e desenvolvido em parceria com o Centro Tecnoldgico de
Acessibilidade (CTA) do IFRS.

Figura 1 - Material Dourado adaptado

Fonte: A autora (2022)

O material é pratico para ser manuseado, por ter dimensdes maiores que o material
dourado convencional que é comercializado e com textura, para ser, também, de facil acesso
a guem tem deficiéncia visual. Com ele abordamos contagens, pareamento de quantidades,
relacdo nuimero e numeral, utilizando também o simbolo numérico. Exemplo: 3 cubos,
simboliza o numeral 3. Introduzimos a nocdo de dezena, adicdo e subtracao. De acordo com
a experiéncia na utilizacdo desse material, percebeu-se uma melhora no raciocinio o que
estimulou o pensamento Idgico matematico, bem como auxiliou para fazermos associacdes
e comparacdes com outros materiais ou quantidades. Exemplo: quando lancado o seguinte
desafio: (se tivermos 10 macas, como podemos representar esta quantidade com o Material
Dourado? Qual das partes do material representa dez? Vindo como resposta: o prédio
de dez andares gue ndo se separam - referindo-se a barra da dezena - associacdo que
fizemos (psicopedagoga) e a aluna com TEA. E quando questionada: E esse prédio que se
chama barra, representa o qué? E a resposta vinha como: uma dezena. Alcancamos grandes
conquistas utilizando o Material Dourado. Esse material fica no Napne para ser utilizado
com os alunos durante os atendimentos psicopedagdgicos, mas também estd disponivel
para os professores poderem levar para a sala e explorar com os alunos para os quais se faz
necessaria a utilizacdo de material concreto como suporte a aprendizagem.
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Figura 2 - explora¢cdo do Material Dourado, utilizando um dado como suporte na
visualizacdo da quantidade solicitada

Fonte: A autora (2022)

O dado que fez parte desta proposta, também é adaptado. Foi construido em parceria
com Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA), em MDF, com dimensdes de 6cm, e
marcacdes das quantidades impressas em folha colorida e anexadas ao MDF. O dado facilita
a visualizacdo de quem tem baixa visédo e dificuldade na coordenacdo motora para segurar
objetos pequenos.

Figura 3 - Argolas de Contagem
Figura 4 - exploracdao do material e Coordena¢ao Motora Fina

<NV -N

Fonte: A autora (2022)

As argolas de contagem e coordenacdo motora fina, foi um material desenvolvido
para poder nos auxiliar no trabalho com ndmero e numeral, bem como no aprimoramento
da coordenacdo motora fina e no refinamento do movimento de pin¢a ao abrir e fechar
o prendedor. A aluna tinha em seu campo de visao as quantidades representadas pelos
pontinhos pretos e o numeral. Quando houvesse dificuldade para identificar a nomenclatura
do numeral ela tinha como suporte a contagem dos pontinhos para saber quantos
prendedores era necessadrio anexar na argola
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Figura 5 - “Pote de Biscoitos”

L ] ﬂl

Fonte: A autora (2022)

O “Pote de Biscoitos” foi mais um recurso, criado pela autora deste relato, para auxiliar na
exploracdo denimeroenumeral,apds uma producao de biscoitos de Natal. Assim, aproveitamos
para unir a vivéncia do dia a dia como: higiene das maos, manuseio de alimentos, quantidades
e medidas, cor e sabor, postura adequada e autocontrole ao comer, paciéncia para aguardar os
biscoitos assarem, além da partilha dos biscoitos com outras pessoas, com os conhecimentos
matematicos, envolvendo formas, o pareamento de numero e numeral, bem como noc¢ado de
adicdo e subtracao, utilizando os proprios biscoitos assados. Apds a elaboracdo do nosso “Pote
de Biscoitos”, também criamos um “biscoito” de MDF em parceria com o Centro Tecnoldgico
de Acessibilidade (CTA), para que a aluna pudesse explorar habilidades de pintura, alinhavo e
amarrado. O biscoito foi intitulado por ela como: “Biscoitina”.

Figura 6 - exploragcdao do material

Fonte: A autora (2022)
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Figura 7 - A - Quebrando o ovo para o preparo da receita dos biscoitos de Natal;
B - Com a massa ja pronta, dando forma aos biscoitos; C - Enfeitando os biscoitos;
D - Pintando a “Biscoitina” de MDF

Fonte: A autora (2022)

As memorias e a atencdo sdo alguns dos preditores de maior destague para uma
aprendizagem adequada. A memodria de trabalho é uma das memdrias que recebe grande
énfase na aprendizagem pois ela, além de manipular informacdes novas advindas das vias
sensoriais, faz a ligacdo com a memoaria de longo prazo, ou seja, com o conhecimento ja
armazenado. A memoaria de trabalho é um componente da funcdo executiva que armazena
e retém temporariamente a informacdo enquanto uma determinada tarefa estd sendo
realizada; assim, esta memoadria da suporte as atividades cognitivas como, por exemplo, a
leitura. A memoaria de trabalho estd presente em varias tarefas diarias, como na manutencdo
temporaria de um nuimero de telefone, na resolucdo mental de calculos matematicos, quando
seguimos direcdes e instrucdes, ao apresentarmos um trabalho, na leitura de um texto, ou
seja, no momento em que a informacdo chega a mente, cabe a memoadria de trabalho manter
durante segundos/minutos a informac&o que estd sendo processada. Pelo fato de a memodria
de trabalho fazer a ligacdo da informacdo que chega pelas vias sensoriais e a informacao
armazenada na memoria de longo prazo, é ela quem ird determinar se ocorrerd ou nao
aprendizagem, enfatizando a importancia do bom funcionamento deste sistema.
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Figura 8 - Jogo para explorar a memdria de trabalho de curto prazo

Fonte: A autora (2022)

Com o objetivo de melhorar a memdaria de trabalho de curto e longo prazo, o material foi
pensado, desenvolvido e utilizado repetidas vezes, em dias alternados. Iniciamos explorando
as cores, encaixe e desencaixe das pecas, como forma, também, de auxiliar na coordenacao
motora fina e apds seguimos com o nosso objetivo de sequéncia das cores, observando o
padrdo determinado. No primeiro contato com o material, a aluna tinha como suporte visual
as fichas com as cores e, observando a sequéncia, faria a reproducao com as pec¢as do jogo
Lego. Apds estar bem familiarizada com o material e com a maneira de encaixe, seguimos
para um segundo momento, em que a autora (psicopedagoga) verbalizava o nome das
cores, e, sem a aluna olhar a ficha, teria que reproduzir a sequéncia, tendo apenas o suporte
fonoldgico como apoio.

Figura 9 - Explora¢dao do material

Fonte: A autora (2022)

As habilidades motoras finas e grossas sao responsdveis pelas acdes de controlar
nossos corpos. No caso da coordenacdo motora fina, estdo envolvidos nossos pequenos
musculos, como os da méao, dedos, palmas, boca e olhos, dentre outros, que afetam nossos
movimentos especificos de escrever, abrir uma porta, segurar um objeto, etc. Cabe destacar,
entretanto, que a dificuldade é maior em criancas e jovens com diagndstico de autism e
TDAH, mas isso pode ser estimulado. O desenvolvimento da coordenacdo motora fina é
essencial para o desempenho das tarefas que o ser humano realiza diariamente, seja vestir,
escovar os dentes, comer, lavar as maos, jogar, entre outras. Além de todas as demais que
necessitam de ldpis e caneta para a sua realizacdo, como pintar, desenhar, escrever, etc. Sem
estas competéncias, o impacto na aprendizagem escolar, tarefas cotidianas e até mesmo na

autoestima da crianca e do jovem poderao ser potencialmente relevantes.
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Ao falar de motricidade, fazemos referéncia a varias habilidades de coordena¢cdo motora
fina que podem ser resumidas da seguinte forma:

alcance: extensdo ou movimento do braco de forma efetiva para agarrar objetos;
preensao: apreender efetivamente com pinca e preensdo dos objetos de tal forma
que ndo escorreguem;

carregar/transportar: segurar e levar um objeto de um lugar para o outro;
largar/soltar voluntario: deixar intencionalmente o objeto que tinha na m&o, num
tempo e espaco especifico;

uso bilateral das maos: utilizacdo conjunta das maos para realizar uma atividade;
manipulac¢do: ajustamento de um objeto na mao, depois de agarra-lo. Ex. agarrar
uma caneta e posiciona-la corretamente para pintar;

destreza: capacidade para realizar pequenos movimentos com as nossas maos, de
forma precisa e eficiente e sem grande esforco.

A seguir, temos as imagens dos alunos explorando a prancha de coordenacdo motora,
com o objetivo de desenvolver e aprimorar os movimentos das maos e dedos, o movimento de
pinca, a destreza na utilizacdo do lapis ao escrever, bem como o tracado de diferentes linhas.

Figura 10 e 11 - explora¢cao do material

Fonte: A autora (2022)

Figura 12 - resultado do tracado com o lapis,

Figura 13 - explorando o tra¢cado das linhas na prancha com pincel e tinta guache

Fonte: A autora (2022)

Por este material ser particular (da autora), pensamos em um projeto para desenvolver
algo similar, em parceria com o Espaco Maker do campus (Pipa), para que pudéssemos ter
acesso didrio e sempre que necessario com os alunos do Napne. Realizamos uma reunido
com os alunos do ensino médio que fazem parte do projeto do Pipa, auxiliados pelo professor
Diego Lieban. Os alunos vivenciaram a experiéncia com os diferentes tipos de pranchas e
as diferentes utilizacdes. Houve o engajamento de todos os alunos envolvidos, no qual se
organizaram em pequenos grupos, para pensarem em um material similar que abordasse as
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mesmas estratégias de utilizacdo e seguir com a produc¢ao.

Figura14 - A - B - C - D - Reunidao com alunos do Ensino Médio que participam do
Projeto Maker (Pipa) do Campus Bento Gongalves, para producao de material

Fonte: A autora (2022)

Considerag¢oes Finais

Pensar sobre ainclusao e a acessibilidade é se engajar em mudanc¢as de comportamentos
didrios, seja para pensar em uma proposta acessivel para aquele aluno que tem maior
dificuldade em compreender o conteludo em sala de aula, ou para o aluno incluso que
necessita de propostas adaptadas para que possa, gradativamente, avancar em suas
habilidades. E olhar o outro e enxergar possibilidades, ao invés de enxergar dificuldades,
é estar disposto a estudar, buscar informacdes, ir além do conteldo de sala de aula. Sera
facil? Nao!! Mas nada é impossivel quando se trabalha com educacédo e principalmente, com
inclusdo. Vamos refletir sobre o significado da palavra educacédo trazido pelo dicionario:
“aplicacdo dos métodos proprios para assegurar a formacdo e o desenvolvimento fisico,
intelectual e moral de um ser humano, pedagogia, didatica, ensino”.

Deixamos aqui uma reflexdo para o leitor. Serd que estamos assegurando a formacéo e
o desenvolvimento fisico, intelectual e moral dos nossos estudantes, de acordo com a sua
area de ensino? Sejamos como a fabula do Grilo e do Vaga-Lume, na qual € possivel enxergar
a educacéao e, principalmente, a inclusdo com os olhos do coracao!!!
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O presente relato de experiéncia visa contemplar o que temos vivenciado enquanto
nucleo, no periodo pds-pandemia, marcado por desafios, mas, principalmente, pelo
engajamento de uma equipe que tem buscado incessantemente a inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especificas®. Isso porque acreditamos e corroboramos
Baptista (2019, p. 7) quando afirma que “[...] as limitacdes ndo estdo na pessoa, mas no seu
encontro com um contexto que pode intensificar ou minimizar a percepcdo de que haveria
impedimentos intransponiveis [...]".

As demandas por atendimentos se intensificaram e os relatos dispostos no artigo “A
monitoriacomo ferramenta paraapermanéncia e para o éxito de estudantes com necessidades
educacionais especificas: uma experiéncia em tempos de pandemia”’, dispenderam de uma
organizacdo ainda maior para que pudéssemos de fato realizar nosso trabalho da melhor
maneira possivel.

Ainda em tempos de pandemia, elaboramos em conjunto com alguns representantes dos
setores Pedagodgico, Registro Escolar e Assisténcia Estudantil, que também sdo memlbros do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Napne), dois
fluxos de Atendimento aos nossos discentes. No retorno as aulas presenciais, aproveitamos
um momento de formacdo pedagdgica realizado pelo nosso nulcleo para apresentarmos
essa organizacdo aos servidores, a fim de que todos tivessem conhecimento e pudéssemos
seguir, a partir de entdo, os fluxos adotados. Assim, para além das reunides e atendimentos
realizados com os alunos, familias, professores e coordenadores de cursos, continuamos com
a monitoria e as intérpretes educacionais de Libras, iniciamos com a tutoria e em seguida
com o atendimento das psicopedagogas.

No decorrer deste relato vamos apresentar, mesmo que brevemente, o quanto a
organizacdo do nucleo, a efetividade desses fluxos e os atendimentos que estamos realizando
tém sido cruciais para a concretizacdo do nosso trabalho e, principalmente, para os nossos
estudantes, criando e fortalecendo vinculos que tém feito a diferenca para a permanéncia e
éxito dos educandos.

1 Evolugao da inclusdo no Campus Canoas

Ingressar no Campus Canoas representa para o estudante a garantia de acesso a um
ensino de qualidade, o que facilita o avanco nos diferentes niveis da vida académica. Com
isso, inicia o curso experimentando diferentes tipos de sentimentos: alegria, ansiedade,
medo, angustia. O acesso a uma escola nova, que conta com infraestrutura diferenciada com
relacdo a média de comparacdo, o tratamento tipico do universo do trabalho e as varias
oportunidades ofertadas fazem com que seu ingresso seja permeado por intensa motivacdo

Professora de Libras e coordenadora do Napne Campus Canoas, naiara.soares@canoas.ifrs.edu.br.
Professora de Letras: Portugués/Ingles no IFRS - Campus Canoas, patricia.alan@canoas.ifrs.edu.br.
Psicopedagoga pelo Napne Campus Canoas, psicopedagogas@canoas.ifrs.edu.br.

Psicopedagoga pelo Napne Campus Canoas, psicopedagogas@canoas.ifrs.edu.br.

Intérprete de Libras pelo Napne Campus Canoas, interpretes.libras@canoas.ifrs.edu.br.

Termo utilizado pelo IFRS caracterizando as pessoas com deficiéncia, transtornos funcionais
especificos, limitacdes transitérias ou permanentes, ou altas habilidades/superdotacao.

E-book: Permanéncia e Exito no IFRS: reflexdes e praticas. Disponivel em: https:/www.
pimentacultural.com/livro/permanencia-exito.
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intrinseca para aprender e pertencer, fundamentais para a ocorréncia da aprendizagem
(GUIMARAES, 2004).

Esse ingresso, entretanto, demorou um pouco para alcancar os estudantes com
necessidades educacionais especificas, visto que ainda nos deparamos fortemente com
os “[...] habituais modos de conceber a pessoa com deficiéncia e de propor, para esses
sujeitos, percursos educacionais que sdo essencialmente os mesmos que eram oferecidos
em décadas anteriores (BAPTISTA, 2019, p. 2-3). Essa situacdo faz com que muitos alunos,
devido as suas vivéncias anteriores, pensem na ndo continuidade dos estudos, pelo pouco
conhecimento acerca do funcionamento da instituicdo ou pela crenca de que ndo pertencem
a esta escola.

Conforme Caiado (2009, p. 336), a educacdo deve “[...] ser assumida como um direito
e ndo um privilégio ou caridade [..]”. Historicamente, o Campus Canoas conviveu com
poucos estudantes com necessidades educacionais especificas que assim se declarassem
ou que demandassem algo mais especifico ou uma adaptacado significativa para completar
seus processos de aprendizagem. Aqueles que precisavam de um acompanhamento
necessario o tiveram, essencialmente por parte dos professores e da equipe pedagdgica, e
alguns ja concluiram com éxito tanto o ensino médio quanto a graduacédo. Os surdos foram
assessorados por intérpretes educacionais de Libras em sua trajetéria no instituto.

Com inicio em 2020 e dando continuidade até os dias de hoje, a monitoria realizada
pelo Napne, fez a diferenca para que nossos estudantes obtivessem éxito na sua trajetodria e
ndo abandonassem os estudos em momentos tumultuados do ensino remoto, pois,

Ali estava a concretude de um processo inclusivo, no qual a presenca do
cuidado, da atencdo, da afetividade, do compromisso, do vinculo e do
limite se afirmaram como elementos importantes para qualquer meio inter-
relacional. Estes sdo, por sua vez, igualmente imprescindiveis na elaboracdo
do sentimento de pertencimento e, por consequéncia, na construcao de
referéncias escolares soélidas. (CASTILLO; SOARES, 2021, p. 481)

Em decorréncia da pandemia, o ingresso para os anos letivos de 2021 e 2022 ocorreu
através de sorteio, com vistas a manutencdo de conduta de distanciamento social. Diante
dessa circunstancia, o Campus Canoas recebeu um numero elevado de estudantes com
deficiéncia através das vagas reservadas, sendo: Deficiéncia Intelectual, Fisica, Visual,
Auditiva, Surdez, Transtorno do Espectro Autista. Além dessas pessoas, identificamos outros
gue ndo realizaram inscri¢cdo especifica, mas ingressaram na instituicdo e igualmente tiveram
apoio depois de transcorridos alguns meses do ano letivo.

Enfatizamos que o ano letivo de 2022 marca o retorno as atividades presenciais apos
o periodo de manutencdo do distanciamento social imposto pela pandemia da COVID-19.
Esses dois anos de atividades escolares ndo presenciais foram muito peculiares para o
desenvolvimento educacional das pessoas, que tiveram de adaptar-se num curto espaco
de tempo e em circunstancias pouco convidativas. Assim, o Campus Canoas, que pouco
experimentara a inclusao, viu-se diante de turmas com vivéncias de aprendizagem muito
distintas, sem diversas habilidades tipicas da convivéncia escolar e do aprender e de um
numero expressivo de estudantes com necessidades educacionais especificas. Somados a
esses desafios, reforcamos que a equipe escolar também estava retornando as atividades
presenciais, com todas as insegurancas intrinsecas a situacdo e realizando as adaptacdes
necessarias para o retorno saudavel.

Nas palavras de Baptista (2015, p. 7) “[...] o convivio com os diferentes modos de ser
sujeitos é constitutivo da experiéncia humana e ndo deve ser evitado, mas potencializado
no ato educativo [...]", sendo assim, o IFRS Campus Canoas fez uso de algumas ferramentas
para alcancar o sucesso nos processos de formacdo e aprendizagem de seus educandos.
Como ja foi mencionado, em 2021 o Napne Canoas construiu dois fluxos de atendimento aos
estudantes, um direcionado aos ingressantes com necessidades educacionais especificas e
outro fluxo destinado aos casos de adaptacdes razodveis/acessibilidade curricular/Plano de
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Ensino Individualizado (PEI®) no decorrer do periodo letivo. Considerando que os dois fluxos
sdo semelhantes, vamos apresentar somente um deles, conforme a Figura 1.

Figura 1 - Fluxo para atendimento aos estudantes ingressantes com
necessidades educacionais especificas - Napne IFRS Campus Canoas?®

NAPNE

Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas
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NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS
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Fonte: Elaborado pela equipe do Napne - Campus Canoas (2021)

Diversos aspectos podem ser apontados com relacdo a importancia da existéncia desses
fluxos. Aqui tivemos de nomear e organizar a abordagem institucional diante das situacdes
qgue requerem um olhar diferenciado com relacdo ao discente. Primeiramente, salientamos
gue o Napne estd envolvido diretamente em todas as etapas, inclusive nas etapas 3 e 4. No
entanto, indicamos o setor responsavel por organizar e efetuar cada etapa, tendo em vista
a procura aumentar a cada dia. Neste trabalho descreveremos somente até a ETAPA 4, por
serem 0s processos que contam diretamente com a participacdo do aluno.

Observamos pela leitura do fluxo que o processo tem inicio quando o estudante com
necessidade educacional especifica ingressa na instituicdo (ETAPA 1). Feitas as devidas
notificacdes (ETAPA 2), o ingressante realiza uma entrevista com a pedagoga do campus
(lotada na Assisténcia Estudantil). Caso o aluno seja menor de idade, a familia participa
também (ETAPA 3). O objetivo é conhecer a trajetdria de sua vida escolar até aquele
momento, principalmente porque a maioria vivenciou momentos em que a “marca de sua

8 Instrucdo Normativa Proen n? 07, de 04 de setembro de 2020. Art 12 § 22 O PEIl é um recurso
pedagogico com foco individualizado no estudante e tem por finalidade otimizar o processo
de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia ou outras especificidades. E um plano e
registro das estratégias que visam promover acessibilidade curricular e que sdo necessarias para o
estudante alcancar as expectativas de aprendizagem definidas para ele. Neste instrumento devem
ser registrados os conhecimentos e habilidades prévios que identificam o repertoério de partida, para
que seja possivel acompanhar a evolugdo em dire¢cdo aos objetivos, e planejar novas estratégias de
ensino e aprendizagem. E uma proposta pedagdgica compartilhada, que deve ser construida de
forma colaborativa pelos profissionais da instituicdo de ensino, pais e/ou responsaveis e, quando
possivel, pelo préprio estudante.

9 Siglas mencionadas na etapa 1 do Fluxo: CAE (Coordenadoria de Assisténcia Estudantil) e CE
(Coordenacdo de Ensino).
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deficiéncia” sobressaiu mais que seu nome ou sua potencialidade, pois infelizmente ainda

Impregnam-se nos espacos escolares, processos histéricos que marcam
a diferenca como inferioridade, revelados nas praticas de um sistema
educacional, que privilegia a competitividade entre pares, em detrimento do
respeito as potencialidades e singularidades, o desempenho e a meritocracia
académica, em detrimento da multiplicidade de saberes, a participacdo em
rankings de toda ordem, em detrimento de movimentos de equidade e auxilio
mutuo. (ALMEIDA; POZZA, 2020, p. 102)

Neste momento é apresentada ao discente a possibilidade de uso de adaptacdes
razodveis e/ou acessibilidade curricular e do PEI, a partir dos relatos de experiéncia trazidos
por ele proprio. Contudo, vale ressaltar que a opcado pelo PEI ndo sera feita neste momento,
no qual somente é apresentada essa possibilidade para o estudante e sua familia.

A realizacdo desta entrevista € indispensavel para a melhor adaptacdo do discente ao
instituto. Além de conhecer algumas experiéncias que tenha vivenciado, exitosas ou nédo, &
uma oportunidade de apresentar a escola no intuito de fortalecer o sentimento de aceitacéo
do educando, o que é essencial para o processo de inclusdo. Mattos (2008 apud ROCHA
2017) ratifica nossa ideia dizendo que “[...] as relacdes afetivas bem desenvolvidas propiciam
um ambiente acolhedor e saudavel de aprendizagem para o aluno com deficiéncia.” O
educando com necessidades especificas e sua familia conhecem o ambiente e a estrutura da
instituicdo onde estdo ingressando.

Apds o conhecimento do ingresso do discente por todos os envolvidos, da entrevista
com a Pedagoga e dos encaminhamentos aos professores, concretizam-se as etapas 5 e 6,
com os acompanhamentos necessarios. Ndo abordaremos a Monitoria, pois ja escrevemos
sobre este apoio no artigo “A monitoria como ferramenta para a permanéncia e para o éxito
de estudantes com necessidades educacionais especificas: uma experiéncia em tempos
de pandemia”, referenciado na introducdo, tampouco sobre as reunides com discentes,
familiares, docentes e coordenadores de curso, pois estas ocorrem com frequéncia e com
diferentes abordagens, conforme fluxo apresentado na Figura 1, e sempre que necessario.
Nesta direcdo, segue breve relato dos demais servicos realizados pelo Napne Canoas, sendo
eles: tutoria, intérpretes de Libras e psicopedagogas.

1.1 Tutoria

Uma das estratégias usadas pelo Napne do Campus Canoas € a tutoria, que visa orientar
os estudantes com necessidades educacionais especificas. Essa figura tem como funcado
fortalecer a relacdo entre os alunos e a instituicdo, tanto como acesso a atendimentos,
guanto como ponto de relacdo com os professores. Nas palavras de Masetto (2000, p. 144),
"A tutoria ou mediagao dentro do contexto escolar, embora muito confundida, na verdade
deve ser entendida como “a atitude, o comportamento do professor que se coloca como um
facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem?”.

Como percebemos pela leitura da citacdo acima, o papel a ser desempenhado pelo
tutor estd em construcdo, sendo dificil delimitar sua atuacdo. Ela varia de acordo com as
particularidades do estudante, de seus professores e dos processos de aprendizagem
envolvidos. Entretanto, € importante destacar seu papel motivacional, tanto para docentes
guanto para discentes, buscando uma postura de auxilio, escuta e acolhimento. Para isso,
é fundamental que a tutoria busque estabelecer vinculo tanto com professores quanto
com alunos, de modo a acompanhar o desenvolvimento dos processos de aprendizagem e
funcionar como facilitadora desse crescimento.

Aquelesassistidos pela tutoriando apresentam necessariamente laudo. O encaminhamento
pode ser feito por qualquer membro da comunidade escolar que, tendo feito uso de
diversificadas estratégias de aprendizagem, perceba que uma pessoa pode se beneficiar de
um olhar diferenciado com relacdo ao seu processo. As pessoas gque ingressaram pela vaga
PcD ou apresentaram seu laudo em momento posterior também sdo amparados pela tutoria,
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a fim de realizar acompanhamento de seu processo formativo. Esses momentos acontecem de
maneira diversa, de acordo com a demanda dos educandos, podendo ocorrer semanalmente
ou até bimestralmente.

Com isso, buscamos promover uma escola cada vez mais acolhedora e disposta a
possibilitar o crescimento de seus alunos, ao mesmo tempo em que se aprende com eles.
Ainda nesse sentido,

Vale pensar que a relacdo pedagdgica ndo é dada a priori, mas vai sendo
construida aos poucos a partir dasintera¢cdes, das trocas, dos posicionamentos
de cada envolvido. Nao passamos a ser aluno ou professor porque nosso
nome consta em uma lista de chamada. Aprendemos quando somos
escutados e podemos escutar. [...]. Aprendemos quando confiamos no outro,
em nds mesmos e no espaco de relacdo que se oferece. Aprendemos quando
somos escutados e atendidos. (FREITAS; BAPTISTA, 2017, p. 6)

No campus Canoas, o trabalho da Tutoria tem se materializado como uma abertura
ao didlogo com os discentes e seus docentes; busca por possibilidades de crescimento;
encaminhamentos para os diferentes acompanhamentos oferecidos pela instituicdo;
acompanhamento realizado pela prdpria tutora. Ainda é recente o trabalho, mas ja notamos
o estabelecimento de vinculos e a busca pela motivacdo para o continuo crescimento dos
estudantes e do instituto como um todo.

1.2 Intérprete Educacional de Libras

O intérprete de Lingua de Sinais é o profissional facilitador da comunicacao (e por
consequéncia, da cultura) entre surdos e ouvintes, e no Brasil, entre Portugués e Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Com as politicas de inclusdo escolar foi necessario inserir esses
profissionais nos espacos educacionais, surgindo a figura do intérprete educacional, o
“[...] sujeito que trabalha na mediacdo educacional e acompanha a trajetdria de ensino-
aprendizagem dos educandos surdos e de seus professores, afirmando o papel da
relacionalidade na constituicdo do humano.” (ALBRES, 2019, p. 21). No IFRS, os intérpretes
sdo responsaveis por acompanhar o surdo em sala de aula e nos atendimentos, observar
se 0s conteudos audiovisuais do Moodle estdo adequados (com transcricdo, legenda ou
janela de Libras), estudar os conteudos para que se tenha uma interpretacao de qualidade e
traduzir os textos quando solicitado.

Para uma melhor atuacdo perante o surdo, é essencial conhecer esse sujeito. Através
de conversas informais conseguimos fazer uma breve avaliacdo e tomar ciéncia sobre o
contexto do surdo, bem como seu nivel de compreensdo em lingua de sinais e na lingua oral
do pais. Todas essas informacdes interferem no seu conhecimento de mundo, o que, por sua
vez, influencia o seu aprendizado.

Encaminhar o contato de telefone pessoal € um habito dos intérpretes educacionais. Isso
foi imprescindivel durante a suspensdo das atividades presenciais por ser uma forma mais
rdpida de comunicacdo, que permite o envio de videos e videochamadas. O intérprete tem
o desafio de criar uma conexdo com o surdo sem confundir seu papel enquanto profissional,
visto que “[...] cada sujeito surdo, em sua singularidade, estd em processo de constituicdo
pessoal a partir das relagdes que vive na escola com seus professores, intérpretes e colegas”.
(ALBRES, 2019, p. 75)

Sera relatada a experiéncia de quatro discentes surdos do IFRS campus Canoas,
embora dois deles sejam do periodo pré-pandemia (2020/1). Assim, podemos comparar
as abordagens em cada modalidade e observar como tecemos os vinculos nos diferentes
periodos. Os alunos serdo identificados como S1, S2, S3 e S4.

Os estudantes S1 e S2 iniciaram seus estudos no ensino presencial, em 2020/1, nas
mesmas disciplinas. Tivemos poucas semanas de aulas, visto que a partir de 16 de marco de
2020 as atividades presenciais foram suspensas. Mesmo assim, criamos um vinculo entre
intérprete e surdos, verificando quais suas necessidades. Durante a pandemia, mantivemos
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o contato com os discentes através de um grupo de WhatsApp com surdos e intérpretes
dos campi do IFRS, pelo qual eram enviados videos com traducdo em Libras das noticias ou
explicacdes acerca delas. Além disso, compartilhamos duvidas sobre e-mails dos professores
em grupo de WhatsApp com a intérprete.

Ao iniciar as atividades letivas no formato remoto, S2 ndo quis prosseguir com O curso
e S1 realizou sua matricula em algumas disciplinas para experimentar o ensino remoto. Nos
periodos de rematriculas, realizamos o contato com esses discentes, tanto por parte do Napne
guanto da intérprete. Dentro das disciplinas havia atividades sincronas (videoconferéncias ou
online) e assincronas (tarefas), sendo a segunda priorizada em vista dos possiveis problemas
de conectividade. As tarefas eram majoritariamente leitura de textos, por vezes extensos
para quem tem a Lingua Portuguesa como segunda lingua. Uma das estratégias foi realizar
videoconferéncias sincronas com S1 e gravar para consultas posteriores. Mesmo com todos
os esforcos plausiveis, S1 acabou trancando o curso em 2021/2. No retorno do presencial,
realizamos contato com S1 que, por mudancas pessoais, ndo efetuou a rematricula.

O estudante S3 teve seu primeiro semestre pelo ensino remoto em 2021/2, sendo que o
primeiro contato com a instituicdo, os professores e as intérpretes deu-se através de e-mails,
das plataformas Moodle e Google Meet e grupos de WhatsApp ou Telegram. Dificilmente
S3 ligava a cdmera para interagir em aula, contudo a comunicacdo pelo WhatsApp foi um
recurso bem aproveitado e compartilhamos as traducdes dos materiais através de pastas no
Google Drive.

Com a volta do presencial 2022/1, pudemos conhecer S3 (mesmo com o uso obrigatdrio
de mascara, que prejudica a comunicacdo) e assim estabelecer um vinculo real. Num primeiro
momento, colocamos o papel do intérprete como mediador, tanto para o professor quanto
para S3. A intérprete A costuma tecer vinculos se colocando de uma forma descontraida e
aberta. A intérprete B chegou um més apds o inicio das aulas, teve contato prévio com S3
e estabeleceu o vinculo ja no inicio. O fortalecimento desses vinculos com as Intérpretes
Educacionais de Libras tém sido fundamentais para a permanéncia de S3 no curso e sentir-
se como parte da Instituicdo.

Em 2022/2 recebemos S4 por transferéncia de outro campus do IFRS. A intérprete
A estd estabelecendo vinculo, enquanto B j&d conhecia S4. Tanto S3 como S4 estdo
matriculados no mesmo curso em semestres diferentes. Isso exigiu uma nova organizacao
das Intérpretes Educacionais de Libras e a elaboracdo de um e-mail encaminhado pelo Napne
aos professores, com informacdes e solicitacdes para que o servico realizado pelas mesmas
ocorra da melhor forma. Ademais, € importante que as intérpretes “[...] conversem com os
professores sobre os modos de ensinar, os recursos materiais e a forma de avaliacdo e os
enunciados das provas escritas, favorecendo a compreensdo e interpretacdo pelos alunos
surdos [...]". (ALBRES, 2019, p. 107)

No entanto, mesmo com todo trabalho que esta sendo desenvolvido, ressaltamos que
em relacdo aos conceitos técnicos do Curso, S3 apresentou dificuldades de compreensdo
dos sinais combinados™ e do conceito referido. Para solucionar isso, ainda no semestre de
2022/1 criamos um protétipo de glossario com o video em Libras, o conceito em Portugués
e uma imagem exemplificativa. Isso tem contribuido para a aprendizagem de S3 e ira
beneficiar da mesma forma S4. Ao conhecer as especificidades dos alunos surdos e por
interagir diretamente com eles, as intérpretes educacionais podem auxiliar na orientacdo
qguanto a necessidade ou ndo de PE| e encontro com as psicopedagogas.

Por serem do mesmo curso, incentivamos os S3 E S4 ainteragirem entre si e ter um espaco
especifico proporcionou essa troca de conhecimentos. A sala do Napne e os integrantes do
nucleo sdo referéncias, isso possibilita que os educandos permanecam e sintam-se bem

10 “Sinal combinado” é uma estratégia de interpretacdo para Lingua de Sinais para otimizar o processo
tradutdrio, consiste em criar e convencionar um sinal a ser utilizado num determinado contexto. A
Libras € uma lingua “jovem” que ndo possui sinais correspondentes para muitos termos técnicos, e
para a traducado ser eficiente é necessario combinar sinais para novos conceitos.
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num espaco acolhedor e com pessoas que conseguem estabelecer uma comunicacdo com
eles. Também, nesse local os estudantes podem conviver com as intérpretes e fortalecer os
vinculos fora da sala de aula. Nesse semestre, foi ofertada a primeira edicdo do curso de
Libras basico, para comunidade interna e externa. Alguns colaboradores da instituicdo estao
participando, o que ird propiciar o acolhimento em outros ambientes.

Observamos que, apesar de pouco tempo, estabelecemos um vinculo entre S1e S2, ao
contrario de S3 que foi somente quando retornamos as atividades presenciais. Houve fatores
inerentes ao periodo pandémico que levaram a evasdo de S1 e S2, mas também os espacos
virtuais utilizados durante a suspensao das atividades presenciais ndo foram o bastante para
manté-los.

1.3 Psicopedagogas

Ajustar o ensino regular as especificidades de cada estudante é um desafio constante
e cada vez mais necessario, uma vez que “Fomos construidos sob as bases de um pensar
gue julga necessario separar, ordenar e classificar os sujeitos, segundo a binaria oposicdo
normalidade e anormalidade” (SANTOS, 2015, p. 166). As Psicopedagogas do Napne Canoas
iniciaram suas praticas junto a instituicdo em maio de 2022. O trabalho é fundamentado
principalmente em auxiliar no processo de ensino aprendizagem, orientando e possibilitando
as adaptacoes necessarias ao desenvolvimento integral do aprendente. Em outras palavras,

Para o Psicopedagogo, aprender é um processo que implica por em ac¢des
diferentes sistemas que intervém em todo o sujeito: a rede de relagdes e
codigos culturais e de linguagem que, desde antes do nascimento, tém lugar
em cada ser humano a medida que ele se incorpora a sociedade. (BOSSA,
1994, p. 51)

Dessa maneira, antes do inicio do processo de aprendizagem deste aluno, é importante
acolhé-lo e fazer com que se sinta pertencente aguela instituicdo. Pessoas com necessidades
educacionais especificas carecem mais deste olhar individualizado para que tenham equidade
em seu desenvolvimento académico. Frente a essa demanda, o Napne Canoas busca dar maiores
subsidios aos discentes, promovendo a acolhida destes sujeitos que apresentam necessidades
gue possam interferir em seu processo de ensino aprendizagem e no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, visto que “[...] para cuidar, é preciso exposicdo ao outro. Aceitacdo
do outro como ele é, mas também oferta de acolhimento ao que nele pede passagem (devires,
experimentacdo) [...]” (CECCIM; PALOMBINI, 2009, p. 301).

Desse modo, ao recebermos os estudantes no Napne, buscamos, primeiramente, realizar
uma entrevista de forma acolhedora e empatica; conversar, abrir espaco para um ambiente
respeitoso e seguro para que se sintam bem e, a partir dai, estabelecer um bom vinculo para
desenvolvermos um trabalho de parceria. Geralmente introduzimos um jogo, dindmicas, de
acordo com os interesses do adolescente. Winnicott (1975) nos mostra que o essencial é o
uso da brincadeira, do jogo, para criar uma relacdo amigavel, um “espaco de confianca”.

E no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianca ou o adulto fruem
na sua liberdade de criacdo [...] € no brincar, e somente no brincar, que o
individuo, crianca ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade
integral: e é somente sendo criativo que o individuo descobre o eu (self)
(WINNICOTT, 1975, p. 79-80).

Observamos que ao ingressarem no IFRS Campus Canoas, os estudantes se deparam
com um ensino diferenciado, de nivel técnico, em que necessitam de uma maior dedicacdo
para o seu desenvolvimento académico. E um ambiente novo, também com novos professores
e colegas, muitas disciplinas a serem descobertas e estudadas pela primeira vez. O ano de
2022 foi marcado por uma readaptacdo ao ambiente escolar, tendo em vista o retorno as
aulas presenciais apds o periodo de pandemia. E um momento de reorganizacdo pessoal,

n9



<NV -N
1

em que os alunos retornam a sala de aula, com horarios, atividades e avaliagdes a serem
cumpridos, retomaram o convivio social, o que, anteriormente, ocorria no ambiente virtual.
Diante deste cenario, que afetou a comunidade escolar, temos a necessidade de um olhar
cuidadoso, ainda mais atento para a efetiva inclusdo de novos educandos.

Dentre os atendidos, escolhemos alguns casos para compartilhar. Os estudantes serdo
identificados como E1, E2, E3. E1 é um adolescente que se comunica bem, observador,
ponderado, escuta e faz questionamentos pertinentes aos assuntos abordados, faz contato
visual, um pouco timido e bastante receptivo. A partir dos primeiros encontros foi perceptivel
a necessidade de ser aceito pela turma em sala de aula, tem muito interesse em fazer novas
amizades, no entanto, em alguns momentos, sente-se excluido por parte dos colegas.
Iniciamos conversando um pouco sobre a sua histdria, sua infancia, a relacdo com a familia,
seus sentimentos, a adaptacdo no IFRS, entre outros aspectos. Contou que quando menor
ficava muito irritado na escola, por vezes brigava com alguns colegas, o que melhorou
na medida em que foi crescendo e sendo auxiliado em algumas terapias como psicologa,
fonoaudidloga, psicopedagoga e terapeuta ocupacional. Atualmente ndo estd realizando
nenhum acompanhamento.

A partir de seus relatos, foi perceptivel a necessidade de aprimorar o aspecto da
socializacdo e, ao mesmo tempo, as questdes emocionais, organizacdo pessoal, autonomia,
rotina e cuidados pessoais basilares para que a drea da aprendizagem possa evoluir neste novo
ciclo do ensino médio técnico juntamente com as transformacdes inerentes a adolescéncia.

Nesse sentido, apds alguns encontros, a psicopedagoga juntamente com o psicélogo da
instituicdo agendaram uma reunido com a familia de E1 para conhecé-los e iniciar um trabalho
de parceria familia-escola. A mae e o padrasto compareceram a reunido; os pais de E1 sdo
separados, ele e o0 pai saem uma ou duas vezes no més. A familia foi muito receptiva durante o
encontro presencial, agradeceram o apoio da escola e se mostraram surpresos com a estrutura
oferecida. Contaram um pouco da trajetdria e vivéncias do nucleo familiar. Apds ouvi-los e
acolhé-los, fizemos algumas ponderacdes e sugerimos a busca de um acompanhamento da
rede para que E1 tenha uma assisténcia multidisciplinar, no sentido de ser visto de forma
integral. Orientamos a realizacdo de algumas atividades em familia, a elaboracdo de um
quadro/planner no quarto ou até mesmo a manutencdo de uma agenda (fisica ou digital, como
a do Google), para a melhor organizacdo de E1. Comentamos a importancia de sistematizar
a rotina de estudos para que ET evolua no seu desenvolvimento académico, bem como a
vinda aos horérios de atendimentos individualizados junto aos professores/monitores para
melhor compreensao dos conteudos estudados. Combinamos de alinhar com os docentes
as adaptacdes curriculares necessarias para que E1 possa ter melhor entendimento das
disciplinas, assim como uma maior motivacdo no seu processo de aprendizagem.

Apds algumas semanas, E1 mostrou, durante o encontro com a psicopedagoga,
uma prova realizada com menos gquestdes e enunciados reduzidos, considerando “meio
certo” na sua resposta. Sua expressao foi de alegria e satisfacdo ao saber que o professor
considerou seu raciocinio. A sua reacdo deixou a psicopedagoga muito feliz também,
principalmente ao perceber o cuidado e atencdo por parte do docente. Ao longo de dois
meses, observamos a evolucdo do aluno, tanto no aspecto de habilidades sociais quanto
no cognitivo, sua participacdo nos atendimentos/monitorias e a aproximacdo com outros
estudantes. Outro passo foi a confianca que sentiu em poder abracar a psicopedagoga. As
interacdes socioafetivas refletem no seu desenvolvimento e bem-estar. Em outras palavras,
“[...] sdo as relacdes humanas que nos permitem aprender, sdo os afetos que dao significado
as aprendizagens”. (ZILIO, 2005, p. 21).

A aluna E2, também ingressou no ano de 2022 no IFRS, uma adolescente alegre, cheia
de energia, gosta de se comunicar com as pessoas ao seu redor. Quando crianca teve
algumas crises convulsivas, as quais resultaram em parada cardiorrespiratdria. Ao conhecer
E2 percebemos uma certa agitacdo, fala rapido em alguns momentos, necessitando de
apoio para acalmar-se e focar no momento presente. E muito esforcada, possui um grande
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potencial, precisa de suporte e compreensdo em relacdo a maneira como aprende (exemplos
visuais e mais concretos, textos curtos, com linguagem direta). Em relacdo a socializacéo,
precisa de ajuda para integrar-se ao grupo, ainda ndo tem muito vinculo com os demais
estudantes. Estamos auxiliando na organizacdo de atendimentos junto aos professores para
evoluir, de acordo com as suas potencialidades.

Durante as dindamicas e jogos aplicados, responde bem aos estimulos, as vezes demora
um pouco para iniciar. Observamos que E2 apresenta dificuldades em sua organizacado, por
esse motivo, juntamente com a familia, adotou o uso de agenda fisica, onde registra e revisa
as atividades, datas de provas e trabalhos. Alguns professores, sabendo da necessidade
de auxilio, anotam algumas informacdes para que E2 possa lembra-las posteriormente.
A partir das conversas com a psicopedagoga, buscamos nos reunir com 0s pais para
sistematizar uma rotina junto ao IFRS, principalmente devido aos atendimentos ocorrerem
no turno inverso as aulas. Desta forma, contamos com o apoio da familia, que ficou muito
agradecida com o suporte da escola, inclusive E2 almoca uma vez na semana na escola, dia
em que permanece manha e tarde em atividades, dessa forma exercita sua autonomia e, aos
poucos, faz novas amizades. Ao todo, E2 comparece trés manhas para receber um apoio
individualizado. A tarde, durante as aulas, alguns professores relataram sobre a dispersdo
e falta de concentracdo por parte de E2. Através das observacdes dos docentes, da equipe
pedagodgica e assisténcia estudantil, identificamos que E2 estd passando por muitas
transformacédes intrinsecas a adolescéncia, as quais fogem da alcada da instituicdo. Mais
uma vez contamos com a parceria da familia que agradeceu o olhar cuidadoso e se dispbs a
buscar um profissional na area de psicologia, inclusive que a profissional possa ter contato
com a escola (E2 ndo realiza nenhum acompanhamento desde sua infancia). Entendemos
gue serd muito pertinente E2 ter seu espaco de escuta e possa ser melhor avaliado para o
seu desenvolvimento pessoal como um todo. Desta forma, seguimos com as atividades na
escola e aguardamos o0s proximos passos para acompanhar sua evolucdo.

O trabalho em equipe tem sido decisivo para a tomada de decisdes, cada colega que
observa e acompanha determinado estudante tem um olhar, uma percepcao e, ao discutirmos
em conjunto, chegamos a um entendimento comum para determinada acdo. Aos poucos
articulamos também com o grupo docente, algumas conversas individuais, outras em grupo,
participamos do Conselho de Classe e nos colocamos a disposicdo para mediar e apoiar as
adaptacdes necessarias para os discentes acolhidos pelo Napne.

Observando esta peculiaridade, o aluno E3 apresentava dificuldades em registrar
e permanecer atento as explicacdes do professor durante as aulas. Ao conversar com a
psicopedagoga, relatou sua situacdo e, como sugestdo, para auxiliar nos registros das
atividades, comecou a fotografar o que o professor escrevia no quadro. Levamos a ideia
para os professores, que ndo se opuseram. Também solicitamos que fosse disponibilizado
material impresso para E3. Nas semanas seguintes, conversamos com os professores sobre
o desempenho do mesmo e todos disseram que ele estava mais calmo e atento as aulas.
Durante o encontro, E3 informou a psicopedagoga que estava mais facil quando fazia as fotos
e conseguia prestar atencdo sem se preocupar com o caderno. Os registros das atividades
estavam sendo realizados apds a aula, favorecendo seus estudos.

Os alunos atendidos pelas Psicopedagogas realizaram um bom vinculo com as
profissionais e, a partir dai, comentaram com os colegas de sala de aula que comecaram a
procurar o atendimento para diversos assuntos. A seguir relatamos uma situacdo delicada
ao receber E4, um exemplo em que o vinculo abre espaco para qualquer assunto, o que
ocorreu em um dos momentos em que E4 verbalizou sua vontade de usar o nome social,
pois percebia-se no género feminino. A partir da referida solicitacdo, chamamos a familia
até a instituicdo para também ser ouvida. A mde de E4 relatou que nunca havia tido um
momento como aquele e que, nesta instituicdo, sentia-se acolhida. Apesar de demonstrar
certa inseguranca acerca do assunto, percebeu que seu filho estava sendo respeitado e
orientado de forma humana e respeitosa. Desta forma, percebemos o quanto o afeto, sendo
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em qualguer que seja a circunstancia, € o primeiro caminho para a conquista da atenc¢do do
aprendiz. Ele é um meio facilitador para a educacdo. E rompe em lugares, gue muitas vezes
estdo fechados as possibilidades académicas (CUNHA, 2008, p. 51). Apds diversas conversas,
a psicopedagoga, juntamente com o psicdlogo da instituicao, orientaram E4 como proceder
para realizar a troca de seu nome social.

A noticia sobre o apoio psicopedagodgico se espalhou pelo campus e mais alunos
buscaram o Napne. Nesse sentido, foi necessario aderir ao fluxo de atendimento, mencionado
na Figura 1, para suprir a demanda que tem crescido na instituicdo. Atualmente, além dos
horarios individualizados, realizamos oficinas direcionadas a organizacao e rotina de estudos,
juntamente com a Pedagoga da instituicdo, beneficiando também os demais educandos que
ndo sdo publico-alvo do Napne. Ficamos felizes em apoid-los e saber que representamos
uma luz nos novos caminhos dos estudantes. A inclusdo é um processo e todos fazem parte
dele. Incluir é dar oportunidade as pessoas de interagir e contribuir, cada um a sua maneira,
com o mundo em que vivem, no qual é preciso enxergar potencialidades nas diferencas.

E o nosso trabalho continua...

Temos o objetivo de garantir a permanéncia e éxito de nossos discentes, promovendo
a integracdo entre educando e educadores. A comunicacdo entre instituicdo e familia, o
acolhimento e o respeito as particularidades, torna-se nosso diferencial. Entender que o
processo de ensino e aprendizagem ocorre de diversas formas e respeitar o processo de
cada individuo faz a diferenca em nosso trabalho.

Nesse sentido, intensificamos o didlogo sobre as diversidades e particularidades de
cada um que chega a instituicdo. Isso se tornou possivel na medida em que estudantes
com necessidades educacionais especificas escolheram o IFRS Campus Canoas para seu
desenvolvimento estudantil. Temos a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia, porém
nossa mMissdo ndo é somente cumprir a legislacdo e com a Politica de Acdes Afirmativas do
IFRS", mas sim receber e acolher esse educando para gque se sinta como fazendo parte do
instituto, se desenvolva, permaneca e saia de forma exitosa para o mundo do trabalho. Para
gue isso aconteca, articulamos os diversos setores da instituicdo a promover uma inclusdo
responsavel.

A presencialidade somada a existéncia de um local acolhedor vem favorecendo
a permanéncia dos estudantes e cativando familiares, pois, de certa forma, estamos
oportunizando o didlogo e a troca de conhecimentos, fortalecendo os vinculos entre os
educandos e todos os profissionais envolvidos. A cada dia, temos a certeza de que estamos
no caminho certo, o que nos impulsiona a continuar nossa missao.

11 A Politica de Acdes Afirmativas do IFRS (Resolucdo 22/2014) reserva 5% de vagas para candidatos
com deficiéncia, para além do que estd exposto na Lei 12.711/12. Ou seja, qualquer candidato com
deficiéncia, independente de ter cursado o ensino fundamental em escola publica ou de renda
familiar, pode concorrer a mais essa op¢do de reserva de vagas.
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NO IFRS - CAMPUS FARROUPILHA:
EXPERIENCIAS E POSSIBILIDADES

Ana Paula Pintos Borges Biscaro'
Graciele Rosa da Costa Soares?
Luciano da Silva Pereira®

Luciara Carrilho Brum#

Murillo Pereira Azevedo®

1 Compreendendo o Processo de Aprendizagem

A aprendizagem €& um processo continuo de aquisicdo, de saberes e mudancas
comportamentais, resultante do conjunto de experiéncias vivenciadas por cada individuo.
Cada ser humano € Unico e possui particularidades que interferem na sua forma de perceber,
compreender e interagir com o mundo. Desta forma, é preciso ter consciéncia de que um
grupo de alunos é formado por diferentes individuos, e cada um deles traz consigo um
conjunto de caracteristicas proprias, que abrangem aspectos neurobioldgicos, genéticos,
psiquicos, contextuais, sociais, emocionais e culturais. Compreender as singularidades e
especificidades no processo educativo proporciona o entendimento sobre as diferentes
formas de aprender e também de ensinar. Através desta compreensdo, as necessidades
especificas de aprendizagem deixam de ser vistas como uma impossibilidade de aprender e
passam a ser entendidas como uma forma diferente de aprender.

Aprender é uma acdo humana criativa, individual, heterogénea e regulada pelo sujeito
da aprendizagem, independentemente de sua condicdo intelectual ser mais ou ser menos
privilegiada. Sdo as diferentes ideias, opinides, niveis de compreensado gue nos enriquecem e
gue clareiam o atendimento dos alunos e professores. (MANTOAN, 2006 p.13).

Desta forma, antes de pensarmos em Educacdo Especial pelo viés da Educacédo
Inclusiva, € necessario compreender como ocorre o processo de aprendizagem. Tudo o que
fazemos, pensamos e sentimos é resultado de um processamento cerebral, ou seja, todos os
estimulos recebidos pelo organismo passam pelo cérebro, onde sdo processados, assimilados
e encaminhados de acordo com sua funcdo e/ou necessidade. Esse processamento se da
através dos neurdnios e todas as sinapses realizadas por eles. Assim que o organismo recebe
um estimulo externo, o cérebro comeca a se organizar e trabalhar para dar uma resposta da
forma mais rapida possivel. Essa resposta varia de pessoa para pessoa, de acordo com as
caracteristicas individuais, a maturacdo e a experiéncia cerebral de cada um. Sendo assim, o
cérebro é o grande responsavel pelo controle de todos os nossos movimentos, conscientes
e inconscientes, além de comandar todos os processos cognitivos e comportamentais.

Em outras palavras, a aprendizagem é resultado da (re)organizacdo das diversas redes
neurais espalhadas pelo cérebro, que precisam ser ativadas para que sinapses sejam feitas
e desfeitas, ocasionando a modificacdo da relacdo entre os neurdnios. Esse processo é
chamado de Neuroplasticidade e é através dele que adquirimos e desenvolvemos novos
conhecimentos, comportamentos, ideias e habilidades. Porém, é importante considerar
gue a aprendizagem ndo ocorre apenas no plano cognitivo e, além da inteligéncia, abrange
também os aspectos organicos, corporais, afetivos e emocionais. Desta forma, sdo diversos
os fatores que podem interferir no processo individual de aprendizagem, incluindo os estilos
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de aprendizagem, por isso é necessdrio ter um olhar mais sensivel as questdes que compdem
a individualidade, considerando as especificidades de cada caso.

2 Compreendendo a Educacdo Inclusiva com vistas a propostas pedagdgicas para sala de
aula regular pautadas na Educa¢do Especial

Considerando o cenario educacional no Campus Farroupilha do IFRS, composto com
numero expressivo de estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) incluidos
em sala de aula regular, passa a ser necessario cumprir o que estd apresentado na Politica
de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao inclusiva de 2014, pois na perspectiva da
Educacédo Inclusiva, a Educacao Especial passa a nortear propostas pedagdgicas em sala de
aula regular:

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e
recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.16).

Com base no contexto inclusivo presente no Campus Farroupilha, faz-se necessario
compreender o que significa inclusdo para aplicar efetivamente, conforme consta no Portal
de Conteudos do MEC:

O termo ‘inclusao’ é utilizado de tantas formas que pode significar diferentes coisas para
diferentes pessoas, de tal forma que, a menos que seja claramente definido, o conceito se
torna sem sentido. Segundo a perspectiva radical dainclusdo educacional, o objetivo principal
da escola é fortalecer as habilidades de socializacdo e mudar o pensamento estigmatizado
sobre as deficiéncias ou transtornos; a diversidade é vista como valor em si mesma e como
oportunidade de aprendizagem e convivéncia que beneficia a todos (BRASIL, 2021, p. 16).

O acesso a educacdo € um direito de todos, assegurado pela Constituicdo Federal
de 1988 e reafirmado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Para garantir que
o0 processo educativo seja verdadeiramente inclusivo, € importante conhecer e ter como
referéncia os cinco Principios da Educacao Inclusiva. Sdo eles:

a) Toda a pessoa tem o direito de acesso a educacao;

b) Toda pessoa aprende;

¢) O processo de aprendizagem de cada pessoa é singular;

d) O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos;

e) A educacéao inclusiva diz respeito a todos.

A filosofia da inclusdo defende uma educacao eficaz para todos, sustentada em que
as escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as necessidades de todos
os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas pessoais, psicoldgicas ou sociais (com
independéncia de ter ou ndao deficiéncia). Trata-se de estabelecer os alicerces para que a
escola possa educar com éxito a diversidade de seu alunado e colaborar com a erradicacdo
da ampla desigualdade e injustica social (SANCHEZ, 2005, p. 12).

3 Realizag¢do de Praticas Educacionais Inclusivas

Dentro do ambiente educacional, percebe-se que o verdadeiro significado de
Educacdo Inclusiva, com base nas propostas pautadas na Educacdo Especial, ainda ndo é
completamente compreendido por todos, demonstrando a urgéncia em abrir espaco para
o didlogo sobre o tema, ampliando o acesso a informacdo e oferecendo os esclarecimentos
e orientacdes necessarias que oportunizem momentos de reflexdo e conscientizacdo. E
preciso transformar a teoria em pratica, envolvendo todos os agentes educativos, alunos,
docentes, familias e comunidade externa, desenvolvendo e estabelecendo uma postura e
uma vivéncia mais inclusiva, colaborativa, onde todos participem de forma ativa no processo
de ensino e aprendizagem.

Exemplos de praticas inclusivas que podem ser adotadas nas instituicdes educacionais:

a) Ambientes acessiveis, com as adaptacdes arquitetdnicas necessarias;
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b) Disponibilizacdo de recursos pedagdgicos adaptados e tecnologias assistivas;

¢) Salas multifuncionais ou salas de apoio com profissionais especializados - Atendimento
Educacional Especializado (AEE);

d) Elaboracdo de aulas ativas que permitam a participacdo, colaboracdo e cooperacao
entre os envolvidos;

e) Flexibilizacdo e adaptacao curricular a favor da aprendizagem;

f) Avaliacdes que considerem o processo e as habilidades desenvolvidas pelo estudante,
sua evolucdo, e ndo somente os conteudos;

g) Atividades que favorecam a reflexdo, a compreensdo, a convivéncia e o respeito a
diversidade;

h) Dindmicas que estimulem a socializacdo, o autoconhecimento, a autonomia e a
autoestima.

3.1 Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(Napne)

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(Napne) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul é um
setor propositivo e consultivo que media a educacao inclusiva na Instituicdo. Conforme o
Artigo 22 da Resolugcdo n? 020, de 25 de fevereiro de 2014, que regulamenta os Napnes, sdo
finalidades do Nucleo:

a) incentivar, mediar e facilitar os processos de inclusdo educacional e profissionalizante
de pessoas com NEE na instituicao;

b) contemplar e implementar as Politicas Nacionais de Educacédo Inclusiva;

¢) incentivar, participar e colaborar no desenvolvimento de parcerias com instituicdes
que atuem com interesse na educacdo/atuacdo/inclusdo profissional para pessoas com
necessidades educacionais especificas;

d) participar do Ensino, Pesquisa e Extensdo nas questdes relacionadas a inclusdo de
pessoas com necessidades especificas nos ambitos estudantil e social;

e) promover a divulgacdo de informacdes e resultados de estudos sobre a tematica, no
ambito interno e externo dos campi, articulando a¢cdes de inclusdo em consonancia com a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica;

f) promover a cultura da educacdo para a convivéncia, aceitacdo e respeito a diversidade;

g) integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade, propiciando sentimento
de corresponsabilidade na construcdo da acdo educativa de inclusao na Instituicao;

h) garantir a pratica democratica e a inclusdo como diretriz do campus;

i) buscar a quebra de barreiras arquitetdnicas, educacionais, comunicacionais e
atitudinais na Institui¢cao;

j) promover capacitacdes relacionadas a inclusdo de pessoas com NEE (IFRS, 2014, p. 2)

3.2 Coordenacao do Napne e Setor Pedagdgico

A coordenacdo do Napne busca consagrar as finalidades atribuidas ao Napne no que
tange as demandas da comunidade interna e externa, para fins de promover a Incluséo.
Com isso, sdo realizadas ac¢des para a efetivacdo do Plano Educacional Individualizado
(PEI) para os sujeitos de direito, no caso os estudantes com NEE do IFRS. Os estudantes
com NEE atendidos pelo Napne por conta do PEl sdo Pessoas Com Deficiéncia (PCD) ou
com transtornos funcionais de aprendizagem, superdotacdo/altas habilidades, dentre eles:
deficiéncia fisica, deficiéncia visual, deficiéncia intelectual, Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Dislexia, Discalculia,
entre outros. Também sao realizadas acdes de sensibilizacdo para mobilizar a comunidade
interna e externa no tocante da promoc¢do da acessibilidade atitudinal, um dos tipos de
acessibilidade ainda bastante dificil de mobilizar.

No Campus Farroupilha cabe ao Setor Pedagodgico o papel articulador entre os
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diferentes profissionais que atuam na instituicdo com vistas a efetivacdo da inclusdo. Em
diferentes momentos é realizado o acompanhamento dos docentes, através de reunides
em grupo ou contato individuais apresentando informacdes colhidas junto as familias, ou
através das acdes realizadas no atendimento psicopedagdgico, com o monitor/cuidador ou
recolhidas das praticas de diferentes professores. No Campus Farroupilha este trabalho é
realizado de maneira muito préxima ao Napne, reunindo as informacdes, participando das
reunides, revisando os PEls, promovendo momentos de acolhida e também de reflexdo para
a comunidade académica de modo geral. E fundamental que o Setor Pedagdgico esteja
atento ao processo inclusivo institucional promovendo a constante reflexdo sobre a acao.

3.3 Atendimento Psicopedagdgico

A partir de 1° de junho de 2022, o Campus Farroupilha do IFRS passou a contar com
atendimento psicopedagodgico especializado. A principio, esse atendimento foi direcionado
para priorizar o acompanhamento de trés alunos do terceiro ano do curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, com diagndsticos de TEA, Sindrome de Down e
Deficiéncia Intelectual. As observacdes e intervencdes psicopedagodgicas foram bem
recebidas por todos os envolvidos no processo e, em pouco tempo, foi se estendendo e
abrangendo outras demandas. Hoje, conseguimos atender um ndmero maior de alunos, com
e sem NEE, suas familias, professores, monitores e demais agentes educacionais, oferecendo
escuta, acolhimento, apoio e orientacdo nas questdes relacionadas a organizacdo de
estudos, planejamento e realizacdo de atividades pedagdgicas, além de encaminhamentos
para demais atendimentos especializados e suporte socioemocional.

Isso se tornou possivel através do trabalho em conjunto com o Setor Pedagdgico da
instituicdo, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne),
o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi), a Coordenacao de Assisténcia
Estudantil (CAE), os coordenadores de curso, os professores e os monitores, que acolheram
a proposta e auxiliaram na observacdo e na participacdo de situacdes do dia a dia
educacional. Acompanhar as aulas, estar presente nos eventos promovidos pela instituicao,
nas apresentacdes dos trabalhos e projetos dos alunos, envolver-se no planejamento
e realizacdo das mais diversas situacdes de aprendizagem, participar de reunides com
professores, mostrar-se disponivel para interagir e conhecer cada um, docentes, discentes,
familias e todos os envolvidos no processo educacional, reconhecendo e valorizando suas
particularidades e pontos de vista, de forma aberta e livre de julgamentos e pré-conceitos,
demonstrando interesse pelas suas experiéncias, anseios, sentimentos, sonhos e expectativas,
vem permitindo a formacdo de vinculos positivos e a criacdo de um clima de cooperacao,
colaboracao, respeito e confianca.

O trabalho psicopedagdgico institucional € um processo construido de forma gradual,
buscando sempre manter uma postura dialdgica, otimista, flexivel e facilitadora, oferecendo
um olhar atento e sensivel, estabelecendo metas realistas e que proporcionem o bem estar
de todos, tanto dos que aprendem quanto dos que ensinam. O objetivo é cuidar de quem
precisa ser cuidado e cuidar de quem cuida, demonstrar que todos sdo importantes e que
juntos pensamos, planejamos, realizamos, aprendemos e ensinamos mais e melhor. Ainda
estamos no comeco desta construcdo, mas, alinhados com o propdsito de trabalhar em
harmonia pelo bem comum, aprendendo, realizando e crescendo juntos, podemos seguir
evoluindo na busca por uma educacdo cada vez mais inclusiva, positiva e significativa para
todos.

3.4 Experiéncias Docentes
3.4.1 Professor Murillo Azevedo - Fisica
A neuroeducacdo é um campo interdisciplinar que combina a neurociéncia, psicologia e

educacéo para decifrar processos cognitivos e emocionais que originem melhores métodos
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de ensino, e nos ajudem a pensar conteldos adaptados para a preferéncia dos estudantes. Ha
consenso na comunidade cientifica de que estratégias pedagdgicas que respeitam a forma
como o cérebro funciona, tendem a ser mais eficientes. Em geral, o cérebro usa estratégias
para otimizar sua eficiéncia energética e tende a repetir padrbes de comportamento ja
aprendidos de forma automatica e mecanica. No entanto, quando o ambiente exige do
individuo habilidades que ele ndo possui para resolver problemas novos e enfrentar desafios
€ necessdrio acionar todo o maquinario cerebral de maneira organizada, focando atencéo,
criando novas estratégias e regulando o comportamento social para ter sucesso na nova
situacao.

As Funcdes Executivas sao recrutadas sempre que existem situacdes complexas, onde
o processamento cognitivo controlado é exigido, o que permite organizar as mudancas
demandadas pelo ambiente. Todo este processo é natural para pessoas tipicas, mas
guem precisa (por alguma razdo) de auxilio educacional pode ter dificuldade de aprender
coisas novas. Por isso, uma estratégia interessante adotada nas aulas de Fisica é acessar
partes do cérebro que desprendem menor energia para processar as informacdes. Faz-
se isso apresentando aos estudantes tarefas que eles ja sabem executar, licdes que ja
foram apreendidas, materiais que ja foram explorados. Repete-se esta estratégia até que
o professor perceba que esta tarefa mecanica despertou no estudante a naturalidade de
execucdo sem dificuldade, por exemplo: E oferecida uma folha com dezenas de contas de
multiplicacdo de dois algarismos para fazer e também a calculadora - partindo do principio
gue o aluno tenha dominio sobre a calculadora. Com o auxilio do monitor, o estudante ira
executar mecanicamente o calculo e escrever a resposta na folha. Nas aulas posteriores é
oferecida uma folha com dezenas de contas de multiplicacdo com trés algarismos. Nas aulas
seguintes sdo oferecidas contas com ndmeros decimais - com virgula. Perceba que o grau
de dificuldade da tarefa ndo aumenta, as partes do cérebro acessadas, sdo basicamente
as mesmas, no entanto pode-se perceber a evolucdo do aluno que agora tem em suas
experiéncias destreza com multiplicacdo de numeros decimais com mais de trés algarismos.

A velocidade da evolucao na dificuldade das tarefas deve ser equilibrada pelo professor
gue vai perceber se o estudante estd a vontade com a situacdo ou se aquela atividade |he
traz desconforto. E muito importante lembrar que o desempenho do estudante ndo deve
ser comparado com o de outros alunos, pois criar uma expectativa fantasiosa so ird causar
frustracdes para os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Ha de se atentar
também que ndo se deve tentar “vencer o conteudo programatico” quando se fala em
estudantes em situacao de inclusado, pois muitas vezes as maiores vitdorias ndo sao mensuraveis
a partir de exames de eficiéncia, mas pelos testemunhos do estudante, dos colegas, pais e
outros envolvidos nesta batalha didria que é a educacdo de pessoas com NEE.

3.4.2 Professora Luciara Carrilho Brum - Inclusao Social e Libras

Como docente da disciplina de Inclusdo Social e Lingua Brasileira de Sinais - Libras, tem
encontrado no trabalho com os discentes dos primeiros anos dos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio terreno fértil para o trabalho com reflexdes e com a conscientizacdo sobre a
Inclusdo na perspectiva da pessoa com deficiéncia e os resultados tém sido bem frutiferos.
Tal trabalho vem ao encontro do que esta previsto no Projeto Pedagdgico dos Cursos do
IFRS, considerando a formacéao cidada do estudante em sua integralidade. Vale ressaltar que
as turmas do Integrado do Campus Farroupilha possuem estudantes com NEE em situacado
de inclusdo nas salas regulares. Sendo assim, para além do que é trabalhado na disciplina
voltada para a tematica da inclusdo, os estudantes tém a possibilidade de vivenciar o dia a
dia em contato com a diversidade de perfis de alunado, através do convivio com colegas
PCDs, com transtornos funcionais de aprendizagem ou com superdotacdo/altas habilidades.
A presenca dessa diversidade de sujeitos é bastante valiosa, pois possibilita que atividades
de conscientizacdo e sensibilizacdo sejam feitas com a fala dos proprios estudantes, quando
se sentem confortdveis em aceitar o convite para falar.
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3.5 Monitor/Cuidador: a atencdo como dedica¢cdo ao aluno com necessidades educacionais
especificas

A atencdo voltada para os cuidados, monitoramento e acompanhamento das atividades,
e que também envolve o bem estar fisico, dos alunos com NEE no IFRS - Campus Farroupilha,
presentifica-se na figura do profissional denominado Cuidador em junho de 2022, na forma
de contratacdo via Consolidacdo das Leis do Trabalho. Trata-se, em um primeiro momento,
do acompanhamento de pessoa/estudante com Sindrome de Down, que por sensibilidade
compartilhada entre familia e Instituto firma-se como acdo importante para o avanco dos
processos de ensino aprendizagem do aluno e sua interacdo com amigos, professores e
demais profissionais.

O Cuidador é, por vezes, encontrado como Monitor em diversos ambientes educacionais,
e 0 IFRS ndo foge a essa regra, tendo em vista que meses antes 0 acompanhamento discente
ocorria sob essa nomeacdo, na forma de contrato de estagio. A equipe Napne opta por
utilizar Cuidador/Monitor, por compreender que mesmo diante da necessidade ao zelo pelo
bem estar fisico e salude do estudante, ndo se pode colocar em segundo plano a pratica
educativa e a autonomia estudantil.

Percebo, ao longo dos meses de acompanhamento, que é necessdrio permitir-se
observar e perguntar-se a todo instante como proceder na pratica pedagdgica. Na aplicacdo
das possiveis respostas, do como, € que a acdo educativa aponta as rotas a seguir e as que
devem ser repensadas ou, em ultimo caso, abandonadas.

E preciso estar atento aos detalhes ao longo do caminho, sutilmente revelados pelo aluno,
para que nao escapem os modos dele entender conceitos e suas formas de fortalecimento de
lacos relacionais. A atencdo solicitada por ele deve sustentar o campo de reflexdes sobre as
acdes adotadas pelo Cuidador/Monitor, compartilhadas com os professores, para a constituicdo
da autonomia e enfrentamento das questdes de vida do aluno, na academia e no mundo.

Considerag¢oes Finais

E preciso ndo apenas pensar de forma inclusiva, mas, principalmente, agir de forma
inclusiva. Incluir € muito mais do que receber o aluno. Incluir é acolher, conviver, querer
conhecer, ouvir; é procurar pensar e agir de forma mais flexivel, & buscar compreender o
contexto, a familia, a histdria, a realidade, as caracteristicas, as especificidades, os interesses,
as qualidades e as necessidades deste aluno. Incluir é respeitar e valorizar a individualidade,
bem como atravessar a barreira das dificuldades, reconhecendo e estimulando o potencial de
cada um. Incluir € manter-se disponivel para aprender, ensinar e informar, sem comparar ou
desistir. E ter consciéncia de que todos tém sua forma de aprender e, para isso, precisamos,
constantemente, (re)pensar, (re)organizar e (re)adaptar nossa forma de ensinar.

No dia a dia educacional do Campus Farroupilha, percebemos que o processo de
inclusdo envolve e beneficia a todos, promovendo uma convivéncia mais positiva e
consciente dos envolvidos. O grupo de alunos que recebe um ou mais colegas com NEE,
inserido em um ambiente institucional com principios inclusivos, desenvolve, naturalmente,
uma dindmica de acolhimento, empatia, cooperacdo e respeito, com falas, ideias e atitudes
gue demonstram cada vez mais consciéncia e responsabilidade social. De qualquer forma,
mesmo considerando a condi¢dao acolhedora de alguns estudantes com os colegas com
NEE, ainda faz-se necessario o trabalho de reflexdo, sensibilizacdo e conscientizacdo com
os estudantes, professores, familias e a comunidade escolar para reforcar a acessibilidade
atitudinal, tdo importante no trato dos colegas com NEE.

E possivel observar que, no convivio didrio de sala de aula, as relacdes se transformam,
as atitudes e a comunicacdo se tornam mais positivas e os alunos demonstram uma visao
mais ampla de mundo e da sociedade. Essa transformacao é observada todos os dias, em
situacdes onde os alunos aprendem uns com os outros, cuidam do bem estar dos colegas,
se sensibilizam, se ajudam e crescem juntos. Participar do processo educacional inclusivo é
inspirador e gratificante, é valorizar e comemorar cada avanco e cada vitdria, é perceber que
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aprendemos muito mais do que ensinamos.

Cada pessoa € um ser unico, fruto de um conjunto de aspectos, fatores, caracteristicas

e experiéncias proprias que influenciam na formacao da personalidade, do comportamento
e da maneira de perceber e interagir com o outro e com o mundo. Para que o processo
de educacdo seja verdadeiramente inclusivo, é necessario que todos tenham acesso e
oportunidade de participar de forma ativa de todas as situacdes de aprendizagem, com
os estimulos adequados para se desenvolver de forma integral, significativa e positiva. E
preciso enxergar cada aluno como um individuo especifico e especial, cheio de capacidades
e possibilidades, considerando que todos podem aprender.

Referéncias

Brasil. Ministério da Educacao. Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo. PNEE: Politica
Nacional de Educac¢do Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida/ Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educagdo - Brasilia; MEC. SEMESP. 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/
mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/PNEE_revisao_2808.pdf Acesso em: 28 dez. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacéo Especial. Politica Nacional de Educac¢ao Especial
na Perspectiva da Educacédo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: http://peei.mec.gov.br/
arquivos/politica_nacional_educacao_especial. Acesso em: 16 set. 2022

BRASIL, Lei N2 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.
Diario Oficial da Unido. Brasilia.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. A deficiéncia mental. Atendimento Educacional Especializado. Brasilia: MEC/
SEESP/SEED, 2007.

MIGALHAS. Os fundamentos do estado democratico de direito e os seus reflexos na vida cotidiana.
Diponivel em: https:/www.migalhas.com.br/depeso/333856/0s-fundamentos-do-estado-democratico-de-
direito-e-os-seus-reflexos-na-vida-cotidiana Acesso em: 16 set. 2022.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (IFRS) Resolugdo n2 020 de 25 de fevereiro de 2014. Aprova
o Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Napnes)
do IFRS.

SANCHEZ, Pilar Arnaiz. A educac¢do inclusiva: um meio de construir escolas para todos os no século XXI.
BRASIL, Ministério da Educacédo. Secretaria da Educacdo Especial. Inclusdo: Revista da Educacdo Especial. Ano
I. n2 O1. Outubro/2005. Brasilia: MEC/SEESP.

130


https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/PNEE_revisao_2808.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/PNEE_revisao_2808.pdf
http://peei.mec.gov.br/arquivos/politica_nacional_educacao_especial
http://peei.mec.gov.br/arquivos/politica_nacional_educacao_especial
https://www.migalhas.com.br/depeso/333856/os-fundamentos-do-estado-democratico-de-direito-e-os-seus-reflexos-na-vida-cotidiana
https://www.migalhas.com.br/depeso/333856/os-fundamentos-do-estado-democratico-de-direito-e-os-seus-reflexos-na-vida-cotidiana

A EXPERIENCIA COM EDUCACAO INCLUSIVA
NO NAPNE E SUAS CONTRIBUICOES PARA
O PROCESSO FORMATIVO DE EDUCADORAS
NO IFRS - CAMPUS FELIZ

Andrea Jessica Borges Monzdén'
Diolinda Franciele Winterhalter?
Natalia Branchi?®

Para iniciar nossa conversa...

O texto retoma o histérico de organizacao institucional dos Institutos Federais acerca
da educacao especial e retrata as contribuicdes do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (Napne) do Campus Feliz ao promover a educacdo
inclusiva no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).

Ao focar na realidade do IFRS - Campus Feliz, possibilita compreender que a educacao
inclusiva se constitui por meio do acolhimento, informacao, sensibilizacdo, capacitacdo e
ampliacdo da formacdo de educadores em um processo amplo que envolve atividades de
ensino. A construcdo deste trabalho engloba momentos de pesquisa, estudos, planejamento,
atividades com os estudantes que possuem necessidades educacionais especificas (NEEs),
assim como registros e organizacdo da documentacdo pedagdgica.

Além disso, as acdes desenvolvidas sdo pautadas em didlogos e reflexdo tedrico-
praticas acerca de tematicas e fazeres que circundam a educacdo inclusiva, construidos
conjuntamente e de modo colaborativo. Essa forma de conceber as propostas educativas
se fortalece ao ponto de se tornar uma metodologia de trabalho orientadora de todas as
praticas produzidas dentro da perspectiva da educacdo inclusiva.

Ao longo dos capitulos, o funcionamento do Napne, enquanto Nucleo que cuida da
formacéo profissional na perspectiva da educacao inclusiva no Campus Feliz serd detalhado,
a metodologia de trabalho pedagdgico colaborativo serd conceituada e descrita a partir
desta experiéncia pratica e serdo apresentados alguns resultados obtidos nos ultimos anos.

1 O Napne no IFRS

Os Institutos Federais (IFs) foram criados pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Nesse
contexto, os IFs surgem como uma politica publica com a responsabilidade de oferecer
acesso a educacado profissional publica e tecnoldgica, de qualidade, em diferentes niveis e
modalidades, oportunizando, assim, conhecimento, formacdo e qualificacdo aos cidadaos
para atuarem em diversos setores da sociedade. Nesse sentido, o IFRS tem como missao:

Ofertar educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, inclusiva, publica,
gratuita e de qualidade, promovendo a formacdo integral de cidadaos
para enfrentar e superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais e
ambientais, garantindo a Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo
e em consonancia com potencialidades e vocacdes territoriais (IFRS, PDI -
2019/2023, p. 6).

Dentre os principios norteadores, destacam-se o compromisso com a justi¢ca social, a
equidade, a ética, a cidadania, a preservacdao do meio ambiente, a transparéncia, a gestao
democratica, a verticalizacdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa e a extensao, a

1 Professora EBTT da drea de Letras: Portugués/Inglés no IFRS - Campus Feliz, andrea.monzon@
feliz.ifrs.edu.br

2 Pedagoga no IFRS - Campus Feliz, franciele.winterhalter@feliz.ifrs.edu.br

3 Académica do Curso de Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés, do IFRS - Campus Feliz,
natalia.oliveira@feliz.ifrs.edu.br
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difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, a inclusdo de pessoas com deficiéncias
ou com outras necessidades educacionais especificas. Considerando este ultimo aspecto,
evidencia-se que a oferta de educacdo em todos os niveis, um dos diferenciais dos IFs,
pauta-se no esforco de produzir uma educacédo inclusiva, ou seja, reconhecendo, valorizando
e contemplando as particularidades dos sujeitos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (1996), a
educacédo especial € uma modalidade da educacdo destinada as pessoas com transtornos
de aprendizagem, deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo (BRASIL, 2013; IFRS, 2014; SONZA, 2020). Considerando também, os
apontamentos do Decreto n® 7611, de 17 de novembro de 2011, acerca da Educacao Especial
e do Atendimento Educacional Especializado, os IFs precisaram criar uma estrutura
organizacional capaz de atender o publico da educacdo especial.

Nesse sentido, foram criados os Nucleos de Atendimento/Apoio as Pessoas com
Necessidades Especificas (Napnes), como proposta da Secretaria de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo (Setec/MEC), por meio do Programa Tecnep
(Tecnologia, Educacdo e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas). Segundo Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), o objetivo foi expandir as
estratégias no sentido de firmar uma politica de educacdo inclusiva nos IFs, com conceitos,
experiéncias e sensibilizacdo para as demandas das necessidades educacionais especificas.

[..] os Napnes tém para a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, a mesma importancia que as Salas de Recurso Multifuncionais
exercem nas redes municipais e estaduais de ensino ou o Projeto INCLUIR, nas
Universidades Federais. Isso demonstra a relevancia da criacdo e da atuacédo
dos nucleos nessas instituicdes, que atuam como espacos de reflexdo, luta
e concretizacdo de acdes em prol da inclusdo plena, permanéncia e éxito
dos estudantes com necessidades educacionais especificas. (SONZA;
VILARONGA; MENDES, 2020, p. 3)

No IFRS, foi a Resolucdo n2 20, de 2014 que aprovou o regulamento dos Napnes para os
17 campi como setor propositivo e consultivo que media a educacdo inclusiva. Assim, este
€ o documento orientador que define a atuacdo do Nucleo. Dentre suas finalidades, tem-se:

I- incentivar, mediar e facilitar os processos de inclusdo educacional e
profissionalizante de pessoas com necessidades educacionais especificas na
instituicdo; [...] IV-participar do Ensino, Pesquisa e Extensdo nas questdes
relacionadas a inclusao de pessoas com necessidades especificas nos ambitos
estudantil e social; [...] IX- buscar a quebra de barreiras arquitetdnicas,
educacionais, comunicacionais e atitudinais na Institui¢do; [...] X-promover
capacitacdes relacionadas a inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especificas. (IFRS, 2014, p. 2).

No organograma institucional, o Napne estd vinculado ao setor de Extensdo e foi
assim que atuou, desde 2013, quando a Portaria n2 29, de 04 de abril de 2013, constituiu
seus membros, propondo projetos de extensdo para a comunidade externa e acdes de
conscientizacdo dentro do Campus Feliz.

A partir de 2019, considerando a publicacdo da Instrucdo Normativa (IN) n? 12, de
21 de dezembro de 2018, que regulamentava os fluxos e procedimentos de identificacao,
acompanhamento erealizacdodo Plano Educacional Individualizado (PEI) dos estudantescom
necessidades educacionais especificas do IFRS - entendidas como deficiéncia, transtornos
funcionais especificos, limitacdes transitdrias ou permanentes, ou altas habilidades, que
necessitam de adaptacdes curriculares, assim como o aumento consideravel dos casos
de estudantes com NEEs no campus, sentiu-se a necessidade de aproximar o Napne das
atividades de ensino.

Conforme previstojanaquelalIN, o PElIé umrecurso pedagdgico,com focoindividualizado
no estudante, que é de competéncia e responsabilidade de diferentes setores, como os
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Registros Académicos, o setor Pedagodgico, a Assisténcia Estudantil, o Napne e o corpo
docente. Diante disso, foi preciso direcionar o foco para a parte do trabalho pedagdgico
com os alunos de inclusdo de modo especifico. Além de mais recursos humanos, era
necessdria uma metodologia de trabalho para identificacdo e acompanhamento pedagdgico
dos estudantes publico-alvo da educacdo especial de modo que esse atendimento fosse
organizado e desenvolvido na perspectiva da educacdo inclusiva, mas quem iria desenvolver
este trabalho? Haveria servidores capacitados e disponiveis?

Como medida emergencial, foi proposto pelos membros que compunham o Napne,
em 2019, um projeto de ensino, com viés formativo para estudantes das licenciaturas do
campus e, de atendimento pedagdgico, por meio de monitoria, para alunos com NEEs. A
primeira versdo do projeto intitulado “Capacitacdo, Acessibilidade e Inclusdo no Campus
Feliz”, que foi desenvolvida no ano de 2020, no periodo da pandemia, com adequacdes
para o ensino remoto (ERE); teve como objetivo “Promover a capacitacao e inclusdo dos
diferentes sujeitos no dmbito escolar e académico, no que se refere aos distintos cursos
ofertados no Campus Feliz”.

Como acgdes especificas, o projeto possibilitou a capacitacdo de servidoras da equipe
acerca da acessibilidade e inclusdo; ofereceu monitoria para estudantes com deficiéncia e
transtornos de aprendizagem; ampliou a formacao de licenciandas do Campus Feliz, no que
se refere as praticas educativas inclusivas; e divulgou os saberes e materiais desenvolvidos no
ambito da monitoria. O trabalho no projeto trouxe muitas contribuicdes para a comunidade
académica e, por isso, o projeto foi replicado no ano de 2021, com algumas adequacdes
percebidas como necessdrias a partir da primeira experiéncia. Porém, desde a época,
ndo estd mais vinculado ao Napne, como uma estratégia para fortalecer e firmar as acdes
desenvolvidas na perspectiva da educacdo inclusiva no campus para além do nucleo.

A partir disso, o Napne no Campus Feliz segue sendo fortalecido, ampliando suas acdes
e equipe de trabalho. Com uma proposta de praticas pedagdgicas formativas e colaborativas,
ndo apenas colabora nos processos educativos das pessoas com NEEs e participa das
atividades de ensino, mas busca contribuir para a quebra das barreiras na instituicdo de forma
ampla e, também, promover acdes de capacitacdo no sentido de consolidar a perspectiva da
educacao inclusiva.

1.1 A experiéncia com educacdo inclusiva no Napne - Campus Feliz

Conforme evidenciado, as atribuicdes e funcdes do nucleo sdo reguladas pela Resolucdo
n® 020, de 25 de fevereiro de 2014. De acordo com o documento, cabe ao Napne implantar
estratégias de inclusdo, permanéncia e saida exitosa para o mundo do trabalho de Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (PNEEs); articular os diversos setores da
instituicdo nas atividades relativas a inclusdo, definindo prioridades; buscar parcerias com
entidades de atendimento de PNEESs; incentivar e realizar pesquisa e inovacdo no que tange a
inclusdo de PNEEs; além de promover a quebra de barreiras arquiteténicas, comunicacionais,
metodoldgicas, instrumentais, programaticas e atitudinais nos campi.

Para realizar tais atribuicdes, desde 2019, o Napne do Campus Feliz tem buscado
estabelecer uma equipe multidisciplinar e colaborativa. Atualmente, o grupo é composto por
guatro integrantes que atuam nas mais diversas areas do conhecimento e que colaboram, ao
seu modo e através de diferentes perspectivas, para o encaminhamento das demandas que
surgem ao nucleo.

Dentre os participantes, estd a coordenadora - uma pedagoga que, em 2022, passou a
ter carga hordria especifica em sua jornada de trabalho para se dedicar a coordenacdo das
atividades no Napne. Também, hd uma Tecndloga em Processos Gerenciais, que coordena
os estagios (obrigatdérios e ndo-obrigatdrios). Tal servidora, ainda, faz parte da Comissao
Permanente de Processo de Ingresso Discente - Coppid, o que permite que o Napne
acompanhe os estudantes com NEEs desde o seu ingresso na instituicdo.

Somando-se a equipe, hd um Técnico em Audiovisual, que contribui no planejamento,
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discussées e encaminhamentos das ac¢cdes, e uma estudante de licenciatura em Letras-
Portugués e Inglés do campus, que atua como estagidria no nucleo - conquista obtida ao
final de 2021, como forma de reconhecimento e valorizacdo das atividades desenvolvidas.
Ela colabora na realizacdo de atendimentos aos estudantes, gestdo das comunica¢des que
tratam dos encaminhamentos realizados e em trabalhos administrativos com producédo e
registro da documentacado pedagdgica dos estudantes atendidos.

O Napne tem contado, desde 2020, com o apoio do Projeto de Ensino denominado
“Capacitacdo, Acessibilidade e Inclusdo no Campus Feliz”, que recebe a colaboracédo
de membros do Napne e também, de outras servidoras. Dessa forma, percebe-se que a
metodologia colaborativa utilizada no nucleo também é empregada ao realizar-se parcerias
e trabalhos com servidores que ndo atuam, diretamente, no nucleo.

Sobre a metodologia colaborativa (WINTERHALTER; MONZON, 2021a,b) desenvolvida
e utilizada pela equipe, destaca-se que ela se baseia no planejamento e desenvolvimento
conjunto das acdes. Em atividades pontuais e/ou atendimentos especificos, had parceria
com professores, estudantes, coordenadores de curso, Coordenacdo de Ensino, setor de
Assisténcia Estudantil (AE) e, sobretudo, com a equipe do projeto que, em sua terceira
edicdo, foi ampliado para programa de Ensino. Isso ocorre a fim de promover a acessibilidade
e inclusdo dos diferentes sujeitos nos ambitos escolar e académico nos cursos ofertados no
Campus Feliz.

Capellini & Zerbatto (2019), ao discutirem o conceito de ensino colaborativo, discorrem
sobre a parceria pedagdgica tecida entre o professor de ensino comum, ou seja, de sala de
aula, e o professor de educacao especial onde ambos dividem a responsabilidade do ensino:

No Ensino Colaborativo nenhum professor tomara as decisdes isoladas, pois
os estudantes ndo sdo de responsabilidade Unica desse ou daquele professor,
e sim da equipe escolar e da comunidade. Também ndo ha sobreposicdo do
conhecimento de um professor sobre o do outro, pois no Ensino Colaborativo,
0s saberes e experiéncias de cada profissional sdo valorizados igualmente,
uma vez que se entende que a soma e a troca de conhecimentos diferenciados
entre eles potencializara a construcao de praticas mais inclusivas (p. 40-41).

Ao tomar essas concepcdes como referéncia na estruturacdo das praticas pedagdgicas
construidas com os estudantes que possuem NEEs, considera-se que, tanto a equipe do
Projeto "Capacitacdo, Acessibilidade e Inclusdo no Campus Feliz" (Caic), guanto os membros
gue atuam no Napne, ao atuarem de forma colaborativa entre si e com os demais educadores,
extrapolam o cardter do ensino colaborativo para além da relacdo professor do ensino
regular e o de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Com relacdo a metodologia,
podemos afirmar, ainda, que ela pode ser definida como uma proposta formativa que ndo
apenas oferece apoio as demandas de aprendizagem dos sujeitos de inclusdo, mas também,
suporte pedagodgico aos integrantes da equipe, professores e demais servidores envolvidos
no atendimentos aos estudantes que possuem alguma necessidade educacional especifica
(NEE) (WINTERHALTER; MONZON, 2021).

Acerca do Projeto de Ensino Caic”, ressalta-se que o seu objetivo, desde o inicio, foi
promover a capacitacdo e inclusdo dos diferentes sujeitos no ambito escolar e académico,
no gue se refere aos distintos cursos ofertados na instituicdo. Nessa mesma perspectiva,
seus propositos especificos buscavam: possibilitar capacitacdo referente a acessibilidade
e inclusdo para a comunidade escolar em geral; oferecer monitoria para estudantes com
deficiéncia, cujo o acompanhamento das aulas requeria auxilio de um monitor(a) para
realizacdo das atividades no &mbito escolar/académico; ampliar a formacdo dos estudantes
dos cursos de licenciatura do Campus Feliz, no que se refere as praticas inclusivas; e, por
fim, disseminar os saberes desenvolvidos no ambito da monitoria realizada com os alunos
com NEEs.

O apoio pedagdgico oferecido pelo Projeto era realizado por meio de monitoria,
desenvolvida por licenciandas - do Curso de Licenciatura em Quimica e de Licenciatura
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em Letras. Na rotina do projeto, durante o ensino remoto (pandemia de Covid-19) para
atender as demandas das NEEs, as bolsistas precisaram utilizar diferentes estratégias com
os estudantes: realizacdo de videochamadas, criacdo de grupos de WhatsApp, utilizacdo de
videos explicativos, simplificacao de enunciados explicativos, dentre outros, visando a melhor
forma de comunicacdo com estudantes e, também, tomando como base as particularidades
individuais. Tais acdes demandaram pesquisa, estudo, planejamento e também, uma forma
de organizacdo e planejamento para os atendimentos.

Do mesmo modo, o registro periddico das acdes e encaminhamentos realizados junto aos
estudantes com NEEs e/ou suas familias, em planilha especifica e compartilhada, possibilitou,
além da criacdo do histérico dos atendimentos, também a aprendizagem de observar, refletir
e registrar as particularidades dos estudantes, elementos considerados essenciais na pratica
docente. Ainda no sentido do acompanhamento dos estudantes com NEEs, as licenciandas
participaram de reunides com o colegiado de professores, momentos em que, de modo
dialégico, puderam aprender sobre a postura profissional e o posicionamento docente no
ambiente escolar.

Entende-se também como vivéncias formativas as interacdes colaborativas e media¢cdes
entre as licenciandas e os docentes, pois essa troca entre professores pré-servico e em
servico é entendida, aqui, como uma forma colaborativa de construir estratégias e propostas
individualizadas para os estudantes, vislumbrando-se a acessibilidade e a inclusdo pautadas
nas particularidades dos sujeitos - o didlogo e a mediacdo sdo pressupostos das acdes deste
projeto (FREIRE,1996; VYGOTSKI, 2012).

Acredita-se que o trabalho docente deva ser inclusivo, colaborativo, reflexivo,
dialégico e de forma continua. Corroborando com esta ideia, Pimentel (2012, p. 140) afirma
qgue a “inclusdo educacional requer professores preparados para atuar na diversidade,
compreendendo as diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante de modo
gue o ensino favoreca a aprendizagem de todos”. A autora afirma também que em né&o
havendo essa formacdo docente continua e reflexiva frente a inclusdo, é gerado o fendmeno
gue ela denomina de "pseudoinclusdo”, no qual o aluno com NEEs figure na escola, mas
ndo "esteja devidamente incluido no processo de aprender” (PIMENTEL, 2012, p. 140).
Por isso, entendemos como extremamente necessaria a oportunizacdo de momentos de
formacéo relacionados a educacdo inclusiva, ja que profissionais preparados para lidar com
a diversidade sdo indispensaveis.

Nesse interim, compreende-se que, por todas as oportunidades formativas produzidas,
ocorreram contribuicdes para a construcao de conhecimentos tedrico-praticos sobre a
inclusdo de sujeitos com NEEs na educacdo, com foco voltado ao dmbito profissional em
suas diferentes dareas. Acredita-se que através dos didlogos, leituras, estudos, reflexdes,
desafios, demandas, estratégias propostas, producdes e experiéncias que o projeto propiciou,
tanto para as bolsistas, quanto para as orientadoras, houve melhorias significativas nas
compreensdes sobre os saberes e fazeres com/nas praticas educativas inclusivas.

Com base no exposto, pode-se concluir que o trabalho colaborativo entre o Napne
e Projeto Caic ocorre, principalmente, através do levantamento das necessidades de
aprendizagem dos estudantes; do acompanhamento pedagdgico coletivo através de planilhas
compartilhadas entre a equipe; construcao de repertdrio de possibilidades de adaptacdo e
acessibilidade para as disciplinas em cada contexto, na organizacado, estruturacdo e gestdo
dos Planos Educacionais Individualizados (PEIls) - os quais sdo preenchidos pelo Napne,
Setores de Ensino e Assisténcia Estudantil, e professores com base em relatos dos proéprios
alunos e familiares.

A fim de apresentar visualmente o trabalho realizado pelo projeto, a seguir, tem-se
a representacdo dos eixos e atuacdes construidos no/pelo projeto Caic com base nas
experiéncias de 2020 e 2021.
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Figura 1 - Organograma sobre o Projeto de Ensino “Capacitacao, Acessibilidade e
Inclusdo no Campus Feliz (Caic)”.
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Destaca-se que, para além das demandas e atribuicdes que sdo regulamentadas pela
Resolucao n? 020, de 25 de fevereiro de 2014, o Napne busca possibilitar, ainda, acdes de
capacitacdo referentes a acessibilidade e inclusdo dentro da equipe e para as comunidades
interna e externa, através de momentos de leituras, estudos, palestras, cursos e oficinas.
Também oferece apoio pedagdgico, por meio de monitoria, para estudantes com necessidades
educacionais especificas (NEESs), paralelamente as aulas em seus cursos. Ressalta-se que esse
apoio é fornecido em parceria com o Projeto/Programa Caic, por meio das monitoras, sendo
desenvolvido exclusivamente pelo Napne apenas nos periodos entre o término e o inicio
dos cronogramas do projeto. Além disso, fazemos contato com instituicdes e profissionais
externos para compor uma rede de apoio e acompanhamento dos estudantes dentro e fora
do campus, contribuindo assim para a sensibilizacdo, conscientizacdo e fortalecimento das
praticas de educacao inclusiva.

Com base no exposto, percebe-se que os objetivos do Projeto vdo ao encontro
das proposicées do Napne. Em suma, o Caic atuou como uma extensdo do Nucleo, de
maneira colaborativa, realizando atendimentos aos estudantes, colaborando na formacédo
de licenciandas e compartilhando saberes acerca da educacdo inclusiva (MONZON;
WINTERHALTER; OLIVEIRA; NICODEM, 2022). Através do Projeto, o Napne do Campus Feliz
pode aproximar-se de maneira efetiva e afetiva dos estudantes, além de ter o suporte de
seus membros para discussdo das demandas de incluséo.

Salientamos que a colaboratividade foi algo evidente também nos levantamentos das
necessidades pedagdgicas, visto a participacdo dos varios atores das comunidades interna
e externa ao IFRS. Conhecer e ouvir as demandas através dos proéprios alunos, familiares
e profissionais que ja tiveram ou ainda tém contato com o aluno com NEEs, enriquece o
panorama multifacetado inicial. A colaboratividade, portanto, foi permeando as acbes
propostas e desenvolvidas no projeto, pelos diferentes sujeitos (estudantes, licenciandas,
docentes, familias, equipe do projeto, Napne), em suas relacdes e interacdes, até que se
percebeu esta como uma metodologia de trabalho.
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1.2 Contribuicdes do Napne no processo formativo de licenciandas e educadoras em
servi¢co no IFRS

Tendo em vista o objetivo conjunto do Napne e suas parcerias com o projeto Caic de
oferecer apoio pedagdgico para estudantes com NEEs, justamente por suas dificuldades e/
ou fragilidades interferirem no processo de aprendizagem, entendemos que o atendimento
por meio do acompanhamento pedagdgico e da monitoria contribuiu ndo apenas para a
construcao de conhecimentos dos estudantes, mas também para sua permanéncia e éxito
nos cursos, conforme relatam as bolsistas em seus relatérios: “Os alunos atendidos tiveram
um bom desempenho escolar, ndo desistindo das disciplinas nem do curso, o que por vezes
foi manifestado como intencao, fazendo as atividades e participando das aulas e dos Estudos
Orientados Individuais” (Bolsista Joice, Relatério de bolsista, 2021).

As monitoras/bolsistas, por estarem cursando sua formacdo inicial em licenciaturas,
puderam vivenciar e praticar um olhar educacional inclusivo que foi se constituindo ao longo
dos atendimentos, conforme os alunos atendidos foram se desenvolvendo nas disciplinas e as
trocas foram ocorrendo cotidianamente, sendo estabelecidos lacos horizontais e colaborativos:

[...] o avanco significativo no desempenho e permanéncia dos estudantes
atendidos, o aumento da motivagcdo desses alunos na participacao das
aulas e na realizacao das tarefas, bem como a relacdo de confianca que
foi construida entre a equipe do projeto e os estudantes. O avanco dos
estudantes nos estudos pode ser percebido através das mensagens de
retorno que eles nos enviavam informando que entenderam melhor e
qgue conseguiram fazer as outras atividades, mensagens agradecendo a
explicacdo, e respostas carinhosas e rapidas, bem como, através do retorno
dos professores comentando o desempenho dos estudantes (Bolsista Marta
- Relatdério de bolsista 2021).

Sobre a ampliacdo da formacdo dos estudantes dos cursos de licenciaturas no que
se refere as praticas didatico-pedagdgicas inclusivas, portanto, em formacao inicial ou
pré-servico e também, a capacitacdo das servidoras que, atuando como orientadoras das
atividades do projeto, estavam em servico, entendemos que, por todas as oportunidades
formativas produzidas, ocorreram contribuicdes para a construcdo de conhecimentos
tedrico-praticos sobre a inclusdo de sujeitos com NEEs. Acredita-se que através dos
didlogos, leituras, estudos, reflexdes, desafios, demandas, estratégias propostas, producdes
e experiéncias que o projeto propiciou, tanto para as bolsistas, quanto para as servidoras
gue atuavam como orientadoras, houve melhorias significativas nas compreensdes sobre os
saberes e fazeres com/nas praticas educativas inclusivas.

Tais contribuicbes formativas evidenciaram-se nas reflexdes construidas para os
relatérios das bolsistas. A seguir, o relato das aprendizagens de uma bolsista que participou
das duas edicdes do projeto, em 2020 e 2021:

Através da minha participacdo neste projeto, consegui aprender muito mais
sobre educacao inclusiva. Isso me ajudou muito nas disciplinas de estdgio
do curso de Licenciatura em Quimica. Na minha pratica docente, também
consegui aperfeicoar as atividades e me tranquilizar gracas ao projeto. Pois
eu sabia que tinha o dever de ajudar todos os alunos e os que possuem
dificuldades, por mais que ndo tenham algum laudo, eu posso adaptar as
atividades para ajuda-los na aprendizagem. As atividades que realizo com
os alunos com NEEs, a experiéncia de ver os conteudos adaptados pelos
docentes e a flexibilidade que devemos ter com os prazos das atividades
dos alunos, nos torna docentes melhores. Aprendi a ter mais empatia com
as pessoas, pois, se para mim é uma tarefa facil de entender, para o aluno
pode ser mais complexo. Cada aluno necessitava de um auxilio pedagdgico
diferenciado, o que me fez buscar estratégias de ensino inovadoras e de
inclusdo. Aprimorei-me como docente, adquirindo mais persisténcia ao
explicar varias vezes a mesma coisa, porém de diversas formas ao aluno.
Descobri diferentes maneiras de trazer a inclusdo para a sala de aula [...]
(Bolsista Joice - Relatoério de bolsista 2021).
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Da mesma forma, € possivel perceber que a participacdo em apenas uma edicdo do
projeto jd pode impactar positivamente no processo formativo da bolsista que, a partir dos
desafios apresentados pelos estudantes, cria e propde estratégias pedagdgicas inclusivas e,
ainda que sob orientacdo, consegue desenvolver uma metodologia especifica para atender
demandas de letramento apresentadas por uma estudante surda. A metodologia das
Praticas Pedagdgicas de Letramento (PPL) € objeto de destaque ndo apenas pela habilidade
demonstrada pela licencianda ao atuar como docente nesta proposta, mas, também, por
ser centrada nas particularidades da aluna atendida, sobretudo, tendo seus interesses como
foco nas atividades de ensino e aprendizagem:

[...] criando estratégias a partir dos desafios trazidos por eles, que incluem
a construcdo de mapas mentais, quadros para organizacao com horarios
de estudos, envio de imagens relacionadas com o conteddo e com o dia
a dia dos estudantes, e o auxilio individual a uma estudante surda através
de Praticas Pedagdgicas de Letramento, que iniciaram a partir da nossa
percepcao e, da demanda dessa estudante com as dificuldades nessas
atividades [...] identificarmos esse desafio enfrentado pela estudante surda
com relacdo a leitura, escrita e compreensdo, criamos uma metodologia de
trabalho: Praticas Pedagdgicas de Letramento (PPL), [...] (Bolsista Marta -
Relatério de bolsista 2021).

Além das atividades promovidas na rotina de funcionamento do projeto, as quais
contemplavam representantes dos/as servidores/as e dos estudantes das licenciaturas,
portanto, membros da comunidade académica, foram criadas outras possibilidades de acdes
formativas, as quais viabilizaram o acesso a tematica da educacédo inclusiva. Assim, por meio
dos resumos sobre as praticas do projeto apresentados nos eventos no formato de videos,
da oficina sobre surdez e deficiéncia auditiva proposta na 92 Mostra Técnica do Campus
Feliz, que puderam alcan¢ar ndo apenas a comunidade interna, mas também externa e das
palestras em disciplinas das licenciaturas, divulgou-se, de forma ampla, as experiéncias de
aprendizagem com praticas pedagdgicas inclusivas.

Nesse sentido, destaca-se ainda que, inspirada na pratica produzida pelo NAPNE -
Campus Bento Goncalves, a equipe do Napne e do projeto Caic elaborou e desenvolveu,
colaborativamente, documentos individuais para os estudantes com NEEs intitulados
"Estratégias Pedagdgicas Inclusivas”. O objetivo foi organizar e disseminar iniciativas
exitosas que viabilizaram o aprendizado e a inclusdo dos estudantes atendidos, a partir dos
relatos dos proéprios alunos, nos atendimentos com as bolsistas, dos relatos de docentes
e do desenvolvimento de estratégias didatico-pedagdgicas de cunho inclusivo. Esses
documentos, agora, podem ser compartilhados com os docentes no inicio de cada periodo
letivo como forma de orientacdo acerca das particularidades dos estudantes.

Somado a isso, entende-se que, na relacdo de didlogo e colaboratividade estabelecida
também entre estudantes atendidos pelo Napne e pelo Projeto Caic concomitantemente
e professores da instituicdo, mediada pelas bolsistas, houve a melhoria das condi¢cdes de
acessibilidade e adaptacdo dos conteldos e materiais didaticos.

Através das demandas trazidas pelos estudantes, as bolsistas contatavam os professores
para solicitar ajustes, adaptacdes e flexibilizacdes nas atividades, uma mediacdo que,
muitas vezes, ndo apenas facilitou, mas, viabilizou a realizacao da tarefa e a construcdo do
conhecimento por parte do sujeito com NEEs, conforme o relato da bolsista a seguir:

Verifica-se a importancia da interacdo discente-docente que o projeto
propiciou para a acessibilidade e inclusdo. [...] Nesse caso, os/as docentes
puderam perceber gque uma aula produtiva para essa aluna seria com
legendas e/ou com leitura labial. Foi através da nossa atuacdo como bolsistas,
gue a estudante se sentiu a vontade para falar sobre essa dificuldade e nds
avisamos aos docentes. (Bolsista Joice - Relatério de bolsista 2021)
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As licenciandas/bolsistas* construiram diversos saberes tedricos, metodoldgicos e
docentes planejando, estudando, discutindo e interagindo, ou seja, através da pratica inclusiva
cotidiana (MANTOAN, 2003; RAMOS, 2016), de modo colaborativo e horizontal, em ativas
parcerias com os membros do Napne, do projeto Caic, do corpo docente da instituicdo e,
principalmente, com os/as estudantes atendidos/as por elas. O processo ciclico constante foi
aprender-ensinar-aprender, com carater bilateral, significativo e auténomo (LIBANEO, 2006).

Considerag¢oes Finais

Conforme evidenciado, o Napne surge no IFRS a partir da demanda de atendimento ao
publico da educacado especial. Com a Resolucdo n2 20, de 2014, tem-se a aprovacao do seu
regulamento para os 17 campi como um setor propositivo e consultivo que media a educacédo
inclusiva. De acordo com o documento, cabe ao Napne implantar estratégias de inclusao,
permanéncia e saida exitosa para o mundo do trabalho de Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (PNEESs); articular os diversos setores da instituicdo nas atividades
relativas a inclusdo, definindo prioridades; buscar parcerias com entidades de atendimento
de PNEEs; incentivar e realizar pesquisa e inovacdo no que tange a inclusdo de PNEEs;
além de promover a quebra de barreiras arquitetébnicas, comunicacionais, metodoldgicas,
instrumentais, programaticas e atitudinais nos campi.

No Campus Feliz, a experiéncia e atribuicbes do Napne sdao desenvolvidas por meio
da colaboratividade entre membros do Nucleo e servidores parceiros de nossa instituicdo.
Ressalta-se, ainda, a realizacdo de acdes de capacitacao referentes a acessibilidade e inclusdo
dentro da equipe e para as comunidades interna e externa, através de momentos de leituras,
estudos, palestras, cursos e oficinas. Para além disso, hd a indispensdvel parceria com o
Projeto de Ensino “Capacitacdo, Acessibilidade e Inclusdo no Campus Feliz (Caic)”, que,
em 2022, devido as suas contribui¢cdes, passou a ser um Programa de Ensino, o qual busca
promover a capacitacdo e inclusdo dos diferentes sujeitos no ambito escolar e académico,
no que se refere aos distintos cursos ofertados na instituicao.

Acerca do trabalho desenvolvido no projeto/programa, reforcamos a sua contribuicdo
tanto tedrico-pratica quanto bastante concreta para o cotidiano escolar dos/a estudantes
atendidos/as e para a formacdo continua de toda a equipe. Ao mesmo tempo em que
os/as alunos/as atendidos recebiam suporte pedagdgico e auxilio com a organizacdo de
suas atividades escolares, as monitoras exercitavam e ampliavam seus saberes docentes
(PIMENTA, 2005). A colaboratividade nesse processo também fica evidente, pois, durante
as reunides semanais entre a equipe do Caic e do Napne, discutia-se, conjuntamente,
0s encaminhamentos para os casos com NEEs e realizavam-se trocas de reflexbes e
compreensdes das leituras sobre a tematica inclusiva.

Destaca-se que o trabalho desenvolvido pelas equipes do Napne e do Caic promoveu
uma sensibilizacdo coletiva com relacdo as questdes da inclusdo escolar. Percebeu-se que os
docentes, a partir de relatos em reunides de colegiado e pela elaboracdo de PEls, passaram
a ter um olhar mais inclusivo perante os estudantes, realizando atividades que levassem em
conta as especificidades de quem possui NEEs. Também, envolveram-se mais efetivamente
nas propostas e discussdes relacionadas ao nucleo, cedendo espaco em suas aulas para
falarmos sobre inclusdo e desenvolvendo atividades relacionadas a conscientizacao sobre
NEEs com seus alunos.

Diante de tais constatacdes, estabelece-se como perspectivas futuras seguir apoiando
os estudantes com NEEs e também alguns com dificuldades de aprendizagem, em virtude de
déficits no processo de escolarizacdo anterior, no sentido de ampliar o escopo de abordagem
e atendimento no projeto/programa, bem como seguir perfazendo a pesquisa bibliografica
e aplicando nossos conhecimentos em situacdes praticas cotidianas, compartilhando-as
e multiplicando-as em publicacbdes e eventos no compromisso de seguir fortalecendo a

4 Esclarecemos que os nomes adotados para identificacdo das bolsistas é ficticio.
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Educacédo Inclusiva em nosso campus e para além dele.
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EDUCAGCAO PARA A PSICOPEDAGOGIA:
NECESSIDADES E PERSPECTIVAS

Michele Doris Castro!
Daiana Suellyn Hec?

Embora jovem no Brasil, a Psicopedagogia surge na Europa ainda na década de 40. Foi
no ambiente académico parisiense que a disciplina adentra ao circuito cientifico europeu.
Janine Mery, psicopedagoga, apresenta as primeiras consideracdes sobre psicopedagogia
ao adotar o termo na denominacao de seus estudos sobre aprendizagem. Posteriormente,
George Mauco, Pestalozzi, Pereire, Itard, Seguin e outros estudiosos passam a popularizar a
terminologia. A psicopedagogia teria como foco central desenvolver métodos para facilitar
a aprendizagem de criancas com dificuldade escolar nas turmas regulares. Esta passa a ser
vista como problematica evidente a partir da sociedade industrial (BOSSA, 2007).

Sera nos Estados Unidos da América que a jovem ciéncia ganha carater institucional.
Elevadas somas sdo invertidas em pesquisas cientificas em todos os paises gracas a
existéncia de fundacdes como Rockefeller e outras. Estes organismos estdo preocupados
com o estudo da inteligéncia e genética humanas. Ha que se observar que, neste momento,
a ciéncia ainda sofre o peso dos dogmas cientificos entdo vigentes. Existia a preocupacao
em acomodar os desiguais, além de criar padrdes de medicdo da inteligéncia e eficiéncia:
sujeitos mal avaliados nos testes de aprendizagem e inteligéncia passam a ser classificados
como inabeis.

A influéncia da teoria darwinista social associara dificuldade ou facilidade de
aprendizagem quase sempre a fatores como raca ou origem social. Na Inglaterra, por
exemplo, a classificacdo cientifica da época, considerard as periferias inglesas regides
altamente povoadas por pessoas violentas e com baixo quociente intelectual. Observa-se
gue a ciéncia mascarava as mazelas sofridas por imigrantes irlandeses e escoceses pobres
que buscam uma vida melhor nas cidades industriais inglesas.

Os testes de rendimento escolar tendem a ignorar varidveis como exclusdo educacional
e social. Associando indigenas, negros, ciganos e outras minorias, reiteradamente a padrdes
marginais de inteligéncia média e consumo (SCHWARZ, 1993).

A reinterpretacdo do conceito de inteligéncia passou pelo questionamento das
classificacdes da comunidade cientifica, principalmente a partir da década de 80. Entéo,
a revisdo dos estudos de Jean Piaget sobre a aprendizagem como processo tornam-se
difundidos no meio educacional e cientifico (PIAGET, 1976). Ou seja, perde-se o objetivo
primordial de classificar “desvios” e performances, passando-se a tentativa de compreender
a construcao da inteligéncia humana.

Na América Latina, a chegada da psicopedagogia acompanha o cendrio de aumento da
oferta e diversificacdo de cursos de graduacdo e pods-graduacado, nas décadas de 60 e 70,
sob influéncia de areas como Psicologia, Psicanalise, Medicina e Pedagogia. Os cientistas
espanhodis que imigraram para Argentina fundam, na América Latina, os primeiros centros
de estudos psicopedagdgicos. Sdo ofertados cursos complementares a formacao tradicional
a educadores e psicdlogos (ANDRADE, 2004). Nao ha plena integracdo ao curriculo oficial,
o que mostra a complexidade e o atraso do reconhecimento das bases da psicopedagogia
enquanto saber autbnomo na América Latina.

Enquanto que na Argentina a psicopedagogia desenvolve-se pela utilizacdo de
instrumentos proprios, no Brasil os cursos seguirdo os modelos médicos. Orientando-se
pela intencdo de correcdo de disfuncdes neurocerebrais (BOSSA, 2007). A dificuldade

1 Professora de Sociologia e coordenadora do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (Napne) do IFRS - Campus Avancado Verandpolis, michele.castro@
veranopolis.ifrs.edu.br.

2 Psicopedagoga no IFRS - Campus Avancado Veranopolis, daiana.heck@veranopolis.ifrs.edu.br.
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de aprendizagem serd compreendida como resultado de falhas na formacdo fetal e
desenvolvimento do individuo. Ndo ha qualquer mensuracdo de fatores como marginalizacdo
e exclusdo educacional. Ferraro (2008, p. 284), explica que o Brasil acumula uma divida
educacional brasileira a qual equivale “ao astronémico numero de 325,5 milhdes de anos de
estudo devidos” contados desde o processo escravatorio.

No Brasil, Porto Alegre inaugura a trajetdria institucional da psicopedagogia na década
de 70. A capital gaucha sedia o primeiro curso de especializacdo em psicopedagogia
ofertado pela Faculdade de Medicina com duracdo de dois anos. Ao pensar sobre a historia
da psicopedagogia no Brasil, Grassi (2009, p. 96), explica que , “[..] a psicopedagogia
nasceu para atender a demanda da ndo aprendizagem, das dificuldades de aprendizagem
e do fracasso escolar, fundamentando-se em conhecimentos de varias ciéncias e areas
do conhecimento”. Atenta-se que ainda sdo escassos os estudos sobre a arqueologia e o
desenvolvimento da psicopedagogia aplicada ao contexto brasileiro.

Contudo, pode-se observar a concorréncia entre linhas tedricas que acompanham a
sua formacdo: correntes behavioristas, mecanicistas, organicistas, rogerianas, vigotskianas,
piagetianas e outras, concorrem e contribuem na formulacao de bases para o trabalho
psicopedagodgico brasileiro.

No inicio da década de 80, a criacdo da Escola de Guatemala, a qual inaugura a
aceitacdo da visdo sociopolitica a respeito da dificuldade de aprendizagem, influencia o
trabalho psicopedagdgico no Brasil. Passando-se a ressignificar os conceitos de sucesso e
fracasso escolar. Sob influéncia da teoria piagetiana, o homem passa a ser visto como aquele
em processo de conhecer e reconhecer seu conhecimento, continuamente em sua relagcao
com o meio e sociedade (PIAGET, 1972). O processo de amadurecimento cognitivo leva-o
a acomodar, romper e reequilibrar seu conhecimento, atingindo gradativamente niveis mais
profundos do conhecer, etapa continua ao longo de sua existéncia.

Na década de 90, o foco da psicopedagogia € rediscutido, passando-se a busca
da compreensdo da dificuldade de aprendizagem e socializacdo escolar. Nesta etapa,
considerdveis avancos nas técnicas psicopedagodgicas sdo produzidas e divide-se
a psicopedagogia em clinica e institucional. Atualmente, além dos atendimentos, o
psicopedagogo atua na formulacdo de rotinas de trabalho e registro e pesquisa cientifica.

Neste prisma, a psicopedagogia vem reformulando suas bases e métodos de trabalho,
atuando no suporte, desenvolvimento e aperfeicoamento de areas correlatas, atendendo
ndo somente a demanda de escolares, como docentes, familiares e instituicdes.

A psicopedagogia clinica visa realizar investigacdes, avaliacdes e intervencdes
psicopedagodgicas, com a utilizacdo de recursos como anamnese familiar, testagens das
funcdes executivas e cognitivas, detectando causas dando-aprendizagem. Na psicopedagogia
institucional, o propdsito € de um olhar para o coletivo no ambiente escolar. Com uso de
instrumentos como jogos, atividades pedagdgicas e diferentes estratégias, busca facilitar o
processo de ensino e aprendizagem.

A implantacdao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (Napne) no Campus Avancado Verandpolis

O Campus Avancado de Verandpolis, desde 2018 vem ampliando a oferta de vagas,
passando a atender além dos cursos superiores, Tecnologia em Processos Gerenciais e
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, estudantes do ensino médio pela
oferta regular anual de dois cursos de ensino médio integrado. No ano de 2019, ingressam
os primeiros 30 estudantes no curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio.
No ano de 2022, o campus passa a ofertar seu segundo curso, Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio. Atualmente a Instituicao atende 89 estudantes no Ensino Médio,
com previsdo de ingresso de 60 novas vagas a partir do primeiro trimestre de 2023. Paralelo
ao incremento das matriculas, observa-se a ampliacdo das demandas psicopedagdgicas na
Instituicdo, sobretudo, com o retorno das atividades presenciais apods o periodo pandémico.
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Talvez muitas questdes relativas as dificuldades de aprendizagem se agravaram ou
ficaram escondidas durante o periodo de isolamento social, sendo com o retorno presencial
percebidas com maior nitidez. Desde 2016, o Nucleo de Acdes Afirmativas (Naaf) oficializado
pela Portaria n2 02 de 17 de maio de 2016, vinha aglutinando as fun¢cdes de coordenacao de
guestdes raciais, género e aprendizagem. Com o aumento do nimero de estudantes no
Campus ficou invidvel seguir atendendo a natureza e diversidade de demandas.

Por este motivo, ainda em 2022, iniciou-se uma articulagdo com a finalidade de criagao
de um segundo nucleo no campus. Este por sua vez, com foco nas questdes de ensino e
aprendizagem. O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (Napne)
do Campus Avancado de Verandpolis foi instituido pela Portaria n?2 017, publicada em 09 de
marco de 2022. Seguiu-se a nomenclatura adotada oficialmente pelo Instituto Federal do
Rio Grande do Sul (IFRS). A inclusdo da terminologia “necessidades especificas” demonstra
a percepg¢do e atencao para a diversidade das demandas acolhidas.

1.1 O espac¢o de atendimento psicopedagdgico

Uma das primeiras preocupacdes do Napne do Campus Avancado Veranoépolis apods
a criacdo do Nucleo foi a busca de profissional especializado e ambiente adequado para
atendimento. Por edital, a candidatura a uma quota temporaria para 20 horas de trabalho
para atendimento psicopedagodgico foi viabilizada. Passando-se a organizacdo de um
espaco proprio, este pensado de maneira a dar privacidade aos estudantes sem causar-
Ihes constrangimentos. Muitos discentes costumam sentir-se mal quando expostos em
suas dificuldades. Observa-se a presenca de inUmeras crenc¢as pejorativas associadas ao
atendimento psicopedagdgico na sociedade ainda hoje.

Por este motivo, afirma-se a necessdria educacado para a psicopedagogia, titulo escolhido
para a escrita. Faz-se imprescindivel e urgente conscientizar e informar a comunidade escolar
sobre a importancia e dindmica do atendimento psicopedagdgico. De modo a desvincular
crencas, muitas vezes, advindas de um passado de medicdo do sucesso escolar associado
a parametros de exclusao e competicao de resultados. Os preconceitos associados ao
atendimento psicopedagdgico aparecem de maneira indireta, por vezes, ligados a discursos
de perda de momentos de estudo, lentiddo de resultados ou alto investimento empregado.

O periodo que antecipa o inicio dos atendimentos no campus foi discutido com a
previsdo de agenda especifica. Nestas reunides, foram combinadas as atividades a serem
desenvolvidas, rotinas e fluxos de trabalho. Coordenacdes dos cursos de Ensino Médio,
Napne, docentes e psicopedagoga reuniram-se para estabelecer rotinas de atendimento.
Optou-se pela organizacdo de uma planilha compartilhada com os docentes para facilitar a
comunicacdo entre docentes e psicopedagoga. Com auxilio do Napne, foram esclarecidas
duvidas dos docentes e proporcionado um momento de escuta individual.

Antes do inicio efetivo dos atendimentos, foram analisados documentos, como histdérico
escolar e entrevistas realizadas com familiares. As informacdes prévias foram catalogadas
para melhor compreender a trajetdria educacional dos estudantes. As conversas com
docentes levaram a uma triagem inicial de 17 casos relevantes para atendimento, o primeiro
deles ocorreu no dia 17 de junho de 2022,
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Figura 1 - Sala de Atendimento Psicopedagdgico do Campus Avancado Veranépolis

Fonte: Napne (2022)

Antes de iniciar os atendimentos, os responsdveis foram contatados e solicitada
autorizacdo para atendimento com assinatura de um termo de responsabilidade. Para cada
estudante atendido foi organizada uma ficha individualizada preenchida apds o término de
cada atendimento, formando um relatério de observacdes. Este relatdério ficara arquivado na
Instituicdo, nele o registro e a descricdo dos métodos utilizados, testagens e observacdes.

Sabe-se que o processo do fazer psicopedagdgico ndo pode ser separado de uma
estrutura minima, pois demanda materiais e espaco especificos. Como em nosso caso,
estamos implantando a rotina, ndo dispomos de todos recursos e materiais necessarios.
Esta situacao levou-nos a tentar produzir, de maneira caseira, alguns materiais minimamente
necessarios. A acdo contou com o auxilio do Napne e Direcdo de Ensino. Foi organizada uma
sala ambientada com moveis e decoracdo com caixas de pallet. Nesta sala, o alinhamento de
rotinas para trabalho € uma das maiores dificuldades observadas. Nem sempre a agenda de
atendimento tende a convergirigualmente com as demandas observadas. O atendimento vem
sendo um processo multifatorial gue demanda apoio dos setores de ensino, coordenacdes
de curso, docentes e responsaveis pelos estudantes.

Figura 2 - Nimero de estudantes atendidos e previsdao de atendimentos
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Fonte: Napne (2022)
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Quanto aos materiais minimos para inicio dos atendimentos, foi viabilizada a confeccédo
de jogos artesanais com o reaproveitamento de materiais reciclados de um jogo de Cubos
de Corsi com uso da impressora 3D. Os atendimentos estdo sendo conduzidos de forma
a estabelecer vinculo com os estudantes, docentes e psicopedagoga. Os atendimentos
vém sendo realizados quinzenalmente com a finalidade de atender o maior niumero de
estudantes. Foi constatada a necessidade de encaminhamento de algumas demandas
recebidas para profissionais de dreas especializadas como Psicologia e Terapia Ocupacional.
A construcdo de uma Educacdo para a Psicopedagogia € um processo didrio que envolve
a conscientizacdo a partir da vivéncia pratica no ambiente escolar. Comunidade atendida,
estudantes e servidores vem participando do processo de institucionalizacdo deste saber no
Campus Avancado Verandpolis.
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Introducao

O processo de inclusdo escolar no Ensino Médio e Superior € uma linguagem recente, com
pouco mais de vinte anos, se considerarmos os longos periodos de exclusdo e segregacao a
gue ficaram relegadas pessoas com deficiéncia, povos indigenas e negros, bem como pessoas
com diversidade de género e sexualidade na histéria da educacdo. Nesse sentido, o artigo
adota por objetivo explanar sobre as acdes afirmativas que oferecem suporte a docentes
e estudantes em prol das praticas inclusivas. E como questdo norteadora, propde verificar
quais as acdes pedagdgicas que o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS) oferece como suporte aos sujeitos que, por longos anos, foram
excluidos ou sofreram a desigualdade.

A exclusdo escolar perpassou diferentes tempos e territdérios nacionais. Para que
se tenha uma ideia, nos idos dos anos 20 do século XX, ja havia um educador e escritor
capixaba, o qual era inconformado com as desigualdades educacionais. Estamos falando de
Pimentel, que, no ano de 1923, ao publicar o manual didatico Postillas Pedagdgicas, exerceu
um ato revoluciondrio para a sociedade educacional espirito-santense ao indicar que o
sistema publico de ensino deveria contemplar, no ensino primario, os alunos considerados
anormais (MONTICELLI, 2014, 2021). Naguela época, criancas e jovens com “anormalidade”
nao ingressavam no espaco escolar, eram excluidos ou viviam sob a tutela das familias. Essa
situacdo nos remete ao pensamento de Santos (2008), o qual afirma que o pertencimento
pode serregulado pela desigualdade. Para o autor, nessa forma de relacdo desigual, a pertenca
ocorre pela integracdo subordinada, ou seja, por um sistema hierarquico de integracdo social
no qual, nesta hierarquia, quem estd embaixo, estd dentro. Sua presenca é indispensavel,
pois 0 que se depreende é que 0s grupos sociais, nesta condicdo de pertencimento, se
tornam facilmente objetos para satisfacdo do grande outro. Ou seja, o grande outro consiste
na formacdo de um sistema que produz uns sujeitos para mandar e outros para obedecer,
ficando em posicdo de submissdo. Nesse sentido, a Idgica capitalista propde a oferta de
escola aos desfavorecidos, mas de modo precario para manter o mercado com mao de obra
barata.

Todavia, mesmo nessa condicdo de baixo, a insercdo de criancas e jovens pobres,
desvalidos, afrodescendentes, indigenas ou os considerados anormais ndo eram matriculados
na escola até o século XIX. Alguns poucos conseguiram ingressar na escola no século XX. Mas,
entdo, onde se encontravam? Um dos locais de ensino-aprendizagem foram as Escolas de
Aprendizes e Artifices, criadas em todo o pais no ano de 1909 e mantidas pelo Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio. Essas escolas ofereciam o ensino profissional ndo superior,
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ou seja, o ensino pratico, as atividades manuais para atender as industrias nascentes no
periodo (ZANLORENSE, 2014).

Praticamente cem anos apds a constituicdo dessas escolas, surgem os Institutos Federais
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, conforme regula a Lei n? 11.892, de 29 de dezembro de
2008 (BRASIL, 2008); e, com esta instituicdo, a proposta de inclusdo real no Ensino Médio e
Superior, regida pela Lei n? 9.394/96 - a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), é colocada
em pratica. Desse modo, os institutos atuais ja nascem com a proposta de ensinar os que
foram excluidos ou sofreram as consequéncias das desigualdades sociais e educacionais.

Ao longo da histdria, alguns conceitos mudaram em seus aspectos especificos, como
os modos de produzir, as formas de governar, os modelos de educacdo, as descobertas
cientificas em todos os aspectos, entre outros. Citamos, por exemplo, o sistema escravagista,
que hoje felizmente é algo abomindvel e, sobretudo, regido por leis incontestaveis.

A educacédo é considerada um fator de coesao, que deve levar em conta a diversidade
dos individuos e grupos humanos, respeitando a diversidade e a especificidade como
principios fundamentais das praticas educativas. Com isso, os sistemas educativos devem
ter o respeito pelo pluralismo, pela riqueza das expressdes culturais dos varios grupos sociais
gue compdem a sociedade e pela multiplicidade dos talentos individuais (DELORS et. al.,
1998).

Na afirmacdo de Pdncio e Sonza (2020), todos somos seres Unicos e, ainda que
individuados, ndo temos de ser a nossa diferenca, o rétulo/diagndstico. Ndo se trata de
querer a “igualdade”, mas sim a equidade - ou seja, que as pessoas com deficiéncia possam
sustentar suas diferencas, sua alteridade, tanto nos ambientes académicos como em qualquer
lugar da sociedade. “Porque lugar de pessoas com deficiéncia é onde elas quiserem estar,
viver, estudar e trabalhar” (PONCIO; SONZA, 2020, p.129).

Entendemos que somos diferentes uns dos outros, possuindo inumeros atributos e
caracteristicas que nos diferenciam como seres humanos. Diferencas existem e devem ser
respeitadas, porgque cada um é um ser Unico e capaz, que possui preferéncias, talentos,
habilidades, modos de sentir, peculiaridades emocionais, fisicas e psicoldgicas.

De acordo com Pimenta (2012) os problemas para adquirir novos saberes sempre
existiram e continuardo a existir sempre que o “novo” se apresentar como algo a ser
conquistado. Esse processo se da de forma interativa entre o homem e o seu meio, mas ndo
sem conflitos e contradicdes.

O homem se opde ao mundo como forca da natureza, o organismo se opde ao mundo
como grandeza ativa em luta. O organismo vai de encontro as influéncias do meio munido
da experiéncia que herdou. O meio como que achata como uma espécie de martelo e forja
essa experiéncia, deformando-a. O organismo luta pela autoafirmacdo. O comportamento
€ um processo dialético e complexo de luta entre o mundo e o homem, e tanto no interior
do homem quanto no desfecho dessa luta, as forcas do proprio organismo e as condicdes
de sua constituicdo herdada desempenham papel ndo inferior ao da influéncia agressiva do
meio. (VYGOTSKY, 1998, p. 71).

Nesse sentido, de acordo com Vygotsky (1998), o ser humano, pela atividade com o
meio, atua sobre a natureza e dialeticamente domina a si mesmo. O sujeito se desenvolve
cultural e historicamente quanto mais interage com o mundo.

No contexto da escola, modelos pré-formatados tendem, com o tempo, a empobrecer
o processo de ensino e aprendizagem. Essa acdo discriminatoéria inicia quando saimos
do ambito individual e comecamos a separar ou classificar pessoas baseados em uma ou
mais particularidades ou diferencas ja citadas entre os seres humanos. Nessa escolha de
poucas caracteristicas, aplicamos um tipo de julgamento generalizado e colocamos uma
lupa somente nessas poucas que selecionamos e anulamos todas as outras que compdem a
individualidade do ser.

Na educacdo inclusiva, o preparo do profissional da escola que atua junto aos alunos, com
e sem deficiéncia, é resultado da vivéncia, da interacdo, da formacdo e de muita dedicagédo.
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Essa dindmica de trabalho colaborativa proposta e aplicada neste projeto é promissora,
tomando como referéncia as caracteristicas e vislumbrando o desenvolvimento integral de
cada um dos estudantes que o compdem.

Todos os documentos oficiais até a implementacdo do Plano Nacional de Educacao
(PNE) (1990-2014) (BRASIL, 2014) debatem sobre inclusdo, adaptacdo curricular e praticas
pedagodgicas. A educacao inclusiva tem como principio a inclusdo de todos os alunos com
deficiéncia ou outras necessidades educacionais especificas no ensino regular, bem como a
criacdo de mecanismos na escola que garantam tal compromisso.

A inclusdo escolar representa a garantia dos direitos humanos, a democratizacdo da
educacdo como direito publico subjetivo, a defesa da escola como local onde se aprende
uns com os outros. Além disso, a inclusdo escolar pode ser analisada como um viés que, ao
desestabilizar as “certezas” pedagdgicas, dispara a necessidade de movimentos formativos
gue qualificam as acdes docentes para todos os sujeitos, anunciando a retroalimentacao
entre educacédo especial. (HAAS, 2021, p. 15).

Nesse contexto em que se insere o IFRS, o qual compde a rede federal de ensino, ha
um trabalho para abranger todas as necessidades demandadas. A instituicao disponibiliza
diferentes cursos, tanto técnicos integrados ao Ensino Médio como superiores. A diversidade
de alunos que chegam a cada semestre requer um olhar mais acolhedor, voltado para essas
diferencas, visando encontrar maneiras para efetivar a inclusdo. Sendo assim, o IFRS conta
com alguns nucleos, nos quais os colaboradores sdo responsaveis por abranger as diferentes
questdes sociais especificas e trabalhar de maneira coerente com as solucdes.

1 Ag¢des Afirmativas no IFRS: um olhar sobre a atua¢cao dos nticleos

O IFRS visa ao acesso, a permanéncia com éxito e a conclusdo dos seus estudantes
no processo de ensino. Nesse sentido € que foi criada a Assessoria de Ac¢des Inclusivas
no ano de 2012 e, posteriormente, em 2018, foi ampliado seu escopo de atuacdo, sendo
denominada de Assessoria de Acdes Afirmativas, Inclusivas e de Diversidade, conforme
apresentado no Quadro 1. Dentre suas atribuicdes, visa a articulacdo dos setores com a
unidade administrativa, além de fomentar o debate e a reflexdo sobre as politicas publicas
afirmativas, tendo em vista a diversidade de discentes, a cultura afro-brasileira e a indigena,
as relacdes de género e sexualidade. Estes sdo aspectos que demandam acdes inclusivas
junto a servidores e comunidade local, de modo a combater o processo histérico de racismo
e preconceitos.

Na atualidade, as acdes afirmativas, inclusivas e de diversidade do IFRS, em conjunto
com as diversas unidades da instituicdo, propdem acdes voltadas as tematicas dos trés
nucleos, sendo eles o NuUcleo de Estudos Afro-Brasileiros (Neabi), o Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Napne) e o Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgs).

O Quadro 1 mostra informacdes das acdes afirmativas do IFRS, nos quesitos criacédo,
aprovagédo, regulamentac¢éo e implantacao, referentes aos trés nucleos citados.
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2010

2012

2014

2015

2016

2017

2018

2019

2020

2021

2022

1.1 Neabi

Quadro 1 - Linha do tempo das Ac¢des Afirmativas no IFRS

Criacdo da Consultoria de Acdes Inclusivas - Portaria n2 168/2010
Criacdo da Assessoria de Acdes Inclusivas - Portaria n® 51/2012

Aprovacdo da Politica de Acdes Afirmativas do IFRS - Resolucdo Consup n2 22/2014

Aprovacao do Regulamento dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (Napne) - Resolucdo Consup n® 20/2014

Aprovacdo do Regulamento dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi) - Resolucao
Consup n2 21/2014

Aprovacado da inclusdo de cotas para negros (pretos e pardos), indigenas e pessoas com deficiéncia
no processo de selecdo de Programas de Pds-Graduacdo - Resolucdo Consup n2 30/2015

Criacdo do Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA) - Portaria n2 1.153/2015

Aprovacao da Regulamentacado para Aquisicdo do Nome Social - Resolugdo Consup n2 54/2016

Criacdo do Edital "Acdes Afirmativas” para projetos de Extenséo

Aprovacdo do Regulamento dos Nucleos de Ac¢cdes Afirmativas (Naafs) - Resolu¢do Consup n?
38/2017

Aprovacao do Regulamento dos Nucleos de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade -
Resolucao Consup n¢ 37/2017

Regulamentacdo do processo de ingresso de candidatos autodeclarados negros (pretos e pardos)
por cotas nos processos seletivos e concursos - Instrucdo Normativa n2 10/2017

Regulamentacao dos fluxos e procedimentos de identificacdo, acompanhamento e realizacdo do
Plano Educacional Individualizado (PEI) dos estudantes com necessidades educacionais especificas
do IFRS - Instrucdo Normativa n® 12/2018

Criacdo da Assessoria dg Acdes Afirmativas, Inclusivas e de Diversidade; e designagcdo de uma
Assessora de Relacdes Etnico-raciais - Portaria n21.179/2018

Aprovacdo da Politica de Ingresso Especial para Estudantes Indigenas - Resolucdo Consup n2 23/2019

Regulamentacao dos procedimentos operacionais para prover acessibilidade as atividades
pedagdgicas ndo presenciais para estudantes com necessidades educacionais especificas no IFRS -
Instrucdo Normativa n2 05/2020

Regulamentacado dos fluxos e procedimentos de acompanhamento e realizacdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) para os estudantes indigenas do IFRS - Instrucdo Normativa n2 07/2020

Nova regulamentacdo dos fluxos e procedimentos de identificagdo, acompanhamento e realizagdo do
Plano Educacional Individualizado (PEI) dos estudantes com necessidades educacionais especificas
do IFRS - Instrugcdo Normativa n2 07/2020

Criacdo do setor Assessoria de Relacdes Etnico-Raciais - Resolucdo Consup n2 01/2020

Nova regulamentacdo do ingresso de candidatos autodeclarados negros, por reserva de vagas raciais,
nos Processos de Ingresso Discente e Concursos para Servidores do IFRS - Instrucdo Normativa n2
01/2021

Regulamentacado dos fluxos e procedimentos para denuincia de assédios e violéncias, em atendimento
a Politica Institucional de Prevencdo e Combate ao Assédio e a Violéncia no IFRS - Instrucdo
Normativa n¢ 07/2021

Designacao de uma Assessora de Género e Sexualidade do IFRS

Implantacdo do Projeto de Promocédo da Dignidade Menstrual no IFRS - Instrucdo Normativa n2
01/2022

Regulamentacdo das diretrizes de funcionamento e acdes da Comissdo de Estudos Surdos (CES) em
conformidade com a Politica de A¢des Afirmativas do IFRS - Instrucdo Normativa n¢ 07/2022

Designacao de representante dos Nucleos de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade em apoio
a Assessoria de Ag¢des Afirmativas, Inclusivas e de Diversidade, vinculada a Pro-Reitoria de Ensino do
IFRS - Portaria IFRS n2 612/2022

Fonte: IFRS (2022)

O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi) € o setor responsavel pelas
acdes de Ensino, Pesquisa e Extensado voltadas a tematica das identidades e relacdes étnico-
raciais, enfatizando a populacao afrodescendente e indigena, ndo apenas no ambiente
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institucional, mastambém abrangendoacomunidade externa. Comumasociedade multiétnica
e pluricultural, o Nucleo busca desenvolver acdes afirmativas no IFRS implantando o ensino
da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, conforme as Leis n2 10.639/03 e 11.645/08.
Ainda compde a finalidade do Neabi acompanhar, discutir e buscar efetivar o Estatuto da
Igualdade Racial (Lei n212.288/2010), promovendo acdes que viabilizam e ampliam o acesso
da populacdo negra ao ensino gratuito; o Decreto n°® 6.040/07, que institui a Politica Nacional
de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades Tradicionais; e a Lei n212.711/12,
gue dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino
técnico de nivel médio.

Também cabe a esse Nucleo consolidar diretrizes que promovam a cultura da educacao
para a convivéncia, compreensao e respeito a diversidade. Segundo Rosa (2021), os Neabis
sdo espacos fundamentais que contribuem com pesquisa, formacdo continuada e extenséo.
Em um esforco coletivo de producdo e difusdo de conteldos sobre a histéria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, dentro e fora da academia, o Nucleo também é espaco
de acolhimento para estudantes negros, indigenas e todos aqueles/as comprometidos/as
com a luta antirracista, contribuindo para a formac¢ao, o conhecimento, o fortalecimento e
a valorizacdo de culturas que foram historicamente marginalizadas, como as populacdes
indigena e afro-brasileira.

De acordo com Leal et. al. (2015), o Neabi tem como intencao mudar a escola, seja
no seu cotidiano, seja na sua dindmica. Nao basta, nesta forma de entender, apenas dar
aulas sobre histéria da Africa, dos afrodescendentes e dos indigenas se ndo mudarem as
relacdes racistas existentes nas instituicdes escolares. O Movimento Negro surge a partir do
sofrimento e da dor enquanto vitimas do racismo e, para combater as formas de intolerancia
pela educacdo, forma grupos, organizacdes e, aos poucos, 0s pesquisadores, 0os quais
ensejam nova dimensdo as propostas antirracistas. E nesta via que surgem os Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (Neabs), génese dos atuais Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (Neabis) (LEAL et. al., 2015).

Especificamente em relacdo aos povos indigenas no Rio Grande do Sul, Coradini e Teles
(2015) esclarecem que a presenca da sociedade guarani no territério gaucho remonta ha mais
de dois mil anos. Pertencentes a familia Tupi-Guarani, suas origens derivam das migracdes
pré-histéricas desde os limites da Floresta Amazénica. Corandini e Teles (2015) ressaltam
a importancia de considerar as populacdes indigenas como sujeitos ativos no sentido de
conduzir as relagdes interétnicas, ou seja, como sujeitos capazes de assumir o planejamento
de seus processos de luta na defesa de seus direitos. Entre esses direitos, estdo o ingresso,
a permanéncia e o éxito no processo de escolarizacdo. Os desafios a serem superados sdo
imensos neste campo, como é possivel depreender a partir dos estudos de Beatrici et. al.
(2015), os quais salientam que a presenca indigena no Campus Sertdo é algo recente. Os
autores ressaltam que, anteriormente, recebiam estudantes indigenas, todavia as conquistas
na educacdo formal no Brasil, as quais incidem no curriculo oficial e nas oportunidades de
acesso, € que sao recentes. Este fragmento de um processo inclusivo em construcdo no
IFRS do Campus Sertdo pode ser um exemplo do que Santos (2008) nomeia como ecologia
de pratica de saberes, ou seja, um conjunto de epistemologias que, para se credibilizar e
fortalecer, parte da possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegemonica. Essa
perspectiva adota a visdo do conhecimento como interconhecimento, reconhecimento e
autoconhecimento.

1.2 Nepgs

O Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgs) do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), criado por Portaria
instituida em cada campus, € um setor propositivo e consultivo que estimula e promove
acdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo orientadas a tematica da educacdo para a diversidade
de género e sexualidade.
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Os Nepgss do IFRS tém por finalidades, entre outras: propor politicas, programas, acdes
e/ou atividades que envolvam as tematicas relacionadas a corpo, género, sexualidade e
diversidade; assessorar e prestar consultoria a Coordenadoria de Assisténcia Estudantil em
situacdes ou casos envolvendo as tematicas; estudar e produzir conhecimento cientifico
sobre as tematicas a fim de contribuir para este campo do conhecimento e para os curriculos
dos cursos ofertados; auxiliar na elaboracdo da normativa que possibilita a utilizacdo do
nome social de alunos e servidores em todos os atos e procedimentos desenvolvidos no
IFRS; articular os diversos setores da instituicdo nas atividades relativas as tematicas de
atuacdo dos Nepgss, definindo prioridades de acdes, aquisicdo de equipamentos e materiais
didatico-pedagdgicos a serem utilizados nas praticas educativas e acdes de Ensino,
Pesquisa e Extensdo; participar das politicas de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo para
compor o planejamento da instituicdo no que se refere a atendimento, aconselhamento e
acompanhamento de pessoas que, em funcdo de género e/ou sexualidade, se encontrem
em vulnerabilidade social, cultural e/ou educacional; discutir a importancia dos movimentos
sociais na luta contra as desigualdades sociais, com énfase nas desigualdades de género;
conhecer e debater, junto a comunidade escolar e local, sobre as leis que tratam da unido
civil de pessoas de mesmo sexo, cirurgias de redesignacdo sexual e alteracdes no nome
de travestis, transexuais e transgéneros; fomentar discussdes sobre doencas sexualmente
transmissiveis, sintomas e tratamentos, em parceria com Secretarias Municipais de Saude e
orgaos afins; opinar sobre questdes pertinentes que Ihe forem encaminhadas e que envolvam
a tematica de estudo e pesquisa do nucleo (NEPGS, 2022).

A Resolucao n® 42, de 27 de outubro de 2020, instituiu as diretrizes de prevencgéo
e combate ao assédio e a violéncia no IFRS em consondncia com as politicas publicas
nacionais, tendo como objetivo geral proporcionar mecanismos de acolhimento, prevencéo
e resolucao dos casos referentes ao tema, implementando ferramentas de enfrentamento e
encaminhamentos adequados para que o ambiente institucional seja saudavel para todos.
A presente Resolucdo exemplifica as acdes de violéncia e assédios, assim como estrutura o
acompanhamento e o enfrentamento de denuncias relacionadas a essas questdes. A Instrucdo
Normativa do IFRS n° 07, de 11 de novembro de 2021, regulamenta os procedimentos para
denudncia de assédio e violéncia instituidos na Resolucdo n? 42, tratando do acolhimento
da comunidade académica, da denuncia (que deve ser realizada através da Ouvidoria do
IFRS) e da apuracdo dos fatos pela Coordenadoria de Correicdo e Gestdo de Processos
Disciplinares, vinculada ao gabinete do reitor.

Cabe ainda ressaltar a Instru¢do Normativa do IFRS n°® 001, de 13 de maio de 2022,
e a Resolucdo Consup do IFRS n° 054, de 16 de agosto de 2016, ambas disposicdes cujo
intuito é promover a dignidade da pessoa humana. A IN citada dispde sobre a implantacéo
do projeto de Promocdo da Dignidade Menstrual no IFRS, com a distribuicdo gratuita de
absorventes higiénicos e coletores menstruais em todas as suas unidades. A Resolucdo de
2016 estabelece o fluxo para a requisicdo do nome social no ambito do Instituto. Verifica-se,
na legislacdo analisada e apresentada, a preocupacao e o zelo da instituicdo com a equidade,
o respeito e a dignidade de todas as pessoas do ambiente académico.

1.3 Napne

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(Napne) oferece suporte as pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo e outras necessidades educacionais especificas.

O Napne é um setor propositivo e consultivo que medeia a educacdo inclusiva na
instituicdo. Este Nucleo atua como facilitador e disseminador de acdes inclusivas e, nesse
sentido, visa a permanéncia e a saida exitosa do estudante para o mundo do trabalho,
atuando no Ensino, na Pesquisa e na Extensdo. Entre outras competéncias do Napne,
constam a articulacdo dos diversos setores da instituicdo nas atividades relativas a incluséo,
definindo prioridades; a busca de parcerias com entidades de atendimento de Pessoas com
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Necessidades Educacionais Especificas (PNEEs); o incentivo para a realizacdo de pesquisas
e inovacdo no que tange a inclusdo de PNEEs; e a promocdo de quebra de barreiras
arquiteténicas, comunicacionais, metodoldgicas, instrumentais, programaticas e atitudinais
nos campi (IFRS, 2014).

Conforme o art. 2° da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, considera-se pessoa com
deficiéncia “aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes com as demais
pessoas” (BRASIL, 2015, p. 1). Segundo Ferro (2017), pensar o sentido inclusivo é pensar
0 ser humano nas suas possibilidades, nos seus desejos e nas suas buscas, percebendo a
deficiéncia como uma condicdo humana que, de acordo com Lima (2012, p. 84), define a
“especificidade da mediacdo fundante para eliminar barreiras”.

Entre as diversas compreensdes do que se entende por deficiéncia, a abordagem
inclusiva ndo entende a deficiéncia como um fator individual, mas sim como uma condicdo
na qual ha falta de estrutura, bens ou servi¢cos capazes de garantir o bem-estar do individuo.
Por um olhar externo, essa classificacdo é feita através da falta de recursos disponiveis na
comunidade. Essa visdo agrega em todos os ambitos e compreende a deficiéncia como uma
construcdo social, ndo bioldgica.

A organizacao que regulamenta esses nucleos de atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especificas do IFRS presta suporte e volta a atencéo as pessoas
com deficiéncia e outras necessidades educacionais especificas em seu processo de
inclusdo, bem como sintetiza responsabilidade, competéncias e atribuicdées. Com isso, ja é
possivel ter uma visdo do contexto e, através dessa organizacéo, trilhar os caminhos praticos
e pedagodgicos para atuar.

Uma das acdes inclusivas e que se materializa em documento consiste na atividade
colaborativa entre o professor de educacdo especial e o professor da disciplina ao
elaborarem o Plano Educacional Individualizado (PEI). Este planejamento é indicado para
cada estudante com necessidades educacionais especificas que demande acessibilidade
curricular, conforme a Instrucdo Normativa do IFRS n2 07/2020. Ao perceber que o estudante
demanda objetivos alternativos, metodologias, recursos e avaliacdo diferenciada, o professor
da disciplina elabora o PEI e assim faz uma aposta no sujeito aprendente, que é capaz de se
apropriar dos conhecimentos eruditos, construidos historicamente pela humanidade. Incluir
ndo é somente proporcionar o acesso e subestimar a permanéncia nos espacos educativos
pela justificativa de que o discente estd se socializando. E sim ensejar os conhecimentos
necessarios a emancipacao social.

Ainda sobre o Plano Educacional Individualizado, conforme Haas, Rodrigues e Sozo
(2021), justifica-se a pertinéncia desse documento ao referenciar a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008) e estabelecer a articulacdo
entre curriculo e educacdo inclusiva. Também fica transparente, a toda unidade educacional,
a estrutura proposta para aqueles cujas necessidades educacionais originam-se de
deficiéncias, altas habilidades/superdotacdo, transtornos globais de desenvolvimento e
outros transtornos de aprendizagem.

Considerac¢oes Finais

EmrelacdoaoNapne, ficaevidenteainiciativa de organizacdo através daregulamentacéo.
Um dos projetos que esse Nucleo incentiva é o de tutoria entre os pares. De acordo com
Haas (2020), os estudantes ingressantes no Ensino Médio, mediante reserva de vagas como
pessoas com deficiéncia, em geral, apresentam uma defasagem de conhecimentos do Ensino
Fundamental, o que demanda a adoc¢cao de medidas de adequacao curricular por parte dos
docentes. Isso exige o investimento em uma didatica que implica o uso do que Vigotski
(2007) chamaria de Zona de Desenvolvimento Proximal, ao mediar os conhecimentos prévios
necessdrios e, simultaneamente, aproximar o estudante dos conhecimentos académicos
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referentes ao ano escolar em que estd matriculado. A tutoria de pares tem sido o dispositivo
facilitador ao professor regente, que, na maioria das situacdes, encontra-se sozinho; e também
que, em alguns aspectos, apresenta resisténcia quanto a responsabilidade do aluno com
deficiéncia. Este arrojo vem, portanto, ao encontro da necessidade de cooperagcdo mutua
para promover a acessibilidade do aluno com deficiéncia, ao contar com um estudante como
monitor/tutor. Outro aspecto importante é o envolvimento do estudante, agente que, em
seu contato com essa instrumentalizacdo, produz aprendizado e sensibilidade para com
esse publico, bem como a atuacdo em conjunto com o professor, tornando-o um profissional
promissor.

E com certo otimismo que percebemos os sinais de inclusdo na educacéo, especialmente
na educacdo profissionalizante e tecnoldgica. Se considerarmos que, nos anos de 1900,
conforme buscamos mostrar, havia exclusdo escolar de acordo com a classe social, as
capacidades individuais e a raca, hoje vislumbramos o presente como um tempo a ser
expandido e um futuro de esperanca.

As Acdes Afirmativas, Inclusivas e de Diversidade implementadas por meio dos seus
diferentes nucleos, tais como os citados nesse artigo: Neabi, Nepgs e Napne, nos lembram a
imagem de Gradiva®, cujo pequeno passo representa um grande passo para a humanidade. Ou
seja, sdo propostas de promocado da inclusdo social e educacional, nas quais o conhecimento
se mantém como eixo de sustentacdo da funcao da instituicdo de ensino, aberta para a
diversidade. E bem sabemos que é ainda mais do que ensejar a diversidade, é acolher a
vida humana na sua plenitude, ao ensinar tudo a todos. Por meio do processo de ensino e
aprendizagem, cada sujeito vai escolhendo o seu lugar, o lugar em que quer estar.
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PRATICAS PEDAGOGICAS CIRCULARES:
PEDAGOGIRAS DE ESU, SENHOR DAS
ENCRUZILHADAS

Caroline de Castro Pires!

Introdugao
Alupo Bara, senhor dos caminhos...

Este artigo tem por propdsito dar visibilidade ao trabalho tedrico-pratico desenvolvido
para e por meio do projeto de extensdo submetido ao edital de fluxo continuo n°57 de 2020,
referente ao registro de acdes de extensdo 2021/2022, intitulado Pedagogiras da Encruzilhada:
caminhos para pensar as Leis 10.639/03 e 11.645/08. O Pedagogiras, como é carinhosamente
chamado por seus executores e participantes, € vinculado as tematicas de acdes afirmativas
abarcadas pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena (Neabi) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Alvorada.

O projeto, que hoje encontra-se em sua etapa de finalizacdo, estd no momento
de conclusdo das acdes desenvolvidas, sendo que estas serdo seguidas pelas etapas de
avaliacdo do projeto por parte dos participantes, de certificacdo dos participantes e de
entrega de relatdérios dos bolsistas e da coordenadora do projeto. A frente da coordenacdo
estd a professora doutora e Yalorixd Caroline de Castro Pires, mulher negra, docente de
educacéo basica, técnica e tecnoldgica (EBTT), da area de Letras, no IFRS Campus Alvorada.

O Pedagogiras teve por propodsito ofertar oficinas que propuseram discussoes, reflexdes
e praticas pedagdgicas acerca da aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. Leis essas que
tratam do ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena em sala de aula. As
oficinas propostas tiveram por finalidade discutir aspectos pedagdgicos que contribuissem
para a efetivacdo dessas Leis, principalmente, ao que compete o ensino de histdria e cultura
africana e afro-brasileira.

O projeto teve como publico-alvo docentes da rede municipal, estadual e federal, bem
como grupos comunitarios, organizacdes ndo governamentais (ONGs), povos tradicionais
de matriz africana (POTMA) e comunidade interna ao IFRS Campus Alvorada. Cabe destacar
que, por ter sido um projeto executado inteiramente em ambiente virtual (acdo na modalidade
remota), o projeto teve um volume consideravel de inscricdes (188 inscritos), dado o curto
espaco de tempo entre periodo de divulgacdo e abertura de inscricdes (em torno de duas
semanas). O carater remoto possibilitou que as inscricbes recebidas fossem provindas de
diversos pontos do pais. No entanto, efetivamente iniciaram as atividades do projeto um
total de sessenta e trés (63) participantes, sendo que desse total, quarenta e nove (49)
participantes preencheram os critérios necessarios para serem considerados concluintes.

As discussdes levantadas, a partir das tematicas de cada oficina e que serdo
abordadas mais adiante neste artigo, pretenderam capacitar o participante, debatendo e
exemplificando diversas possibilidades de se trabalhar as disciplinas da Educacdo Basica de
maneira relacionada as Leis supracitadas; isto é, objetivou-se instigar o participante a refletir
e desenvolver praticas pedagdgicas circulares que relacionassem os conteldos escolares
curriculares aos saberes ancestrais de matriz africana e aos valores civilizatérios africanos
e afrobrasileiros (conceito de africanidades). Tais praticas pedagdgicas circulares sao
extremamente importantes e contribuem de forma efetiva para a Educacdo para Relacdes
Etnico-Raciais (ERER) e para a Educacado Antirracista.

1 Professora e Coordenadora do curso superior de Pedagogia do IFRS, Campus Alvorada, caroline.
castro@alvorada.ifrs.edu.br.
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1 Das oficinas

De modo a contribuir com formas de pensar meios didaticos para uma efetiva aplicacdo
das Leis 10.639/03 e 11.645/08, em sala de aula, para as oficinas do projeto de extenséo,
foram propostos os seguintes temas: (i) Racismo e Epistemicidio; (ii) Cosmobiointeracao;
(iii) Saberes Ancestrais e o Ensino; e (iv) Praticas Pedagodgicas Circulares. As oficinas foram
ofertadas, como ja destacado, inteiramente na modalidade online, durante o més de agosto
de 2022, com dois encontros semanais, um sincrono, via Google Meet, no qual eram realizadas
as oficinas, e um assincrono, por meio do Google Classroom (sala de aula virtual com 66
participantes, sendo uma docente e ministrante das oficinas, dois bolsistas e 63 alunos/
participantes), no qual eram realizadas as atividades relacionadas as tematicas das oficinas
sincronas. A sala de aula virtual serviu como espaco interativo e colaborativo de aprendizagem.

Especificamente, objetivou-se possibilitar reflexdes sobre o campo epistemoldgico
referente aos espacos das tradicdes de matrizes africanas e afro-brasileiras como expressdes
culturais de identidade cultural negra. Ademais, as oficinas foram pensadas como um meio de
atribuir ao participante um papel replicador e multiplicador ao disseminar possibilidades de
praticas pedagdgicas circulares acerca das epistemologias de matriz africana, contribuindo
com a formacdo de docentes, de discentes, de militantes de movimentos sociais, de grupos
comunitdrios, de ONGs e do povo de axé; potencializando a elaboracdo de materiais
pedagdgicos pautados nos saberes ancestrais e valores civilizatérios de matriz africana em
prol de uma Educacdo Antirracista.

Isso tudo contribui com as frentes de lutas de combate ao racismo estrutural por via
da construcdao de um olhar despido de preconceitos, intolerancia e racismo, principalmente
sobre os terreiros e tudo aquilo que é vinculado a cultura de matriz africana, sendo que esses
espacos, os terreiros, escolas de samba, etc, locais de grande circulacdo da populacdo negra,
sendo territérios de potencialidades pedagdgicas, educativas antirracistas, empoderamento,
identidade cultural, resisténcia e representatividade.

2 Oficina 1 - Racismo e Epistemicidio

Passemos, agora, as narrativas que relatam as oficinas. Neste ponto, é importante
destacar que além da narrativa em si, cada secdo referente as oficinas tentara trazer a pauta
algumas discussdes que foram significativas para o desenvolvimento e execu¢do do projeto,
bem como as discussdes de destague ocorridas nos encontros sincronos. Essas memaorias sdo
marcadas pelo movimento/percurso dos pensamentos refletidos. Para contextualizar esse
percurso, a seguir, estd uma citacdo que traz um trecho do livro Pedagogia das Encruzilhadas
de Luiz Rufino (2019), tal trecho foi usado como abertura das oficinas e pedido de ago
(palavra ioruba que significa “licenca”) aos orixds e a ancestralidade, sendo este ultimo um
conceito impar para o entendimento das africanidades.

Exu, como dono da encruzilhada, € um primado ético que diz acerca de
tudo gque existe e pode vir a ser. Ele nos ensinou a buscar uma constante e
inacabada reflexdo sobre os nossos atos. [...] Exu € o radical da vida, que nos
interpela sobre a capacidade de nos inscrevermos como beleza e poténcia.
A sua face brincante, transgressora, pregadora de pecas, € o contraponto
necessario a esse latifundio de desigualdades e mentiras. Dono da porteira
do mundo é ele a forca vital a ser invocada para a tarefa miuda de riscar os
pontos da descolonizacdo. (RUFINO, Nota Introdutdria, 2019)

Assim, na primeira oficina, com o tema Racismo e Epistemicidio, foi apresentada aos
participantes, o orixa Exu, senhor dos caminhos, dono da encruzilhada, que, alegoricamente,
€ o0 primeiro no pantedo da mitologia (itan) iorubd. Exu € o senhor que da a passagem
para que tudo aconteca, por isso Exu é a figura que representa essa abertura que abraca a
interculturalidade e a decolonialidade, bem como abraca uma educacédo transgressora ndo
ocidentalizada, que vai olhar para o mundo a partir de uma perspectiva cosmobiointerativa
de matriz africana. Com a licenca de Exu, sao apresentados aos participantes elementos que
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abrem uma ferida ndo cicatrizada em nossa sociedade: o racismo estrutural e o epistemicidio.

A partir de um percurso histérico que narra as lutas e as resisténcias tensionadas
desde os movimentos que culminaram na abolicdo da escravatura, como as Leis Eusébio de
Queirds, Lei Saraiva Cotegipe e Lei Aurea, até a apresentacado de dados estatisticos atuais da
populacdo negra que mostram reflexos desse racismo estrutural na sociedade brasileira, o
cursista passa a ser exposto e imerso a conceitos relevantes para a tematica. Assim, os temas
do racismo, racismo estrutural, equidade racial, lugar de fala, privilégio branco, intolerancia
e racismo religioso, epistemicicio, whitesplaining, etnia, dentre outros, sdo destacados; bem
como, o participante é exposto ao conteldo do Estatuto da Igualdade Racial, as necessidades
e importancia das Politicas e Acdes Afirmativas para a populacdo negra e aos reflexos dessas
resisténcias, lutas e politicas em prol de acdes afirmativas para o povo negro.

A partir dessas reflexdes, foram levantados com os participantes os primeiros conceitos
que levavam ao entendimento das africanidades, sendo eles: os movimentos de resisténcia
(pré e pds escravidao), a identidade cultural negra, o empoderamento e a representatividade.
A cada conceito foi apontada sua relevancia e contribuicdo para a Educacdo Antirracista.
Dessa maneira, aos movimentos de resisténcia foram atribuidos seu carater mantenedor
de resquicios culturais de matriz africana que se modificaram e ressignificaram através do
tempo. A identidade cultural é atribuido o papel de identificacdo desses resquicios que
fazem deles elementos representativos de uma cultura. De acordo com Pires (2020, p. 106),
sobre a identidade cultural:

[...] o conceito de cultura engloba todos os valores que tém origem e se
difundem a partir de grupos sociais, bem como as praticas efetivas pelas
quais tais valores se significam e ressignificam. A Identidade Cultural é,
entdo, o sentimento de identidade que o individuo sente a medida que ha
influéncia cultural da comunidade a que esse individuo pertence; ou seja, é
o sentimento de pertencimento a determinada cultura, e o individuo reflete
essa cultura em esséncia ou identidade. Em sintese, o individuo é reflexo de
sua cultura.

Por fim, o empoderamento e a representatividade sdo reflexos dessas lutas e
identidades, pois a valorizacdo da identidade cultural negra fomenta, na sociedade,
discussdes sobre diversidade e intolerancia, representatividade, equidade de direitos e
acesso a oportunidades. O cabelo crespo, tdo criticado, passa a ser uma bandeira de orgulho,
resisténcia e empoderamento negro, por meio da conscientizacdo do préprio negro de seu
lugar na sociedade, na sua cultura. O orgulho do cabelo afro trouxe a tona a identidade
cultural adormecida por meio das diversas tentativas de apagamento da origem do povo
negro. H3, assim, uma autoaceitacdo, uma ressignificacdo. O empoderamento negro envolve
o individuo das mais variadas formas; por essa razao, a busca pela representatividade tornou-
se um exercicio didrio, dando a representatividade um enorme peso de responsabilidade. O
povo negro busca a representatividade quando se pergunta o porqué de ndo haver negros
em espacos de poder. Dessa maneira, o/a negro/a se sente representado/a quando um
individuo negro/a assume esse /ocus e fala pelos interesses de todo um coletivo.

Lutar por uma educacado antirracista, entdo, € valorizar a identidade e a trajetéria dos
diferentes povos originarios que formam um pais, como também garantir ao aluno/a negro/a
o sentimento de pertencimento, sentimento de fazer parte do ambiente escolar, isso evita a
evasdo e garante a permanéncia e éxito de estudantes negros e negras nas escolas. Ademais,
a educacdo antirracista desnaturaliza o racismo, sendo um dever de todos (negros e ndo
negros), promovendo a empatia e o respeito com a diversidade.

Cabe destacar que, durante as discussdes da oficina 1, alguns participantes que ja traziam
uma bagagem abrangente quanto as tematicas apresentadas, questionavam, muitas vezes,
se 0 propodsito do curso ndo seria trazer "senso comum”, isto &, os participantes, docentes da
rede publicaem sua maioria, se referiam as formacdes pedagdgicas “infinitas” que os docentes
fazem diante do més de novembro (em alusao ao Dia da Consciéncia Negra) e abordam
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majoritariamente sobre a questao do racismo estrutural como algo que deve ser combatido,
mas que muitas vezes ndo expdem como (0os meios para tal). Houve, nesse momento, a
necessidade de os professores da oficina ou a coordenadora reforcar o entendimento de que
muitos participantes ndo possuiam aquela vivéncia e que o percurso da luta e da resisténcia
negra sempre deve ser lembrado, assim como se deve celebrar cada vitdria conquistada
pelo povo negro. Além disso, foi necessario destacar, para os participantes, que o projeto
Pedagogiras parte de uma perspectiva cultural que vai muito além de pré-conceitos limitantes
gue a sociedade brasileira (estruturalmente racista) tem do povo negro. Cotidianamente,
0s negros sdo reduzidos, limitados, amputados; ou seja, sofrem epistemicidios didrios em
todas as esferas da vida que os privam de sua origem, de sua lingua, de sua cultura. Esse
epistemicidio, presente na sociedade, associa-se aos pré-conceitos existentes que associa
o que vem do negro como sendo algo menor, sem valor, pejorativo e até mesmo, como um
tabu que ndo deve ser discutido ou mencionado, principalmente, no ambito escolar. Tudo
isso é fruto do epistemicidio que, de acordo com o socidélogo Boaventura de Souza Santos,
€ um conceito que pode ser entendido como o apagamento das contribuicdes cientifico-
filoséficos das populacdes de base ndo eurocéntrica, tais como a cultura negra, em oposicao
a valorizacdo do conhecimento das populacdes brancas europeias e norte-americanas,
prioritariamente. De acordo com Santos (2009, p.183):

[...] o epistemicidio relaciona-se a destruicdo de algumas formas de saber
locais, a inferiorizacdo de outros, desperdicando-se, em nome dos designios
do colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural e
nas multifacetadas visées do mundo por elas protagonizadas.

Dito isso, muito precisa ser desmistificado e, como um meio de reflexdo que leve a
essa desnaturalizacdo do racismo, para a oficina 1, foi proposta uma atividade. A atividade
relacionada a oficina 1 foi uma pergunta que os 63 participantes deveriam refletir sobre e
responder. Desses 63 participantes, 39 visualizaram a atividade e 24 responderam a seguinte
pergunta: A partir desses conceitos trazidos no material e das discussdes realizadas em
nossa primeira oficina sobre Racismo e Epistemicidio, faca uma reflexdo sobre algumas
possibilidades que vocé como educador e multiplicador pode aplicar, contribuindo,
assim, para uma Educacdo Antirracista. A proposta, entdo, era fazer uma provocagao
inicial que levasse a essa reflexdo quanto as possibilidades de praticas pedagdgicas em
prol da Educacdo Antirracista. Assim, como forma de ilustrar, das 24 respostas entregues,
apresento duas respostas disponibilizadas a seguir. Destaco a importancia da leitura das
respostas dos participantes, pois, mostram a construcdo do entendimento que parte de
seus conhecimentos de mundo em associa¢cdo com as propostas tematicas das oficinas. Isso
acarreta a visualizacdo dessas compreensdes e dos caminhos que os participantes tomaram
para planejar e conceber suas praticas pedagdgicas.

Participante 1
Primeiro entender que o racismo é real e é um assunto que ndo deve ser discutido somente
em datas especificas ou momentos especificos, é necessario falar sobre o assunto de uma
forma quase que didria para que essa pauta seja vista com a importdncia que tem de fato
e dessa forma incluir ela nas aulas e discussées, Estudar e entender a historia que envolve
O racismo para que possamos passar para outras pessoas informagdées verdadeiras, pois ja
existe muita desinformacdo em volta desse contexto, Enxergar na lei meios de amenizar
o racismo e garantir algum direito a populacdo negra e ver as cotas como um meio para
aCcesso as pessoas negras a instituicées e ndo como forma de segregacdo e sim de garantia,
as politicas de acbes afirmativas como meio de reparacdo historica; Propagar e defender a
importancia de uma educacdo antirracista que tem como objetivo a valorizacao da identidade
do povo negro, propagar através da educacdo a consciéncia do privilégio do ndo negro,
estudar de fato a historia do povo negro sem se basear na educacao que sempre foi definida

160



pela histéria do opressor e colonizador. [...]

Participante 2
ApOJs, a Oficina Racismo e Epistemicidio, analisando a atual conjuntura da educacdo no municipio
que moro, acredito que o melhor caminho agora seria uma formagdo para professores e gestdo
escolar trazendo a importéncia de implementarmos as leis 10.639/03 e 11.645/08. Trabalho a
mais de quinze anos no municipio, e posso garantir que de um numero grande de educadores,
da para contar nos dedos quem de fato trabalha o ano todo dentro das referidas leis. Ha anos
venho levantando essa bandeira nas escolas, mas ndo tenho muito sucesso. Tenho feito meu
trabalho praticamente sozinha, mas ndo desisto, me sinto cada vez mais entusiasmada em
sequir na luta. Por isso, uma formacdo destinada a professores e gestjo escolar, seria uma
contribuicdo para mudarmos os pensamentos de alguns docentes, que acham que praticas
antirracistas devem ser trabalhadas somente em novembro (na Consciéncia Negra). Refor¢co
que partindo de uma formagcdo com os educadores e a gestao escolar, tenho certeza que seria
0 comeco para que de fato haja um trabalho voltado para educacdo antirracista o ano todo.

3 Oficina 2 - Cosmobiointeragcao

Na oficina 2, com o tema Cosmobiointeracdo, foram retomados alguns dos conceitos
vinculados a no¢ao de africanidades proposta no projeto, com destague a resisténcia pos-
escravidao, tais como o efeito do expurgo social e formacdo das periferias, o sentimento de
comunidade dessa populacdo negra, o surgimento de coletivos, associacdes e movimentos
negros, o surgimento das escolas de samba, a busca por direitos e por acdes de reparacao
histdrica; e a identidade cultural negra, vinculada a identidade linguistica por resquicio
de linguas do tronco jeje-bantu-ioruba, a cosmovisdo de matriz africana, a utilizacdo de
vestimenta e elementos étnicos, a alimentagcdo tradicional, o respeito a ancestralidade, a
valorizacdo de elementos da natureza, musicalidade caracteristica e a “religiosidade”. A
partir desses elementos, a professora ministrante conceitua o termo africanidades que, de
acordo com Pereira (2019, p. 62), significa:

A cultura africana e afro-brasileira, presente no cotidiano do Brasil, se expressa
e é mantida, transformada nas manifestacdes histdrico-culturais diretamente
vinculadas a visdes do mundo de raiz africana. [...] Essas visdes de mundo
estdo enraizadas em jeitos de ser, viver, pensar, construir existéncias proprias
do mundo africano - lembrando que o mundo africano inclui a didspora.

Essas reflexdes iniciais levam ao entendimento de valores/saberes tradicionais de
matriz africana que sdo identificaveis dentro de espacos como terreiras, escolas de samba
e gue perpetuam saberes ancestrais, tais como a oralidade que é a transmissdo oral de
conhecimentos seculares por meio de diferentes géneros textuais (como contos, provérbios,
estodrias, fabulas, mitos e lendas, por exemplo); a ancestralidade é a base da histoéria e das
culturas de matriz africana e que pode ser resumida pela maxima somos frutos daqueles que
vieram antes de nos; a cosmovisao e a cosmobiointeracdo que sdo relacionados ao pensar o
territério, a alimentacado, a energia (axé), a natureza como algo sagrado; e a territorialidade
que é perceber a terreira como um microcosmo representativo da matriz africana, ou seja,
a terreira como um territdrio africano em espaco brasileiro. A partir disso, mostrou-se para
os participantes que a cultura de matriz africana é perpetuada e retroalimentada por meio
dessa resisténcia dos afrodescendentes através da valorizagdo das africanidades.

Na cosmovisdo de matriz africana, na cosmobiointeracdo, somos todos parte da natureza,
a natureza é sagrada e morada dos orixas, estes, por sua vez, sdo refletidos em elementos
da natureza (forgas da natureza). Esses conhecimentos sao saberes ancestrais aprendidos
através da oralidade, dos mais velhos para os mais novos, conhecimentos esses transmitidos
dentro dos terreiros (microterritérios de matriz africana - espacos de representacdo cultural,
resisténcia e ressignificacao), das comunidades nas quais a populacdo negra € maioria.
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Nesses locais o sentimento de coletividade é forte juntamente com o respeito aos mais
velhos (ancestralidade). Dentro das relacdes vivenciadas nesses espacos, principalmente
nos terreiros, a natureza passa a ser entendida de uma forma diferente daquela visdo
colonizadora. Assim, a natureza € sagrada e o ser humano é um elemento que faz parte da
natureza e convive em harmonia com a natureza. Por essa razdo, a importancia das folhas
para os PORTMASs (axord verde = energia). Assim, diz-se que a relacdo do ser humano com
a natureza (meio ambiente) é outra. A natureza ndo é um lugar para se poluir, mas sim para
se pensar o cuidado, pensar a saude, pensar a alimentacao, para se pensar os beneficios de
se abracar o meio ambiente. Isso é cosmobiointeracao.

A partir disso, o participante também é levado a pensar pontos concretos de partida
para a elaboracdo e aplicacdo de praticas pedagdgicas outras. O ponto de partida
sugerido na oficina 2 foi a observacao dos valores civilizatérios africanos e afro-brasileiros
identificados por meio do projeto A Cor da Cultura, encabecado por Azoilda Trindade. No
projeto, Trindade expressa seus compromissos com uma educacao livre de preconceitos
e racismo, mais igualitdria e acolhedora, assim como reforca o seu compromisso em
ampliar o conhecimento e a compreensdo da histdria da Africa e da populacdo brasileira
afrodescendente. Através do projeto, Trindade apresentou os valores civilizatérios afro-
brasileiros - sendo eles: a circularidade, a religiosidade, a corporeidade, a musicalidade,
a memoria, a ancestralidade, o cooperativismo, a oralidade, a energia vital (axé) e a
ludicidade. Nesse ponto, € mostrado para os participantes da oficina 3 que esses valores
civilizatdérios sdo principios que possibilitam o tocar e ser tocado; permitem a realizacdo
de praticas docentes comprometidas com uma educacdo sem discriminacdes e racismos,
e que também proporcionam a expressdo da emocdo, da amizade, do sentimento, da
circularidade, da corporalidade, do afeto, da espiritualidade, ou seja, componentes que
integram a educacédo e sdo imprescindiveis para a descoberta do novo e para a construcdo
de uma nova sociedade. Sobre a afirmacdo da cultura afro-brasileira, Trindade (2013,p.
131-132):

A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil valores
civilizatoérios, ou seja, principios e normas que corporificam um conjunto de
aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais,
objetivas e subjetivas, que se constituiram e se constituem num processo
histdrico, social e cultural.

Apods a exposicao da tematica da oficina 2, foi feita a seguinte proposicdao de uma
atividade, isto é, fez-se outra pergunta com o intuito de levar os participantes a refletir sobre
o tema discutido. Dessa maneira, dos 63 participantes, 44 visualizaram a atividade, mas
apenas 19 concluiram a mesma. A gquestdo feita aos participantes foi a seguinte: Em sala
de aula, uma aplicagdo efetiva das leis que estabelecem o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e indigena exige que o/a educador/a perpasse o conceito de africanidades, ou
seja, conceito que abarca marcas ou elementos que caracterizariam a cultura e a identidade
de matriz africana. Como ponto de partida para a identificacdo desses elementos, partiu-se,
na ultima oficina, do projeto A Cor da Cultura que tem como proposta a afirmagcdo da cultura
afro-brasileira através da identificacdo de valores civilizatorios representativos da cultura de
matriz africana presente no Brasil. A partir desses valores civilizatérios, selecione dois ou trés
valores, estabeleca uma relacdo entre eles e proponha um meio didatico para trabalha-los
em sala de aula. Assim, como resposta a questdo destacada a seguir, serd apresentado, de
forma ilustrativa, dois exemplos de respostas.

Participante 3
Como professora de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil escolho os valores de Corporeidade,
Musicalidade e Ludicidade, que une corpo, gestos e movimentos com a percep¢cdo do seus
corpo, o do outro e o respeito a todos os corpos, integrado a diversos tipos de sons e dancas
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em ritmo de brincadeiras alegres e divertidas. Como proposta para as criancas, podemos
sentar em roda e contar a histéria do livro Zekeyé e a musica, de Nathalie Dieterlé, que
fala sobre sons, ritmos, cantos na aldeia dos Bamilekés e logo apds interpretar e recriar
com brincadeiras utilizando elementos da natureza como tambores, criar uma musica onde
alguns tocam e outros dancam livres inventando movimentos, continuando com um passeio
imaginario pela floresta, imitando os gestos dos animais e seus variados sons numa linda
aventura criativa.

Participante 4
Oralidade e circularidade através da Contacdo de histéria “Lenda do Negrinho do Pastoreio”,
que servira de base para introdugcdo da histdria da escraviddo no RS. Através de uma roda de
conversa a partir dos elementos levantados apds a historia, pode-se estabelecer relacdo com
questdes latentes do nosso cotidiano: O que a lenda do negrinho do pastoreio nos conta
sobre a sociedade atual? Qual sua relacdo com a histoéria da escraviddo?

4 Oficina 3 - Saberes Ancestrais e o Ensino

Na oficina 3, de tema Saberes Ancestrais e o Ensino, retornou-se a figura do orixa Exu,
ao vincula-lo a uma possibilidade de educacdo transgressora. Exu oferece caminhos para
um fazer educativo multiplo e humanizado. Exu é o préoprio movimento. A proposta, entdo, é
pensar uma educacado transgressora, transformadora, antirracista a partir das reflexdes sobre
O percurso negro de resisténcia, representatividade, empoderamento e identidade cultural,
sobre o conceito de africanidades, sobre os valores tradicionais (oralidade, ancestralidade,
cosmovisdo, cosmobiointeracdo, territorialidade), e sobre os valores civilizatérios afro-
brasileiros (circularidade, religiosidade, corporeidade, musicalidade, memaria, ancestralidade,
cooperativismo, oralidade, energia vital e ludicidade). Com isso, retoma-se a importancia do
ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira. Sobre isso, Pereira (2019, p.56-60)
destaca:

Uma abordagem de ensino que considere praticas culturais de origem
africana e afro-brasileira poderia contribuir para que os estudantes
passassem a conhecer e respeitar a diversidade étnico- racial do povo
brasileiro e, ao mesmo tempo, aprender Ciéncias em uma nova perspectiva
do conhecimento ndo etnocéntrico. Para tanto é preciso que [..] [todos]
vivenciem processos educativos oriundos por valores das populacdes
tradicionais africanas e afro-brasileiras. [...] As novas pedagogias de combate
ao racismo e a discriminagcdes evidenciam experiéncias de professores em
suas escolas na busca de elementos que ajudem a empreender a construcao
de novos valores, desfazendo equivocos sedimentados no decorrer da
histéria pelos livros didaticos e imagindrios populares criados em torno da
figura da populacdo negra, de sua cultura e religido.

Dessa maneira, propor novos dispositivos pedagodgicos, de acordo com Pereira
(2019), para a construcdo de uma educacao antirracista acarreta o reforco da identidade
cultural, a valorizacdo da autoestima da populacdo negra, a promocdo da educacdo
antirracista, a promocdo e a valorizacdo do conceito de africanidades e o esclarecimento
e a conscientizacdo para se combater praticas racistas, preconceituosas e discriminatodrias.
Falar de ancestralidade africana requer pensar o combate a perseguicdo religiosa contra
as praticas tradicionais afro-brasileiras. As perseguicdes religiosas sdo transformadas em
medos e pré-conceitos difundidos no imaginario popular que geram tabus em se falar sobre
o tema em ambientes educacionais. “Tratar com respeito ndo implica aderi-las ou com elas
compactuar: consiste em ser democratico e pluralista, respeitando todas as formas de valores
religiosos presentes na sociedade brasileira”. (PEREIRA, 2019, p.64) Além disso, a escola ndo
deve abracar nenhuma tradicao religiosa, mas deve garantir um estado laico e diverso, assim
a diversidade deve ser garantida e respeitada. De acordo com Pereira (2019, p. 65-68):
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Apontar novas tematicas no sentido de trabalhar relacdes étnico-raciais em
sala de aula é de importancia fundamental para reforcar a identidade e a
valorizacdo da autoestima da populacdo negra nos ambientes educacionais.
Dessa forma, o curriculo ndo se confirma apenas como um espaco de
dominacdo e controle [conteldos], mas também como um espaco de luta,
tendo de ser pensado como territério contestador, como lugar de diferentes
grupos sociais, diferentes saberes e experiéncias [...] Devemos ter em vista
gue o conhecimento trazido pelos africanos contemplava areas como a
agricultura, mineracdo, metalurgia, tecelagem, astronomia, matematica,
botanica, medicina, dentre outras. Caminhemos entdo noterreno que concerne
referéncia e articulacdo as relacdes étnico-raciais, a educacdo ambiental e o
ensino de Ciéncias na perspectiva de dialogar com a ancestralidade africana
e afro-brasileira presentes nos muros dos terreiros, nas lendas, contos, mitos,
na preservacdo ambiental ensinada pelas religides de matriz africana e nos
diversos fendbmenos ambientais ligados a natureza dos Orixas.

Apds as discussdes, a oficina 3 disponibilizou para os participantes possibilidades
pedagdgicas por meio de exemplos de praticas pedagdgicas através do uso de itans (lendas/
mitos) dos orixds. Dessa forma, a sugestdo dada foi a de que a partir da leitura de itans,
o educador pudesse identificar caracteristicas ou elementos representativos dos orixas e
pudesse, a partir disso, fazer um levantamento de potenciais relacdes interdisciplinares entre
os elementos destacados nos itans e os conteddos trabalhados em sala de aula. O quadro 1,
a seguir, apresenta dois exemplos, com as orixas Oxum e lemanja, de sugestado de praticas
pedagdgicas interdisciplinares e circulares com o uso de itans:

Quadro 1 - Exemplos de Praticas Pedagdgicas Circulares

Proposta de pratica Interdisciplinar

Caracteristica do Orixa levantadas

a partir da leitura dos itans

Orixa Oxum

- Oxum é a rainha soberana das aguas dos rios e

das cachoeiras. Seu nome deriva da palavra Osun,
que é um rio que corre pela regido da Nigéria.
Por ser a senhora das dguas doces, elemento
essencial para a existéncia da vida, ela € uma das
responsaveis pela existéncia humana.

- Deusa do amor e senhora das emogdes, Oxum
€ a responsavel por acalmar as tempestades
emocionais que atingem a vida dos homens e
mulheres.

- Oxum também é considerada a orixa da beleza e
representa o ouro e a riqueza.

Orixa lemanja

- Senhora das dguas (salgadas/mar) e grande méae.

Na Africa, a origem de lemanja é um rio que vai
desembocar no mar e que o formaria. E a méae de
guase todos os orixas criados originalmente na
cultura ioruba.

- lemanja tem a fungdo de maternidade enquanto
educacao. E a mae do jovem e do adulto, a figura
materna que acompanha um ser humano durante
toda sua a vida.

Interdisciplinaridade: Ciéncias da Natureza e Saude
Contexto: o ciclo das aguas e a saude da mulher

Metodologia: abordar o ciclo das dguas a partir de
Oxum, seguindo a nascente, percurso dos rios, afluentes
até o mar; falar dos processos de evaporacado, formacdo
de nuvens e da chuva que retorna as nascentes. A
partir de itans (mitos) de Oxum, trabalhar de forma
interdisciplinar o ciclo da dgua, a fertilidade humana, a
saude coletiva, a salde da mulher e a educac¢do sexual.

Interdisciplinaridade: Geografia, Fisica e Biologia

Contexto: movimentos da maré, fendbmenos da natureza
e vida marinha

Metodologia: Utilizar os itans de lemanja, nas aulas
de geografia, para trabalhar os movimentos da maré

e suas influéncias, além de dar destaque a fenédmenos
da natureza tais como tsunamis e enchentes. Em
fisica, trabalhar as for¢cas envolvidas nos movimentos
ocednicos e em regides abissais. Nas aulas de biologia,
dar destaque aos reinos animal, vegetal e mineral dos
oceanos.

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

As sugestdes de praticas apresentadas tiveram uma taxa de aceitacdo bastante positiva
por parte dos participantes, no entanto, surgiram novamente alguns questionamentos
guanto a questdo da vinculacdo do tema a “religiosidade”. Destaco, neste ponto, que o termo
religiosidade é posto entre aspas por ndo ser assim compreendido pelo estudo realizado
para a proposicdo do projeto Pedagogiras, ou seja, para as oficinas, parte-se da perspectiva
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do ensino de histdria e de cultura dos povos africanos; logo, a mitologia (jftans que narram as
deidades africanas) sao refletidas por meio de um aspecto cultural e ndo religioso; devendo,
assim, ser abordada como tantas outras mitologias mundo afora. Cabe aos participantes,
como educadores, desmistificar e contribuir para a desconstrucdo de pré-conceitos que sado
fomentados pelo racismo estrutural.

Dando seguimento a oficina 3, foi apresentada a atividade relacionada ao tema Saberes
Ancestrais e o Ensino. Mais uma vez, fez-se uma pergunta norteadora com a intencao de
provocar reflexdes nos participantes. Essa atividade teve 44 visualizacdes e 19 respostas.
A pergunta da atividade da oficina 3 foi a seguinte: O que vocé achou da possibilidade,
apresentada em nossa Ultima oficina sobre Saberes Ancestrais e o Ensino, de partir de
itans iorubds (lendas/mitos) para trabalhar contetdos da Educacdo Bésica de forma
interdisciplinar? Ademais, vocé vislumbra outras possibilidades educativas a partir desses
itans? Como forma de ilustracao, apresentamos duas respostas ao questionamento.

Participante 5
Achei de uma riqueza incrivel a articulagdo dos saberes a partir dos itans iorubas. Foi um
conhecimento e possibilidades que levo para a vida pois ainda nao tinha ouvido falar em
itans, n§o com essa nomenclatura. A forma interdisciplinar e associacées estabelecidas ddo
um outro contexto para os conteudos, remete a reflexdo e promove o combate a intolerdncia
religiosa. Obrigada por compartilhar esses saberes. Aprendendo muito com este curso.

Participante 6
Trabalharia com o Orixa Ossanha, como ele é o médico dos Orixas, fariamos um album
trabalhando as plantas medicinais e suas utilidades em nossa saude. Neste dlbum seriam
contemplados os componentes curriculares de Ciéncias na identificacdo e coleta, Lingua
Portuguesa na redacdo do texto informativo referente a quais casos devem ser utilizados,
matematica nas quantidades de cada planta na preparacdo, quimica as transformacbes
que acontecem no organismo na utilizacdo destes também substadncias e misturas, fisica na
forma e locais de armazenamento destas plantas, arte a disposicdo das amostras colhidas e
as diferentes cores tanto de folhas, quanto frutos, sementes, Ensino Religioso traria o nome
e as caracteristicas deste Orixa e sua influéncia em nossas vidas.

5 Oficina 4 - Praticas Pedagdgicas Circulares

Na oficina 4, foi tratado a tematica Praticas Pedagdgicas Circulares. Nesse Uultimo
encontro, foram apresentadas outras praticas circulares, bem como suas possibilidades
de aplicacdo. Com isso, apresentou-se o fruto de um trabalho realizado pela professora
ministrante das oficinas para um curso que também tem por base o tema das epistemologias
de terreiro. Assim, foi apresentado o trabalho intitulado Cultura, Geometria e Tecnologias:
grafismo africano. No trabalho, que igualmente possui uma abordagem interdisciplinar ao
envolver as disciplinas de musica, matematica, histdria e artes, relacionou-se o conceito
de cosmobiointeracdo, musicalidade, ancestralidade e padrbes geométricos da natureza.
Apresentou-se o trabalho do artista plastico autodidata Rubem Valentin que teve referéncia
no universo de matriz africana para criar sua arte e seus grafismos. Sugeriu-se o trabalho
de reproducéo e releitura dos grafismos de Valentin nas aulas de arte, bem como o trabalho
com as formas geométricas planas e espaciais nas aulas de matematica. Além do mais,
houve a necessidade de se apresentar, de forma relacionada, um orixa orientador para a
atividade interdisciplinar. Para o trabalho apresentado, o orixa vinculado foi Ogum, senhor
das guerras e da tecnologia.

Apodsaapresentacdodotrabalhorealizado pela professora ministrante, foidisponibilizada
a atividade final das oficinas. Na atividade de finalizacdo do projeto, os participantes deveriam
associar todos os conceitos destacados nas oficinas de forma a planejarem, utilizando um
modelo de plano de aula, suas praticas pedagodgicas circulares. Essas propostas pedagogicas
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deveriam ser adaptadas para a realidade do cursista, podendo ser planejado uma aula, um
projeto, uma intervencao, etc. O participante deveria apenas entregar seu planejamento, ndo
havendo a necessidade de execuc¢do da pratica proposta.

Além disso, para a atividade final, diferentemente das atividades propostas anteriormente,
foi pedido aos participantes a elaboracdo de uma atividade de planejamento pratica, na qual
0s participantes deveriam seguir as seguintes orientacdes para a executar da tarefa final: (i)
o participante deveria pensar em algum saber ancestral apresentado nas oficinas bem como
selecionar algum conteudo trabalhado nas oficinas que envolvesse seu meio (contexto do
participante); (ii) o participante deveria dialogar esse saber ancestral com alguma area escolar
(tais como portugués, biologia, matematica, etc.); e (iii) o participante deveria devolver uma
proposta de aula usando o modelo disponibilizado, ilustrado no quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Modelo de Plano de Aula para a Atividade Final das oficinas

Plano de Aula

Professor:
Duracgao:
Local:
Publico:
Ambientagdo:
Aula
Duragao: Acgao: Recursos Didaticos:
Preparacgao:
Execugdo:
Avaliagdo:

Referéncias Bibliograficas

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Como forma de auxiliar os participantes a compreenderem a atividade final, a professora
ministrante da disciplina realizou o preenchimento do modelo de plano de aula com uma
sugestdo de atividade que ndo envolvia necessariamente uma aula padrdo, mas sim uma
proposta de atividade de extensdo com crian¢cas moradoras no entorno do IFRS Campus
Alvorada. A opc¢édo pela escolha de um projeto e ndo uma aula, foi para destacar que todos
os participantes estdo no /ocus de educador, mas que nem todos partem do dmbito escolar.
Propor um projeto permite que a promoc¢do da ERER avance para demais espacos para além
da escola, chegando aos terreiros, as associacdes, aos coletivos, as escolas de samba, as
ONGs, etc. O quadro 3, a seguir, traz a proposta de preenchimento do modelo de plano de
aula feito pela professora ministrante:
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Quadro 3 - Modelo de Plano de Aula preenchido

Plano de Aula

Professor: Caroline de Castro Pires
Duragao: 60 minutos
Local: IFRS Campus Alvorada
Publico: Criangas da comunidade do entorno do IFRS Campus Alvorada
Ambientagdo: Projeto de extensé&o /tans: leituras e releituras
Aula
Duracgao: Agédo: Recursos Didaticos:

Preparag¢ao: Orixa Exu Bara fard uma preparag¢ao para a contacdo de Teatro de fantoches como
estodrias (itan) da mitologia orubg, sendo o comunicador (porta-voz). recurso para a contagdo de
A professora utiliza o personagem para comunicar as criangas que estdria e ludicidade da proposta.

10 minutos elas v&o assistir um teatro de fantoches que conta um itan (lenda/ Personagem (Exu Bara)
estoria) sobre Xangd e Oxald, mas que para o teatrinho acontecer, desenvolvido pela professora
elas deverdo ajudar na confeccao dos personagens da estoria. commateriais reciclados
Execucdo: A professora apresenta os personagens que faréo parte
da lenda (itan) encenada Oxald, Xangd e Oya, fazendo uma breve
fala sobre cada um deles, destacando suas caracteristicas, cores,
elementos que os representam. A professora, entdo, disponibiliza . -

.. X ; . . Material para a elaboragao dos
materiais para as criangas confeccionarem os trés orixas, .
> . fantoches (papel, cola, tecido,
enquanto a professora orienta e continua sua fala sobre as ; .
. ,, L A . tesoura, juta, metal, madeira, etc.)
. caracteristicas das personagens. Ex. “A Orixa Oya é uma guerreira, .

40 minutos o L AR . Uso de cartazes com imagens

ela usa um eruexim” (aqui ha explicacdo da professora sobre o que é .
. X - - dos orixas e elementos que os

um eruexim e orientag¢do para a confeccdo da ferramenta).

. ~ . representam. Quadro branco e
Apds a confecgdo, a professora realiza o teatro de fantoches T
fazendo a contacdo do itan que explica por que Xangd come em ’
gamelas de madeira e com as maos)
Ao término da contacdo, é aberto um espaco para perguntas e
curiosidades, onde as crianc¢as poderdo expor suas impressoes.
Avaliagdo: a partir das impressdes das criangas € realizada

oM L ) Quadro branco e caneta para
. a avaliacdo da atividade, mensurando o quanto as crianc¢as . X -
10 minutos registro das impressdes das

compreenderam a proposta e passaram a ter conhecimentos sobre :
) : } 0 criangas
itens da mitologia loruba.

Referéncias Bibliograficas

PRANDI, Reginaldo. Mitologia dos Orixas. Saraiva, 2001.
Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Para o desenvolvimento da atividade de extensao, a professora lancou mao de um itan
do orixa Xangd como norteador da atividade proposta. Nesse jitan se explica porque o orixa
Oxala condenou Xangd a comer para sempre em gamelas de madeira. A transcricdo do itan
estd logo a seguir:

Xango Aira, aquele que se veste de branco, foi um dia as terras do velho Oxala para leva-lo a
festa que faziam em sua cidade. Oxala era velho e lento, por isso Xangd o levava nas costas.
Quando se aproximavam do destino, avistaram a grande pedreira de Xangd, bem perto de
seu grande palacio. Xangd levou Oxald ao cume, para dali mostrar ao velho amigo todo o
seu império e poderio. E foi 1§ em cima que Xangd avistou uma belissima mulher mexendo
em sua panela. Era Oya! Era o amala do rei que ela preparava! Xangd nao resistiu a tamanha
tentacdo. Oya e amala! Xangd perdeu a cabeca e disparou pedreira abaixo, largando Oxala
em meio as pedras, rolando na poeira, caindo pelas valas. Oxala se enfureceu com tamanho
desrespeito e mandou muitos castigos, que atingiram diretamente o povo de Xangd. Xangé,
muito arrependido, mandou todo o povo trazer agua fresca e panos limpos. Ordenou que
banhassem e vestissem Oxald. Oxalad aceitou todas as desculpas e apreciou o banquete de
caracois e inhames, que por dias o povo lhe ofereceu. Mas Oxala impds um castigo eterno a
Xangé. Ele que tanto gosta de fartar-se de boa comida, nunca mais poderia comer em prato
de louca ou porcelana ou em alguidar de cerémica. Xangd so poderia comer em gamela de
madeira, como come o seu povo.

A atividade final foi disponibilizada para os 63 participantes, dos quais 49 visualizaram e
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19 concluiram. Para a atividade de finalizacdo do projeto das oficinas, solicitou-se o que segue:
A partir das praticas pedagogicas circulares apresentadas na Oficina 3 (Saberes Ancestrais
e o0 Ensino) e Oficina 4 (Praticas Pedagdgicas Circulares), elabore um plano de aula, a partir
do modelo anexo, que mobilize os aprendizados do decorrer do curso, mas também os
saberes ancestrais de sua comunidade ou meio especifico. O plano de aula ndo necessita
ser executado, mas surge como uma atividade para pensarmos as discussées levantadas
até aqui. Como forma de ilustracdo, disponibilizamos dois planos de aula preenchidos por
participantes das oficinas.

Participante 7

Plano de Aula

Professor: Participante 7
Duragao: 40 Minutos
Local: EMEI XXXX
Publico: Educacéo Infantil nivel Jardim B
Ambientac¢ao: No patio da Escola\ Sala de atividades
Aula
Duragao: Acgdo: Recursos Didaticos:
Preparacgao:

Observar a natureza ao entorno, deitar na grama,
observar o céu, as nuvens, sentir a grama, respirar
profundamente, sentir os cheiros ao redor, sons da
natureza. Iniciar uma conversa sobre os elementos

10 Minutos da natureza, falar sobre o Axé, sobre a energia vital e
questionar as criangas sobre o principio da vida, quem Gravador
criou as coisas que conhecemos? Sera que tudo sempre
esteve aqui?
Gravar as falas das criangas com gravador para
posteriormente ouvi-las.
Execugdo:
-A professora apresenta o livro “A mentira da Verdade”
do autor Joaquim de Almeida e inicia a histéria falando
sobre Olofi que ao pé das estrelas criou o mundo. Contar
a histéria que fala sobre a criagdo do mundo segundo o
povo Yoruba.
A medida que a professora conta a histéria vai mostrando
as ilustragdes do livro estabelecendo uma conversa com
as criangas, sobre a dualidade da criagao, o dia, a noite, a

memoaria e o esquecimento, 0 medo e a coragem... -Livro a Mentira da Verdade do
30 Minutos Ao final da historia é aberto um espago para autor: Joaquim Almeida
questionamentos e curiosidades onde as criangas possam -Folhas oficio
expor suas ideias e opinides. -Giz de cera
-Papel Krafft
-Apds este momento propor as criangas que fagam um -Cola
desenho alusivo a histoéria retratando a parte que mais
apreciaram.

-Com as criacdes das criangas confeccionar um painel,

intitulado “A mentira da Verdade” e expor em frente a

sala.

Avaliacgao:

Ouvir com as criang¢as suas vozes gravadas, retratando

suas impressdes iniciais sobre a criagdo. Estabelecer

uma conversa comparando o que trouxe a lenda Yoruba -Gravador

e como pensavam, ampliando o didlogo sobre como as

diferentes crengas pensam a criagdo.

Referéncias Bibliograficas

https:/www.smeducacao.com.br/wp-content/uploads/2021/07/A-MENTIRA-DA-VERDADE-GL.pdf
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Participante 8

Plano de Aula

Professor: Participante 8
Duragao: 45 minutos
Local: EMEI
Publico: Jardim A e Jardim B - 4, 5 e 6 anos
Ambientac¢ao: Aula de Educacéao Fisica: Passeio pelo mar com Kianda
Aula
Duragao: Acgao: Recursos Didaticos:
Preparacio: - Ltz
. . - Almofadas
) - Fazer a roda com almofadas coloridas em cima de um tapete azul
10 minutos : " ] - Tapete azul
- No centro da roda, colocar um tecido com estampas africanas, o livro - Tecido
da Kianda e objetos de sucata que possam ser utilizados no passeio - Ol s

Execugdo:
- Contar a histéria de Kianda, mostrando as figuras e o mapa do
continente africano, localizando Angola, ao mesmo tempo em
25 minutos gue as criang¢as sdo convidadas a fazer esta travessia pelo mar
com movimentos e sons, passando por episdédios do livro: sereia,
mar, barcos, arvores, peixes, reis,sereias, animais, alimentacéao, lua,
cachoeiras, dgua, Natureza
Avaliacao:
- Conversar com as crianc¢as sobre as partes do mundo que falamos, suas
semelhancas e diferencas, a parte que mais gostaram da histéria e o que
mais gostaram no passeio pelo mar

Referéncias Bibliograficas
LODY, Raul. Kianda: a sereia de Angola que veio visitar o Brasil. Rio de Janeiro, RJ. Pallas Mini, 2020.

- Globo terrestre
- Livro

10 minutos - Roda de conversa

Algumas Considera¢oes

O projeto de extensdo Pedagogiras da Encruzilhada: caminhos para pensar as leis
10.639/03 e 11.645/08, por meio das tematicas das oficinas ofertadas, teve por intuito
promover uma efetiva aplicacdo das leis através da promocdo da ERER e da Educacéo
Antirracista. Essa efetivacdo se da pelas praticas pedagodgicas curriculares circulares
propostas que provocam o participante e os levam a pensar formas de ultrapassar as amarras
da colonialidade e propor praticas interculturais e decoloniais.

A figura de Exu é vista como a transgressdo que leva a transformacdo, sendo essa
visdo a percepc¢do de Exu nas escolas proposta por Pereira (2020). Cabe destacar que as
discussdes levantadas pelos participantes levaram a reflexdes quanto ao entendimento,
principalmente, da proposta do projeto, pois houve reiteradamente a necessidade de se
explicar que o projeto parte do dado cultural e que a “religiosidade” € um elemento dentre
tantos outros que sdo expressados em uma cultura, nesse caso na cultura negra.

Essa relacdo negritude x religiosidade pode, ainda, ser percebida como uma construcdo
artificial fruto do epistemicidio. O epistemicidio é um forma de genocidio, sendo um
instrumento eficaz e duradouro para a dominacdo racial, ao fortalecer a negacdo da
legitimidade desses saberes de forma a impactar também no reconhecimento da populacdo
oprimida como sujeitos de direitos. O epistemicidio € um apagamento cultural, sendo, de
acordo com o autor, “muito mais vasto que o genocidio porgue ocorreu sempre gque se
pretendeu subalternizar, subordinar, marginalizar, ou ilegalizar praticas e grupos sociais que
podiam ameacar a expansao capitalista” (SANTOS, 1995, p.328). O racismo e o epistemicidio
sdo as razdes dos participantes encontrarem, muitas vezes, resisténcia em trabalhar com
itans, principalmente, em suas praticas escolares, devido a essa problematica da pratica
pedagodgica ser associada apenas a uma doutrina religiosa que nem existe.

Falar de africanidades é falar de cultura, especialmente, de uma cultura que anseia por
visibilidade e se ressignifica através de resquicios deixados pelos ancestrais que aqui chegaram
arrancados de suas vidas. Esses escravizados sobreviviam em condi¢des subumanas, foram
demonizados e considerados sem alma a partir de uma concepcdo de mundo que ndo os
pertencia, seus descendentes sofrem reflexos dessa percepcdo racista e epistemicida até os
dias atuais. Cabe a todos nds combater esse racismo estrutural e contribuir para uma sociedade
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com mais equidade de direitos e oportunidades e que zele pelo respeito as diversidades.
Essa foi a intencdo do projeto. Agora, cabe aos participantes/educadores, a partir de seus
papeis multiplicadores, proporcionar meios promo¢do da ERER e da educacdo antirracista
efetivando, dessa maneira, as Leis em suas praticas pedagdgicas circulares.
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A PESQUISA EM GENERO E SEXUALIDADE
NO ENSINO MEDIO: A POTENCIA E USOS
DE ARTEFATOS CULTURAIS E MIDIATICOS NO
NEPGS - CAMPUS CANOAS

Olivia Pereira Tavares'

Um olhar para o percurso das pesquisas do Nepgs Campus Canoas: uma introdu¢ao

Ao longo dos quase sete anos em que atuo como servidora técnica administrativa no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus
Canoas, e participo do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidade (Nepgs)
deste campus, tenho observado o quanto estudantes dos cursos médio integrado, nas suas
passagens pelo nucleo, interessam-se por atividades e estudos que envolvam livros, filmes,
clipes, propagandas, séries, quadrinhos, musica, dentre outros. Com o intuito de utilizar as
potencialidades destes artefatos da cultura e aproximar mais estudantes das discussdes
promovidas pelo Nepgs, neste ano, ‘nasceu’ o projeto de pesquisa Estudos de género e
interseccionalidade: discursos, representacbes e identidades produzidas em artefatos
culturais e midiadticos. Este projeto tem promovido uma série de discussdes e analises
de como o género, articulado a outros marcadores sociais de diferenca, tais como raca,
sexualidade, geracao e classe, sdo tramados nos mais variados artefatos da cultura. Todavia,
estas discussdbes ndo se iniciaram com este projeto e vém sendo tecidas em diversas
producdes elaboradas por estudantes do ensino médio de Canoas, desde 2017.

Os artefatos culturais sdo vistos aqui como produtores dos sujeitos e de discursos, que
constituem a “realidade”. Neste sentido, analisar estes artefatos seria um convite “a dialogar
e a produzir significados, evidenciando a forte centralidade que a cultura estd assumindo
em nossas vidas” (FERRARI, 2009, p.138). Nesta direcdo, este artigo propde realizar trés (3)
movimentos. Um primeiro movimento seria, entdo, mapear as acdes - de ensino pesquisa
e extensao - desenvolvidas no IFRS Campus Canoas, articuladas ao Nepgs; a seguir, listar
as producdes de trabalhos, vinculadas a estas acdes, que foram elaboradas e apresentadas
por bolsistas e estudantes voluntarias do nucleo em eventos do IFRS; e por fim, um terceiro
movimento, seria apresentar as pesquisas em andamento e suas potencialidades. Na esteira
do que proponho, a pesquisa busca ter um olhar para os trabalhos de pesquisa em género
e sexualidade produzidos por estudantes do ensino médio e submetidos nos eventos
institucionais e como os diversos artefatos da cultura sdo apresentados nessas pesquisas.
Vale considerar que outros trabalhos foram submetidos em congressos e seminarios fora do
ambiente institucional?.

Para isto, recorro a processos metodoldgicos de analise documental, inspirada em uma
perspectiva indiciaria (GINZBURG, 2010). Esta perspectiva caracteriza-se por buscar rastros,
tal como uma “cacadora teria sido a primeira a ‘narrar uma histdria’ porque seria a Unica capaz
de ler, nas pistas mudas (se ndo imperceptiveis) deixadas pela presa, uma série coerente de
eventos” (GINZBURG, 1989, p. 152). Embora as pistas ndo parecam ser marcadas por uma
“mudez”, os indicios se apresentam ao longo da busca desta cacada, que é a realizagéo
de uma pesquisa. Assim, recorreu-se, primeiramente, aos projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, vinculados ao Nepgs Campus Canoas. O corte temporal se da a partir de 2017,
qguando o nucleo teve a primeira bolsista a ele vinculado; a seguir, foi feito um levantamento
de quantos bolsistas e estudantes voluntarias/os estes projetos tiveram; para, por fim, realizar
uma varredura nos anais de eventos institucionais do IFRS, buscando as producdes destas/es
estudantes. Tais eventos oportunizam aos bolsistas e demais estudantes uma possibilidade

1 Técnica Administrativa em Educacdo, lotada na coordenadoria de Extensdo e coordenadora do
Nepgs do IFRS Campus Canoas, olivia.tavares@canoas.ifrs.edu.br.

2 Devido ao recorte deste artigo, os trabalhos que extrapolam o ambiente institucional serdo listados
em produgdes futuras.
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de divulgar seus trabalhos na comunidade do IFRS e anunciar os conhecimentos produzidos
no ambito institucional. Neste sentido, foram encontrados trabalhos publicados no Enpex
(Saldo de Ensino, Pesquisa e Extensdo) do IFRS Campus Canoas; na MoExp (Mostra de
Ensino, Extensdo e Pesquisa) do IFRS Campus Osoério, MostraPoa (Mostra de Pesquisa,
Ensino e Extensdo) do Campus Porto Alegre e o Semex (Semindrio de Extensdo), secdo
do Saldo de Ensino, Pesquisa e Extensdo, do Campus Bento Gongalves. Vale ressaltar que
dois trabalhos foram apresentados no IFCITEC (Feira de Ciéncias e Inovacdo Tecnoldgica),
também é organizada pelo Campus Canoas.

O percurso deste artigo foi construido da seguinte maneira: primeiramente, apresento a
contextualizacao das acdes de onde “florescem” as pesquisas de estudantes e, em seguida,
os dados das producdes submetidas e aprovadas em eventos do IFRS por bolsistas e
estudantes voluntarias. Na sequéncia, traco um panorama das pesquisas em andamento e os
recortes elaborados pelos/as estudantes bolsistas do nucleo. E por fim, evidencio algumas
das potencialidades de pesquisas para o ensino médio com olhar para os artefatos culturais.

1 Caminhos por onde as pesquisas se desenvolveram no Nepgs Campus Canoas:
contextualiza¢do das a¢des realizadas

Os Nepgss foram instituidos e regulamentados nos campi do IFRS, em busca de atender a
alguns dos preceitos que envolvem “o compromisso com a justica social, equidade, cidadania,
ética, preservacdo do meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica” (IFRS, 2017).
Também, para atender a politicas de acdes afirmativas. O conceito de Acdo Afirmativa (AA)
se relaciona a “todo programa, publico ou privado, que tem por objetivo conferir recursos
ou direitos especiais para membros de um grupo social desfavorecido, com vistas a um bem
coletivo” (FERES JUNIOR, 2018, p. 13). Na esteira do pensamento do autor, as acdes que
envolvem buscar a desconstrucao de preconceitos e o combate a violéncia podem ser vistas
como pertencentes a este grupo de politicas. Desta maneira, a instituicdo tem caminhado
“na direcdo da perspectiva da inclusdo, da equidade, da igualdade e da justica social de
todos/as sujeitos por meio da constituicdo de diversos grupos de trabalho, ntcleos, politicas
e assessoramento de acdes inclusivas e afirmativas (FERREIRA et. al., p. 303).

Cabe ressaltar que ndo tenho por objetivo realizar uma discussdo exaustiva, com
referéncias aregulamentos e normativas dos Nepgs, mas pontuar aimportanciadaabordagem
das tematicas que envolvem o nucleo no ensino médio. Neste sentido, importa apresentar
aqui os conceitos de género e sexualidade e, a seguir, destacar acdes ja desenvolvidas no
Campus Canoas, articuladas ao nucleo, de modo a olhar para e como tem sido construida
uma educacdo para a sexualidade e a compreensdo dos estudos de género no cotidiano da
instituicao.

O termo género passou a ser adotado como a construcao social da diferenca entre
mulheres e homens e seu uso foi uma tentativa de produzir um distanciamento do carater
essencialista e biologizante carregado pelo termo “sexo”. Sem a pretensdo de substitui-
lo, género buscaria marcar as distincdes dos corpos, a partir da designacdo do sexo
bioldgico (NICHOLSON, 2000). Todavia, o conceito de género tem inimeras possibilidades
de conceituacdo e interpretacdo. Dito de outro modo, ao considerar sua polissemia e as
multiplas facetas que o termo assume na contemporaneidade, género é visto aqui como
“teoria explicativa dos processos histéricos e culturais de construcdo do masculino e feminino
que, se pode dividir, normatizar e hierarquizar, também pode abrir brechas, acolher as
diferencas e multiplicar possibilidades de 'vidas viviveis" (PARAISO; CALDEIRA, 2018, p. 13).
Nesta direcdo, o conceito assume aqui os modos pelos quais sdo explicados e organizados,
pela sociedade e pela cultura, os processos de distincdo dos corpos em feminilidades e
masculinidades (MEYER, 2014). No sentido do pensamento da autora, a generificacdo, os
sujeitos e 0s modos como esses se organizam nos ambitos social e cultural, constituiriam
(im)possibilidades do que pode ser (im)pensavel para as vivéncias dos sujeitos.

Ja a conceituacdo de sexualidade teria a ver com “as formas de expressar os desejos e
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prazeres” (LOURO, 2010, p. 11). As possibilidades de exercer a sexualidade se constituiriam por
meio das “vivéncias das sensacdes, desejos e prazeres que, se podem imprimir sofrimentos e
exclusdes, do mesmo modo, podem desencaixotar emocdes, insuflar uma eroética desejante
no mundo e fazer tremer os controles que buscam a todo custo conter a vida que jorra”
(PARAISO; CALDEIRA, 2018, p. 13). Nesta perspectiva, vivenciar as sexualidades pode se
apresentar tanto por um roteiro em conformidade com uma norma, como produzir brechas,
fissuras, rasgos, que dela discordam.

Na esteira destes conceitos, os estudos de género e de sexualidade parecem se constituir
como um tema potencialmente importante de ser trabalhado no dmbito escolar, com o
objetivo de minimizar preconceitos, superar estigmas e combater a violéncia. A abordagem
de género e sexualidade na escola, prevista nas diretrizes nacionais para a educacdo em
direitos humanos (BRASIL, 2012), mobiliza processos de mudancas sociais e culturais,
responsaveis por produzir desigualdades e violéncias. Nesta direcdo, o Nepgs do Campus
Canoas vem se constituindo pelas pesquisas e producdes elaboradas por seus participantes
- estudantes e servidores - a partir de projetos, na tentativa de discutir e analisar como séo
produzidas visdes de e sobre o mundo. Desde de 2016, alguns projetos, listados na tabela a
seguir, articulam-se ao Nepgs Canoas.

Quadro 1 - Ag¢oes realizadas no IFRS Campus Canoas, articulados ao Nepgs

2516 | raliets ce Baensss De~bates.de ngero e Sexualidade e Cine Duas/dois (2) estudantes voluntarias/
acodes afirmativas os

Desgenerificar: Quebrando tabus e
2017 Projeto de Extensdo preconceitos. Uma Educacado para a
Sexualidade e Igualdade de Género.

Duas/dois (2) bolsistas e quatro (4)
estudantes voluntarias/os

2018 Projeto de Extensdo NEPGS 2018 Trés (3) bolsistas

Género e manifestacdes culturais - NEPGS  Duas/dois (2) bolsistas e uma (1)

20 | Flelis 6 B 2019 estudantes voluntaria/o.

Trajetos LGBTQIA+ no contexto escolar:

2021 Evento de Extenséo . . . =
vivéncias e formacdo de professores

Uma/um (1) estudante voluntaria/o

Estudos de género e interseccionalidade:

2022 | Projeto de Pesquisa dlscursps, representacdes e |deqt|dades Duas/dois (2) boIS|sta§ e Duas/dois
produzidas em artefatos culturais e (2) estudantes voluntarias/os
midiaticos

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Ao longo dos quase sete (7) anos, foram desenvolvidas seis (6) acdes, articuladas ao
Nepgs no IFRS Campus Canoas. Destas a¢des, cinco (5) foram submetidas na extensao e
uma (1), que ainda estd em andamento, na pesquisa. Vale ressaltar que deste total, cinco (5)
acdes foram propostas coordenadas por técnico-administrativos em educacdo e apenas uma
(1) por docente. Vale ressaltar que, em 2020, trés propostas foram submetidas e aprovadas
na extensdo, sendo um (1) programa e dois (2) projetos. Todavia, devido a pandemia de
covid-19, as propostas foram canceladas pelas dificuldades trazidas pelo contexto e, por
isso, ndo foram mencionadas na tabela. Em 2021, ainda em meio a pandemia, foi realizado
um evento de extensdo, de forma remota, buscando promover atividades, mesmo em um
momento tdo indspito. Com o retorno das atividades presenciais em 2022, a virada para
a pesquisa foi pensada como um meio de retomar os momentos de estudo, promovendo
pesquisas do grupo que havia tido suas atividades praticamente interrompidas.

O primeiro projeto articulado ao Nepgs foi desenvolvido em 2016 e se intitulou Debates
de Género e Sexualidade e Cine acbes afirmativas, tendo como proposta fomentar o debate
de género a partir da organizacdo de proposicdo de filme que possibilitasse a discussdo dos
temas focalizados pelo Nepgs. Desta forma, o projeto realizou uma mesa redonda e quatro
(4) cines-debate, como mostra o quadro dois (2).
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Quadro 2 - Atividades do projeto
Debates de Género e Sexualidade e Cine acées afirmativas

Data da atividade/ . . .
exibicio do filme Titulo da Atividade/filme

29/032016 Mesa redonda Debates de Género e sexualidade

28/04/2016 Exibicdo do documentario Que bom te ver viva! (1989)

30/05/2016 Exibicdo do filme Tomboy (2011)

13/09/2016 Exibicdo do filme Hoje ndo quero voltar sozinho (2014)
17/11/2016 Exibicdo do filme Preciosa - uma histdria de esperan¢a (2009)

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A proposta da acdo buscou selecionar filmes que possibilitassem a articulacdo com as
tematicas desenvolvidas por outros nucleos de acdes afirmativas - o Nucleo de Atendimento
a Pessoas com Necessidades Especificas (Napne) e Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas (Neabi), assim como mostra a imagem um (1), contemplando a participacdo de
publico externo e estudantes. Ao longo do desenvolvimento do projeto, parece possivel
notar uma preocupacao de trabalhar a sobreposicao de preconceitos, acenando para uma
perspectiva interseccional. Embora o projeto ndo mencione o termo, a escolha dos filmes e
debates propostos parece uma tentativa de apresentar “a importancia da experiéncia vivida,
uma vez gque traz camadas de informacdes, impressdes e sentimentos que ndo devem ser
ignorados na construcdo de conhecimento sobre o mundo” (CORREA, 2020, 826). A exibicdo
do filme brasileiro Hoje ndo quero voltar sozinho (2014) e da producao estadunidense Preciosa
- uma histéria de esperanca (2009) parecem marcar uma preocupacado de apresentar como
0s sujeitos sdo representados e atravessados por multiplas identidades (SILVA, 2010). Vale
ressaltar que a primeira proposta ndo tinha bolsistas, mas contou com duas/dois estudantes
voluntarios de cursos do ensino médio integrado.

Figura 1 - Divulgacao da exibicdo do filme Preciosa - uma histéria de esperanca (2009)

Cine Debate Acoes Afirmativas

Apresenta:

: PA MARIAH NNY  GABOUREY

MO'NIQUE PA!'I"“&:I CAREY HLIfAVI'IZ SIBDEE
OPRAH WINFREY e TYLER PEARY Dia 17 de novembro
A e b VENGEDOR D0 & As
comega com GLOBO DEOURD
um OO Ppasso. . VER TR BT
19 hs.

No Auditério 2 do IFRS
Campus Canoas.

Realizagdo:

Fonte: Arquivo do Nepgs Campus Canoas (2016)
A partir de 2017, o projeto Desgenerificar: Quebrando tabus e preconceitos. Uma
Educacdo para a Sexualidade e Igualdade de Género contou com duas (2) bolsistas, além

de quatro (4) voluntédrias/os. Notou-se que houve um crescimento e diversificacdo das
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atividades realizadas pelo Nepgs do Campus Canoas. Nesta direcdo, o projeto realizou
debates, palestra, exibicdo de filme e organizou, em dois dias, o Encontro de diversidade
sexual e de género, realizado nos dias dez (10) e onze (11) de maio de 2017. O evento foi
a primeira edicdo de um trabalho de aproximacao de pesquisadores e pesquisadoras, em
processo de formacdo - graduandos, mestrandos e doutorandos - de estudantes dos nossos
cursos de ensino médio integrado e do curso de licenciatura em matematica. Nomes como
Christian Gonzatti, Carlos Eduardo Barzotto e Suelen Aires Gongalves, que foram palestrantes
no referido evento, tornaram-se parceiros de atividades, retornando ao Campus Canoas em
acoes posteriores.

A imagem 2 apresenta a programacao do / Encontro de diversidade sexual e de género.
Apods este primeiro evento, tivemos mais duas edicdes do evento - em 2018 e 2019 - no
formato presencial. Com a pandemia de Covid-19, realizamos um evento com videos curtos
de convidados e convidadas. Neles, foram abordadas tematicas pertinentes ao Neabi e ao
Nepgs. Nesse momento, constituiu-se o canal no youtube do Nepgs Campus Canoas, devido
aos tempos vivenciados pelo distanciamento social, oriundos do contexto pandémico.

Figura 2 - Divulgagao e programacao do | Encontro de diversidade sexual e de género

e d B & *M

@ Auditdrio 2

Campus Canoas

9h. Abertura do Evento com apresentagio do  10h. Feminicidios: Uma abordagem dos dados, das

Nicleo. leis e politicas piblicas.
10h. Via{da)gens no Vale dos Homossexuals: entre o
Queer e o Pop Palestrante: Ma. Suelen Aires Gongalves

Palestrante: Mestrando Christian Gonzatti

13h10min. Politicas publicas e género: a
transversalidade de género em guestio.

13h10min. Notas sobre sexualidade na
adolescéncia brasileira.
*lancamento do livro Brincar de ser gay?
Juventude, sexualidade e familia.

Palestrante: Ma. Caio Cerqueira

Palestrante: Carlos Eduardo Barzotto

14h20min. Falando sobre transfobia. 14h20min. Género e Sexualidade: o que a biologia
tem a dizer?

Palestrantes: Mestrando losé Stonae Vincent Palestrantes: Caroline Tavares Passos e Filipe

Goulart

16h. Identidades femininas e  wvioléncia:
representagdes de género construidas em contextos
de violéncia doméstica.

Palestrante: Ma. Tatiane Nascimento

17h40min  (In)visibilidade Léshica: ldentidade e
[microjResisténcia.

Palestrante : Mestranda Pimela Canciani
(11
[ 1]
==I INSTITUTO FEDERAL = campus

Fiio Grande do Sul Canoas

Realizagdo:

Ferreira

16h. Géneros, Sexualidades e Formacdo Docente:
debatendo agfes e caminhos possiveis.

Palestrante: Dra. Joanalira Corpes Magalhdes

17h40min. Participacio do Projeto Roda Leitura
coordenado pela Professora Dra. Glaucia da Silva
Henge. Relagdes de Literatura e Género.

Rua Dra. Maria Zélia Carneiro de Figueiredo, 870-A | Bairro Igara IIT | CEP: 92412-240 | Canoas/RS.

w‘ww.fnccbcnk.cun\/ncpgsiﬁscmuu - www.nucl:ucmnns.blcgspcl.cum.hx - ncpgs@camu.iﬁs.edu.bx

NEPGS

Fonte: Arquivo do Nepgs Campus Canoas (2017)
Em 2018, o nucleo iniciou as atividades sob nova coordenacdo, mas manteve o fluxo e a
estrutura de atividadesrealizadas. O projeto de extensdo Nepgs 2018 contou com trés bolsistas

e voltou-se a manutencdo de um fluxo de atividades de palestras e debates, realizando o
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Il Encontro de Diversidade Sexual e de Género. J&4 com o projeto Género e manifestacbes
culturais - Nepgs 2019, o nlcleo deu uma guinada para o desenvolvimento de atividades
ligadas as artes - com pecas teatrais e apresentacdes musicais. Dentre elas, ressalto parte do
espetdculo Cunhés: histdrias de mulheres que inspiram. O espetaculo aconteceu no saguado
do bloco C, do Campus Canoas e apresentou a histdéria de Malala e de Maria da Penha.
Também vale o destaque para a apresentacdo do projeto oficina/show 50 tons de preta
em musas do samba. Este projeto - convidado para as festividades do novembro negro
em parceria com o Neabi - é formado por uma banda, protagonizada por mulheres negras,
compositoras, cantoras e instrumentalistas, que buscam levar a comunidades escolares,
ritmado pela sonoridade musical, a histdria da presenca de mulheres no samba.

Uma nova coordenacdo organizou, para 2020, trés propostas de acdes, submetidas e
aprovadas: o programa de extensdo Educacdo para as relacdes étnico-racial, de género e
de sexualidade e os projetos de extensdo Género, sexualidade e relacbes étnico-raciais em
oficinas e Cine debate acbes afirmativas. Todavia, com a pandemia de Covid-19, estas acdes
foram canceladas. Em 2021, buscou-se o restabelecimento de acdes do nucleo, com a troca,
novamente, de coordenacdo e a organizacao do evento Trajetos LGBTQIA+ no contexto
escolar: vivéncias e formacdo de professores. Tendo como objetivo construir um espaco
dialégico com a comunidade do campus - especialmente os docentes e estudantes de
licenciatura em matematica - e externa, buscou problematizar a presenca da comunidade
LGBTQIA+ no espaco escolar, a partir de um olhar desconstrucionista dos preconceitos e
o foco em uma educacdo para a sexualidade. A imagem 3 mostra a divulgacdo do evento
realizado durante a pandemia de covid-19.

Figura 3 - Divulgacao do Evento Trajetos LGBTQIA+ no contexto escolar:
vivéncias e formag¢ao de professores

enm

B8 INSTITUTO FEDERAL
B #ic Grande oo s

W campus Can

~ Trajetos LGBTQIA+ no
contexto escolar: vivéncias e

formacao docente

Mesa tematica com:
Janine Trevisan e Fabricio Romani Gomes

Fonte: Arquivo do NEPGS Campus Canoas (2021)

Mesmo que todas estas acdes tenham sido vinculadas a extensdo, demandou-se a
realizacdo de pesquisas a partir delas. Neste sentido, as acdes tiveram diversos trabalhos
elaborados por estudantes voluntarias/os e/ou bolsistas, que construiram pesquisas a partir
de tais acdes. Muitas dessas pesquisas resultaram, entdo, em submissdées em eventos nos
campi do IFRS. E sobre estes trabalhos submetidos e aprovados que a secdo seguinte
discorrera.
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2 Pesquisas em género e Sexualidade: contribuicao do Nepgs Campus Canoas nos eventos
do IFRS

Como ja foi mencionado, as acdes descritas na secdo anterior tiveram atuacdo de
bolsistas e/ou estudantes voluntdrias/os. Estas/es estudantes contribuiram para a producéo
de trabalhos submetidos e apresentados em diversos eventos institucionais. Estes trabalhos
parecem ter sido construidos, tanto a partir das leituras e materiais estudados no nucleo,
guanto pelos interesses que iam se constituindo na participacdo de atividades relacionadas
a género e sexualidade que as/os estudantes assistiam. Desta forma, apresento os trabalhos
submetidos por estudantes do IFRS Campus Canoas, relacionados a género e sexualidade,
nos diversos eventos do IFRS, conforme mostra o quadro trés (3). Nele, é possivel vislumbrar
o evento, no qual o trabalho foi submetido, assim como o0 ano em que este ocorreu; e por fim,
o titulo do trabalho apresentado.

Quadro 3 - Trabalhos submetidos e Apresentados por
bolsistas e estudantes voluntdrias/os em eventos do IFRS

S

Da Senzala ao Oscar: as empoderadas na histéria do movimento feminista
Enpex 2017
das mulheres negras.

Lute Como Uma Princesa: Uma Abordagem De Género Nos Filmes Mulan e
Valente

Respeito as nossas cinzas: um estudo sobre musica e a histéria (esquecida)
das mulheres

Lutando como uma princesa: uma abordagem de género nos filmes Mulan e
Valente.

“Feminismo pra qué?”: andlise da atividade promovida pelo Nucleo de Ensino

MoEXxp 2017

MostraPoa 2017

MostraPoa 2017

SEE 2017 e Pesquisa em Género e Sexualidade (Nepgs) do Campus Canoas.

[ 5018 A espada e as feminilidades: sobre empoderamento e relacées de género no
filme Mulan

e 2018 Fer_nlnllldgdes representadas em “A herdeira”: uma abordagem de género por
meio da literatura.

Enpex 2018 As representacdes de feminilidades nas propagandas de cervejas

Semex 2018 As representacdes de feminilidades nas propagandas de cervejas
O conceito de masculinidade e sua relacdo com os homens brasileiros na

Enpex 2019
posse e/ou porte de armas.

Enpex 2019 Capitad Marvel e o feminismo: uma analise etnografica

Enpex 2019 Maternidade e aborto em sex education: uma abordagem de género

As representacdes de feminino e o poder: uma analise de cenas do filme
Capita Marvel

A exaltacdo da masculinidade hegeménica na relacdo entre o cidadao de
bem e a defesa do porte de armas

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

IFCitec 2019

IFCitec 2019

Desde 2017, catorze (14) trabalhos foram apresentados, em eventos realizados em
quatro (4) campi do IFRS. Dos cinco (5) trabalhos apresentados em 2017, um deles versou
sobre uma atividade intitulada Feminismo pra qué?, ocorrida nas dependéncias do campus.
Dos demais, dois deles, focalizaram os longas-metragens de animacdo, produzidos pela
Disney, Mulan (1998) e Valente (2012) e analisaram as representacdes das personagens na
trama filmica, a partir de uma perspectiva de género. Outro, dos trabalhos apresentados,
buscou a construcdo de uma analise a partir da musica Respeite as nossas cinzas. E, por fim,
o trabalho Da Senzala ao Oscar: as empoderadas na histéria do movimento feminista das
mulheres negras realizou uma pesquisa indiciaria, em parceria com o Neabi, em buscas na
internet de nomes de mulheres negras, que possibilitasse a montagem da exposicdo Coisa
de Mulher Negra é..., elaborada e apresentada pela primeira vez no evento Férum Etnico
Racial Afirmativo, promovido pelo Neabi dentro do IFRS Campus Canoas, durante a Semana
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da Consciéncia Negra” (TAVARES, 2018, p. 213). Esta exposicao também acabou sendo
apresentada em outros eventos dos campi e resultou, inclusive, em artigos publicados que
versam sobre ela, enfatizando a importancia da “luta pelo espaco da mulher negra através
das areas do conhecimento e ver que a existéncia dessas mulheres subvertem a invisibilidade
imposta (DUBIEL, TAVARES, TAVARES JR., 2018, p. 2). Na esteira destas producdes é possivel
vislumbrar que dois (2) dos trabalhos se utilizaram de filmes como artefatos de analise;
um (1) deles, musica; e os demais foram produzidos a partir de atividades realizadas pelos
nucleos Nepgs e Neabi.

Em 2018, os quatro trabalhos apresentados foram produzidos exclusivamente a partir de
artefatos da cultura: a literatura, o cinema e as propagandas foram elencados como objetos
de anadlise. Vale mencionar que o trabalho intitulado As representacées de feminilidades
nas propagandas de cervejas’® foi realizado a partir de recortes do trabalho de conclusdo de
curso da estudante do curso de ensino médio integrado em Administracdo. Neste sentido, as
discussdes do nucleo parecem ter contribuido para a elaboracdo de uma pesquisa maior, de
carater curricular. Assim como no ano anterior, em 2019, as pesquisas realizadas se utilizaram
de filmes, paginas das redes sociais e séries como fonte de andlise. Os trabalhos sobre o filme
Capitd Marvel (2019) foram construidos a partir de um olhar de se e como agendas feministas
poderiam estar implicadas nesta producdo. Para pensar a relacdo entre a masculinidade
hegemobnica e a defesa do porte de armas, o estudante pesquisador realizou buscas de textos
e materiais, tanto nas redes sociais, quanto em matérias de jornais e blogs na internet, que
versassem sobre o tema. Por fim, a pesquisa sobre a série Sex education foi construida na
analise de cenas que tratam sobre o aborto e discutiu a relacdo entre maternidade e estudos de
género. Apds a breve apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos ao longo dos quase sete (7)
anos, passo, a seguir, a elencar alguns movimentos das pesquisas em andamento, submetidas
em eventos do IFRS no ano de 2022, tracando as relagdes com os artefatos culturais.

3 Pesquisas em andamento, articuladas ao Nepgs: a virada para pesquisa

No retorno as atividades presenciais, a pesquisa pareceu a opcdo mais vidvel para a
retomada das atividades do nucleo. Precisdvamos retomar encontros, reunir estudantes e
realizar discussdes de temas relacionados ao Nepgs. Os encontros foram dificultados pela
pandemia e, associado a isso, muitas das estudantes atuantes no nucleo concluiram seus
cursos, resultando em um esvaziamento. No retorno, precisdvamos, primeiramente, conhecer
as/os estudantes ingressantes dos ultimos processos seletivos e reorganizar o nlcleo com
participacao do segmento discente. Para isto, resolvi observar as producdes de estudantes
de anos pregressos e estabelecer uma agenda de pesquisa articulada com as pesquisas que
venhorealizando. E,assim, surgiu o projeto Estudos de género e interseccionalidade: discursos,
representacées e identidades produzidas em artefatos culturais e mididticos. A preocupacao
evidenciada neste projeto foi pensar as pesquisas com distintos atravessamentos, tais como
género, raca, geracdo, sexualidade, classe, dentre outros. Ainda, como os artefatos da cultura
e da midia podem nos possibilitar um vislumbre de pegadas de como este tempo constitui
tramas que ensinam sobre a vida.

Com o objetivo de reconhecer a poténcia dos artefatos culturais para os estudos de
género e para os estudos interseccionais, as propostas de trabalhos, até aqui submetidas
e aprovadas, tramam discussdes a partir de videoclipes e animacdes. O quadro quatro (4)
mostra os trabalhos submetidos.

3 Este trabalho foi replicado em dois eventos do IFRS, com a finalidade de divulgar o conhecimento
produzido para outros campi da instituicdo, sendo apresentado no Semex, em Bento Goncalves/RS,
e no Enpex, em Canoas/RS.
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Quadro 4 - Trabalhos submetidos e aprovados por bolsistas em eventos do IFRS

S

“Com a minha marra de Patricia”: representacédo, identidade e

Sl || Aok interseccionalidade para analisar as mulheres negras no videoclipe da MC Taya

Os sentidos de género e sexualidade produzidos em Steven Universo: uma

Eifere 2022 andlise das representacdes do casamento de Rubi e Safira

“lh é! Preta Patricia!”: representacao, identidade e interseccionalidade para

shet 2022 analisar as mulheres negras no videoclipe da McTaya

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Dois dos resumos submetidos tiveram como foco a analise do videoclipe da MC Taya
e a representacdo de mulheres negras no artefato, em busca de olhar como o videoclipe se
aproxima de uma estética chamada de Preta Patricia. Estética esta que vem, cada vez mais,
tomando espaco entre as mulheres negras e parece possibilitar um olhar sobre a elevacao
social da mulher negra, exaltando seus diversos tracos e possibilitando a constru¢cdo de uma
identidade de forma positivada. Dos dois (2) trabalhos submetidos, um (1) foi apresentado no
evento do campus, o Enpex, e o outro no 112 Seminario de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica
(Sict), em Bento Gongalves.

Ja o trabalho Os sentidos de género e sexualidade produzidos em Steven Universo. uma
andlise das representacdes do casamento de Rubi e Safira tem como objetivo analisar os
modos de construcdo de duas (2) das personagens da animacao Steven Universo, produzida
pela Cartoon Network. Este artefato parece ter sido escolhido por ser uma criacdo de Rebecca
Sugar, pessoa de apresentacdo feminina e ndo bindria. Também, por seu roteiro parecer
produzir transgressdes de género, dado que as personagens se amalgamam em uma sé e
parecem construir representacdes outras, que ndo se limitam a masculino ou a feminino.

As temaéticas dos trabalhos, ainda em elaboracdo, parecem construir/reforcar a
importancia dos artefatos da cultura neste tempo e tramar possibilidades de leituras de
mundo, cada vez mais complexas. Na direcdo do que foi dito até aqui, passo a apresentar
algumas consideracdes para o fechamento deste artigo.

Algumas considera¢des: Potencialidades da pesquisa em Género e Sexualidade em
artefatos culturais

Ao longo dos anos de atuacdo do Nepgs do Campus Canoas, as acdes a ele vinculadas,
os trabalhos de estudantes atuantes em acdes de extensdo articuladas ao nucleo, assim
como o projeto de pesquisa em andamento, parecem circunscrever-se em torno de artefatos
culturais. Por meio desses trabalhos desenvolvidos, os artefatos foram considerados
como producdes que ensinam modos de ser e estar no mundo e estdo/sdo presentes nos
cotidianos dos sujeitos, constituindo-os. Filmes, séries, livros, musicas, videoclipes, redes
sociais, animacdes, dentre outros, apresentam um potencial de pesquisas que versam
sobre género e sexualidade, tratando dos temas mais diversos. Dentre eles, parece possivel
vislumbrar estudos sobre representacdes de feminino e masculino, estudos feministas,
heteronormatividade e cisnormatividade, maternidade, aborto. Também parecem muito
potentes as articulacdes possiveis com estudos étnico-raciais, particularmente da populacdo
negra. Neste sentido, as conexdes com o Neabi parecem ser frutiferas, dado que muitos dos
trabalhos sdo produzidos no encontro das tematicas dos dois nucleos.

Se as acbdes foram fomentadas, a principio, vinculadas a extensdo, isto parece estar
relacionado a uma necessidade de promoc¢ao e efetivacdo dos Nepgs, ancorada na comunidade.
O meio de aproximar os publicos externos, inicialmente, deu-se por meio de atividades,
como mesas redondas, palestras, oficinas, exposicdes, mas, também, por meio da arte, com
apresentacdes musicais e teatro. Ao mesmo tempo, todas estas atividades contribuiram para
a formacao integral dos e das estudantes do campus. Neste processo formativo, estudantes
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voluntarias/os e bolsistas de acdes vinculadas ao Nepgs contribuiram para construcdo de uma
série de trabalhos submetidos e apresentados nos eventos institucionais.

Em sua maioria, os trabalhos produzidos tiveram os artefatos da cultura como objeto

de estudo sobre género e sexualidade. Houve, também, trabalhos que contemplaram outros
atravessamentos, dos quais destaco a raca como um elemento potente de analise e que
foi focalizado em algumas das pesquisas ja realizadas. Nesta direcdo, as pesquisas em
andamento parecem estar se desenvolvendo em uma perspectiva interseccional, com um
olhar para as sobreposicdes dos atravessamentos no qual os sujeitos se constituem.
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Resumo: O presente trabalho visa apresentar uma discussao tedrica sobre as relacdes de
género que perpassam o contexto educacional dos cursos do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Erechim. Esta discussdo se
apresenta no ambito do projeto intitulado “Estudo sobre as relacdes de género nos cursos
técnicos subsequentes, graduacdes e pds-graduacdes do IFRS - Campus Erechim”. Iniciado
no ano de 2021 e com previsdo de finalizacdo em 2023, o projeto foi dividido em duas
etapas: pesquisa documental e estudo de campo. Esta pesquisa situa-se na primeira fase do
projeto, e tem como metodologia uma observacdo quanti-quali (mista), utilizando pesquisa
documental e bibliografica nas areas de Histdria e Ciéncias Sociais. O objetivo é perceber
como as imposicdes sociais interferem na vida profissional e educacional das mulheres e
demais grupos marginalizados pela visdo androcéntrica. Como resultado, percebe-se que
a sociedade é moldada para evidenciar o homem heterossexual e tudo que se desprende
desta normativa tem um valor (moral, social e mercadoldgico) inferior. As imposicdes
sofridas pelos demais grupos vém moldando a forma como eles se posicionam socialmente
e as suas escolhas pessoais, como € o caso das escolhas profissionais. Percebe-se também
gue a sociedade atribui papéis profissionais seguindo a ideia da binariedade dos corpos,
apoiando-se na visdo de que determinadas atividades de destaque devem ser realizadas
exclusivamente por homens, determinando assim uma inferioridade aos demais géneros.
Por meio de um levantamento de dados sobre ingresso, evasdo e conclusao de estudantes
dos cursos técnicos e superiores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Erechim, fornecidos pelo setor de Registros Escolares,
foi possivel confirmar que as construcdes sociais geralmente influenciam nas escolhas
profissionais dos sujeitos Neste sentido, hd uma divisdo e expectativa sobre a profissdo
gue, em sua grande maioria, é seguida conforme a construcdo de género dos estudantes.
Engquanto a drea de Moda possui uma média de 93,0% de estudantes do género feminino
e 7,0% do género masculino, a area de Mecénica apresenta 91,3% de estudantes do género
masculino e somente 8,7% do feminino. Conclui-se que a delegacado de poder e superioridade
gue a sociedade patriarcal faz a figura masculina, repleta de esteredtipos e normativas, tém
efeitos duradouros na forma em que os seres humanos se relacionam e em suas escolhas.

Palavras-chaves: Género. Sociedade. Mundo do trabalho.

Introdugao
Este trabalho se propde a investigar educacdo e género no contexto do projeto
“Estudo sobre as relacdes de género nos cursos técnicos subsequentes, graduacdes e pos-

1 Discente do curso de Tecnologia em Design de Moda e bolsista do projeto “Estudo sobre as relacdes
de género nos cursos técnicos subsequentes, graduagdes e pods-graduacdes do IFRS - Campus
Erechim”, raftisdallarosa@gmail.com.

2 Pesquisadora e professora do IFRS, lider do grupo de pesquisa Cultura, Histdéria, Educacdo e Moda,
camila.dias@erechim.ifrs.edu.br.

3 Docente no IFRS, atua nas dreas de Ensino de Estatistica, Métodos Quantitativos e no Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Género e Sexualidades (Nepgs), claudia.oliveira@erechim.ifrs.edu.br

4 Psicdloga do IFRS, mestre e doutora em Psicologia, fernanda.zatti@erechim.ifrs.edu.br.

5 Docente do IFRS, atuando principalmente nos temas: malha de trama, superficie tridimensional,
propriedades fisicas, natalie.oliveira@erechim.ifrs.edu.br.
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graduacdes do IFRS - Campus Erechim”, que teve inicio no ano de 2021 e tem previsao
de conclusdo em 2023. Este projeto estad subdividido em duas fases, sendo a primeira a
pesquisa documental e, posteriormente, o estudo de campo. Dentro da etapa de pesquisa
documental, sdo abordados artigos e livros que servem de base para o desenvolvimento do
estudo de campo. E de grande importancia para a construcdo dos resultados deste projeto
gue essas duas fases sejam trabalhadas.

Segundo Marlucy Alves Paraiso (2016) as normativas de género estdo
presentes nos ambientes educacionais, e sdo utilizadas para determinar o que
é certo e errado, quais sdo os comportamentos aceitaveis para um individuo
de determinado género e quais seriam as condutas consideradas anormais.
Além destes fatores existe a ideia de que determinadas atividades sé podem
ser desenvolvidas por um género especifico. Para Francisco (2021, p. 19):

No ambito das diferencas individuais, predominaram durante toda a primeira metade
do século XX estudos de perspectiva disposicional sobre tracos de personalidade e fatores
estdveis de capacidade, contribuindo para a naturalizacdo de entendimentos segundo os
quais homens e mulheres estariam destinados a desenvolver determinados tipos de papéis
e atividades na sociedade.

Para que seja possivel entender os movimentos que fazem com que a sociedade seja
pautada desta forma é importante tratar de temas como trabalho doméstico, dominacéao
masculinag, ritos e mitos da beleza e vivéncias educacionais em diferentes regides e décadas.
Guacira Lopes Louro em seu livro Género, Sexualidade e Educacdo: uma perspectiva
pos-estruturalista (1997), relata que as mulheres historicamente foram segregadas social
e politicamente, tais acdes tiveram como consequéncia a invisibilidade da mulher como
sujeito. Segundo a autora, tal invisibilidade foi construida “a partir de multiplos discursos
gue caracterizaram a esfera do privado, o mundo domeéstico, como verdadeiro universo da
mulher” (LOURO, 1997, p.17). Guacira ressalta, entretanto, que essa invisibilidade ja vinha
sendo gradativamente rompida, por algumas mulheres.

As mulheres das classes trabalhadoras e camponesas exerciam atividades
fora do lar, nas fabricas, nas oficinas e nas lavouras. Gradativamente, essas
e outras mulheres passaram a ocupar também escritdrios, lojas, escolas
e hospitais. Suas atividades, no entanto, eram quase sempre (como sao
ainda hoje, em boa parte) rigidamente controladas e dirigidas por homens
e geralmente representadas como secundarias, "de apoio”, de assessoria
ou auxilio, muitas vezes ligadas a assisténcia, ao cuidado ou a educacao
(LOURO, 1997, p.17).

A fim de gque se possa obter dados atualizados a respeito da educacdo dentro do contexto
do Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Erechim,
foi realizado um levantamento de dados sobre ingressos, conclusdo e evasdo de discentes.

Este artigo objetiva a compreensdo de como o género atravessa as escolhas profissionais
e educacionais das mulheres e dos demais grupos marginalizados pela visdo androcéntrica.
O presente trabalho encontra-se dividido em quatro sessdes que sdo apresentadas a seguir:
o primeiro diz respeito ao mundo do trabalho e a constru¢cdo da binaridade entre os géneros
femininos e masculinos e, posteriormente, é descrita a metodologia do trabalho. Por fim,
foram realizadas a discussdo dos resultados nas consideracdes finais.

1 Mundo do trabalho e a binaridade dos corpos

As mulheres que buscavam lugar no mundo do trabalho, principalmente nas décadas de
1960 e 1970, precisavam estar dentro do padrdo de beleza estipulado pelo empregador, que
era baseado nas normatividades impostas pela sociedade e principalmente pela industria da
beleza. De acordo com Wolf (1992), o critério “beleza” poderia ser decisivo para que uma
mulher fosse contratada ou perdesse o emprego. A aceitacdo da idade e das marcas fisicas
consequentes do processo natural de envelhecimento é bem-visto para os homens, pois
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demonstra “amadurecimento” e experiéncia, ja nas mulheres o sentimento é de desgaste, é
uma condicdo que desencadeia a perda de espaco social e trabalhista.

As imposicdes a aparéncia, aos lugares que podem ou ndo frequentar, aos lugares que
podem almejar e aos comportamentos das mulheres sdo observadas em diferentes periodos
histdricos. Segundo Bourdieu (2012, p. 39):

[...] a feminilidade se medisse pela arte de "se fazer pequena” (o feminino, em
berbere, vem sempre em diminutivo), mantendo as mulheres encerradas em
uma espécie de cerco invisivel (do qual o véu ndo é mais que a manifestacdo
visivel), limitando o territério deixado aos movimentos e aos deslocamentos
de seu corpo — enquanto os homens tomam maior lugar com seu corpo,
sobretudo em lugares publicos.

Estas normativas arespeito da feminilidade tém consequéncias duradouras e influenciam
na forma que as mulheres se enxergam na sociedade. O culto do medo de envelhecer tem
uma influéncia real na economia e a manutencdo deste medo faz com que as empresas
de cosméticos lucrem com isso. Segundo Wolf (1992, p. 143), “em 1988, os produtos para
tratamento da pele faturaram 3 bilhdes somente nos Estados Unidos, 337 milhdes de libras
na Gra-Bretanha, oito trilhdes e novecentos bilhdes de liras na Italia e sessenta e nove milhdes
e duzentos mil florins na Holanda, em comparacdo com apenas dezoito milhdes e trezentos
mil florins em 1978.”.

Para Wolf (1992, p. 260) “A mulher magra "ideal” ndo é linda do ponto de vista estético;
ela é uma bela solucdo politica”. Estudos comprovam gque a fome causa disturbios, incluindo
a obsessao pela aparéncia. A mulher que busca se encaixar nos padrdes de beleza costuma
sofrer de fome, pois precisa manter-se magra, e € mais propicia a manipulacdes que podem
fazer com que ela acredite que é realmente inferior ao homem e que ndo é um problema
real receber menos, mesmo trabalhando até cinco vezes mais do que seus colegas homens.

No mundo do trabalho é possivel perceber a existéncia de uma diferenciacdo entre
setores que seriam femininos e masculinos, mesmo que isso ndo esteja estampado nas
fachadas das empresas. Hirata e Kergoat (2007) discorrem gue a divisdo social do trabalho
possui dois principios organizadores: o principio de separacdo fundamentado na ideia de que
existem trabalhos de homens e trabalhos de mulheres e o principio hierdrquico ancorado na
suposicao de que o trabalho de um homem “vale” mais que um trabalho de uma mulher. “Esses
principios sdo validos para todas as sociedades conhecidas, no tempo e no espaco. Podem
ser aplicados mediante um processo especifico de legitimacdo, a ideologia naturalista. Esta
rebaixa o género ao sexo bioldgico, reduz as praticas sociais a “papeis sociais” sexuados que
remetem ao destino natural da espécie” (HIRATA; KERGOAT, 2007, p.599).

Dessa forma, por meio do principio hierarquico, o critério de validacdo monetaria para
a mao de obra feminina sofre um déficit em relacdo ao que é pago aos homens, mesmo que
os dois desempenhem o mesmo trabalho ou funcdes semelhantes. “Em 1984, nos Estados
Unidos, as mulheres que trabalhavam o ano inteiro em empregos de tempo integral ainda
ganhavam em meédia apenas 14.780 dodlares — 64% da média de ganhos de 23.220 ddlares
dos homens empregados em tempo integral” (WOLF, 1992, p. 63).

As mulheres culturalmente desempenham mais de uma funcdo dentro do ambiente de
trabalho e familiar, como é o caso do periodo colonial nos Estados Unidos. Para Davis (2016,

p. 217):
As mulheres do periodo colonial ndo eram “faxineiras” ou “administradoras”
da casa, e sim trabalhadoras completas e realizadas no interior da economia
baseada na casa. Elas ndo apenas produziam a maioria dos artigos de que
sua familia precisava, como também eram protetoras da saude da familia e da
comunidade: “Era responsabilidade [da mulher do periodo colonial] colher
e secar as ervas selvagens usadas [...] como remédios; ela também atuava
como médica, enfermeira e parteira em sua proépria familia e na comunidade”.

Mesmo desempenhando mais de uma funcdo e aliando jornada dupla (trabalho
remunerado e afazeres domeésticos) elas ainda obtém rendimentos inferiores ou simbadlicos.
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Segundo Wolf (1992, p. 30) “A (mulher) europeia média com um emprego remunerado
dispde de 33% menos lazer do que o marido.”.

Um importante fator a ser abordado é o do trabalho doméstico ndo remunerado, pois
ele estd presente na rotina de inUmeras mulheres que, além de lidarem com a carga horéaria
do trabalho que realizam fora de casa, sendo esse assalariado, ainda desempenham diversas
funcdes domeésticas que ocupam muitas horas de seus dias “no final dos anos 1960, as
mulheres estadunidenses ainda gastavam uma média de 45 horas por semana no trabalho
doméstico” (FEDERICI, 2019, p. 94). O trabalho doméstico envolve mais do que somente
a limpeza e a manutencdo dos lares, os cuidados afetivos principalmente com criancas e
idosos também estdo inclusos nesta categoria.

Tratar de afetividade relacionada a figura feminina tem ligacdo com a maneira que as
meninas sdo criadas e na influéncia que estes ensinamentos tém em suas escolhas futuras.
Os comportamentos desejados e cobrados de meninos e meninas sdo diferentes, bem
como o desempenho esperado deles e delas. No ambiente educacional o comportamento
que foge das regras € normalizado e aceito em meninos, pois é cultivado desde a infancia
gue seu papel é ser forte e impor suas opinides. Quando as meninas possuem dificuldades
de aprendizagem ou se comportam de maneira distinta do esperado, elas precisam ser
reeducadas ao ponto de se adequarem as normas escolares e sociais: “uma menina que ndo
se porta na aprendizagem como esperado é considerada como possuindo um outro problema
gue ndo € da ordem pedagdgica: um problema de género ou de doenca” (PARAISO, 2016, p.
222). Elas devem ser obedientes, ter étimo desempenho escolar e sempre seguir as regras,
estes comportamentos sdo considerados a base para que elas sejam mulheres obedientes e
afetivas, podendo assim cumprir seu papel na ordem social.

O trabalho social para condicionamento de pensamentos é uma via de mé&o dupla,
as mulheres sofrem suas conseguéncias, mas isso nao faz com gue os homens consigam
ficarem livres de serem atingidos. A dominacdo masculina e a pressao social estdo voltadas
para ambos. Segundo Bourdieu (2012, p. 63):

Se as mulheres, submetidas a um trabalho de socializagdo que tende a diminui-
las, a nega-las, fazem a aprendizagem das virtudes negativas da abnegacao,
da resignacao e do siléncio, os homens também estdo prisioneiros e, sem se
aperceberem, vitimas, da representacdo dominante.

O que foge da representacdo de masculinidade tradicional (forte e viril) também
é severamente contestado. Para Bourdieu (2012, p. 67) “a virilidade, como se vé, é uma
nocdo eminentemente relacional, construida diante dos outros homens, para os outros
homens e contra a feminilidade, por uma espécie de medo do feminino, e construida,
primeiramente, dentro de si mesmo.”. As expectativas depositadas na figura masculina é a
do ser heterossexual, ativo, o que se desprende desta normativa acaba por ser visto como
simbolo de inferioridade e equipara-se a figura feminina, sendo marginalizado.

A sociedade tem influéncia na vida dos seres humanos e cria padrdes comportamentais e
morais que Ndo se restringem somente as escolhas pessoais, as profissionais também sofrem
influéncias externas. Trabalhos ligados a afetividade, cuidados e nos espa¢cos domésticos
costumam ser atribuidos ao género feminino, enquanto os trabalhos de prestigio social e
gue demandam autoridade sdo direcionados ao masculino. Para Bourdieu (2012, p. 18):

A ordem social funciona como uma imensa maquina simbdlica que tende a
ratificar a dominacdo masculina sobre a qual se alicerca: é a divisdo social do
trabalho, distribuicdo bastante estrita das atividades atribuidas a cada um dos
dois sexos, de seu local, seu momento, seus instrumentos; é a estrutura do
espaco, opondo o lugar de assembleia ou de mercado, reservados aos homens,
e a casa, reservada as mulheres; ou, no interior desta, entre a parte masculina,
com o saldo, e a parte feminina, com o estdbulo, a dgua e os vegetais; é a
estrutura do tempo, a jornada, o ano agrario, ou o ciclo de vida, com momentos
de ruptura, masculinos, e longos periodos de gestacao, femininos.
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Esta divisdo social baseada na binaridade dos corpos pode ser vista nos ambientes
profissionalizantes, como nas universidades e também nas escolhas profissionais. Para
Francisco (2021, p. 34):

[...] profissao é compreendida como categoria social e econbmica com
relevancia para a sociedade moderna enquanto sociedade profissionalizada.
Assim, profissdo decorre necessariamente da especializacdo do saber-poder-
fazer através da formacao de nivel técnico ou superior, isto é, da articulacdo
entre ensino formal, mercado de bens e servi¢os e associativismo profissional
gue controla a oferta de trabalho [...].

Sendo o ambiente de educacado superior importante para a construcdo de saberes e de
uma identidade profissional que vincula conhecimentos e competéncias com o trabalho e
carreira.

2 Metodologia

A abordagem metodoldgica utilizada nesta pesquisa € a quanti-quali (mista), tendo
sido feita uma pesquisa documental no formato de tabulacdo de dados. Esta tabulacdo
contempla 5240 estudantes e 15 cursos, sendo que o periodo estudado se inicia no ano
2009 e vai até o ano 2021. Estes dados foram fornecidos pelo setor de Registros Escolares
do IFRS - Campus Erechim. Este trabalho também se utiliza de revisdo bibliografica nas
areas de Histdria e Ciéncias Sociais, lendo nomes como Silvia Federici (2019), Naomi Wolf
(1992), Guacira Louro (1997), Angela Davis (2016) e Pierre Bourdieu (2012).

A analise quantitativa foi feita por meio do cruzamento de dados de ingresso, evasao e
conclusdo de estudantes dos cursos técnicos e superiores em relacdo ao género (feminino
e masculino) sendo desenvolvidas tabelas com os resultados, estes dados podem ser
observados na Tabela 2, apresentada na proxima secdo.

Inicialmente foi realizado o calculo da porcentagem de homens e mulheres que ja
ingressaram, trancaram e finalizaram seus estudos nos cursos de Tecnologia em Design de
Moda, Tecnologia em Marketing, Engenharia de Alimentos, Engenharia Mecanica, Técnico
em Agroindustria, Técnico em Alimentos, Técnico em Financas, Técnico em Informatica,
Técnico em Logistica, Técnhico em Mecénica, Técnico em Modelagem do Vestuario, Técnico
em Produc¢do de Moda, Técnico em Vestuario, Técnico em Vendas e Informatica Integrado
ao Ensino Médio que sdo ofertados pelo IFRS - Campus Erechim. Posteriormente estes
dados foram segmentados por dreas de conhecimento (Moda, Gestao, Alimentos, Mecéanica,
Agroindustria e Informatica), fazendo comparacdes entre os diferentes cursos para que
se pudesse observar qual era a real participacdo de homens e mulheres em cada area de
conhecimento ofertada.

Para a revisdo bibliografica foi realizada uma pesquisa em livros e artigos que
contemplavam o campo dos estudos de género, da sociedade e da educacdo e que tratam de
diferentes periodos histéricos. Apods a leitura, foram desenvolvidos fichamentos e realizadas
discussdes sobre os temas abordados. Com a organizacdo do material e fontes que foram
utilizados, produziu-se este artigo.

3 Resultados/Discussdo

Voltando-se para a realidade educacional da regido do Alto Uruguai Gaucho, mais
especificamente nas dependéncias do IFRS - Campus Erechim, fica claro que existe um
crescimento na procura pela educacdo superior por parte da populacdo do género feminino,
sendo que 0 maior nimero de ingresso nos cursos ofertados € de mulheres (54,1%), enquanto
a porcentagem de ingressantes do género masculino é 8% inferior.

Por meio de uma comparacdo estatistica dos dados, que foram fornecidos pelo
setor de Registros Escolares do campus, foi possivel perceber que nos cursos de Moda,
Marketing, Alimentos, Agroindustria, Financas, Logistica, Vestuario e Vendas, a porcentagem
de estudantes do género feminino é superior; enquanto o oposto ocorre nos cursos de
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Mecéanica e Informatica. O curso de Tecnologia em Design de Moda possui 91,2% de discentes
do género feminino e somente 8,8% do masculino; na Engenharia de Alimentos 63,7% s&o
mulheres e 36,3% sdo homens; ja na Engenharia Mecéanica 86,9% dos estudantes sdo do
género masculino e 13,1% do feminino. No Técnico em Informatica pode-se observar que a
porcentagem de estudantes homens é 13,4% superior ao numero de estudantes mulheres.
O curso de Tecnologia em Marketing possui mais mulheres ingressando, sendo 11,6% a mais.
Os cursos Técnico em Agroindustria e Técnico em Financas tém porcentagens semelhantes
guanto aos ingressantes de cada género, sendo que no primeiro a porcentagem de homens
é de 32% e no segundo 32,7%. O mesmo acontece no Técnico em Logistica e no Técnico
em Vendas, a porcentagem de estudantes mulheres é de 56,3% e 52,8%, respectivamente.
O curso Técnico em Vestuario possui somente 4,6% de ingressantes do género Masculino.
Estes dados podem ser observados na Tabela 1.

Tabela 1 - Ingresso de estudantes do género feminino e masculino em cada curso

Curso Feminino Masculino Total
N % N % N %

Tecnologia em Design de Moda 238 912 23 88 261 1000
Tecnologia em Marketing 314 558 249 442 563 1000
Engenharia de Alimentos 151 637 86 36,3 237 1000
Engenharia Mecanica 73 131 486 86,9 559 100,0
Técnico em Agroindlistria 66 68,0 31 32,0 97 100,0
Técnico em Alimentos 443 75,6 143 24,4 586 1000
Técnico em Financas 448 673 218 327 666 1000
Técnico em Informatica 13 433 17 56,7 30 1000
Técnico em Logistica 370 56,3 287 43,7 657 100,0
Técnico em Mecdnica 41 55 707 945 748 100,0
Técnico em Modelagem do Vestudrio 206 916 19 84 225 100,0
Técnico em Producao de Moda 29 853 5 47 34 1000
Técnico em Vestuario 314 954 15 46 329 100,0
Técnico em Vendas 102 52,8 91 472 193 100,0

Informatica Integrado ao Ensino Médio 27 491 28 50,9 55 100,0

Total 2835 541 2405 459 5240 1000

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Sobre participacdo de estudantes do género feminino e masculino em cada area
de conhecimento que sdo ofertadas no IFRS - Campus Erechim, pode-se afirmar que
as que ocorrem maior diferenciacao sdo Moda e Mecanica, sendo que na primeira delas
a porcentagem de estudantes mulheres é de 92,7% e na segunda é 8,7%. Para que fosse
possivel estabelecer uma relacdo visual de cada area foi construido um grafico que pode ser
visualizado na Figura 1.
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Grafico 1 - Comparacdo da presenca de género por raga
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Dessa maneira, ao visualizar o grafico e a tabela anteriores infere-se que, as construcdes
sociais geralmente podem constituir as escolhas profissionais dos individuos e que existe
uma divisao e expectativa sobre a profissdo que, em sua grande maioria, é seguida conforme
a determinacdo de género construida culturalmente. Ou seja, no modelo de sociedade em
gue estamos inseridos, escolher um curso que ndo se encaixa nos moldes do que se espera
para um homem ou para uma mulher pode gerar muita discussdo e, até, discriminacéao.

Quando se fala sobre conclusdo (éxito) e desisténcias nos cursos, pode-se também levar
em consideracdo a questdo de género. Ressalta-se que, tal tematica (género) ndo é a unica
que impacta no éxito ou desisténcia de estudantes. A tabela 02 demonstra a situacao geral
dos estudantes dos cursos. Tal tabela traz a relacdo entre estudantes ativos, desligados,

trancados e formados.

Género X Area

59,4%
52,9%
40,6%
Gestdo Informatica

O Masculino B Feminino

91,3%

Mecénica

Tabela 2 - Situacdo atual de cada género em cada area

Area Género Situago atual
Ativo  Desligado  Trancado _ Formado _ Total
Feminino N 90 309 18 370 787
Moda % 114 393 23 47,0 100,0
Masculino N " 31 < 16 62
% 177 50,0 26 258  100,0
EEmiiiinG N 242 548 43 401 1234
Gestio % 19,6 444 35 325 100,0
Masculine N 142 430 24 249 845
% 16,8 50,9 28 295 100,0
TR | 126 407 26 101 660
Alimentos % 19,1 61,7 3.9 153 100,0
Masculino N 63 171 9 17 260
% 242 65.8 3.5 6.5 100,0
Feminino N 26 68 2 18 114
i % 228 59,8 18 158 1000
Masculino N 275 650 38 230 1193
% 231 54,5 32 193 100,0
Feminino N 25 15 0 0 40
informidtica % 625 375 0,0 00 100,0
Masculino N 25 20 0 0 45
% 55,6 44,4 0,0 0,0 100,0

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)
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Dessa maneira, apos visualizar a Tabela 2, pode-se notar que, tratando de conclusao
(éxito) e desisténcia por drea de conhecimento que sdo ofertadas no IFRS - Campus Erechim
foi possivel constatar que, na drea da Moda existem mais homens que trancaram o curso
(6,5%) do que mulheres (2,3%), sendo que 47% das mulheres que ingressaram e 25,8% dos
homens se formaram.

Em Gestdo 44,4% das mulheres que ingressaram se desligaram do curso, enquanto
o0 mesmo aconteceu com 50,9% dos homens. No ambito de conclusdo, as mulheres sao
maioria, sendo a porcentagem de diferenca de 3% em relacdo aos homens.

Na area de Alimentos 15,3% das mulheres ingressantes ja estdo formadas e 6,5% dos
homens na mesma condicdo. Foi possivel perceber que mesmo que elas estdo em maior
numero de formadas, as estudantes também sdo as que mais trancam ou se desligam dos
cursos contemplados nesta area.

J3, na drea de Mecanica 59,6% das estudantes mulheres se desligam do curso e somente
15,8% ja estdo formadas. Na area de Informatica mais estudantes do género masculino se
desligam dos cursos, sendo que a porcentagem de diferenca é de 6,9%.

Considerag¢oes Finais

Conclui-se que a delegacdo de poder e superioridade que a sociedade patriarcal faz
a figura masculina, repleta de esteredtipos e normativas, tém efeitos duradouros na forma
em que os seres humanos se relacionam e em suas escolhas. Pautar a sociedade na visdo
androcéntrica faz com que seja criada a ideia de que determinadas posicdes sociais devem
ser exercidas somente por homens (desde que sigam a normatividade estabelecida, excluindo
assim os que ndo se enquadram no padrdo heteronormativo).

As imposicdes sociais sempre estiveram intrinsecas nos seres humanos e influenciam
nas decisdes pessoais e geralmente atuam de forma involuntaria. A figura feminina vem
recebendo grandes transformacodes, principalmente apds a Segunda Guerra Mundial, onde
as mulheres deixam de estar presentes somente nas esferas de trabalho isolado e passam
a atuar em massa no mundo do trabalho remunerado. A tentativa de manutencao do
isolamento da mulher e demais grupos marginalizados nas esferas comunitarias, por meio
do controle estético e pagamentos inferiores ainda é perceptivel, mas de uma forma mais
contida do que ocorria entre as décadas de 1960 e 1980.

O aumento de mulheres que buscam por educacdo superior e profissionalizante,
principalmente nas ultimas décadas, demonstra o interesse em continuar conquistando
independéncia pessoal e financeira, bem como posi¢cdes de destaque e espaco no ambito
profissional, evitando assim tornarem-se somente uma figura de troca e idealizacdo. Mas, é
importante salientar que, mesmo com este aumento, as profissdes em que o género feminino
tem predominancia ainda estdo envoltas pela ideia de cuidado e afeto.

O fato de existir a concepcdo de que determinadas profissdes ndo podem ser exercidas
por mulheres vem de um movimento cultural que trata o género feminino como fragil,
instavel e repleto de sentimentalismos, caracteristicas opostas ao que a sociedade patriarcal
atribui a figura de lider. O mesmo ocorre com homens gue ndo sdo heterossexuais ou ndo
apresentam comportamentos tidos como masculinos. E importante tratar deste ponto pois
as imposicdes sociais e comportamentais também sdo disseminadas ao género masculino.

Os testes estatisticos realizados com base nos cursos do IFRS - Campus Erechim
demonstraram que existem mais estudantes do género feminino do que do masculino nas
dependéncias do Instituto. Uma das possiveis razdes para isso acontecer é o fato de que os
cursos ofertados, em sua maioria, fazem parte das atividades consideradas tradicionalmente
femininas, como é o caso das areas de Moda e Alimentos, confirmando a ideia do que os
autores pesquisados neste trabalho expressaram em suas teorias. Soma-se a isso o fato de
gue a evasdo de mulheres é grande em cursos considerados masculinos, como é o caso
da Mecénica, demonstrando assim que ha associacdo entre género e situacdo atual para
cada drea e que as imposicdes sociais e comportamentais tém influéncias duradouras nos
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seres humanos, sendo que o estudo das porcentagens de ingresso, evasao e conclusdo de
estudantes estabelecendo comparacdes de género dentro das instituicdes de ensino mostra-
se de extrema importancia para o crescimento educacional e social.

Entende-se que esta pesquisa pode contribuir com a obtencdo de elementos que
embasem propostas e acdes a serem desenvolvidas no espaco institucional com foco, por
exemplo, nas evasdes e trancamentos de estudantes. Ademais, compreender a relacdo
entre género e o contexto educacional também poderd contribuir com a desconstrucao de
estigmas, rotulos e preconceitos. Para tanto, a pesquisa buscou contribuir com a producdo
de conhecimentos sobre o tema e com a geracdo de subsidios para projetos de intervencao
neste &mbito, desvelando sentidos e significados com vistas a desenvolver mecanismos que
contribuam para a equidade de género.
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AUTORIA FEMININA DE OBRAS LITERARIAS NOS LIVROS
DIDATICOS ADOTADOS NAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO DO
MUNICIPIO DE OSORIO/RS: DESIGUALDADE DE GENERO NO

PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Luciane Senna Ferreira’
Julia Ferri Pinto?
Pamela Pereira de Pinho?®

Introducao

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
nasce comprometido com as questdes de diversidade e inclusdo no espaco educacional.
Desde de sua constituicdo tem implantado e desenvolvido uma série de politicas que vao ao
encontro da formacéao integrada e humana de todos/as sujeitos envolvidos com a educacéo.
Para além daquelas politicas que o Estado determina, a instituicdo vem criando, por dentro
dela prdépria, outras que se caracterizam como politica de a¢cdes afirmativas, direcionadas
aqueles/as sujeitos que sofrem precariedades da vida em relacdo a classe, etnia, raca, género,
sexualidade, deficiéncia e outros marcadores sociais, que impactam em seu desenvolvimento
pleno, tanto em ambito educacional, como nas demais esferas da vida social e cotidiana.

Entre varias iniciativas do IFRS, tem-se a criacdo dos “Nucleos de Estudos e Pesquisas em
Género e Sexualidade (Nepgs)” que estdo presentes em todas as 17 unidades da instituicdo.
Setor consultivo e propositivo, atua com liberdade e autonomia em seus locais, de forma
a corresponder as demandas de sua comunidade interna e externa, por meio de acdes de
ensino, pesquisa e extensao.

Sendo assim, desenvolveu-se um projeto de pesquisa vinculado ao grupo de pesquisa
“ELLOS e (Estudos Linguisticos e Literdrios, do Curso de Licenciatura em Letras-Portugués/
Inglés)” e ao Nepgs, do IFRS Campus Osodrio, intitulado A literatura de autoria feminina presente
nos livros didaticos de lingua portuguesa do ensino médio adotados nas escolas publicas no
municipio de Osdrio/RS. A pesquisa se caracteriza como um estudo investigativo voltado aos
temas de educacédo, género e sexualidade. Por meio dela, busca-se fomentar o didlogo entre
o curso de Letras do campus e o nucleo, aproximando as discussdes entre formacdo docente,
ensino-aprendizagem e os temas que fazem parte da politica de acdes afirmativas do IFRS.

A pesquisa teve sua motivacdo a partir de um conjunto de discussdes presentes nas
aulas de literatura brasileira do curso de licenciatura em Letras do campus, bem como por
meio de diversas atividades promovidas pelo Nepgs, nas quais foram problematizadas a
baixa presenca de obras de autoria feminina, de pessoas negras e de LGBTQIA+ no cdnone
literario, principalmente nagueles que promovem estudos da histdria literdria do Brasil e nos
materiais didaticos oficiais. Pensar nestas questdes e como elas se refletem nas aulas de lingua
portuguesa pareceu fundamental para a discussdo dos temas em contexto educacional e,
sobretudo, a respeito dos LDs (Livros Didaticos) selecionados pelo PNLD (Plano Nacional do
Livro Didatico), bem como os que estdo sendo adotados nas escolas publicas do municipio
de Osério, incluindo o campus do IFRS.

A pesquisa foi pensada para ser executada em trés anos, a partir de desdobramentos.
A primeira etapa, desenvolvida e concluida em 2019, que ora apresenta-se neste artigo,
dedicou-se ao levantamento quantitativo de autorias de homens e mulheres nos LDs, com
olhar instigado a observar ndo sé género, mas também etnia, raca e sexualidade. A segunda
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etapa, projetada para ser desenvolvida em 2020, mas interrompida pela pandemia Covid-19,
ao se retoma-la em 2023, analisard com abordagem quali-quantitativa, quais sdo as autoras
literdrias presentes nos LDs do corpus, a partir do aprofundamento das categorias étnico-
racial, classe, sexualidade. A terceira e Uultima etapa, para ser executada em 2024, fard
analise comparativa entre os resultados obtidos e os proximos livros adotados pelas escolas
investigadas, buscando identificar mudancas e/ou permanéncias.

Nesta primeira etapa, desenvolveu-se a pesquisa com uma metodologia de abordagem
guantitativa, na qual analisou-se um corpus composto por cinco coletdneas de Livros
Didaticos (LDs) selecionados pelas escolas publicas de ensino médio do municipio no Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015 e 2018, enfocando: i) o uso de textos literarios de
autoria masculina e de autoria feminina; ii) quantitativo em cada coletanéa; iii) em qual
unidade do LD eles sdo utilizados; e iv) quais autoras estdo presentes nas coletaneas. Essa
investigacao possibilita novos desdobramentos investigativos, problematizando outras
possiveis auséncias e desigualdades na abordagem da literatura pelos LDs no ensino médio.

Sendo assim, no presente artigo, apresenta-se o caminho percorrido desta primeira fase
da pesquisa, bem como seus resultados, com vistas a contribuir com as discussdes sobre
LDs, ensino de literatura, pluralidade e diversidade no processo de ensino-aprendizagem.

1 Metodologia

1.1 Abordagem da pesquisa

A pesquisa foi elaborada para ser executada a partir de desdobramentos, contemplando
trés etapas. A primeira, j& concluida, na qual se fez o levantamento quantitativo e andlise/
discussdo dos dados. A segunda etapa, interrompida pela pandemia Covid-19, planejada
para uma abordagem quali-quantitativa de andlise sobre as autoras literarias presentes no
LD, a partir das categorias étnico-racial, classe e sexualidade. A terceira e Ultima, direcionada
a anadlise comparativa entre os resultados das duas etapas e os proximos LDs adotados pelas
escolas do municipio investigado.

O primeiro ano da pesquisa, foco deste relato, caracterizou-se de natureza quantitativa,
uma vez que o objetivo foi realizar um levantamento dos textos literarios utilizados nas
coletdneas selecionadas para pesquisa. A elaboracdo deste mapeamento se torna
imprescindivel no momento em que as demais etapas da pesquisa foram planejadas para
realizar uma analise qualitativa do material gerado. Tal delimitacdo justifica-se pelo fato de
gue o método de investigacao quantitativo se caracteriza “[...] quando a abordagem esta
relacionada a quantificacdo, andlise e interpretacdo de dados obtidos mediante pesquisa,
ou seja, o enfoque da pesquisa estd voltado para andlise e a interpretacdo dos resultados.”
(RODRIGUES; LIMENA, 2006, p.89).

Contudo, vale apontar que durante esse primeiro momento, ao longo das andlises e
discussdes dos dados levantados, sdo realizados pontos de contato com a abordagem
qualitativa, os quais passama construirum direcionamento dos dados para possiveis pesquisas
nos desdobramentos do projeto. Além disso, este primeiro momento da investigacdo
classifica-se, também, como pesquisa documental/bibliogréfica, a qual teve como objeto
de investigacdo os documentos do PNLD referentes ao edital de selecdo do LD e os Guias
Didaticos, elaborados para auxiliar docentes no processo de selecdo do LD; bem como as
proprias coletdneas que fazem parte do corpus analisado. Compreende-se que os LDs e os
PNLD sdo documentos de dominio publico e também cientifico, os primeiros conservados
nas escolas que os selecionam como material didatico, e os ultimos encontrados no site do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

Ademais, a pesquisa tedrica percorre todo o processo, dando amparo a investigacao,
utilizando referenciais sobre o processo da selecdo do livro didatico (BATISTA, 2003;
GONZALEZ; GIL, 2018; TAGLIANI, 2009); o ensino de literatura no ensino basico (COSSON,
2020a, 2020b; OURIQUE (orgs.), 2015; FILIPOUSKI; MARCHI, 2009); a presenca da autoria
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feminina na literatura (SCHMIDT, 2019; DALCASTAGNE, 2001, 2005, 2007, 2008); quest&es
de género e sexualidade relacionadas ao ensino a partir da teoria queer (LOUROQO, 2014,
2020; LOURO (org.) 2022; MISKOLCI, 2017; PARAISO; CALDEIRA (org.) 2018); e literatura e
questdes étnicos-raciais (EVARISTO, 2005).

1.2 Lécus da pesquisa e corpus de coleta de dados

A pesquisa é desenvolvida no municipio de Osdério/RS, situado na area do Litoral Norte
do Estado, composta por 21 municipios, que somam mais de 334.000 habitantes (2016). No
municipio, encontram-se cinco escolas estaduais de ensino médio e uma federal, o IFRS, que
juntas, atendem a comunidade local e as regides ao seu redor.

O corpus de andlise foi composto a partir dos LDs selecionados pelas escolas nos ultimos
trés anos da data da pesquisa, 2017 a 2019, por meio do PNLD 2015 (contemplou os anos
2015 a 2017) e o de 2018, (contemplou os anos 2018 a 2020), portanto a pesquisa trabalhou
com dois PNLD para abranger os trés anos definidos, 2017 a 2019. No momento em que foi
definido na pesquisa, o periodo de abrangéncia do material, o intuito foi de possibilitar um
comparativo entre coletaneas selecionadas em diferentes processos e que participaram de
distintos editais. A escolha tem como objetivo final contemplar trés diferentes processos do
PNLD ao final do terceiro ano da pesquisa, que tem como foco comparar os resultados das
duas etapas da pesquisa com os novos LDs adotados pelas escolas. O Quadro 1 apresenta as
escolas e os LDs adotados nos dois PNLD.

Quadro 1 - Livros didaticos de lingua portuguesa
adotados pelas escolas de ensino médio no municipio de Osdrio

Escolas de ensino médio PNLD 20154 PNLD 20185

_ L Portugués: Lingua e cultura Ser Protagonista: Lingua Portuguesa
PR = s ©solie Base editorial Edicdes SM
Escola Estadual de Ensino Médio Novas Palavras Ser Protagonista: Lingua Portuguesa
Albatroz Editora FTD Edicoes SM
Escola Estadual de Ensino Médio Portugués: contexto, interlocucado e o
. . . . Ser Protagonista: Lingua Portuguesa
Maria Teresa Vilanova Castilhos sentido Edicdes SM
(Polivalente) Editora Moderna
Escola Estadual de Ensino Basico Novas Palavras Novas Palavras
Prudente de Morais Editora FTD Editora FTD
Escola Estadual de Ensino Médio Portugués: contexFo, interlocucéo e Se I|g~a na lingua: I|t_eratura,
s enee Simtes Lepes (Rl sentido producédo de texto e linguagem
Editora Moderna Editora Moderna

Fonte: Elaborada pelas autoras (2019)

No ano de 2015, foram ofertadas dez coletaneas por meio do PNLD, uma escola adotou
Portugués: lingua e cultura; duas escolas Portugués: contexto, interlocucdo e sentido; e
outras duas adotaram Novas Palavras. No ano de 2018, foram 11 coletdneas disponibilizadas,
trés escolas selecionaram Ser Protagonista: Lingua Portuguesa, uma escola Novas Palavras;
e Se liga na lingua: literatura, producdo de texto e linguagem selecionada por uma escola.

Todos os titulos apresentam trés volumes, os quais procuram organizar os conteudos
de cada volume correspondendo ao ano do ensino meédio. Assim, o corpus da pesquisa foi
formado por seis coletaneas, totalizando 18 volumes. Contudo, os dados da coletdnea Novas
Palavras/PNLD 2018 ndo estdo contemplados neste texto, pois ndo se teve acesso até o
momento ao volume 2. Portanto, a andlise corresponde a trés coletadneas selecionadas no
PNLD 2015 e duas selecionadas no PNLD 2018, totalizando cinco coletaneas e 15 volumes.

Os materiais apresentam similaridade em relacdo a disposicdo dos conteudos, todos
dividem-se em trés eixos/partes: Literatura; Gramatica e Leitura/Linguagem/Conhecimentos
Linguisticos; e Producdo de texto/Redacdo e Leitura. A Unica colecdo que n3o possui essa
2rgppZACINB 2B YW/ §8r U B SHiEArRLIERSE LI'FRBIGe /Ty .CiNco blocos: o primeiro
Bprefrerda RO StexivatangseauedquiEn citdepdd sodantinde@gesrs 20teeiro, Almanaque
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gramatical; quarto, Guia Normativo; e o quinto e ultimo bloco, Literatura.

Em relacdo aos conteudos literdrios, o volume-1 das coletdneas procura desenvolver
um trabalho de introducéao literaria, abordando-a como uma forma de linguagem e como
género textual; suas funcdes; origem; literatura e idade média, humanismo e o classicismo;
e, por ultimo, inicia o trabalho com a literatura brasileira a partir do periodo colonial. O unico
volume-1 que ndo apresenta questdes introdutdrias acerca da literatura, comecando pela
abordagem da producdo brasileira, € a coletanea Portugués: lingua e cultura, PNLD 2015.
Ademais, o volume-1 do Ser Protagonista ndo inicia o trabalho com a literatura brasileira,
mas dedica-se a trabalhar a literatura e o mundo contemporaneo e fazer um panorama das
literaturas africanas em lingua portuguesa.

O volume-2 dos LDs trabalhacom os movimentos literarios no contexto brasileiro, fazendo
um paralelo com a literatura portuguesa e outras referéncias, abordando o romantismo,
realismo, naturalismo, parnasianismo e simbolismo, tracando, sempre que possivel, um
paralelo com a literatura portuguesa. O Unico material analisado que ndo trabalha com os
mesmos aspectos é o Portugués: lingua e cultura, em que os capitulos voltados a literatura
focam na producao brasileira do século XX.

O volume-3 dedica-se ao pré-modernismo; vanguardas culturais europeias; modernismo
portugués; modernismo brasileiro e seus desdobramentos; os romances de 1930; e pds-
modernismo. Ainda, algumas coletdneas apresentam uma secdo especial ou capitulos
dedicados a literatura africana de lingua portuguesa. O volume da coletdnea Portugués:
lingua e cultura se diferencia dos demais ao dedicar-se a trabalhar com a literatura portuguesa
e a literatura africana de lingua portuguesa no terceiro volume.

Além das obras literarias (algumas apresentam apenas fragmentos), algumas coletaneas
exploram outros géneros textuais produzidos por autores/as de literatura, como ensaio e
artigo de opinido e, em outros, momentos, nomes de escritores/as aparecem em discursos
em eventos ou entrevistas. Esses géneros textuais, que ndo fazem parte da esfera literaria,
também foram extraidos do corpus, todavia, eles ainda ndo passaram por um tratamento
analitico. Portanto, os dados apresentados neste texto ndo contemplam essa categoria.

1.3 Etapas de execug¢ao

A primeira etapa de execucao do projeto se realizou uma busca no site do FNDE e
no portal do Ministério da Educacdo (MEC) para investigar documentos relacionados ao
processo de selecdo dos LDs de lingua portuguesa, bem como o Guia do PNLD, material
organizado para apresentar a coletdnea as/aos docentes. Também foram pesquisados
documentos que informam os valores investidos pelo MEC na aquisi¢cdo e distribuicdo do
material didatico. Estas informacdes foram relevantes para compreender ndo sd 0 processo
envolvido com os LDs, bem como quais setores atuam e valores de investimento.

Apds, procedeu-se a um levantamento, realizado no site da Secretaria de Educacédo do
Rio Grande do Sul, das escolas publicas de ensino médio no municipio de Osédrio, e entrou-
se em contato para agendamento de uma visita, com o objetivo de ter acesso ao material
didatico adotado por estas escolas. Quanto ao IFRS Campus Osdrio, devido a pesquisa ser
dessa unidade, tinha-se o acesso ao material. Na visita as escolas, levou-se uma carta de
apresentacdo da pesquisa para entregar a direcdo escolar e/ou as/aos docentes. Também
elaborou-se um questiondrio com quatro perguntas a respeito do processo de escolha do
LD, com o objetivo de: i) identificar se foram selecionados coletivamente, por um grupo de
professores/as da drea - docentes de Letras - ou pela direcdo; ii) se o material solicitado foi
o0 mesmo recebido; iii) se o grupo docente recebeu uma amostra do material enviado pelas
editoras e a orientacdo pelo PNLD para acessar o Guia do PNLD e/ou ler as resenhas sobre
as coletaneas, para fazer a avaliacao e decidir a selecdo. Contudo, na maioria das instituicdes
fomos recepcionadas pelas/os servidores da secretaria e as informacdes foram passadas por
eles/as, ndo tendo um contato direto com as/os docentes de lingua portuguesa.

Todavia, conseguiu-se apurar por meio da entrevista com as/os profissionais, algumas
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informacodes sobre a aquisicdo e uso do material didatico na escola, como o fato de que nem
sempre recebem a coletdnea que selecionaram; o fato de que alguns materiais ndo chegam
em um numero satisfatério para contemplar todos/as estudantes, impossibilitando que o LD
fique com o/a discente; o ndo uso do LD por parte das/os docentes; e a ndo conservacao
adequada desse material na escola.

As escolas doaram as coletdneas para a pesquisa, as quais estdo em poder das
pesquisadoras do projeto, ndo havendo a necessidade de escanear ou tirar cépia do material.

Na etapa seguinte, construiu-se uma ferramenta para reunir os dados que seriam gerados
a partir das buscas no corpus selecionado da pesquisa. Para isso, realizou-se uma busca
de ferramentas/software que fosse satisfatdria ao objetivo da pesquisa. Das disponiveis,
selecionou-se o microsoft excel, editor de planilhas para computadores ofertadas pela
Microsoft, pois a ferramenta nesse momento era aquela de conhecimento das pesquisadoras,
facilitando, portanto, a geracdo dos dados.

As planilhas foram organizadas por volume da coletanea, apresentando, antes de iniciar
o levantamento dos dados, a descricdo catalografica e a composicdo do LD, isto é, como é
organizado, nome e nimero das unidades e capitulos. Para a sistematizacdo da geracao de
dados, nas linhas, foram dispostas (i) quatro linhas que tinham como objetivo separar as/os
escritoras/es dentro das categorias homem-brasileiro, homem-estrangeiro, mulher-brasileira
e mulher-estrangeira; (ii) os nomes das/os autoras/es que possuiam textos literdrios na
coletanea ou de outros géneros textuais produzidos pelas/os mesmas/os ou que faziam
parte, nomes inseridos abaixo de cada categoria. As colunas foram organizadas a partir das
categorias: (i) numero da unidade da coletanea e capitulo; (ii) nome da unidade; (iii) nome
do capitulo; (iv) informacdo sobre a atividade ou explicacdo em que o texto foi utilizado; (v)
nome da producéo; (vi) informacdo sobre mencdo a/ao autora/autor; (vii) nimero da pagina
(viii) producéo, espaco que foi colado para fazer a contabilizacdo das producdes utilizadas;
(ix) mencdo, espaco que foi colocado para fazer a contabilizacdo das vezes em que o/a
autor/a foi mencionado/a; (x) géneros literarios e textuais que pertence o texto utilizado; e
(xi) coluna completo e coluna incompleto, para indicar se o texto foi utilizado em sua integra
ou em fragmentos. Para melhor visualizacdo da tabela sistematizada para geracdo de dados,
veja a figura abaixo:

Figura 1 - Organizac¢ao da planilha

Titulo da
produgdo

Homem -

Brasileiro Capitulo Unidade

capitulo

Numero
de
produg¢do

Género
literario

Texto
completo/
incompleto

Alvares de Gramatica . Sintaxe_— L Noite na
Gramatica colocagcdo Atividade 302 1 Contos Incompleto
Azevedo 8 g Taverna
pronominal

Mulher - R Titulo da ST Género fexto
i Capitulo Unidade do = de L. completo/
Brasileira » produc¢ao - literdrio )
capitulo produgdo incompleto
Principais
A terceira  escritores
Clarice Literatura . geragéo e obras GlicE
. Literatura . o 134 da 1 Romance Incompleto
Lispector 8 modernista da 32
L ~ estrela
brasileira geragao
modernista

Fonte: elaborada pelas autoras (2022)
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Finalizada essa ultima etapa, partiu-se para a producdo dos dados dos dados. Os
resultados vém sendo comunicados em eventos cientificos/académicos e em perioddicos.®

1.4 Analise dos dados

A partir dos dados produzidos por meio dos LDs, foram quantificados a categoria
homem-brasileiro, homem-estrangeiro, mulher-brasileira e mulher-estrangeira, que foram
as previamente definidas, pois o objetivo da pesquisa nesta primeira etapa direcionou-se
a verificar a falta ou a pouca visibilidade dada as autoras de literatura nos livros didaticos.
Conforme os dados comecaram a ser organizados nessa categoria previamente construida,
outras foram surgindo, como a mencao as/aos escritoras/escritores ao longo de explicacdes
ou outros géneros textuais produzidos por elas/eles ou que fizeram parte, por exemplo,
entrevistas e reportagens. Estes também passaram a ser extraidos para posterior analise,
com vistas a obter resultados que pudessem somar-se aos demais, ndo apenas para os desta
etapa da pesquisa, mas também como dados relevantes para as etapas seguintes. Tais dados
ainda ndo foram analisados, portanto ndo se apresentara, neste momento, os resultados. Por
outro lado, os dados referentes ao quantitativo de producdes literdrias por coletdnea foram
analisados; bem como por partes que as coletdneas sdo divididas. Ademais, embora ndo
tenha-se sistematizado o quantitativo de mulheres escritoras a partir do marcador étnico-
racial, dados foram produzidos, que serdo observados ao longo da descricdo dos resultados.

Sendo assim, apds o agrupamento de categorias, optou-se pela construcdo de graficos,
pois, por meio deles, foi possivel visualizar os dados gerados de forma geral, tornando
mais clara a exposicdo quantitativa da pesquisa e facilitando a andlise dos dados para se
obter os resultados. Na secdo 4, apresenta-se os graficos dos dados que foram totalmente
sistematizados.

2 A importancia do livro didatico e do ensino da literatura: pluralidade e diversidade

A literatura, nos termos de Cosson (2020b), constitui-se como um paradigma social-
identitario definida como uma produc¢do cultural que representa as relacdes sociais e expressa
identidades, espelhando “as contradicdes dessas relacdes e evidencia os embates politicos
gue delas resultam em operacdes de controle, silenciamento e exclusdo daqueles que ndo
se ajustam ao padrdo social e cultural dominante (COSSON, 2020b, p. 100). Compreende-se,
assim como o autor, que a literatura é um potente instrumento de resisténcia cultural e de luta
em busca da construcdo de uma sociedade democratica, justa e igualitdria. Por meio dela, é
possivel desestabilizar paradigmas rigidos, normativos e cegos as demandas da diversidade.

Nesse sentido, ela pressupde e faz um chamamento a um engajamento que ultrapassa
puramente a arte pela arte, mas politico, que se manifesta pela valorizacdo de autores e
de autoras e obras. O mundo literdrio é capaz de representar e dar voz aqueles/as que
ainda sdo silenciados/as e excluidos/as por conta de uma construcdo social que fabrica as
desigualdades. Ao contemplar existéncias e percursos diversos de vida, de forma positiva, a
literatura tem a forc¢a de reafirmar, valorizar e defender identidades culturais, sexuais, étnicas
e de género, garantindo “reconhecimento e legitimidade a identidade de grupos minoritarios,
funcionando como uma forma de empoderamento simbdlico dos integrantes desses grupos”
(COSSON, 2020b, p. 101)

Nessa perspectiva, a escola adquire relevancia no ensino da literatura, por ser um espaco
compreendido como promotor da emancipacao e compromissada com as questdes humanas,
devido a sua potencialidade formativa e significativa importancia no processo de promoc¢éao

6 Para maiores resultados da pesquisa ver as producdes A /iteratura de autoria feminina presente nos livros didaticos
de lingua portuguesa do ensino médio adotados nas escolas publicas no municipio de Osério. Disponivel em:
https://dspace.ifrs.edu.br/xmlui/handle/123456789/499. Acesso em 20 set. 2022; A representatividade importa?
Uma analise sobre as producdes literarias presentes na colecdo “Ser Protagonista: lingua portuguesa”, PNLD 2018,
artigo no prelo da Revista Versalete, Universidade Federal do Parand. Endereco: http:/www.revistaversalete.
ufpr.br/; Onde estdo as producdes literérias femininas nos Livros Didéticos?. Disponivel em: https://www.fg2021.
eventos.dype.com.br/trabalho/view?ID_TRABALHO=6140 . Acesso em: 20 set. 2022.
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a dignidade humana e a democracia plena. Assim, o LD tem um papel preponderante em
sala de aula, isto porque, muitas vezes ele é o Unico recurso que a/o professor/a dispde para
realizar suas aulas e o Unico material de pesquisa para as/os alunas/os. E como tal, seu uso
politico ndo pode ser descartado, uma vez que ele é capaz de veicular imaginarios, instituir
hierarquias e impor normalizacdes.

Se, em sala de aula, ele exerce sua funcdo enquanto material de apoio ou como unico
recurso disponivel, ele deve ser pensado também a partir dos discursos que veicula.
Nesse sentido, devemos considerar que a escola ndo é apenas um lugar de producdo de
conhecimento, mas também, e talvez principalmente, um espaco de reproducdo que contribui
para a manutencao do status quo. Sobre essa ldgica de manuteng¢ao, Louro (2014) observa:

Os livros didaticos e paradidaticos tém sido objeto de varias investigacdes
gue neles examinam as representacdes dos géneros, dos grupos étnicos, das
classes sociais. Muitas dessas analises tém apontado para a concepcdo de
dois mundos distintos (um mundo publico masculino e um mundo doméstico
feminino), ou para a indicacdo de atividades “caracteristicas” de homens e
atividades de mulheres[...] profissdes ou tarefas “caracteristicas” de brancos/
as e as de negros/as ou indios[...]. A ampla diversidade de arranjos familiares
e sociais, a pluralidade de atividades exercidas pelos sujeitos, o cruzamento
das fronteiras, as trocas, as solidariedades e os conflitos sdo comumente
ignorados ou negados (LOUROQO, 2014, p.74).

Ao nos debrucarmos sobre o que os documentos oficiais falam a respeito da escola, ela
é considerada um espaco democatico e plural, em que a diversidade é abracada em suas
diferentes formas. No entanto, a distancia entre o que os documentos apontam e a realidade
pode ser contestada, por exemplo, a partir do LD. Ora, se nele as representacdes dos arranjos
sociais sdo sempre os mesmos, entdo onde estd contemplada a diversidade e a pluralidade
exigidas como critérios na BNCC e no PNLD? Se o LD é muitas vezes o Unico recurso que a/o
professor/a tem para trabalhar em sala de aula e nele se ignora ou se nega a diversidade, como
mediar o conhecimento a partir dos critérios exigidos pelos documentos oficiais?

Nesse sentido, LD tem um compromisso cultural, social e politico, no qual deve reconhecer
toda a diversidade humana e, no que diz respeito ao ensino de literatura, contemplar a
igualdade de género implica na construcdo de uma imagem e de um conhecimento, no qual
a mulher escritora passa a ser valorizada e legitimada em sua existéncia e em sua producao
cultural literaria.

3 Resultados e discussao

Apods a geracdo de dados, foi possivel realizar os cruzamentos que atendessem a proposta
da pesquisa e criar graficos para comunicar os resultados. Abaixo, apresenta-se o total de
vezes em que producdes de autores/as do universo literdrio aparecem nas coletaneas’.

7 Cabe esclarecer que diversos/as escritores/as se repetem nos volumes, portanto, os numeros
apresentados nos resultados consideram todas as apari¢cdes.
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Grafico 1 - Total de produgdes de escritores/as literarios/as

Total de produgdes literarias do corpus

9%

M Total produgdes masculinas

W Total produgdes femininas

Fonte: elaborada pelas autoras (2022)

Como € possivel observar, o numero de producdes de escritoras ndo atinge 10% dos textos
literarios utilizados em todo o corpus analisado, composto por 18 volumes, demonstrando a
grande disparidade entre producdes de autoria masculina e feminina. Esse indicador aponta
uma desigualdade no campo cultural, um siléncio que “[...] mascara ou apaga a existéncia da
diversidade social e cultural, assim como da representacao negativa, gue mantém e perpetuaem
nivel simbdlico as discriminacdes sociais baseadas nas diferencas de género, etnia, orientacdo
sexual, naturalidade e cultura diversa da dominante [...]” (COSSON, 2020b, p.100-101). Os LDs
analisados, sutilmente reproduzem a naturalizacdo das construcdo das relacdes de género que
produzem hierarquias sociais moldadas pelas redes de poder da sociedade. Nesse sentido,
ndo desestabilizam e nem rompem com as relacdes de poder em funcionamento.

Quanto ao grafico 2, ele apresenta o numero de obras literdrias de autoria feminina e
masculina em cada coletanea analisada, organizando os dados nas seguintes categorias:
homem-brasileiro;, homem-estrangeiro; mulher-brasileira e mulher-estrangeira.

Grafico 2 - Presenca de obras literarias de autoria feminina e masculina em cada
coletanea analisada

Ser Protagonista (PNLD 2018)
Se liga na lingua (PNLD 2018)

Novas palavras (PNLD 2015)

Portugués: contexto, interlocucao e sentido (PNLD
2015)

Portugués - Lingua e cultura (PNLD 2015)

0 50 100 150 200 250 300 350

m mulher-estrangeira mulher-brasileira homem-estrangeiro homem-brasileiro

Fonte: elaborada pelas autoras (2022)

Observa-se que a producao de mulher-brasileira € menos presente até mesmo do que
as producdes de homem-estrangeiro, mesmo se tratando de coletaneas que tém como o
foco o ensino de literatura brasileira e de portugués brasileiro como lingua materna. Outro
dado levantado refere-se ao fato de que, mesmo somando o numero de producdes de
mulher-brasileira e mulher-estrangeira, ndo se alcanca uma expressividade consideravel de
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producdes em relacdo a masculina. Chama-se ainda a atencdo que, somadas, as autoras
ndo atingem nem a marca da producdo de homem-estrangeiro. Ademais, verifica-se que
nenhuma coletdnea representa um equilibrio entre producdes de mulheres e homens.
Independente da nacionalidade e do LD analisado, o numero de escritoras é sempre muito
inferior ao de escritores.

Cabe aqui salientar a necessidade de identificar os autores e as autoras em brasileiros/
as e estrangeiros/as. Tal ponto se deu pela presenca de producdes estrangeiras dentro de
todas as coletdneas didaticas que fazem parte do corpus. Acrescentar esses marcadores
proporcionam, futuramente, um olhar atento em relagdo ao quantitativo e, também,
qualitativo sobre as literaturas estrangeiras, especialmente a de lingua portuguesa e literatura
africana de lingua portuguesa. Podendo, assim, problematizar o uso de producdes literarias
estrangeiras nos LDs, no que diz respeito a Africana de Lingua Portuguesa, a partir da nocao
de que forma elas estdo sendo empregadas, de fato com intencdo de explorar um universo
para além de nossas fronteiras, ou apenas para contemplar o que determina os editais do
PNLD a respeito da legislacao, diretrizes e normas oficiais relativas ao ensino médio para a
educacédo das relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2015, p. 33).

Grafico 3 - Em quais partes do LD as produc¢oes de autoras femininas sao utilizadas

Ser Protagonista (PNLD 2018)
Se liga na lingua (PNLD 2018)

Novas palavras (PNLD 2015)

Portugués: contexto, interlocucao e sentido (PNLD
2015)

Portugués - Lingua e cultura (PNLD 2015)

Producao textual Linguagem Literatura

Fonte: elaborada pelas autoras (2022)

Grafico 4 - Em quais partes do LD as produg¢oes de autores masculinos sdo utilizadas

Ser Protagonista (PNLD 2018)
Se liga na lingua (PNLD 2018)

Novas palavras (PNLD 2015)

Portugués: contexto, interlocucgao e sentido
(PNLD 2015)

Portugués - Lingua e cultura (PNLD 2015)
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Fonte: elaborada pelas autoras (2022)
Os graficos 3 e 4 apresentam em quais partes as producdes femininas e masculinas sdo
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utilizadas nas coletaneas, isto &, se elas aparecem na parte de producao textual, linguagem
ou de literatura. A elaboracdo destes graficos possibilitou identificar se em algum momento
haveria um maior uso de producdes de autoria feminina em alguma das categorias.

Comparando os graficos, podemos verificar que em todas as partes categorizadas das
coletaneas as producdes de autoria feminina sdo inferiores, independente da finalidade, isto
é, se utilizado para trabalhar com a literatura, com producado textual ou para reflexdo sobre
a lingua e linguagem. Essa inferioridade demonstra uma grande desigualdade em termos de
género e uma explicita valorizacdo e legitimacdo de um canone literario masculino.

Uma literatura com mais igualdade de género auxilia ndo apenas a criar uma aproximacao
das/os discentes com a literatura, uma vez que podem vir a se identificarem nela, bem como
possibilita construir ferramentas contra o perigo da histéria Unica®, ndo repetindo o mesmo
processo que modelou a literatura brasileira ao longo do século XIX, que invisibilizou a
autoria feminina em um periodo formativo da nacdo. Conforme Schmidt (2019), durante esse
periodo “a literatura foi institucionalizada como instrumento pedagdgico de viabilizacdo de
nossa diferenca cultural em razdo de sua forca simbdlica para sustentar a coeréncia e a
unidade politica da concepg¢do romantica da nagdo como ‘o todos em um'’ (p. 65). Ainda, a
autora diz que,

[..] o nacional, enquanto espacos das projecdes imagindrias de uma
comunidade que buscava afirmar sua autonomia e soberania em relacdo
a metrdépole, constitui-se como um dominio masculino, de forma explicita
e excludente. As figuras do pensador, do critico e do escritor definiam o
lugar do sujeito que fala em nome da cultura e da cidadania a partir de uma
|6gica conjuntiva e horizontal, de cunho universalista, em sintonia com a
racionalidade progressista da coesdo social em gue se pautava a concepcao
da nacdo moderna. (SCHMIDT, 2019, p. 65-66)

Se faz necessario problematizar o ensino de literatura centralizado no canone literario,
uma vez que, por exemplo, como aponta Batista (2012),

[..] a respeito da producdo feminina na Literatura Brasileira, no Periodo
Colonial, nada se tem encontrado nos livros didaticos utilizados no Ensino
Médio. Isso se deve ndo porque ndo haja uma producdo literaria feminina
nesse momento histérico, mas porque o cadnone ndo as privilegiou, criando,
assim, a falsa ideia de que a cultura so era realizada por homens. A lacuna
literaria que tal atitude provocou precisa ser preenchida de alguma forma.
E inaceitavel que, em pleno século XXI|, nossos alunos saiam da Educacdo
Basica sem o conhecimento dessas que contribuiram para a construcdo
artistica e cultural de nossa nacéo, seja no Periodo Colonial, seja nas épocas
subsequentes [...] (BATISTA, 2012, p. 804).

Através da geracdo dos dados, foi possivel verificar a quase completa auséncia da
autoria feminina brasileira, ndo apenas no periodo colonial, mas naquele que segue até a
década de 1930. Por exemplo, em nenhuma das coletdneas o romance Ursula, publicado
em 1859, de Maria Firmino é contemplado. Essa obra possui grande importancia literaria
e historica: primeiro livro escrito por uma mulher no Brasil e um dos primeiros romances
abolicionistas da literatura brasileira publicado por uma mulher negra. Contudo, sé teve uma
edicdo em 116 anos de sua existéncia, apenas em 1975 que recebeu uma segunda edicdo. De
acordo com Miranda (2021), Ursula é uma narrativa de fundacéo.

Pode ser pensada como uma placenta, a gestar e depois de parir um outro
fio a partir do qual podemos interrogar o Brasil, a literatura e os resquicios
coloniais que permanecem em sintonia com o nosso presente. Essa placenta
toma o romance como forma, espaco fértil e elastico o bastante para a feitura
de outro mundo (MIRANDA, 2021, p. 22).

8 O perigo da histdria Unica. Disponivel em: https:/www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_
the_danger_of_a_single_story/transcript?language=pt Acesso em: 28 set. 2022.
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Observa-se, ainda, a presenca de autoria feminina no Parnasianismo, movimento literario
ao final do século XIX e comeco do XX, mas em apenas uma coletadnea, Novas Palavras/
PNLD 2015/volume 2, a qual contempla a producédo da escritora Francisca Julia. Entretanto,
o livro apresenta apenas o fragmento de uma Unica poesia de sua autoria, O musa, cujo
olhar de pedra, que ndo chora, de onze utilizadas ao longo do capitulo 7, O Parnasianismo
no Brasil, as demais sdo todas de autoria masculina.

A partir da década de 1930, a literatura de autoria feminina comeca a ser mais presente,
contemplada na maioria dos LDs nos volumes 3. Escritoras como Clarice Lispector e Rachel de
Queiroz comegcam a fazer parte, em algumas coletaneas, inclusive como titulos dos capitulos.
Todavia, ndao significa que ocorra alteracdes significativas nos resultados apresentados nos
graficos, pois, por mais que esses volumes considerem a producdo feminina, ainda assim,
ndo se equipara a producdo masculina. Por outro dngulo de andlise, essa presenca feminina
indica um outro aspecto importante de se informar. Enquanto essas autoras aparecem
com frequéncia, hd uma auséncia da producdo da Carolina Maria de Jesus, escritora negra,
favelada, tardiamente reconhecida pela académia e, por seguinte, do publico leitor.

Apenas uma coletanea, Portugués: contexto, interlocucdo e sentido/PNLD 2015, no
volume 1, traz uma mencédo a producdo de Carolina, um pequeno fragmento da obra mais
conhecida, O quarto do despejo, em uma atividade que relaciona oralidade e escrita na
parte de linguagem e outro fragmento no volume 2, no capitulo literario sobre periodo do
naturalismo. Considera-se que, mesmo ela estando presente nesta coletdnea, ainda assim
€ auséncia e silenciamento de uma autoria de uma mulher negra, pois além de ser um
fragmento que nada representa a obra, ainda foram empregados fora dos aspectos literarios,
contexto de producdo e/ou autoria.

Ademais, verificou-se outros tracos em relacdo ao grupo de escritoras. Algumas delas
aparecem em praticamente todas coletaneas analisadas, como: Adélia Prado, Cecilia Meireles,
Clarice Lispector, Lygia Fagundes Telles, Rachel de Queiroz, autoras consagradas pelo cdnone
literdrio brasileiro e “por acaso” mulheres brancas de classe social média e/ou alta.

Cabe ressaltar, antes de prosseguir, que problematizar o canone literario e descentralizar
o ensino de literatura dessa estrutura, trazendo literaturas contemporadneas que contemplem
a diversidade, ndo anula a presenca do/a outro/a. Segundo Cosson (2020b),

[...] aceitar a existéncia do canone como heranc¢a cultural que precisa ser
trabalhada nao implica prender-se ao passado em uma atitude sacralizadora
das obras literarias. Assim como a adocdo de obras contemporaneas ndo
pode levar a perda da historicidade da lingua e da cultura. [...] ao selecionar
um texto, o professor ndo deve desprezar o canone, pois € nele que encontrara
a heranca cultural de sua comunidade. Também ndo se pode apoiar apenas
na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade (COSSON,
2020b, p.34).

Ao privilegiar escritoras candnicas, especialmente nas partes dedicadas ao ensino
de literatura, os materiais didaticos contribuem com a invisibilidade de outras mulheres na
literatura. Como, por exemplo, ao fazerem uso das producdes Marina Colasanti, Patricia Melo e
Maria Valéria Rezende em partes dedicadas a producao textual e a linguagem e ndo a literatura.

Além disso, das poucas producdes de autoria feminina que compdem o corpus de
analise, as de escritoras negras brasileiras aparecem em poucas coletdneas. Além de Carolina
Maria de Jesus, ja citada, ha Gracé Passo (volume 1 - Ser protagonista: lingua portuguesa/
PNLD 2018) e Socorro Acioli (volume 3 - Se liga na lingua/ PNLD 2018).

Em relacdo as mulheres-estrangeiras, temos algumas coletdneas que trabalham com
trechos das obras literdrias das seguintes autoras negras: Ana Paula Tavares, angolana
(Portugués - lingua e cultura/PNLD 2015; Ser Protagonista: lingua portuguesa (PNLD 2018);
Cesaria Evora, caboverdiana (Portugués: contexto, interlocucdo e sentido/ PNLD 2015);
Conceicdo Lima, Sdo Tomé e Principe (Portugués - lingua e cultura/PNLD 2015; Portugués:
contexto, interlocucdo e sentido/ PNLD 2015); Maya Angelou, norte-americana (Portugués:
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contexto, interlocugcéo e sentido/ PNLD 2015); Noémia de Souza, mogcambicana Portugués -
lingua e cultura/PNLD 2015; Portugués: contexto, interlocucdo e sentido/PNLD 2015); e Vera
Duarte, caboverdiana (Portugués - lingua e cultura/PNLD 2015)

Quando autoria indigena, apenas na colecdo Se liga na lingua/PNLD 2018, no capitulo
Quinhentismo: escritos sobre um outro mundo, foi registrado uma poesia de literatura
oral de origem Guarani Mby3a, Feito pra acabar. Contudo, ndo ha identificacdo de autoria,
possivelmente se trata de um poema de construcdo coletiva.

Os resultados dos dados gerados indicam a completa invisibilidade das minorias nos
LDLP, que pode ser refletida em sala de aula, principalmente, nos casos em que a/o docente
nao trabalhe producdes literarias suplementares aquelas disponiveis no LD utilizado em sua
aula. Ao ndo abranger uma literatura de autoria mais diversa, focando apenas no candnico
e nas producdes masculinas, o trabalho desenvolvido em sala de aula limita o pensamento
das/os estudantes, fazendo-as/os imaginar que ndo exista espaco na literatura para pessoas
que ndo sejam homens, pessoas brancas e de classe média/alta, ainda acaba contribuindo
fortemente para o ndo reconhecimento e para deslegitimacdo de grupos. Um LD que nado
proporciona uma igualdade de género, de classe, de raca, de etnia no universo literario da
criacdo falha consideravelmente com uma educacao para diversidade, inclusiva, libertadora,
reflexiva e critica.

Considerac¢oes Finais

Os dados construidos ao longo dessa pesquisa demonstram que a literatura de autoria
feminina nos livros didaticos apresenta um quantitativo inferior a masculina, em todas as
coletaneas recebidas e utilizadas, no PNLD 2015 e PNLD 2018, por escolas de ensino médio
da cidade de Osodrio. Independente da parte do LD, seja literatura, linguagem ou producdo
textual, a diferenc¢a na relacao entre homens e mulher é abissal.

Dentro desse recorte de género, ainda foi possivel observar que as coletdneas possuem
preferéncias ao selecionarem producdes literarias de mulheres, pois privilegiam as brancas
e canonizadas/tradicionais da literatura brasileira, como Adélia Prado, Clarice Lispector e
Cecilia Meireles, em detrimento de mulheres como Carolina Maria de Jesus (utilizada em
apenas uma coletanea), Conceicdo Evaristo, Maria Firmino, Elisa Lucinda e outras expoentes
de uma literatura brasileira e de autoria negra, que, no entanto, nem mencionadas sao.
Portanto, dentro da invisibilidade ha outra invisibilidade.

Os indicadores lancam luz a compreensdo do tema pela identificacdo de aspectos que
informaram: i) silenciamento de literatura de autoria feminina comparada a masculina; ii)
marginalizacdo da mulher escritora; iii) invisibilidade dentro da invisibilidade, a partir da
perspectiva étnico-racial das autoras mulheres; e iv) os LDs analisados ndo apresentam um
trabalho adequado com a diversidade e pluralidade de género, etnia e raca.

Os dados gerados nesta etapa e nas demais podem contribuir com as discussdes em
salas de aula de formacéao inicial e continuada de docentes, abordando questdes sobre os
materiais didaticos ofertados pelo governo, bem como, com as discussdes acerca de género,
classe, raca, etnia, deficiéncia e sexualidade na literatura e na escola, uma vez que o universo
literdrio, sendo potente instrumento cultural, politico e social, se ndo transforma, sacode e
desestabiliza as relagdes de poder em funcionamento ao contribuir com a visibilidade de
grupos minorizados.
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QUIMICA ACESSIVEL NO ENSINO MEDIO:
UMA “PRAXIS” SOB A EGIDE DOS PRINCIPIOS
DA ACESSIBILIDADE CURRICULARE
DA HISTORICIDADE DOS SABERES

Clarissa Haas'
Alexandra de Souza Fonseca?

Introducao

No presente artigo discutimos uma acdo de pesquisa articulada ao ensino na area da
Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, desenvolvida por meio do Projeto
de Pesquisa “Acessibilidade curricular na Educacdo Basica a partir da génese dos saberes:
de onde vem o conhecimento cientifico?”, no Campus Caxias do Sul do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), sob a coordenacdo da primeira
autora e participacdo como pesquisadora colaboradora da segunda autora.

A referida pesquisa teve como objetivo central a construcdo de estratégias para prover a
acessibilidade curricular, ou seja, a efetiva aprendizagem e acesso ao conhecimento académico
aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial matriculados nas turmas dos Anos Finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio em escolas publicas de Educacdo Basica de Caxias
do Sul e no Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio no IFRS - Campus Caxias do Sul. Para
tanto, considerou-se a historicizacdo dos conhecimentos cientificos como um campo fértil
para a compreensdo dos conceitos, de modo contextual, a partir das situacdes “reais” que
demandaram a sua criacdo, com potencialidade para aproximar os estudantes com deficiéncia
e os demais na compreensao significativa dos contelddos. O projeto contemplou distintas
areas curriculares e suas possibilidades de integracdo, contando com a parceria de professoras
pesquisadoras em atuacdo na Educacdo Basica nos componentes curriculares em foco.

Apesquisa caracteriza-se como qualitativa (LUDKE e ANDRE, 2017) e teve como principais
procedimentos: os estudos bibliograficos e documentais articulados ao desenvolvimento
de estratégias por meio do trabalho colaborativo entre coordenacdo, pesquisadoras
colaboradoras e bolsistas; a aplicacdo das estratégias nas turmas previamente definidas
como coletivos de referéncia para o projeto; a analise critica dos resultados obtidos; e a
documentacdo das praticas na forma de videos didaticos e artigos.

Cabe destacar que o espaco das reunides regulares constituiu-se como um territério
propicio para articular pesquisa e ensino, teoria e pratica, acdo e reflexdo, compondo
um vinculo estreito entre a palavra pronunciada e praticada. Esse processo dialético foi
caracterizado por Freire (2003) como “praxis”:

E preciso que fique claro que, por isso mesmo que estamos defendendo
a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de
gue resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra,
distante, de acdo. Acdo e reflexdo se dao simultaneamente (FREIRE, 2003,
p. 125).

Portanto, a culminadncia da pesquisa na producdo de videos foi precedida pelo
engajamento e trabalho coletivo das pesquisadoras e bolsistas vinculadas ao projeto

1 Doutora em Educacdo. Foi professora da drea da Pedagogia no IFRS - Campus Caxias do Sul (ago.
2016 a ago. 2022). Foi coordenadora do Napne - Campus Caxias do Sul (fev. 2019 a ago. 2022).
Atualmente é professora da drea da Educacdo Especial na Faced - UFRGS, haascla@gmail.com.

2 Doutora em Quimica Inorganica. Professora da drea de Quimica no IFRS - Campus Caxias do Sul. E
integrante do Napne - Campus Caxias do Sul, desde fev. 2019, alexandra.fonseca@caxias.ifrs.edu.br.
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principal e a projetos de pesqguisa e ensino coordenados pelas autoras com tematicas afinss.

No presente estudo, focamos no relato e na andlise da producdo de videos didaticos
acessiveis, em dois episdédios, nos quais abordamos a isomeria éptica, um conteldo da area
curricular de Quimica, geralmente estudado na etapa do Ensino Médio da Educac¢ao Basica.

Cabe destacar também que a atuacdo no Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas - Napne - do Campus Caxias do Sul, por ambas
as autoras deste estudo, foi um ambiente facilitador para o fortalecimento de tal parceria,
culminando no presente projeto de pesquisa. Neste sentido, reforcamos o papel politico e
pedagodgico do nucleo de acessibilidade como mediador da educacédo inclusiva nos institutos
federais.

1 Inclusdo escolar e a reflexdao sobre os principios pedagdgicos

Entendemos que o processo de inclusdo escolar requer a reflexdo das praticas
pedagdgicas, portanto, na producdo dos materiais didaticos acessiveis nos orientamos
nos seguintes principios pedagdgicos: a producdo de audiovisuais como ferramentas de
inclusdo escolar; a histéria da ciéncia para viabilizar a acessibilidade curricular; a narrativa
como forma e a articulacdo entre o conhecimento cientifico e a realidade circundante.

1.1 A producdo de videos como ferramenta de inclusdao escolar

A utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo na sociedade contemporanea
tornou-se um acessoério indispensdavel tanto quanto uma “vestimenta” as pessoas,
disseminando outras formas de subjetividade, de relacionamento com os outros e de atuacao
no mundo. Tais ferramentas tornam-se igualmente essenciais a acdo docente. No caso deste
estudo, elegemos a linguagem do audiovisual como um recurso promissor para repensar
nossa didatica em sala de aula. Para Mandarino (2002):

A sociedade contemporanea é caracterizada pela multiplicidade de
linguagens e por uma forte influéncia dos meios de comunicac&o. E preciso
gue o professor entenda as linguagens do cinema, da TV e do video e que
possa identificar suas potencialidades e peculiaridades. O professor precisa
estar preparado para utilizar a linguagem audiovisual com sensibilidade e
senso critico de forma a desenvolver, com seus alunos, uma alfabetizacdo
audiovisual (MANDARINO, 2002, p. 02).

Ao selecionarmos o audiovisual como uma ferramenta de aprendizagem apostamos na
sua potencialidade de exploracdo simultanea das linguagens visual e auditiva, ampliando os
modos didaticos de apresentacdo do conteldo e reconhecendo, dessa forma, que alguns
estudantes tém mais facilidade de elaboracdo conceitual a partir de signos visuais, ou
auditivos, ou na combinacdo de ambos. Além disso, consideramos a afinidade do publico
juvenil com a linguagem do audiovisual; a facilitacdo de acesso ao material didatico digital,
sendo possivel acessa-lo com o uso do celular, em qualquer ambiente que o estudante
esteja; o carater de reutilizacdo dos recursos digitais, promovendo o compartilhamento das
experiéncias pedagdgicas no dmbito da formacao inicial e continuada docente.

Na elaboracdo dos videos didaticos consideramos a diretriz legal do desenho universal
(BRASIL,2009; BRASIL,2015) ecomodiretrizpedagdgica o desenho universal daaprendizagem

3 Foram bolsistas participantes da acdo de pesquisa desenvolvida neste estudo: Alice Guedes Reguly,
estudante do ensino médio integrado no IFRS - Campus Caxias do Sul e bolsista de pesquisa PIBIC-
CNPQ-EM, vinculado ao Projeto “Acessibilidade curricular na Educacdo Basica a partir da génese
dos saberes: de onde vem o conhecimento cientifico?” sob coordenacdo da Prof. Dra. Clarissa
Haas; Giovana Scur Pedron, estudante do ensino médio integrado no IFRS - Campus Caxias do
Sul e bolsista de pesquisa PIBIC-CNPQ-EM, vinculado ao Projeto “Memodria Pedagdgica sobre os
processos escolares inclusivos: documentar para comunicar e incluir” sob coordenac¢do da Prof.
Dra. Clarissa Haas; e na fase final da pesquisa, houve a colaboracdo de Jilia Bernardo Machado,
estudante do ensino médio integrado no IFRS - Campus Caxias do Sul e bolsista de ensino Fomento
Interno - IFRS, vinculado ao Projeto “Uma proposta de experimentacdo e material didatico para o
ensino de Quimica aos estudantes com necessidades educacionais especificas” sob coordenacédo
da Prof. Dra. Alexandra Souza Fonseca.
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(HEREDERO, 2020). Amparadas no conceito de desenho universal (BRASIL, 2009; BRASIL,
2015), buscamos conceber um roteiro para os videos contemplando recursos de acessibilidade,
de modo gue o material pudesse ser significativo para estudantes com distintos perfis de
aprendizagem desde a sua concepcado, minimizando a necessidade de adaptacdes razoaveis.

Portanto, realizamos a audiodescricdo dasimagens estaticas (por exemplo, representacdes
graficas das ligacdes quimicas) da transicdo dos ambientes em cena (por exemplo, o roteiro
do video 2 inicia na area externa do IFRS - Campus Caxias do Sul e alterna-se entre o ambiente
do laboratério de quimica do mesmo campus e um cendrio que reproduz o laboratdrio nos
tempos de Louis Pasteur, cientista de referéncia no conteddo em estudo).

Compreendemos que a técnica da audiodescricdo enquanto traducdo da linguagem
visual no formato textual (oral ou escrito) coloca-se como um recurso indispensavel para
as pessoas com deficiéncia visual. Também pode ser um facilitador para a compreensao
de estudantes com e sem deficiéncia que tenham dificuldades na elaboracdo conceitual,
cuja condicdo, na maioria das vezes, € decorrente de uma trajetdria de fracasso escolar,
produzida a partir de limitacdes impostas pelas barreiras sociais. E, para além de um olhar
as dificuldades, entendemos que a audiodescricdo ao traduzir uma linguagem visual em
uma linguagem textual amplia os modos de apresentacdo do conteudo, acrescendo as
possibilidades de engajamento dos estudantes, em sintonia com os principios do desenho
universal da aprendizagem (HEREDERO, 2020).

Também realizamos a legendagem do video entendendo ser um recurso de apoio as
pessoas com surdez e deficiéncia auditiva que ja estejam em processo de aquisicdo da lingua
portuguesa como a segunda lingua. Avaliamos a necessidade de que os videos didaticos
acessiveis pudessem dispor da traducdo e interpretacdo simultadnea para a Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS4, acolhendo o direito das pessoas surdas e como forma de propagar a
LIBRAS entre as pessoas ouvintes.

A insercdo de efeitos visuais e sonoros também foi minuciosamente refletida ao longo
do processo de captacdo de imagem e edicdo dos videos, considerando o papel pedagdgico
desses signos na facilitacdo da compreensdo do conteudo. Buscamos primar pela simplicidade
na estruturacdo dos slides, garantindo uma sequencialidade na apresentacdo do conteudo.
Com o intuito de possibilitar maior clareza conceitual, o conteldo foi posto em evidénciaem um
unico plano, sendo evitada a apresentacdo simultanea de imagens, o excesso de informacdes
textuais na composicdo dos slides, pois consideramos que esses elementos poderiam, para
alguns estudantes, resultar em dispersédo, dificuldade de concentracdo e compreensdo. Assim,
somente foram colocadas imagens que realmente cumprem uma funcao pedagodgica na
assimilacdo do conteudo em foco, restringindo seu uso com funcdo meramente estética.

Ainda, na tessitura dos videos didaticos acessiveis refletimos sobre o “lugar” do
estudante como agente ativo de sua aprendizagem. Desse modo, propomos um roteiro
em que o estudante é instigado a interagir, com apoio do/a professor/a e de seus colegas,
deslocando-se do papel de mero expectador para o de quem pratica e experiencia a Quimica,
por meio da realizacao dos experimentos propostos em cada um dos videos.

1.2 A histéria da ciéncia para viabilizar a acessibilidade curricular

Partimos do pressuposto que a histdria das ciéncias em geral pode contribuir para a
elaboracdo de estratégias para aproximacdo e aprendizado dos conteddos académicos
pelos estudantes com deficiéncia e pelos demais estudantes. Em outras palavras, a historia
do conhecimento cientifico pode ser uma estratégia inclusiva no tratamento aos contelidos
e na elaboracdo de estratégias acessiveis.

Em diferentes campos do conhecimento é possivel encontrar estudos que buscam

4 O projeto de pesquisa previa a traducdo em Libras de todos os videos didaticos acessiveis. Portanto,
contou com a participacdo de pesquisadora colaboradora intérprete em Libras. Especificamente,
nos dois videos que expomos neste estudo ndo foi possivel realizar a traducdo/interpretacdo em
Libras, conforme cronograma original do projeto.
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aproximar a histdéria do conhecimento cientifico ao ensino das ciéncias. De acordo com
Chaquiam (2016), o processo de ensino avanca junto com as pesquisas na area da Histodria,
tanto das Ciéncias em geral, quanto especificamente da Matematica, tornando possivel:

[...] compreender as origens das ideias que deram forma a nossa cultura,
observar os diversos aspectos de seu desenvolvimento e perceber que as
teorias que hoje aparecem acabadas e elegantes resultaram de desafios
enfrentados com grandes esforcos e, em grande parte, foram elaboradas
numa ordem bem diferente daquela apresentada apds todo o processo
de formalizagcdo e sua adequacdo para o ensino, em particular, o ensino de
Matematica. (CHAQUIAM, 2016, p. 1).

Muitas vezes, a maneira como sdo abordados os conteddos nos diversos campos do
saber faz com que os estudantes os percebam como disciplinas isoladas, sem conexdo com
a vida, o que os induz a nao identificar o sentido do que lhes estd sendo apresentado.
Especificamente acerca dos estudos no campo da Quimica que buscam aproximar-se
da sua histdria, citamos, em carater ilustrativo, a investigacdo de Oki e Moradillo (2008),
envolvendo uma intervencdo de uma pesquisadora na historicizacao de conceitos quimicos
em um Curso de Licenciatura em Quimica na Universidade Federal da Bahia (UFBA). O
referido estudo voltou-se a formacéao inicial de professores ao passo que a investigacdo que
realizamos teve como ambiente disparador o Ensino Médio. Fazemos esse destaque para
evidenciar a necessidade de estudos na Quimica - e de certa forma em todas as areas de
conhecimento - que voltem-se para os cotidianos escolares como espacos de producdo e
construcdo de saberes, sendo que, em nosso entendimento, o tratamento didatico a histdria
do conhecimento cientifico pode ser um apoio pedagdgico potente para a construcdo da
acessibilidade curricular. Conforme Oki e Moradillo (2008):

Apesar de algumas divergéncias detectadas nos resultados das pesquisas
envolvendo concepgdes sobre a natureza da ciéncia, um aspecto consensual
é o reconhecimento da importancia da Histdria e Filosofia da Ciéncia no
aprimoramento das concepcdes de alunos e professores (..) Entretanto,
necessita-se de maior nimero de investigacbes empiricas para que seja
avaliada a influéncia deste tipo de abordagem e sua maior ou menor eficacia
na formacao inicial (OKI, MORADILLO, 2008, p. 71)

Enfatizamos a relevancia de mostrar aos estudantes que esses conhecimentos
surgiram a partir da necessidade de solucionar situacdes reais, tornando-se ao longo do
tempo patriménio histérico da humanidade e justificando-se serem contemplados como
conhecimento escolar. Na producdo dos videos didaticos acessiveis, a pesquisa histoérica
acerca do conteldo de isomeria dptica foi uma das primeiras etapas contempladas no
planejamento para a elaboracdo de um roteiro com teor didatico e acessivel.

1.3 A narrativa como forma e a articulacdo entre o conhecimento cientifico e a realidade
circundante

Na apresentacdo didatica do conteudo estabelecemos como critério a valorizacdo da
narrativa como forma, compreendendo que a contacdo de uma histdria € uma caracteristica
prépria do processo de humanizacdo. Desse modo, identificamos que apresentar o conteldo
de Quimica, um campo cientifico tradicionalmente associado as férmulas complexas e
descontextualizadas, na forma narrativa coloca-se como um elemento mobilizador, a medida
que possibilita aos estudantes construirem um lastro a partir de uma especificidade humana
universal, presente em todas as culturas: a necessidade de narrar um fato, contar uma histéria,
manter as conversacodes, a fim de instituir a comunicacdo e estabelecer-se como sujeito social.

No tratamento didatico do conteudo abordado nos videos também consideramos a
articulacdo entre o conhecimento cientifico e a realidade circundante ou contexto de
pertencimento dos estudantes. Identificamos a importancia do conteudo histérico quando
0 mesmo permite uma aproximacdao com a atualidade, ou seja, quando o passado auxilia
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compreender o presente.

Desse modo, buscamos evidenciar os conhecimentos do campo da quimica em foco,
compondo uma narrativa lddica, relacionando o conhecimento histérico e atual sobre
isomeria dptica ao lugar que se situa o Campus Caxias do Sul - o municipio de Caxias do
Sul. Apostamos na identificacdo de elementos de aproximacdo do conteudo cientifico
ao cotidiano como um aspecto facilitador na construcdo de conexdes de pensamento e
elaboracdo do conhecimento cientifico em qualquer adrea do conhecimento.

No caso da Quimica, ao analisarmos a histéria da humanidade podemos perceber
gue, assim como outras ciéncias, ela sempre esteve fortemente relacionada a vida diaria
das pessoas, sendo considerada uma das ciéncias mais antigas da humanidade. Podemos
afirmar que muitos saberes e transformacdes hoje atribuidos a Quimica ja eram utilizados
na antiguidade, como por exemplo: os pigmentos usados em artes rupestres por civilizacdes
primitivas, o embalsamento dos corpos praticado pelos egipcios, etc. J& num passado mais
proximo podemos descrever o uso de ervas, folhas e chas pela populacdo para o alivio e cura
de doencas, o que resultou no desenvolvimento da industria farmacéutica do modo como
temos hoje (AZEVEDO, 2009).

Diante desse contexto, propomos, a partir dos videos didaticos acessiveis, a articulacdo
do conteludo de quimica de isomeria dptica a uma tematica da vida cotidiana dos estudantes:
a producdo de vinho no municipio de Caxias do Sul e na serra gaucha. Nas prdoximas secdes
detalhamos essa dimensao do estudo.

2 Quimica acessivel no ensino médio: a isomeria dptica em video

Ao nos propormos a elaborar videos didaticos acessiveis no campo de conhecimento
da Quimica para o Ensino Médio, consideramos a experiéncia docente da pesquisadora
da area de Quimica na selecdo do conteudo, tendo como critério de escolha o grau de
dificuldade e complexidade do mesmo. Nosso propdsito foi nos dedicarmos a reflexdo
didatico-pedagdgica de um conteddo que dentro da cultura escolar é considerado desafiador
para todos os estudantes, e, possivelmente, ainda mais exigente para estudantes com uma
condicdo de deficiéncia. Em outras palavras, nosso intuito foi, a partir da construcdo dos
recursos didaticos digitais, possibilitar a quebra de barreiras curriculares e a leitura simplista
de que conteudos com um grau de dificuldade maior ndo serdo assimilados pelos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. A selecdo do contelddo também foi influenciada pela
motivacdo das bolsistas do ensino médio integrado ao técnico, atuantes no projeto de
pesquisa, em investigd-lo. Assim, aliando os aspectos supracitados, justificamos a selecdo
do conteudo de isomeria 6ptica como objeto de investigacdo neste estudo.

Aisomeria 6ptica costuma ser reconhecida como um conteldo de cardter complexo, uma
vez que sua compreensdao demanda de conhecimentos prévios, tais como, ligacdo quimica,
geometria molecular, tabela peridédica e numero atébmico, entre outros assuntos. O estudo da
isomeria dptica, ou seja, das moléculas que apresentam a mesma férmula molecular em um
arranjo espacial diferente, € muito relevante, pois permite aos estudantes entender a funcado
de determinadas proteinas, hormoénios, farmacos, aromatizantes (CORREIA, FREITAS,
FREITAS, FREITAS FILHO, 2010).

A seguir,descrevemos brevemente o contelido e os objetivos pedagdgicos contemplados
nos dois episddios sobre Isomeria Optica.

2.1 Primeiro episddio: aula de Quimica na Festa da Uva, aclcares e acido tartarico

No episddio 1introduzimos o conteldo de isomeria articulado ao contexto cultural local
de Caxias do Sul, situado na regido serrana do Estado do Rio Grande do Sul. Ao valorizarmos
as raizes histdricas da populacdo da serra gaulcha, a partir da sua relacdo com o cultivo da
uva e da producdo de sucos e vinhos, intentamos aproximar os estudantes de uma Quimica
“viva” presente nesse contexto.

Dessa forma, no video a "Nona Antonieta” conta de forma ludica e divertida a histéria
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da cidade, considerada a capital nacional da Uva. Além disso, aborda a producao dessa fruta
e seus derivados, bem como, a Quimica presente na composi¢cdo do suco de uva, a partir dos
acucares e acido tartarico. Na figura 1, apresentada e descrita a seguir, detalhamos melhor o
roteiro didatico percorrido no video.

Figura 1 - Cena do Episddio 1 intitulado
“Uma aula de quimica na Festa da Uva: Os acglicares e o acido tartarico!”

Fonte: Youtube - Canal Acessibilidade Curricular Projeto de Pesquisa
Acesso em: https://youtu.be/RSebuE6edoE

Audiodescricdao da figura 1. trata-se de uma cena capturada do episdédio 1 onde aparece uma
fotografia da praca Dante Alighieri, um dos espacos publicos mais antigos de Caxias do Sul, localizada
no centro da cidade. Em um primeiro plano, no centro da imagem, aparece o chafariz jorrando uma
dgua na cor roxa em alusdo a cor do vinho na época da tradicional Festa da Uva. Também, em posicdo
de destaque, ao fundo estd a igreja catdlica. Ainda compde a cena a visdo parcial de alguns prédios
e copas de arvores. Na parte esquerda da imagem aparece o avatar da Nona, personagem central do
episddio. A Nona tem cabelos grisalhos e usa um coque, pele branca, olhos verdes e estd usando um
vestido com avental amarrado na cintura, traje tipico da cultura italiana. Na parte inferior aparece a
legenda, em letras brancas, com o seguinte texto “e também uso um oéculos.”

Na sequéncia, apresentamos uma descricdo sucinta dos conceitos trabalhados no
episoddio, com intuito de orientar os professores sobre os objetivos de aprendizagem e os
conteudos contemplados no episddio.

2.1.1 Contetido em foco: os acuicares

Ao longo do episddio 1, sdo apresentadas as estruturas quimicas dos acucares (glicose
e frutose) e do acido tartarico, presente no vinho e no suco da uva. Também sdo descritos
conceitos relacionados a isomeria optica, tais como o carbono quiral, sendo que todos os
conceitos sdo explorados em articulacdo ao contexto cultural da producdo de uva, em pauta
no video.

Os conceitos de isomeria e isbmeros podem ser descritos como moléculas que
apresentam a mesma férmula molecular, porém com caracteristicas estruturais diferentes. A
isomeria € uma propriedade recorrente em muitas moléculas organicas devido a presenca
do atomo de carbono. Esse atomo possui a propriedade de formar longas cadeias, isto &,
liga-se a ele mesmo e a outros atomos, sendo que na ocorréncia de um arranjo diferente das
mesmas cadeias observamos o fendmeno da isomeria (SOLOMONS, 2006).

Em linhas gerais, podemos dizer que existem moléculas que apresentam a mesma
guantidade de dtomos, ou seja, a mesma formula molecular, mas estrutura molecular diferente
e, consequentemente, substancias também distintas. As moléculas que apresentam essa
caracteristica sao chamadas de isbmeros (SOLOMONS, 2006).
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O conceito de molécula quiral, por sua vez, relaciona-se aquelas moléculas cuja imagem
especular ndo é sobreponivel. O termo “quiral” deriva do grego cheir e designa mao.
Portanto, se olharmos a imagem da nossa mao direita em um espelho veremos que ela
é igual a mao esquerda, porém se tentarmos sobrepor uma na outra ndo conseguiremos,
com as moléculas ocorre o mesmo fendmeno. Por outro lado, as moléculas e corpos que se
sobrepdem a sua imagem especular sdo chamados de aquirais, um exemplo, sdo as nossas
meias (SOLOMONS, 2006).

Nas moléculas organicas verificamos a quiralidade a partir da identificacdo de atomos
de carbono que se ligam com quatro grupos diferentes. Convém destacar que o carbono
pode fazer quatro ligacdes, sendo elas simples, duplas ou triplas, sendo que os carbonos
quirais estdo ligados a quatro grupos diferentes por meio de ligacdes simples e podem ser
identificados nas estruturas através de um asterisco (*) (SOLOMONS, 2006).

2.2 Segundo episédio: O cientista Louis Pasteur e o acido tartarico

O episddio 2 retoma a abordagem sobre o acido tartarico e descreve brevemente a
histéria da isomeria 6ptica com foco no trabalho desenvolvido por Louis Pasteur em seus
experimentos com sais de tartarato. O video é ambientado na area externa do IFRS - Campus
Caxias do Sul, no laboratério de quimica do mesmo campus e em um cenario em alusdo ao
laboratdério de Louis Pasteur, propondo uma viagem nos séculos XXI e XIX. Esse episddio
permite ao professor trabalhar conceitos, tais como: luz polarizada, polarimetro, desvio do
plano da luz polarizada por moléculas opticamente ativa.

No episédio 2 também aprofundamos os tipos de isdbmeros a partir dos isdmeros
estereoisbmeros que, por sua vez, se dividem em duas classes: enantibmetros e
diasterebmeros. Cabe lembrar que o conceito de molécula quiral é elementar para a
compreensao dos enantidbmetros.

Além disso, o video traz uma proposta experimental para construcdo de um polarimetro
caseiro com materiais de baixo custo. Na figura a seguir, apresentamos e descrevemos uma
cena do episodio 2.

Figura 2 - Cena do episddio 2 intitulado "Pasteur e o acido tartarico!”

Claro, serd uma honral Bem, o polarimetro € um
equipamento de laboratério

Fonte: Youtube - Canal Acessibilidade Curricular Projeto de Pesquisa
Acesso em: https://youtu.be/RtzFdbX3t34

Audiodescricdao da figura 2: trata-se de uma cena capturada do episddio 2 onde aparece no
lado esquerdo uma imagem (em preto e branco) representativa do polarimetro existente no século
XIX e que teria sido utilizado por Pasteur em seus experimentos. No lado direito aparece a imagem
do avatar identificado no episddio como Louis Pasteur. O avatar tem cabelos grisalhos e curtos, pele
clara, olhos castanhos e estd usando um paletd preto, camisa de gola branca e uma gravata preta. O
plano de fundo da cena é azul, sendo que ha alguns detalhes em amarelo e azul mais claro nas suas
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extremidades. Na parte inferior da cena aparece a legenda, em letras brancas e fundo preto, com o
texto a seguir “Claro, serd uma honra! Bem, o polarimetro € um equipamento de laboratério”.

A seguir, trazemos uma sinopse dos conteddos quimicos e da proposta de experimento
em foco no episddio 2 para melhor auxiliar os docentes na utilizacdo do video como um
material didatico acessivel.

2.2.1 Contetido em foco: a histdria da Isomeria 6ptica

O conceito de isomeria tem origem, em 1830, quando o quimico sueco Jacob Berzelius
(1779-1848) fazia uma sintese orgdnica e observou que alguns compostos organicos
apresentavam a mesma férmula molecular, mas diferenciavam-se em suas propriedades
fisicas e quimicas. Surgia, entdo, o conceito de isomeria, do grego iso (mesmo) e meros
(partes), ou seja, compostos que apresentavam partes iguais (AZEVEDO, 2009).

No que tange a isomeria Optica, os franceses Louis Pasteur (1822-1895) e Jean
Baptiste Biot (1774-1862) foram os dois primeiros cientistas a estudarem a luz polarizada e
o comportamento de substancias opticamente ativas frente a essa luz. Jean Baptiste Biot
observou que ao atravessar cristais de quartzo, a luz polarizada rotacionava para a direita
em alguns cristais e em outros para a esquerda. Intrigado com o fendmeno, Biot decidiu
estudar outras substancias e constatou que o mesmo ocorria em amostras de dleos essencias,
solucdes alcodlicas de alguns aclcares e acido tartdrico, ou seja, o comportamento era
independente do estado fisico da substancia, mas dependente da sua estrutura molecular
(BAGATIN, SIMPLICIO, SANTIN, FILHO, 2005).

Para medir a atividade Optica das substancias, Biot inventou um equipamento chamado
de polarimetro, o qual continua em uso na atualidade. Os polarimetros atuais mantém a
sua funcéo inicial (medir o desvio do plano da luz polarizada), porém sdo mais modernos
(digitais), o que facilita a utilizacdo e proporciona maior precisdo nos resultados. Além disso,
sdo utilizados em diferentes industrias: petroguimica, quimica, alimenticia, farmacéutica, etc
(BAGATIN, SIMPLICIO, SANTIN, FILHO, 2005).

Entdo, como Louis Pasteur se insere nessa histéria? Biot além de criar o polarimetro e
fazer importantes contribuicdes para a area cientifica era professor de Fisica e Matematica e
Louis Pasteur foi um de seus alunos. Na época, Pasteur foi orientado por Biot a seguir suas
investigacdes no campo da luz polarizada e passou a estudar o comportamento de varias
substancias, entre elas, o acido tartarico produzido em tonéis de vinho. O formato diferente
dos cristais do sal de acido tartdrico despertou a curiosidade do cientista que, pacientemente,
separou os diferentes cristais, preparou solucdes e observou-as frente a luz polarizada. Como
resultado, Pasteur constatou que uma das solucdes rotacionava o plano da luz polarizada
para a direita (dextrogiro), enquanto a outra rotacionava para a esquerda (levogiro) e que
uma mistura contendo igual quantidade das duas solu¢cdes nédo rotacionava o plano da luz
polarizada, ou seja, era inativa. Assim, se o professor optar por aprofundar-se no estudo de
isomeria a partir do acido tartarico deve considerar que a mistura equivalente dos dois isbmeros
é inativa frente a luz polarizada e, por isso, chamada de mistura racémica. Com a descoberta
feita por Pasteur estava inaugurado, a partir de 1948, um campo da Quimica Organica chamado
de Estereoquimica que estuda as moléculas de carbono no espaco tridimensional, ou seja, a
partir da sua geometria molecular e sua disposi¢cdo espacial. Com isso emergiam também os
conceitos de moléculas opticamente ativas (que desviam o plano da luz polarizada) e isomeria
dptica como a estudamos hoje (BAGATIN, SIMPLICIO, SANTIN, FILHO, 2005).

Os estudos de Pasteur trouxeram contribuicdes imensuraveis para a humanidade. No
campo da Quimica os estudos da isomeria permitem hoje, entre tantas outras coisas, a
identificacdo de estereocisdbmeros em fadrmacos com impacto social na saude das pessoas.
Na area dos alimentos, as descobertas do cientista favoreceram a criacdo do processo
de pasteurizacdo amplamente utilizado no leite. J& na area medicinal, se hoje lidamos
razoavelmente com a epidemia de COVID-19, foi Pasteur quem no passado investigou e
provou a existéncia de germes, criando o ramo da imunologia que permitiu o desenvolvimento
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das vacinas, o controle e a erradicacao de determinadas doeng¢as (SOLOMONS, 2006).

No que se refere a proposta experimental do episddio 2, buscamos com base nos
experimentos ja descritos na literatura, desenvolver uma alternativa de construcdo de um
polarimetro de baixo custo, utilizando-se de materiais caseiros. Frisamos que no video
utilizamos uma proveta por ser uma vidraria disponivel em nosso laboratdério de Quimica do
campus, contudo, na sua auséncia, ela pode ser facilmente substituida por um tubo de vidro
longo. Para a realizacdo do experimento preparamos duas solugcdes, uma a base de sacarose
e a outra de glicose. Os desvios do plano da luz polarizada foram acompanhados a partir
da intensidade da luz transmitida. Para maior detalhamento da experiéncia, convidamos a
acessar o referido episodio.

Considerac¢oes Finais

Ao retomarmos o percurso de pesquisa tivemos como intento documentar e divulgar
o processo de construcado, reflexdo e realizacdo de praticas pedagdgicas alinhadas aos
principios da inclusdo escolar com foco em uma area de conhecimento e uma etapa de
ensino especifica, no caso, a drea da Quimica e o Ensino Médio.

Analisamos que a investigacdo associada ao ensino de componentes curriculares
nas etapas finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio trata-se de um campo ainda
pouco explorado, o que por sua vez, também retrata os desafios politicos concernentes ao
reconhecimento de que a formacéao inicial docente em todas as licenciaturas deve contemplar
estudos sobre os processos de inclusdo escolar.

Emnosso modo de conceberaaprendizagem formativa na docéncia (inicial e continuada)
entendemos que a pesquisa que articula teoria e pratica pedagdgica nos distintos campos do
saber pode auxiliar no amadurecimento dos processos escolares inclusivos nos cotidianos.

A partir da producédo dos videos didaticos acessiveis, com apoio de estudantes do
ensino médio integrado na condicdo de bolsistas de pesquisa e de ensino, propomos que as
estratégias para a promocao dainclusdo escolar podem ser simples, criativas e desenvolvidas
por meio do proprio olhar da discéncia como protagonista de sua aprendizagem. Certamente,
no quesito acessibilidade os videos apresentam lacunas que poderiam ser melhoradas, mas
gue ndo diminuem o mérito do trabalho realizado e da reflexdo que suscitaram para as
bolsistas participantes do projeto, que tiveram que se colocar no lugar dos estudantes com
deficiéncia, problematizando e questionando-se acerca da utilizacdo de efeitos visuais,
sonoros, etc. Além disso, pode promover a reflexdo dos estudantes que vierem a assistir os
videos como estratégias de ensino em sala de aula quanto a importancia da audiodescricéo,
entre outros recursos.

Também consideramos salutar enfatizar a dimensdo colaborativa e interdisciplinar
vivenciada no ambito desta pesquisa como um pressuposto basilar da inclusdo escolar
nos cotidianos. E necessario que os professores estejam dispostos a trabalhar juntos, com
humildade e generosidade, colocando o seu conhecimento especifico a servico da inclusdo
escolar. No caso desta experiéncia, unimos os conhecimentos de uma professora da area da
Pedagogia e uma da drea de Quimica. Identificamos que essas areas poderiam ser ampliadas.
Neste sentido, sugerimos o trabalho em conjunto com as areas de Fisica para melhor explorar
0os conceitos de luz polarizada e de Biologia para envolver os trabalhos de Louis Pasteur com
microorganismos, vacinas e leveduras.

Comrelacdoaabordagemdidaticadosvideosemsaladeaula, entendemos que o professor
pode optar por trabalhar o material completo ou em partes, com o coletivo de estudantes
ou em pequenos grupos, construindo seu itinerario didatico a partir da realidade do seu
contexto escolar. Na descricdo de ambos os videos foram incluidos materiais complementares
gue poderdo ser impressos e trabalhados em sala de aula com os estudantes, explorando
multiplos formatos de apresentacdo do conteudo (tatil, tridimensional, visual, etc).

Destacamos que para o desenvolvimento deste estudo, o conceito de acessibilidade
curricular foi elementar, a qual descrevemos com base em Haas (2022) da seguinte forma:
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(...) aacessibilidade curricular € uma atitude pedagdgicaimbuida na crenca de
gue todos os seres humanos podem aprender e no compromisso politico da
escola como local de aprender junto com outras pessoas. Sua implementacdo
no cotidiano escolar envolve a promoc¢ao de estratégias pedagdgicas que
favorecam o desenvolvimento e engajamento dos estudantes com deficiéncia
ao curriculo comum da turma, aliando a devida atencdo ao seu percurso
individualizado e o respeito a necessidade de adaptacdes razodveis para
equiparacado de suas oportunidades. (HAAS, 2022. p. 16)

Portanto, na producdo do material didatico acessivel elaborado enfatizamos a
diversificacdo das formas de exploracdo do mesmo, a fim de que ele possa ser utilizado
pela maioria dos sujeitos. Nao focamos em uma deficiéncia, mas na compreensao de que a
aprendizagem para todos se constroi a partir de caminhos plurais.

Por ultimo, registramos o convite para que este texto seja lido em paralelo com o acesso
aos videos que podem ser encontrados no canal do Youtube Acessibilidade Curricular -
Projeto de Pesquisa ou por meio do QR-Code disponibilizado a seguir. Ao disponibilizarmos
o QR-Code como mais uma alternativa de acesso aos videos, pretendemos incentivar que os
mesmos possam ser assistidos pelos estudantes a partir de suas midias moveis (smartphones),
facilitando o acesso e engajamento das juventudes a utilizacdo desse recurso didatico.

Figura 3 - QR-Code para acesso ao Episédio 1:
“Uma aula de quimica na Festa da Uva: Os acglicares e o acido tartarico!”

Fonte: Canal Youtube - Acessibilidade curricular - Projeto de Pesquisa

Figura 4 - Q R Code para acesso ao Episédio 2: "Pasteur e o acido tartarico!”

Fonte: Youtube - Canal Acessibilidade Curricular Projeto de Pesquisa
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A FORMACAO DE POLITICAS PUBLICAS PARA
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Inajara Piedade da Silva'

Introducao

As pessoas com deficiéncia sofreram e ainda hoje sofrem consequéncia de fatores
histdricos-culturais que sdo apontados como causadores de discriminacdo e exclusdo.
Frequentemente esses grupos minoritarios estdo atrelados ao conceito de vulnerabilidade,
entretanto é necessario dissociar vulnerabilidade de uma acepcdo de fragilidade e/ou
dependéncia. Os Estados democraticos tém o dever de combater a discriminacdo e exclusdo
historicamente causadora de violacdo do principio da igualdade de oportunidade e da
dignidade da pessoa humana, sendo as politicas publicas um meio para atingir esse fim.

E necessario avaliar a deficiéncia, com intuito de possibilitar conhecer quais as
necessidades e onde as pessoas com deficiéncia se encontram para que politicas publicas de
inclusdo possam ser efetivas. Desta forma assuntos relacionados as pessoas com deficiéncia
precisam tomar parte da agenda publica, para que as situacdes comumente apontadas
de pobreza, vulnerabilidade, marginalidade, exclusdo e desenvolvimento insuficiente nas
diversas areas da vida, sejam corrigidas.

As politicas publicas que propiciam a inclusdo se apresentam como instrumentos
necessarios e essenciais para gue um dia seja possivel termos uma sociedade de oportunidade
para todos e ndo apenas para parte da populacdo. Nesse viés as politicas publicas de inclusdo
se apresentam como forma de igualar situacdes desequilibradas.

O artigo busca discorrer sobre politicas publicas, como se constituem, qual o conceito
trazido pela doutrina, quais os organismos influenciadores da agenda, como o ciclo de
politicas publicas inclusivas se apresenta; para, ao final, apresentar, de forma enumerativa,
gquais sdo as politicas publicas para pessoas com deficiéncia em dmbito federal.

O objetivo do artigo é contribuir para a conscientizacdo e informacao sobre politicas
publicas de inclusdo para pessoas com deficiéncia.

1 Conceitos de politicas publicas

No que se refere a definicdo de politicas publicas, esta ndo é uniforme, é possivel
encontrar na doutrina diferentes conceituacdes. Na tentativa de explicar o significado,
Celina Souza, informa que nao existe a melhor maneira de delinear o conceito; assevera que
uma visdo holistica sobre o assunto atinge mais resultados ao se perquirir uma definicdo
conceitual. Na busca de um ponto de vista tedrico-conceitual e por repercutirem na economia
e nas sociedades, chama atencdo de pesquisadores de diversas areas como “economia,
ciéncia politica, sociologia, antropologia, geografia, planejamento, gestdo e ciéncias sociais
aplicada”, o que tem auxiliado para o desenvolvimento tedrico e empirico. Para a autora,
“uma teoria geral da politica publica implica a busca de sintetizar teorias construidas no
campo da sociologia, da ciéncia politica e da economia” (SOUZA, 2006, p. 25).

A autora continua apontando que a definicdo mais conhecida foi desenvolvida por
Lasswell, para quem as decisdes e analises sobre politicas publicas implicam responder as
seguintes questdes: quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz” (SOUZA, 2006, p. 24).
Harnold Lasswell explica que ndo é atual a preocupacdo em como resolver problemas da
vida dos grupos sociais, criando uma integracdo dos objetivos e métodos de acdes, sejam
publicas ou privadas, que desenvolvam politicas publicas (LASSWELL, 1992, p. 79).

1 Professorae membro do Napne IFRS Campus Porto Alegre, doutoranda em Direito pela Universidade
Autonoma de Lisboa, inajara.silva@poa.ifrs.edu.br.
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1.1. Policy cycle, o ciclo de politicas publicas inclusivas

Apresenta-se o ciclo de politicas publicas recheado de etapas que convergem a um
estudo tipoldgico agregador ao entendimento do assunto. Entretanto, os autores divergem
guanto as fases de formacédo desse ciclo. Essa heterogeneidade de entendimentos ocorre,
pois o ciclo de politicas publicas é algo recheado de surpresas; suas fases ndo sdo estanques,
ao contrario, bastante itinerantes, misturadas e sem uma ordem precisa. Por essa razéo,
referem-se os autores a um modelo heuristico de policy cycle (FREY, 1989, p. 229; SECCHI,
2013, p. 33). Tomando como supedaneas as exposicdes de Secchi, Coelho e Pires (2019, p.
43-80), o ciclo de politicas publicas vai auxiliar na organizacdo das ideias e serd constituido
da identificacdo do problema, formacdo da agenda, formulacdo de alternativas, tomada de
decisdo, implementacao, avaliacdo e correcdo das acdes; por fim, a extincdo das politicas
publicas.

O ponto de partida para que se possa pensar na realizacdo de politicas publicas é o
reconhecimento de um problema que possua relevancia social, cujas demandas sociais
estejam associadas a um problema publico. A identificacdo do problema merece tratamento;
nesse ponto, é possivel identificar certa subjetividade do que se apresenta como passivel de
tratamento em politicas publicas. Essa subjetividade é reforcada por Secchi, Coelho e Pires e
atenuada por outros, como Schmidt, que assegura ndo serem as politicas decisdes arbitrarias
ou repentinas dos governantes, muito menos acdes isoladas, mas sim uma resposta ligada
ao contexto sécio-histérico, no qual encontra-se o Estado (SCHMIDT, 2018, p. 123).

Entendemos problema, com Houaiss e Villar, como um “assunto controverso, ainda ndo
satisfatoriamente respondido, em qualquer campo do conhecimento, e que pode ser objeto
de pesquisas cientificas ou discussdes académicas”. Os tedricos definem ainda como sendo
o “mau funcionamento crénico de alguma coisa, que acarreta transtornos, pobreza, miséria,
desgraca etc. e que exigiria grande esforco e determinacdo para ser solucionado” (HOUAISS;
VILLAR, 2001, p. 2302).

Considera-se um problema publico quando um desequilibrio, seja pela escassez ou
abundancia, atinge a coletividade trazendo um efeito malevolente. Ele pode surgir de forma
abrupta ou se formar pela mudanca social; ainda é possivel que possa ganhar notoriedade com
o tempo, mesmo estando ha muito tempo na vida daquela sociedade, como vem acontecendo
com as pessoas com deficiéncia. Como forma de exemplificar casos que sdo ou foram
problema publico, encontra-se a copiosa reproducdo do mosquito aedes aegypti, a pobreza,
bullying, falta de acessibilidade em ambientes publicos e privados, a dificuldade em ascender
a uma universidade por parte da populacdo, obstaculos para insercdo no mercado de trabalho
da pessoa com deficiéncia, inclusdo nas diversas dreas sociais da pessoa com deficiéncia.
Atenta-se para o fato de que “um problema sé se torna publico quando os atores politicos
intersubjetivamente o consideram problema (situacdo inadequada) e publico (relevante para
a coletividade)” (SECCHI; COELHO; PIRES, 2019, p. 14); portanto, o conceito de problema
publico envolve uma concepcao subjetiva (SECCHI; COELHO; PIRES, 2019, p. 57).

Agentes politicos, partidos politicos, midia, entre outros, sdo atores do processo de
politicas publicas. Eles identificam o problema publico para que se inicie o ciclo. Secchi,
Coelho e Pires (2019, p. 35) afirmam que, “do ponto de vista racional, esses atores encaram
o problema publico como matéria-prima de trabalho”. Portanto, ao detectar que a sociedade
ou parte dela esta sofrendo alguma contrariedade solucionavel por meio de politicas publicas,
o ator a insere em uma lista preferencial, a qual recebe o nome de agenda.

Para que os problemas publicos sejam transformados em politicas publicas é necessario
encontrar o equilibrio entre o que é tecnicamente eficiente e o que é politicamente viavel
(AGUM; RISCADO; MENEZES, 2015, p. 15).

Ociclodaimplementacao de politicas publicas ndo resulta num sentido top-down apenas,
ou seja, pela determinacao unilateral de quem detém o poder; o povo deve desenvolver uma
funcao ativa e participativa em todo processo (AMADO; ALMEIDA, 2017, p. 102).

Na fase da formacdo da agenda e da formulacdo de alternativas sera decidido se o
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tema reconhecido como um problema deve fazer parte da agenda (agenda-setting?). Se
uma questdo possui o minimo de relevancia para ser considerada. Essa € uma decisdo que
precisara de um estudo sobre os impactos de se manter ou ndo o tema na pauta da agenda.
Aponta Frey que ao menos é necessaria uma estimativa sobre os custos, beneficios e ainda
se o0 assunto terd oportunidade de éxito na arena politica (FREY, 1989, p. 227).

O guestionamento feito é: como sdo definidas as agendas?

E possivel buscar trés eixos para formacao da resposta. O primeiro leva em consideracdo,
para formacdo da agenda, que para aquele problema é necessario que seja realizada uma
politica publica. O segundo eixo determinante para a agenda-setting é a consciéncia coletiva
sobre determinado problema. Por fim, os participantes definem as agendas. Eles podem ser
visiveis (politicos, midia, partidos) ou invisiveis (académicos) (SOUZA, 2006, p. 30).

Como sabido, sdo os atores do processo politico responsaveis pela inclusdo do tema
na agenda. Quando essa inclusdo parte da midia tem-se maior possibilidade de discussao e
aceitacdo do problema proposto; essa afirmacdo baseia-se na alta credibilidade depositada
pela sociedade na imprensa e nos jornalistas. Alfredo Vizeu Jr. afirma que, no Brasil, a
imprensa estd a frente do Congresso Nacional, da policia, da justica e da igreja catdlica,
guando o assunto é credibilidade. Quanto as profissdes de maior fidedignidade, os jornalistas
sdo despossados somente pelos professores e médicos (VIZEU JR,, 2014, p. 49).

Um tema proposto pode entrar e sair da agenda por diversas vezes. Ha que se atentar
gue a midia possui grande forca de manobra para formacdo da agenda. Sassaki confirma
gue o mundo entendeu que a midia tem grande poder de mobilizacdo, portanto é uma
grande aliada para desenvolver a inclusdo (SASSAKI, 1997, p. 156).

O poder da midia é relatado por Luis Mauro Sa Martino (2016, p. 210) em uma pesquisa
sobre precatorios emitidos pelo prefeito da cidade de S&o Paulo, que granjeou sua
participacdo. A midia atuou durante quinze dias sobre o tema dos precatdrios, que foram
tratados como pauta prioritaria dos meios de comunicacdo. Tinha como propdsito evidenciar
e divulgar a influéncia localista que a agenda-setting opera nos individuos. Para isso, foram
entrevistadas 402 pessoas para saber se ja tinham ouvido falar de precatérios. O resultado
foi 100% de respostas positivas. A segunda indagacado referia-se a que instrumento as levou
a conhecer do tema; 100% dos resultados tinham como resposta a midia como fonte. Na
pergunta seguinte questionou-se se elas ja tinham falado sobre o tema com alguém. Quase
100% dos entrevistados responderam que “sim”. Os pesquisadores perguntaram se os
entrevistados sabiam o que eram precatdérios; 90% responderam que “sim”. Entdo, diante
do fato de terem ouvido falar, estarem dialogando sobre o assunto e terem respondido
gue sabiam o que significava precatdrios, foi pedido para que os definissem. O resultado
foi que apenas duas pessoas conceituaram corretamente o instituto. A agenda-setting foi
comprovada, verificando-se que a cidade tratou por alguns dias de um assunto sem ter o real
conhecimento do que se tratava (SILVA; ASSIS, 2021, p. 08).

Com clareza, verifica-se a influéncia mididtica sobre o comportamento social, levando-
se a constatacdo de que o alto grau de credibilidade depositada pela coletividade nesse
meio de comunicacédo é responsavel pela atuacdo evidenciada. “Desse modo, o que € noticia
se transforma em realidade, em belo, em desejavel, enfim no modelo buscado. A midia cria
mitos e vildes” (SILVA; ASSIS, 2021, p. 08). E ela uma forca que ndo se pode desprezar
no combate a formacdo de politicas publicas de inclusdo para pessoas com deficiéncia,
entretanto ndo estd sozinha, assim como ndo é soberana.

Na visdo de Ricardo Agum, Riscado e Menezes, o processo inicial onde é determinado
o tema da agenda ndo desperta interesse para a midia, a qual se interessa em noticiar e
ressaltar agendas ja formuladas; com isso, pode influenciar a opinido publica e ampliar
discussdées. A midia tem o poder de circular ideias e canalizar atengédo aos fatos (AGUM;

2 Agenda-setting que pode ser literalmente traduzida como definicdo da agenda, tras o significado
que os meios de comunicacdo determinam os assuntos discutidos pelas pessoas.
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RISCADO; MENEZES, 2015). O posicionamento do autor parece mitigar o poder da midia,
gue tem papel atuante, inclusive na formacdo da agenda.

Nos ultimos tempos opera-se uma mudanca da midia, com consequéncias positivas
em areas especificas da sociedade, que cinge favoravelmente as pessoas com deficiéncia.
Essa mudanca tem se operado com a inclusdo de meios alternativos de comunicacédo e a
globalizacdo de informacdes. A midia tradicional, por exemplo, TV, radio, jornal e revistas
perdem espaco para uma nova forma de midia, que possibilita visibilidade maior nas
diversas areas sociais. Uma mostra pode ser vista na mudanca de preferéncia do publico,
principalmente mais jovem, migrando da TV para os canais de YouTube. A abertura em redes
sociais permite popularizar todo tipo de assunto, inclusive os que relacionam-se as pessoas
com deficiéncia, trazendo ao conhecimento publico as necessidades, enfrentamentos,
direitos e deveres concernentes ao cidaddo com deficiéncia.

A formulacdo de alternativas precede a tomada de decisdo; nela o agente se depara
com varias possibilidades de acdo e precisa escolher a mais conveniente das que se mostram.
Nas palavras de Secchi, “A etapa de construcdo de alternativas é o momento em que séo
elaborados métodos, programas, estratégias e acdes que poderdo alcancar os objetivos
estabelecidos” (SECCHI, 2013, p. 37).

O agente pode contar com quatro mecanismos para inducdo de comportamento no
estudo da formulacdo de alternativas para construir a politica publica. O primeiro deles
é a premiacdo que busca estimular comportamentos positivos. O segundo mecanismo
€ a coercdo; essa com uma natureza punitiva procura influenciar o comportamento com
estimulos negativos. A terceira é a conscientizacdo que tenta influenciar atitudes recorrendo
ao senso de dever moral. O ultimo mecanismo sdo as solucdes técnicas; o objetivo neste
caso nao é influenciar o comportamento diretamente, mas sim aplicar solucdes praticas que
venham a motivar comportamentos de forma indireta (SECCHlI, 2013, p. 38).

Didaticamente existe um problema identificado como relevante e, portanto, publico que
precisa ser resolvido por meio de politicas publicas; na fase da formulacdo de alternativas
serdo relacionadas diversas formas de como solucionar o problema, para entdo ser possivel
passar, de forma sdlida, para a proxima fase da tomada de decisdo. O objetivo é diminuir o
insucesso da politica publica que se quer formular.

Diante da multiplicidade de alternativas formuladas na fase anterior, € agora a hora de
decidir sobre qual serd utilizada. Cabe ao tomador de decisdo essa escolha, que resultara na
implementacdo de politicas publicas. Charles E. Lindblom aponta a possibilidade de utilizar
mais de uma das alternativas propostas e, por vezes, mistura-las (LINDBLOM, 1959, p. 80).

Ao se tomar uma decisdo utiliza-se de critérios objetivos e subjetivos. E possivel que
registros de experiéncias passadas na vida politica sejam influenciadores da escolha futura.
Entretanto, é necessario que possa ser observado para uma ideal decisdo, clareza de objetivo,
explicitacdo da avaliacdo, alto grau de abrangéncia da visdo geral e, sempre que possivel, a
quantificacdo de valores para a analise custo-beneficio.

Para tomada de decisdes os tedricos apontam modelos a serem seguidos; um deles é o
modelo racional, gue acompanha uma ordem sequencial dentro de um padrao ideal. A prdpria
nomenclatura ja informa que é um modelo que conserva como critério a razdo. Herbert Simon
aponta que o modelo de escolha racional se submete a pressuposicdes inseridas a titulo
de “dados”, que podem ser apontadas como: (1) as propostas colocadas a escolha; (2) as
relacdes que determinam o resultado, traduzidas pelas metas que se busca alcancar; (3) a
apresentacdo dos ganhos e resultados que sao esperados (SIMON, 2009, p. 134-135).

Outro modelo apontado é o de fluxos multiplos, em que as solucdes sdo tratadas de
forma casual, os problemas recebem atencdo do publico, a tomada de decisdo ocorre diante
de uma janela aberta de oportunidades. Estas sdo raras e permanecem disponiveis por pouco
tempo. Tal condicdo é ocasionada pelo fluxo de problemas que depende do interesse gerado
pelo publico; do fluxo das solu¢cdes que estdo ligadas aos interesses de empreendedores
de politicas publicas, que buscam a implementacdo de suas solucdes; e, por fim, do fluxo
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da politica que recebe grande carga de influéncia, como aprovacdo do orcamento publico,
reeleicdo, refinanciamento de programas publicos, entre outros (SECCHI, 2013, p. 69-70).

Por fim, o modelo incremental, mais utilizado pelos policymakers. Este compreende trés
caracteristicas dominantes. A primeira, que o problema e as solucdes sejam apresentados
e revisados em diversos momentos do processo da tomada de decisdo. A segunda
caracteristica refere-se as decisdes, pois deve haver uma conexdo entre as decisdes tomadas
no passado e as do presente; além disso, a tomada de decisdo nao é livre, pois barreiras
sdo impostas por instituicdes formais e informais. Ja a terceira caracteristica acredita ser o
interesse dos atores do processo de elaboracdo da politica publica o mais importante, razdo
pela qual “muitas vezes a solu¢cao escolhida ndo é a melhor op¢ao, mas sim aquela que foi
politicamente lapidada em um processo de construcdo de consensos e de ajuste mutuo de
interesses” (SECCHI, 2013, p. 68).

Charles E. Lindblom distingue dois aspectos na tomada de decisao quanto ao processo
pelo qual os valores sdo apresentados. O primeiro refere-se a relacdo entre a avaliacdo e
a andlise empirica, ou seja, “a pessoa escolhe simultaneamente uma politica para alcancar
certos objetivos e escolhe os proprios objetivos”. Na segunda perspectiva, "o administrador
concentra sua atencdo nos valores marginais ou nos incrementais” (LINDBLOM, 2009, p. 168).

Na fase da implementacdo das politicas publicas o propdsito para que foi elaborado
é executado; nesse momento, o que foi pensado e elaborado é transportado para o plano
concreto. E quando a intencdo passa a ser realidade. Nesse momento é possivel que falhas
antes em estado de apatia passem a ser identificadas.

A andlise quanto aimplementacdo ganha relevancia ao permitir identificar as incorrecdes
gue geram insucesso da politica publica. “Mais do que isso, estudar a fase de implementacédo
também significa visualizar erros anteriores a tomada de decisdo, a fim de detectar problemas
mal formulados, objetivos mal tracados, otimismos exagerados” (SECCHI, 2013, p. 45).

Duas formas de exames podem ser utilizadas para chegar as inconsisténcias na
implementacdo. Na primeira predomina, na analise, uma observacao direcionada a qualidade
material e técnica de projetos e programas. Na segunda forma de exame o processo de
como foi implementada a politica e por que é o que estd em voga (FREY, 1989, p. 228).

A avaliacdo da politica publica e a correcdo das a¢cdes, quando necessario, mostra que
o processo ja foi implementado e passa pelos recortes necessarios de adequacao. E preciso
tracar um estudo de avaliacdo do processo de atuacdo da politica publica. Por intermédio
dessa analise, sera possivel detectar o grau de éxito de uma politica publica, alicercando o
policymaker e o conduzindo a proxima etapa do processo, seja pela extincdo, correcdo ou
manutencdo da politica.

O estudo demonstra ser vidvel tracar uma avaliacdo utilizando critérios para melhor
didactologia. Costa e Castanhar explicitam alguns critérios possiveis, dentre eles a eficiéncia,
gue associada ao custo-beneficio, busca alcancar os objetivos previstos no programa;
a eficacia que se refere a quando o programa atinge seus objetivos e metas; o impacto
(ou efetividade), que avalia os efeitos, principalmente positivos, no ambiente externo em
gue atuou, utilizando-se de parametros técnicos, econdmicos, socioculturais, institucionais
e ambientais; a sustentabilidade, que é aferida apds o término e por meio da qual é
mensurada a capacidade de continuidade face aos efeitos benéficos alcancados; a andlise
custo-efetividade, que tem como caracteristica a avaliacdo da atitude do usuario em relacdo
a qualidade do atendimento proveniente do programa; por fim, a equidade, com a qual
busca-se aferir se os beneficios de um programa estdo sendo distribuidos de forma justa e
equilibrada as necessidades do usuario (COSTA; CASTANHAR, 2003, p. 973).

Portanto, na avaliacdo que tome como critério uma analise juridica predominara a analise
sobre os direitos dos beneficidrios, sobre os principios constitucionais e, em especial, sobre
o principio da legalidade e eficiéncia da administracdo publica. J3a, se a acepcdo buscada é
politica, a policy cycle serd examinada com mais precisdo. Por fim, se os aspectos técnicos
gerenciais forem privilegiados, dever-se-a concentrar-se nas metas atingidas e na menor
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utilizacao de recursos econémicos (SECCHlI, 2013, p. 50).

Em certos programas, apds passarem por um periodo de implementacdo e avaliacédo,
verificam-se inadequacdes que podem ser ajustadas. Seria muito mais custoso para os cofres
publicos se o ciclo tivesse que ser refeito para que as preparacdes e ajustes necessarios
fossem elaborados e implementados. A fase da correcdo da acdo serve para ajustar o que é
necessario e, de forma rebote, diminuir custos. Por certo que o ciclo de politicas publicas ndo
é fechado e compartimentado; essa € a razao de que muitas vezes a correcdo da acdo ocorre
no inicio do processo, no momento da implementacdo ou, ainda, em qualguer momento que
seja apropriado.

Extinguir significa acabar, pdr fim, aniquilar, finalizar, entre outras tantas defini¢cdes
sinbnimas. Quando o assunto é politicas publicas, a cessacdo pode ter como causas o fato de
ter atingido os fins que se propds; ou porqgue os efeitos esperados foram mais deletérios com a
politica do que sem ela; ou ainda os efeitos ndo foram prejudiciais, entretanto surtiram poucos
ou nenhum resultado desejavel; pode ser que a politica publica tenha sido elaborada com prazo
determinado e, com o implemento do prazo, deve ser extinta, neste caso, automaticamente;
ainda é possivel que o objeto tratado nesta politica tenha se “esvaziado” e perdido importancia
para a sociedade. No que concerne a pessoa com deficiéncia, as politicas publicas sdo ainda
essenciais na busca de se estabelecer equilibrio nas relagcdes sociais, entretanto, almeja-se uma
sociedade que ndo necessite de politicas publicas de inclusao para pessoas com deficiéncia;
guando isso ocorrer estaremos diante de uma sociedade efetivamente inclusiva.

E imperativo, para que as politicas publicas acontecam, a presenca do fator humano;
este deve compor todo o ciclo. SGdo os chamados atores que desenvolvem o processo de
politicas publicas, que precisam estar presentes em seu estabelecimento e desenvolvimento.
Entretanto, ha de atentar-se para o fato de que ndo sdo necessariamente governamentais.
Dentre os atores ndo governamentais que podem compor o processo, € possivel citar, sem
esgotar, a imprensa, os sindicatos e as entidades representativas da sociedade. Estes ultimos
sd0 grupos sociais de interesse que atuam de forma eficiente e representativa, promovendo
pressdo na atuacdo das politicas publicas. Quando possuem maior poder organizacional,
trazem maiores beneficios em termos de aquisicdo de direitos via politicas publicas.

Inimeros sdo os topicos e problemas que assolam uma sociedade. Diversos deles sdo
materializados pelo governo como politicas publicas, entretanto muitas outras questdes
ndo entram na pauta das politicas publicas. Verdade é que os governantes e tomadores
de decisdo sdo os sujeitos que definem as tematicas que satisfardo a sociedade e atingirdo
o0 bem-estar social. Entender como ocorre essa “escolha” de assuntos que serdo tratados,
desenvolvidos e efetivados por meio de politicas publicas € o que Isabela Cardoso de Matos
Pinto (2008, p. 27-36) se propds a pesquisar.

Antes de adentrar nos ensinamentos da autora, é necessario entender que muitos séo
0s assuntos que envolvem toda a sociedade brasileira, diversos sdo os grupos de pessoas
gue anseiam por uma melhor qualidade de vida proporcionada pelo Estado. O Brasil possui
um grande territério, com uma populacdo numerosa, o que aumenta a probabilidade da
diversidade e com ela vém os problemas, assuntos e temas que urgem por tratamento
governamental. Williamson, ao tratar no seu livro das Public policy issues, expde que um dos
problemas de politica publica sdo as grandes sociedades, por imporem uma maior demanda
de questdes sociais e politicas (WILLIAMSON, 1983, p. 163).

Isto posto, volta-se aos ensinamentos de Isabela Pinto. A autora explicita que para a
elaboracao da proposta de politicas publicas algumas etapas sdo apresentadas. O primeiro
ponto é o “acatamento” de um tema; este serd objeto de debates. Realizada a definicdo
da agenda, é preciso que o governo tenha apoio politico dos atores envolvidos, esse é o
segundo passo. Por fim, com o apoio e, portanto, aprovagcado, concretiza-se a politica por
meio de programas e projetos por quem estiver legitimado a atuar (PINTO, 2008, p. 28).

A formulacdo de politicas em paises democraticos prescinde da transparéncia e
acessibilidade da populacdo ao processo. A tomada de decisdo é uma etapa carregada de
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subjetividade, razdo pela qual surgem indagacdes: qual é o limite dessa subjetividade? Até
gue ponto podem os atores sociais decidir livremente? Qual a fronteira de forcas externas
que estdo fora do controle dos tomadores de decisdo, capazes de compeli-los a agir?
(ETZIONI, 2009, p. 219-220).

Amitai Etzioni considera trés abordagens principais de formacado de decisdo: abordagem
racionalista, abordagem incrementalista e método de sondagem mista. Na primeira, o
tomador de decisao possui um controle centralizado “sobre a situacao objeto de deliberacdo”
(ETZIONI, 20009, p. 220).

Na abordagemincrementalista, o tomador de decisdo concentra-se em seis requisitos. No
primeiro deve-se avaliar apenas as propostas que diferem das politicas vigentes, diminuindo
o campo de atuacédo, pois ndo se deve realizar o levantamento de todas as alternativas para
entdo se efetuaraavaliacdo. O segundorequisito € que otomador deve considerar um pequeno
nimero de propostas para formacdo de politicas publicas, e examinar apenas o que julgar
importante. Deve ajustar os fins-meios e meios-fins, tornando o problema mais administravel.
Isso leva ao quinto requisito, de que uma série de abordagens traz como consequéncia uma
decisdo mais apropriada para o momento. Por fim, a abordagem incrementalista é voltada
para reduzir imperfeicdes sociais; ela é tida como corretiva, afastando-se da promocédo de
objetivos sociais futuros (ETZIONI, 20009, p. 222).

A Ultima abordagem é chamada de sondagem mista ou rastreio combinado, em que
as duas outras abordagens sdo misturadas, equilibrando a formacdo de decisdo. Assim, a
sondagem mista tem o condao de auxiliar na reducdo dos efeitos das limitacdes trazidas pelas
duas primeiras abordagens; “o incrementalismo reduz os aspectos irrealistas do racionalismo,
ao limitar os detalhes exigidos nas decisdes fundamentais; e o racionalismo ‘contextualmente’
ajuda a superar a tendéncia conservadora do incrementalismo” (ETZIONI, 2009, p. 227).

Fator importante é a credibilidade que a sociedade deposita no processo. Nesta
perspectiva, varios paises em desenvolvimento buscam concretizar politicas publicas de
carater participativo (SOUZA, 2006, p. 35). Conciliando, quando se trata de pessoa com
deficiéncia, da implementacao do lema “Nada Sobre No6s, Sem No6s” que possui previsdo na
Convencéao Internacional da Pessoa com Deficiéncia ao estabelecer “que as pessoas com
deficiéncia devem ter a oportunidade de participar ativamente das decisdes relativas a
programas e politicas, inclusive aos que lhes dizem respeito diretamente” (BRASIL, 2009, p.
2), oportunizando controle da sua vida privada e participacdo na vida politico-social.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia por meio de politicas publicas, tem implicacdes
transversais em todas as areas da vida. No mundo, a populacdo estimada de pessoas com
deficiéncia gira em torno de 1,85 bilhdes (ROD, 2014). No Brasil aproximadamente 46 milhdes
de pessoas possuem algum tipo de deficiéncia (SAO PAULO, 2012). Essas pessoas representam
uma parcela significativa da sociedade, mais ainda ao incluir amigos e familiares, somando
aproximadamente 3,4 bilhdes de pessoas que, pela conexdo emocional com pessoas com
deficiéncia, transformam-se em agentes potenciais de inclusdo (ROD, 2014). Destarte a
formacédo de politicas publicas de inclusdo deve estar atenta para situacdes em que abranja
o0 grupo de apoio as pessoas com deficiéncia, em especial os cuidadores, normalmente pai e
mae. Que em diversos casos precisam abster-se da vida profissional para oferecer o cuidado
necessario para o ente familiar com deficiéncia. O Relatério Mundial sobre a Deficiéncia,
aponta que no mundo a taxa de pobreza aumenta quando existe na familia membro com
deficiéncia (SAO PAULO, 2012, p. 40-42).

De maneira geral e sem uma andlise detida apresenta-se um rol das 34 politicas publicas
de inclusdo para pessoas com deficiéncia, no dmbito federal. Esse nimero pode aumentar
a depender do ente federativo, que pode instituir politicas publicas municipais e estaduais.
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Quadro 1 - Politicas publicas para pessoas com deficiéncia no ambito federal

Politica publica de inclusdo

Constatagéao de deficiéncia

dos candidatos aprovados em
concurso publico nas vagas
reservadas a pessoas com
deficiéncia

Aposentadoria de servidor com
deficiéncia

Pensao (de servidor publico
falecido) a dependente (filho,

enteado ou irmdo) com
deficiéncia, intelectual ou mental

Horario especial para servidor
com deficiéncia

Horario especial para servidor
acompanhar cénjuge, filho ou
dependente com deficiéncia

Necessidade de acompanhante
no deslocamento a servico de
servidor com deficiéncia

Avaliacdo da idade mental de
dependente para concesséo de
auxilio pré-escolar

Meia-Entrada em espetaculos
culturais, artisticos e esportivos

Isencdo de Imposto sobre
Produtos Industrializados na
aquisicao de automovel

Prioridade na devolugao do
Imposto de Renda

Isencdo de IOF

Isencdo de IRPF

Reserva de unidades
habitacionais para pessoas com
deficiéncia

Reserva de vagas para

pessoas com deficiéncia em
estacionamentos

Beneficio de Prestagédo
Continuada

Residéncias Inclusivas

Centros-Dia de Referéncia

Acesso a servicos de reabilitacdo
em Saude de forma integral,
equanime, universal e gratuita

Orgio responsavel pela

politica publica

Ministério da Economia

Ministério da Economia

Ministério da Economia

Ministério da Economia

Ministério da Economia

Ministério da Economia

Ministério da Economia

Ministério da Cidadania

Ministério Economia

Ministério da Economia

Ministério da Economia

Ministério da Economia

Ministério da
Infraestrutura

Ministério da
Infraestrutura

Ministério da Cidadania

Ministério da Cidadania

Ministério da Cidadania

Secretarias Estaduais e
Municipais de Saude séo
responsaveis pela gestao
dos servicos e Ministério
da Saude é responsavel
pela formulagdo macro
da politica
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Orgao responsavel
pela avaliagdao da
deficiéncia

SIASS/ME

SIASS/ME

SIASS/ME

SIASS/ME

SIASS/ME

SIASS/ME

SIASS/ME

Ministério do Trabalho
e Previdéncia e INSS
(BPCe LC142)

Detran ou servigo
privado credenciado
pelo Detran ou servigco
publico de saude

ou servico privado
que integre o SUS

ou servigo social
autébnomo

Auto declaratoério

Detran ou servi¢co
privado credenciado
pelo Detran

Servigo médico oficial,
da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e
dos Municipios

SUS ou servico de
saude privado

(Denatran)
Departamento de
transito municipal

Ministério do Trabalho
e Previdéncia e INSS

Encaminhamento via
rede

Encaminhamento via
rede

Centro Especializado
em Reabilitacdo

(CER) e Servigos

de Reabilitacdo em
modalidade Unica (SUS
municipal ou estadual)

Caracteristica da
politica publica

Relacionada a
servidores federais

Relacionada a
servidores federais

Relacionada a
servidores federais

Relacionada a
servidores federais

Relacionada a
servidores federais

Relacionada a
servidores federais

Relacionada a
servidores federais

Carater universal

Carater tributario

Carater tributario

Carater tributario

Carater tributario

Carater universal

Carater universal

Carater assistencial

Carater assistencial

Carater assistencial

Carater universal



BRI

Secretarias Estaduais e

Municipais de Saude sdo
responsaveis pela gestao
dos servicos e Ministério

Atendimento a usuarios com
transtornos mentais graves e

persistentes Caps (SUS municipal

Carater universal

Reserva de cargos em empresas
privadas para pessoas com
deficiéncia

Saque do FGTS para compra
de drteses e proteses (Caixa
Econémica Federal)

Reserva de vagas no ensino
técnico e superior de instituicoes
federais

Reserva de cargos em concursos
publicos

Passe Livre Interestadual

Desconto da passagem aérea e
da bagagem do acompanhante
de passageiro com deficiéncia

Pensionista com Deficiéncia

Aposentadoria de trabalhador
com deficiéncia do Regime Geral
de Previdéncia Social

Reabilitacdo Profissional

Auxilio-Inclusao

Pensao por talidomida

Tratado de Marraqueche
Moradia para a vida independente
Profissional de apoio escolar

Trabalho com apoio

da Saude responsavel
pela indugdo e apoio
técnico e financeiro da
politica

Ministério do Trabalho e
Previdéncia

Ministério do Trabalho e
Previdéncia

Ministério da Educacdo

Ministério da Economia
(apenas regulamenta)

Ministério da
Infraestrutura

Anac

Ministério do Trabalho e
Previdéncia

Ministério do Trabalho e
Previdéncia

Ministério do Trabalho e
Previdéncia

Ministério da Cidadania

Ministério do Trabalho e
Previdéncia

Ministério da Cultura
A regulamentar
A regulamentar

A regulamentar

ou estadual)

SUS municipal ou
servi¢o de saude
privado

Médico devidamente
identificado por seu
registro profissional

Banca de avaliacdo
local

SUS ou servico de
saude privado

SUS

Servico publico ou
privado

INSS

Ministério do Trabalho
e Previdéncia e INSS

Ministério do Trabalho
e Previdéncia e INSS

INSS

Ministério do Trabalho
e Previdéncia e INSS

Em regulamentac¢do
A regulamentar
A regulamentar

A regulamentar

Carater universal

Carater assistencial

Carater universal

Carater universal

Carater assistencial

Carater universal

Carater previdenciario

Carater previdenciario

Carater previdenciario

Carater assistencial

Carater previdenciario

Em regulamentag¢do
A regulamentar
A regulamentar

A regulamentar

Conclusdo

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Conhecer a formacao de politicas publicas € o primeiro passo para um povo que almeja
a igualdade de oportunidade para todos. Por esse caminho o artigo procurou apresentar
a formacdo e desenvolvimento de politicas de inclusdo, evidenciadas na andlise do ciclo
de politicas publicas, que propicia o entendimento do motivo que leva algumas delas a
serem implementadas com efetividade e aceitacdo ampla, enquanto outras estdo fadadas
a0 insucesso.

A inclusdo perpassa todas as areas da vida, € um fendbmeno que requer um atuar
comissivo de toda sociedade, mesmo no grupo de pessoas com deficiéncia é preciso que
se amplie o olhar para que aqueles que abdicam de sua vida profissional, social e pessoal
possam ser amparados por essas politicas. A desigualdade que a pessoa com deficiéncia
estd exposta é extensiva a familia, evidenciada pela maior taxa de pobreza experimentada
por aquelas que possuem membros com deficiéncia.

O artigo procurou ainda apresentar as politicas inclusivas em ambito federal, que buscam
implementar a igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia e fomentar a
inclusdo social pela perspectiva da dignidade humana.
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