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INDICIOS SOBRE O ENSINO NA EDUCACAO
BASICA

As priticas de ensino s3o questdes em discussiao
permanentemente, considerando que o ambiente
escolar é um espaco dindmico. A preparagio docente deve ir além
do curso de graduagao, pois a atuagio exige formagao continuada e
atualiza¢do metodoldgica para ministrar as aulas. Nesse sentido, o
presente livro estd destinado aos interessados em saber mais sobre
a prética pedagdgica, prestigiando a docéncia na Educagao Biésica.
Com isso, os assuntos desenvolvidos nos capitulos trazem vivéncias
escolares que atuam essencialmente de forma presencial, sendo
desafiadas por um momento de ensino remoto, devido 4 pandemia

de COVID-19.

Em razao de um contexto adverso e inesperado, os docentes
envolvidos neste estudo puderam pesquisar, discutir e refletir
sobre as condi¢oes e situacoes do ensino escolar. Entende-se que ¢
relevante problematizar e compreender a complexidade permeada
pelo processo educativo. Para investir na atuacdo pedagdgica,
torna-se pertinente o planejamento e a busca por novas formas de
mobilizar os estudantes para os contetidos, priorizando situagdes
reais em que os aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos
possam ser entendidos e ampliados de forma conjunta aos pares.

A partir do exposto, esta obra objetiva potencializar a
capacidade e o desenvolvimento de atividades, praticas escolares
e renovagao de metodologias, acreditando em uma educacio
publica, gratuita e de qualidade. As discussoes apresentadas nos
capitulos sdo experiéncias jd aplicadas por docentes que cursaram
a Especializagio em Docéncia na Educa¢io Bdsica, e, por isso,
sao sugestoes que podem ser adaptadas aos diferentes contextos
escolares. O periodo escolar atingido pela pandemia gerou incertezas
e inimeras dificuldades para estudantes e suas familias, assim como
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para os professores e equipes pedagdgicas, tanto do presencial para
o remoto, quanto do remoto para presencial.

Diante disso, os nove capitulos da presente obra, escrito
por docentes atuantes do contexto escolar, exprimem sugestoes,
andlises, reflexoes, situagdes vividas, que podem auxiliar no retorno
a prética docente na Educagdo Bésica. O primeiro capitulo aborda
a importincia do contato da crian¢a com a natureza, objetivando
demonstrar as diversas possibilidades de utilizagao dos elementos
naturais e materiais nao estruturados como recurso pedagdgico.
Nesse estudo, apresentam-se os resultados de uma pesquisa-agao
circunscrita em uma prdtica de intervengao pedagdgica realizada
com uma turma de Pré-1, durante o periodo da pandemia de

COVID-19.

O segundo capitulo apresenta uma reflexao sobre a nova
Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA) de 2019, com enfoque
na sua proposta de uso de recursos digitais por parte das familias,
como forma colaborativa no desenvolvimento de habilidades
bdsicas de leitura e escrita dos seus filhos, criangas em idade escolar.
O grupo estudado ¢ de estudantes matriculados nos primeiros anos
do ciclo de alfabetizagio e suas respectivas familias. O objetivo
do estudo é compreender a proposta e a efetividade da politica de
alfabetizacio em relagao ao dispositivo constitucional de direito de
aprendizagem e um possivel redirecionamento do papel da escola e
da familia em sua execucio.

O terceiro capitulo estd associado a contagao de histdrias
na Educagao Infantil. Como forma de nutrir-se com experiéncias
literarias, o objetivo geral deste estudo tem o propésito de indicar
atividades para contribuir na contagio de histérias da Literatura
Infantil, sendo uma proposta de ensino voltada aos estudantes da
Educagao Infantil, etapa “Criangas bem pequenas”.

O quarto capitulo realiza uma proposta de um novo olhar
para o estudo da variagao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio, o qual concebe a pesquisa como um meio eficaz
para promover a reflexao sobre o principio da varia¢ao linguistica e
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possibilita uma compreensio mais aprofundada dele.

O quinto capitulo tem como objetivo participar da formagao
continuada de professores de uma escola de Ensino Fundamental
com a temdtica da avaliacio de estudantes com deficiéncia. Nesse
estudo, trabalha-se com a percep¢ao de que por meio de um projeto
de intervengdo o corpo docente seja sensibilizado e mobilizado
para a elaboragio de avaliagdes que contemplem as possibilidades
intrinsecas de cada estudante com deficiéncia e com CID (Cédigo
Internacional de Doencgas).

O sexto capitulo tem como objetivo o aprofundamento
dos conceitos da BNCC e a elaboragao de propostas pedagdgicas
durante a suspensao das atividades presenciais em decorréncia da
pandemia de COVID-19. A intervengio pedagdgica consistiu em
uma formagio continuada para professores e atendentes de creche
de duas Escolas Municipais de Educacio Infantil por meio do
Ambiente Virtual de Ensino aprendizagem - AVEA blogquest.

O sétimo capitulo tem como objetivo apresentar a
importincia da afetividade na Educagao Infantil e relacionar a
temdtica com os conceitos de educagio integral, indissociabilidade
entre educar e cuidar e os campos de experiéncia presentes na
BNCC. A prdtica pedagdgica proposta estava amparada em
encontros com professores de uma Escola Particular de Educacao
Infantil para troca de conhecimentos, estudos e sugestio de
propostas pedagégicas.

O oitavo capitulo apresenta a propaganda inserida em uma
pritica pedagdgica com estudantes do segundo ano do Ensino
Médio. O objetivo principal ¢ inserir o texto propagandistico
no ambiente escolar por meio da apreciagao e da producio de
propagandas, aplicando conhecimentos e posicionando-se acerca
das temdticas selecionadas.

O nono capitulo apresenta os resultados de estudos e de
intervengdo pedagdgica com estudantes do sexto ano do Ensino
Fundamental, participantes do Projeto Piloto Aceleragio de
Estudos em uma escola puablica. O projeto busca implementar
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alternativas para corrigir a situagdo complexa daqueles que estao
em situagao de repeténcia e, consequentemente, distor¢ao idade-
ano escolar. De forma virtual/remota, em fun¢io da pandemia de
COVID-19, a intervengao foi realizada por meio de interlocugoes
e acoes pautadas no estabelecimento de avaliagoes, assessorias e
orientagdes para qualificar o operar pedagdgico do projeto junto a
supervisao escolar e aos professores envolvidos e responsdveis.

Os textos reunidos podem ser lidos tanto pelo puablico ji
iniciado no assunto, como referéncia para pesquisas académicas
de graduagio e pds-graduagao, e por quem estd iniciando nas
temdticas afins. Além da profundidade das ideias debatidas, hd uma
diversidade de referéncias que constituem lugares de fala plurais.
A pretensdo que perpassa o conjunto de argumentos ¢ de ser uma
dgora da multiplicidade de vozes da Educacao Bésica. Espera-se
que essa obra tenha uma boa inser¢io nos meios das conversas
sobre a educagio e que possa ser debatida com toda a seriedade que
os temas exigem nesse momento de retorno presencial das escolas,
ap6s um longo periodo de distanciamento social. Por fim, que ela
possa ser o ponto de encontro de reflexées e ponto de partida para
outras praticas pedagdgicas.

Adair Adams
Caroline de Morais



Capitulo 1

ELEMENTOS NATURAIS E MATERIAIS NAO
ESTRUTURADOS COMO UM RECURSO
PEDAGOGICO PARA O DESENVOLVIMENTO
DAS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL!

Laura Cristina Noal Madalozzo
Adriana Muler Martins Freitas

Consideracgoes iniciais

capitulo em questao abordaa importincia da exploracio

de elementos naturais e materiais niao estruturados
para o desenvolvimento integral da crianga, uma vez que ela ¢é
um ser natural e que o meio ambiente faz parte de sua esséncia.
Por meio do contato direto com a natureza, a crianga amplia sua
capacidade de imaginacio, criatividade e raciocinio, propiciando
um aprendizado mais ativo, independente e explorador. Portanto, ¢
muito instigante a utilizagao de elementos naturais e materiais nao
estruturados como recursos pedagdgicos para a Educagao Infantil.
Trata-se de uma alternativa simples e sustentdvel que tem como
matéria-prima coisas de fdcil acesso: galhos, pedras, folhas, flores,
sementes, cascas, argila, areia, etc.

Sabe-se que a Educagao Infantil compreende a primeira
etapa da Educagao Bdsica, oferecida em creches e pré-escolas para
criangas de 0 a 5 anos. As vivéncias experienciadas pelas criangas
nessas institui¢des sao um grande marco para aquisi¢ao de novas

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus

Vacaria.
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aprendizagens. Esses espagos, longe de serem apenas lugares
assistencialistas de cuidado duranteainfincia, témodeverde cumprir
com o seu objetivo educacional. Portanto, torna-se necessdrio
refletir sobre a relevincia de determinadas praticas pedagdgicas que
podem ser implementadas na rotina dos educanddrios. Ao ofertar
o brincar heuristico?, o docente estard aprimorando o pensamento
criativo e a imagina¢ao das criangas. Levando-as ao ar livre para
explorar a natureza, ele estard propiciando a melhor interacio de
suas vidas com o planeta, ensinando que elas devem respeitar a
natureza e ter responsabilidade ambiental desde o principio de suas
vidas, na busca por alternativas sustentdveis em suas brincadeiras.

A discussdo a que esse capitulo se propoe alinha-se com as
normativas estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2017). Trata-se de um documento que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e¢ modalidades da Educagao
Basica. Para a Educagio Infantil, a BNCC apresenta seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. Dentre eles, dois direitos
dialogam diretamente com a temdtica que estamos abordando, a
saber, o Brincar e o Explorar. Da mesma maneira, vale lembrar
que a BNCC também estabelece cinco campos de experiéncias,
sendo que um deles “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagoes” relaciona-se, de maneira especial, com essa pauta.

Levando-se em consideragao todas as prerrogativas por ora
apresentadas, iremos relatar e avaliar uma prética pedagégica na qual
aproveitaram-se meios heuristicos de ludicidade e aprendizagem
em uma turma de Pré-1 com criangas entre 4 a 5 anos de uma
Escola Municipal de Educagio Infantil na cidade gatcha de
Vacaria. O objetivo precipuo da proposta de intervengao escolar
foi explorar as diversas possibilidades de utilizagiao dos elementos

2 A palavra “heuristico” provém do vocdbulo grego eurisko, que deriva de “eureka”,
famosa fala de Arquimedes proferida como sinal de descobrimento de algo que
era muito esperado. Dessa forma, o brincar heuristico suscita o descobrir por si,
o desvendar por meio da exploragio, do processo investigativo. Nesse sentido, ele
permite que as criancas facam suas descobertas por si mesmas em momentos de
brincadeiras com objetos do cotidiano.
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naturais e materiais nao estruturados como recurso pedagégico para
o desenvolvimento das criangas na Educac¢ao Infantil, bem como
favorecer a interacio e contato delas com a natureza e reconhecer a
importincia dessa atividade no cotidiano do ensino-aprendizagem.

A metodologia utilizada para esse estudo foi a da pesquisa-
agao, ou seja, pesquisadores e pesquisados estavam diretamente
envolvidos, também baseou-se na pesquisa bibliogréfica, por meio
de alguns autores que discorrem sobre o tema. Nesse sentido, o
desenrolar do trabalho parte do referencial tedrico sobre o processo
de desenvolvimento das criangas na Educagio Infantl e, em
seguida, descreve-se o que é o brincar heuristico e qual sua relevincia
na formacio integral dos discentes, trazendo as postulagoes de
Bassedas, Huguet e Solé (2007), Piorski (2016), Fochi (2018) e
Goldschmied e Jackson (2006). Depois, aborda-se de que maneira
os preceitos estabelecidos na BNCC (2017) paraa Educagao Infantil
corroboram com a relevincia da aplicabilidade dos elementos
naturais e materiais nao estruturados no brincar heuristico. Num
segundo momento, so descritos os procedimentos metodoldgicos
elaborados para a prética de intervencio escolar e apresentam-se os
resultados alcancados bem como, as discussoes provenientes de sua
anilise.

O processo de desenvolvimento das crian¢as na
etapa da Educacao Infantil

Conforme as autoras Bassedas, Huguet e Solé (2007), para
entender de que forma as criancas se desenvolvem, é necessirio
esclarecer conceitos como maturacio, desenvolvimento e
aprendizagem. A maturagio refere-se as mudancas que ocorrem ao
longo do crescimento, que envolvem aspectos fisicos, bioldgicos e
evolutivos. O desenvolvimento, por sua vez, refere-se a formacio
progressiva das fun¢oes propriamente humanas (linguagem,
raciocinio, memoria, atencio, estima). Trata-se do processo
mediante o qual poe-se em andamento as potencialidades dos seres
humanos, ou seja:
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[...] é um processo intermindvel, no qual se produz uma série de
saltos qualitativos que levam de um estado de menos capacidade
(mais dependéncia de outras pessoas, menos possibilidades de
respostas, etc.) para um de maior capacidade (mais autonomia,
mais possibilidade de resolu¢io de problemas de diferentes
tipos,’mais capacidade de criar, etc.) (BASSEDAS; HUGUET;
SOLE, 2007, p. 21).

J& no que tange ao conceito de aprendizagem, Bassedas,
Huguet e Solé (2007) postulam que se refere aos novos
conhecimentos, valores e habilidades que sao préprios da cultura
e da sociedade em que vivemos e que vao sendo incorporados. Tais
aprendizagens possibilitam uma mudanca de conduta, de maneiras
de agir e de responder e sio produto da educac¢io que outros
individuos da sociedade planejaram e organizaram.

Sendo assim, a partir dessas asser¢oes, ¢ possivel entender
como se desenvolvem as criancas nessa etapa e qual é o papel dos
professores na potencializacio desse desenvolvimento. A medida
que as criangas vio crescendo, a complexidade de suas demandas
aumentam, bem como a capacidade de respostas. Também se
tornam mais complexas as realidades em que vivem: ampliam seu
ambito relacional, principalmente quando sio introduzidas no
ambiente escolar. A partir disso, percebe-se que apenas a maturagio
nao seria capaz de produzir as fungoes psicoldgicas préprias dos
seres humanos, as criangas aprendem também na interagio com
outras pessoas.

Dessa forma, pode-se dizer que o desenvolvimento da
espécie humana ¢é o resultado de uma interagio entre a maturagio
biolégica e a estimulagio social e pessoal que a crianga recebe das
pessoas que a cercam. Nas palavras de Bassedas, Huguet e Solé

(2007, p. 24):

[...] as criancas comegam a utilizar a linguagem como veiculo
de comunicacio, controle ¢ regulacio das agoes das outras
pessoas e, somente depois de té-la utilizado interagindo
com as outras pessoas, ¢ que a linguagem converte-se em
um instrumento idéneo para planejar a agio, ou melhor; a
linguagem transforma-se em pensamento.
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A constatagio acima nos faz perceber a importincia que
tém as pessoas mais velhas com as quais a crianga se relaciona
(maies, pais, irmaos, professores da Educacio Infantil) para o seu
desenvolvimento. Afinal, ele é uma construcio sobre a base de
desenvolvimento que j4 existe previamente e exige o envolvimento
tanto da crianca quanto daqueles que com ela se relacionam,
tratando-se de processos modulados pelo contexto cultural em que
vivem.

Para Basseda, Huguet e Solé (2007), as criangas aprendem
comportamentos, destrezas, hdbitos e conhecimentos, de maneiras
diferenciadas: seja por meio da experiéncia com os objetos, situacoes
ou pela imitagao. O processo de conhecimento das criangas inicia
sempre, desde pequenas, com a exploragio de objetos. Trata-
se de uma verdadeira experimentagdo, na qual elas fazem uma
andlise do objeto, agem sobre ele e tiram conclusoes sobre as suas
caracteristicas. Essa exploragio e experimentagio constantes que
as criangas fazem sobre os objetos proporcionam-lhes um grande
conhecimento de mundo.

O contato com objetos e a experiéncia que as criangas tém
através do jogo individual, em grupo ou com uma pessoa adulta,
sao situagdes de aprendizagem bdsicas durante todo o periodo que
poderiamos considerar como etapa da educagao infantil. Fochi
(2018, p. 86) também concorda com a perspectiva de entender
“a crianca como sujeito ativo e competente para CONstruir, em
parceria com adultos, suas jornadas de aprendizagem”. Nas palavras

de Piorski (2016, p. 55):

O interesse da crianga por formas, sons, gestos, afazeres, cores,
sabores, texturas, assim como suas perguntas sem fim, sua
vontade de tudo agarrar e examinar, e seu amor as miniaturas
que comportam o grande em menor tamanho, pode ser
traduzido por um desejo de se intimar com a vida. Esse desejo
embrenha a crianca nas coisas existentes. E um intimar para
conhecer, pertencer, fazer parte, estar junto daquilo que a
constitui como pessoa.

Diante do exposto, fica visivel a necessidade de
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proporcionar situagdes de jogo, experiéncia e manipulagao
de objetos diversos. Sendo assim, conforme Fochi (2018), ¢
extremamente véilido oportunizar momentos de investigagao
com diferentes materialidades, objetos nao estruturados, bem
como sua combinagio com outros elementos em quantidade e
qualidade suficientes, oferecendo as criangas uma ocasido para criar

significados pessoais e coletivos.

A relevancia da brincadeira heuristica

Desde muito cedo, a crianca tem muitas necessidades, entre
elas estd o brincar, que é também um de seus direitos. O brincar é a
atividade principal do dia a dia da crianca, descobrir o que estd em
seu entorno, bem como, pegar objetos, senti-los, apertd-los, mordé-
los, é uma satisfacao que parece nunca se esgotar. Segundo Piorski
(2016, p. 60), quando a crianga comega a “buscar na natureza
materiais pesados ou leves, flexiveis ou longilineos, modeldveis ou
duros, jd requer um olhar apurado”, visto que a construc¢ao dos
brinquedos, a nogao e manipulagio dos objetos aumentam seu
conhecimento de mundo.

A crianca quer experimentar novas sensagoes tdteis,
gustativas, olfativas, auditivas e visuais. Ela demonstra grande
avidez por saber: o que eu posso fazer com esse objeto? Serd que dd
para empilhd-lo? Abri-lo? Arrastd-lo? O que serd que isso faz? Vou
fazer de conta que é. e assim percebe-se muitas vezes, que ela prefere
brincar com a caixa de um novo brinquedo a brincar com o préprio
brinquedo. Semelhante situagio acontece demonstra predilecao
por brincar com um objeto simples do cotidiano a brincar com
um novo brinquedo. Isso ocorre porque embora os brinquedos
comprados sejam muito bons para estimular alguns sentidos, eles
nao tém propriedades sensoriais e heuristicas e, portanto, nao
oportunizam a livre descoberta e o pensamento essencialmente
criativo. Conforme Piorski (2016, p. 59), “entre os brinquedos de
natureza construidos pela propria crianga, hd solugées ainda mais
elaboradas, no que se refere & avidez da descoberta, ao olhar de
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profundidade.”

O brincar heuristico envolve a exploragao de materiais
do dia a dia, desde um pouco de sementes, massa, utensilios
domésticos, barbantes, pedagos de madeira, entre outros. O jogo
heuristico é uma “abordagem para aprendizagem de criangas, e nao
uma prescricio” (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 149).
Refere-se a uma abordagem na qual a crianga é protagonista no ato
de descobrir, explorar e vivenciar os materiais nao estruturados e
naturais, possibilitando autonomia e liberdade para a investigagao.
A grande diferenca entre brincar com esses materiais e brincar com
brinquedos comprados é que estes costumam limitar o que se pode
fazer com eles. J4 os materiais nio estruturados oferecem intiimeras
possibilidades de brincadeiras 2 medida que a crian¢a os manipula
e imagina maneiras para brincar com eles, estimulando ainda mais
a sua imaginagao e criatividade. Piorski (2016, p. 23) metaforiza ao
definir esse brincar:

A imaginagdo, na crianga, ¢ como a semente, que, em contato
com a dgua, sai de sua laténcia [...] a imaginacio material
cumpre essa funcio, é comprometida em garantir o devir,
o aprofundamento da crianca em suas raizes simbdlicas,
ancestrais, familiares, comunitdrias e teltricas (natureza).

Diante do exposto, fica evidente que, por meio dessas
experiéncias, a crianga conhece melhor a si mesma, aos outros
e ao ambiente que a rodeia. Sendo assim, o brincar e, mais
especificamente, o brincar livre e espontineo, ¢ fundamental para o
desenvolvimento integral dos pequenos.

A busca pelo fazer livre da crianga sé se sustém se nos
debrugarmos sobre as forcas que movem esse fazer, os desejos
que o dinamizam, as vontades que o dotam de infinitos gestos
e inimeras narrativas. Forgas, desejos e vontades no brincar
sao sonhos, provém do mundo imaginado, uma regido do
nosso ser formuladora de verdades muito intimas, empdticas
ao conhecimento, & memdria e a afetividade. A imaginacao é
a verdade da crianca, o corpo seméntico, a camada predileta,
a fonte primordial de seus recursos de expressio. E um tempo
e um espaco fantdstico, conhecedor de origens. (PIORSKI,
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2016, p. 22).

Para tanto, Goldschmied e Jackson (2006) indicam que o
brincar heuristico na creche e na pré-escola tem como propdsito
qualificar ainda mais as oportunidades educativas, proporcionando
a autoatividade e a concentragio das criangas. Além de possibilitar
a elas um meio de realizar virias descobertas, também capacita a
tomada de consciéncia de suas a¢des autbnomas. Outra vantagem
¢ que a crianga, quando exposta a uma variedade de itens com
diversos tamanhos, formas, pesos e texturas, acaba assimilando,
naturalmente, um aprendizado conceitual matemdtico. As
multiplas a¢oes repetitivas levam a crianga a construir importantes
conceitos, como “[...] ao colocar um objeto dentro do outro,
progressivamente, percebe as relacoes ‘recipientes - contetdo’,
construindo nogdes de forma e dimensao de objetos.” (FOCHI,
2018, p. 100). Tal prerrogativa ¢é inexistente quando a crianga tem
em maos um brinquedo cuja funcionalidade ja estd determinada.

Assim, verifica-se que a crianga nao precisa de muitos
brinquedos para se divertir e aprender e que as escolas de educacio
infantilndo necessitam gastar muitos recursos financeiroscomprando
uma infinidade de brinquedos estruturados e multicoloridos.
“Da soliddo resguardada e do quase nada para brincar nascem os
estudos e o interesse das criangas pela inutilidade. A imaginagao faz
dos olhos lunetas de vagabundear pelas formas.” (PIORSKI, 2016,
p. 74). Uma alternativa bastante eficaz ¢ solicitar & comunidade
a doacio de objetos do cotidiano que nao tém mais serventia em
casa. Colheres de pau, tampas de panelas, latoes, baldes, pedagos de
madeira, rolos, potes, folhas secas, sementes, galhos e materiais afins
promovem experiéncias consistentes de aprendizagem. Ademais,
percebem-se, dessa maneira, outros beneficios dos brinquedos nao
estruturados: eles geram economia e favorecem a sustentabilidade.

Nessa orientagio, a partir da movimentagao exploratéria
e espontinea, as criangas sio convidadas a fazerem descobertas
por si préprias. Conforme explica Fochi (2018), as sessoes do
jogo heuristico centram-se na agio exploratéria das criangas,
oportunizada através de um espago previamente estruturado pelo
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adulto, com diferentes materiais que se combinam entre si, de
tal sorte que as criangas brincam em um ambiente de criagio e
cooperagio entre elas.

A relacao entre a BNCC para a etapa da Educacao
Infantil e o brincar heuristico

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento normativo, que determina o conjunto de aprendizagens
fundamentais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas
e particulares e que devem ser seguidas para assegurar o direito a
educagao de qualidade para todos os estudantes da Educa¢io Bésica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

No intuito de servir como uma base para os curriculos
dos estados e municipios de todo o Brasil, a BNCC coloca em
prética algo jd previsto no artigo nove da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao (LDB). Segundo a LDB (1996), cabe ao Governo
Federal estabelecer, em colaboragio com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagio
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearao os
curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar uma
formacio bdsica comum.

Com relagio a Educa¢io Infantil, primeira etapa da
Educagao Bdsica, a BNCC define seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses. Sdo
eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-
se. Ela também propoe dois eixos estruturantes para a prdtica
pedagdgica na Educagao Infantil (interagoes e brincadeiras) e uma
organizagao curricular por Campos de Experiéncias, com objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento por faixas etdrias.

Conforme exposto acima, a BNCC coloca o brincar
como um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
Educacao Infantil:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
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espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgoes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginagio, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2017, p. 38, grifo
do autor).

Tao relevante quanto o brincar, apresenta-se também o
direito de “explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
cores, palavras, emocoes, transformagoes, relacionamentos,
histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela
[...].” (BRASIL, 2017, p. 38, grifo do autor). A BNCC faz vérias
mengoes sobre como deve ser o brincar ativo, ou seja, ela ressalta
que devem ser brincadeiras exploratdrias, realizadas em diferentes
espagos e que permitam o manuseio de diferentes materiais.

Diante dessa perspectiva, faz-se necessdrio oportunizar
um brincar que propicie maior aproveitamento da criatividade
e imaginagio, que tenha como objetivo ampliar e diversificar
as experiéncias emocionais, sensoriais, corporais, cognitivas,
expressivas, sociais e relacionais das criangas, além de promover
as mesmas entradas as produgées culturais. Ao propor o brincar
heuristico, o docente deve estar ciente de que as criangas devem
fazer as suas descobertas por si mesmas, de maneira exploratéria e
investigativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil - DCNEI (2010), em seu pardgrafo 4°, corroboram com as
afirmagbes mencionadas e, da mesma forma, reconhecem a crianca
como

sujeito histérico e de direitos, que, nas interagoes, relagoes
e préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2010, p. 12).

Nessa perspectiva, a Educagio Infantil é caracterizada como
0 momento em que se organiza a constru¢io da identidade e da
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subjetividade da crianga. Por meio de diversas brincadeiras, ela vai
descobrindo e desenvolvendo infinddveis conhecimentos. Sendo
assim, parece ser algo cliché, mas convém ressaltar o senso comum
de que “brincar é coisa séria na Educagio Infantil” dada a sua
incontestdvel importancia.

Conforme as DCNEI (2010), em seu item 9°, os eixos
estruturantes das habilidades pedagégicas dessa fase da Educagao
Basica sao as interacoes e as brincadeiras, quando as criangas
concebem e apropriam-se de conhecimento por meio de suas agdes
e interagbes com outras criangas, e também adultos, em que sdo
oportunizadas aprendizagens, desenvolvimento e socializacao.

Retomando agora o foco paraa BNCC, no que corresponde
a organizagio curricular da Educagao Infantil, foram estabelecidos
cinco campos de experiéncias, com objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento por faixas etdrias. Sao eles: o eu, o outro e o nés;
corpo, gestos ¢ movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginagio e, por ultimo, mas niao menos
importante, espago, tempo, quantidades, relacoes e transformagoes.

Dentre os eixos citados, dois merecem destaque por estarem
diretamente relacionados a temdtica do brincar heuristico. O
primeiro é o campo do “Corpo, Gestos e Movimentos” que enfatiza
as experiéncias das criancas em situagoes de brincadeiras utilizando
as diferentes linguagens, criando suas préprias produgoes artisticas
ou culturais. O segundo campo de experiéncia relacionado com
esse estudo é o campo “Espacos, tempos, quantidades, relacoes
e transformagodes”, ele destaca as experiéncias que favorecem a
construgao de nogdes de espagos e tempos em diferentes dimensoes.
Sabe-se que as criangas demonstram também “curiosidade sobre o
mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os
animais, as plantas, as transformagdes da natureza, os diferentes
tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulacio [...].”

(BRASIL, 2017, p. 42-43).

Assim, percebe-se que a BNCC e o brincar heuristico
contemplam a espontaneidade exploratéria da crianga em descobrir
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novos saberes a partir do contato e interagdo com o meio ambiente
em que a cerca. Constituida de imaginacio e criatividade, a crianga
¢ um ser pensante que evolui gradativamente, desenvolvendo suas
aprendizagens através de um brincar natural, com brinquedos nao
estruturados, ou seja, com brinquedos que estimulam e desafiam a
sua capacidade inventiva. S3o os que mais exigem da imaginacio
infantil, objetos que colocamos a disposi¢ao das criangas para
que elas inventem a sua prépria brincadeira, como, por exemplo,
folhas de 4rvore, cascas de madeira, palitos, botoes, rolos de papel
higiénico, rolha, barbantes etc.

Conforme preconiza a BNCC, ¢é imprescindivel garantir
que as criangas possam brincar ao ar livre diariamente, em contato
com a natureza e com elementos como pedras, terra, dgua, plantas,
animais de jardim, etc. Dessa forma, elas vivenciam muitas
experiéncias enriquecedoras e aprimoram multiplas linguagens
construindo uma relacao de amor e cuidado com a natureza, bem
como um senso de responsabilidade necessirio para a preservacao
dos recursos naturais.

Por todas essas reflexdes, a BNCC apresenta-se como
um documento importante para a promo¢ao da igualdade de
aprendizagens no sistema educacional, colaborando para a formacao
integral da crianca e para a construgio de uma sociedade mais justa,
democritica e sustentdvel.

Sobre o percurso metodoldgico, a analise e a
discussao dos resultados

A intervengdo pedagogica foi realizada em uma turma de
Pré-1 com 15 estudantes, sendo 08 meninos e 07 meninas. As
criangas eram do turno da tarde, mas nao estavam comparecendo
as aulas presenciais em decorréncia da pandemia. Assim, foram
propostas atividades remotas de aprendizagem. Como recurso
de interagao com as familias, a escola adotou a criagao de grupos
de WhatsApp para envio de mensagens e explicacio de atividades
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pedagdgicas. A aplicagio dessa pritica aconteceu nos dias 04, 07,
11, 14, 17, 21, 22 e 23 de junho de 2021 contabilizando uma
hora por encontro. Assim, foram oito dias de prdtica pedagdgica
totalizando oito horas.

Como dito anteriormente, o tema explorado com as criancas
foi o brincar heuristico, ou seja, a utilizagao de elementos naturais
e materiais nio estruturados como recurso pedagdgico para a
aprendizagem dos discentes. Sabe-se que quando a crianga interage
com a natureza, o desenvolvimento dos sentidos e de habilidades ¢
estimulado. Em contato com ela, a crianga tem mais espago para se
divertir, brincar e fazer descobertas que s6 o meio ambiente pode
oferecer. Essa interacdo proporciona as criangas beneficios como
o aumento da criatividade, o incentivo a uma boa alimentacio, o
desenvolvimento do sistema imunolégico e a apuracao dos sentidos
com sons, cores, texturas, gostos e cheiros.

A intervencio pedagdgica iniciou no dia 04 de junho,
com um video® de apresentagio da proposta para as familias e
algumas instru¢oes de como funcionariam as atividades no grupo
de WharsApp. Logo em seguida, as criangas foram convidadas a
cantarem a musica “No Jardim” de Shauan Bencks, com o auxilio
do seu video do YouTube. Dando sequéncia, propds-se para as
criangas uma atividade em folha de papel A4 ou em qualquer outra
superficie: criar bichos da natureza com folhas secas, gravetos, entre
outros elementos da natureza e cold-los no papel. Elas podiam
complementar a criagao, desenhando alguns detalhes com o ldpis
ou canetinha.

No dia 07 de junho, a professora postou um video no
grupo de WharsApp da turma com a contagio da histéria “A drvore
sem folhas” de Fernando Alonso®. Para a contacio dessa histdria,
foram utilizados recursos naturais como galhos secos, papel crepom

3 O link dos videos do YouTube que servirio de material de apoio constario nas
referéncias. Optou-se por inserir em notas de rodapé os links com os videos
realizados pela professora e postados em seu canal. Disponivel em: https://youtu.
be/7icYyQz8Qzg

4 Disponivel em: hteps://youtu.be/VigXD2wT2zY


https://youtu.be/7icYyQz8Qzg
https://youtu.be/7icYyQz8Qzg
https://youtu.be/VrgXD2wT2zY
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colorido e barbante, as criangas procuraram cores na natureza,
usando como referéncia os ldpis de cor do seu material escolar.
Apbs, elas deveriam desenhar os elementos que encontraram na
natureza utilizando a cor do ldpis de cor correspondente.

No dia 11 de junho, as criangas assistiram aos videos’
postados pela professora no grupo de WhatsApp mostrando como
confeccionar pincéis e tintas naturais. As criangas confeccionaram
pincéis com elementos naturais, como gravetos e folhas em
ramos e os amarraram com barbante e fita adesiva. Depois, elas
confeccionaram tinturas naturais com ingredientes que possufam
em casa, como borra de café, terra, circuma e outros ingredientes.
Também utilizaram cola branca escolar, 4gua e potes para misturar
os ingredientes. Em uma folha de papel A4 ou em um papelao, as
criangas deveriam realizar uma pintura livie com os pincéis e as
tinturas naturais por elas confeccionadas.

Ao chegar na metade da pritica de interven¢io, 14 de
junho, a professora explicou por meio de um video®, que as
criangas deveriam coletar na natureza elementos naturais dos quais
pudessem extrair suas cores, como flores, sementes, folhas, entre
outros. Para essa atividade, as criancas utilizaram um pedago de
tecido branco, elementos coletados ¢ um martelo de carne ou algo
que pudessem utilizar para bater e esmagar. O tecido foi colocado
dentro de um saco pldstico juntamente com o elemento escolhido
para ser esmagado com o martelo. Também foi borrifado um
pouco de dgua dentro do saco pldstico para facilitar o processo de
pigmentagao no tecido.

No quinto dia, 17 de junho, a professora postou no grupo
de WhatsApp da turma, o videoclipe da musica “A caixa” da dupla
Tomaz Sussekind e Michelly Lemes, para as criangas assistirem
e cantarem em casa. Em seguida, foi feita a hora do conto com
o livro “O homem que amava caixas” de Stephen Michael King.

5 Disponiveis em: https://youtu.be/5u2DIlqbk4WTI e https://youtu.be/5u2Dlqbk4 W1
6 Disponiveil em: https://youtu.be/m7j5CqT0YkO


https://youtu.be/5u2Dlqbk4WI
https://youtu.be/5u2Dlqbk4WI
https://youtu.be/m7j5CqT0Yk0
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A professora postou um video” contando a histéria no grupo de
WhatsApp da turma com o auxilio de caixas de papelao de tamanhos
variados. Logo apds, ela sugeriu as familias que gravassem ou
tirassem fotos das criangas brincando livremente com caixas de
papeldo e postassem no grupo da turma. Uma Gltima atividade foi
propor para as criangas elaborarem junto com a sua familia uma
“caixa da natureza”, na qual deveriam conter elementos coletados do
meio ambiente no entorno de suas casas ou durante um momento
de passeio, como folhas secas, gravetos, flores, pedrinhas, entre
outros. Essa caixa com os elementos coletados deveria ser entregue
na escola em dia e hordrio a combinar.

Ao sexto dia da intervengao, 21 de junho, a professora
abordou o tema como nasce e cresce uma planta, com o objetivo
de conscientizar as criancas sobre os cuidados que é preciso ter
no intuito de preservar o meio ambiente. Para tanto, utilizou-se a
histéria “A viagem da sementinha” de Regina Siguemoto Martinez.
Foi postado no grupo de WhatsApp da turma um video do You Tube
sobre essa histéria. Como atividade proposta, as criangas dangaram
e cantaram ao som da musica “Sementinha’. A can¢io foi
compartilhada por meio de um link® do You Tube para as familias. Os
pais deveriam postar um video dessa atividade no grupo da turma.
Para finalizar, as criangas deveriam escrever o nome com sementes.
Apés uma breve explicacao sobre o que é e como utilizam-se as
sementes no nosso cotidiano, as criangas colaram em uma folha de
papel sementes sobre as letras que formavam o seu nome.

Dia 22 de junho foi o pentltimo dia da pritica pedagégica.
Nessa data, a professora propds como atividade uma oficina para
as criancas elaborarem brinquedos com elementos da natureza, os
quais pudessem ser explorados de diversas formas e transformados
naquilo que a imaginacio desejasse. Para tanto, a docente
disponibilizou no grupo da turma um video’ no You Tube com virias
sugestoes de brinquedos que poderiam ser criados com materiais

7  Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8ipTQacBCfc
8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SVEyhN5SDOc¢
9 Disponivel em: https://youtu.be/DG6NXPTyi4g


https://www.youtube.com/watch?v=8ipTQacBCfc
https://www.youtube.com/watch?v=SVEyhN5SDOc
https://youtu.be/DG6NXPTyi4g
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naturais para as criangas se inspirarem. Também foi gravado um
video ensinando as criangas a produzirem os brinquedos com os
elementos da natureza, utilizando galhos, tecidos, 13, barbante e
fita adesiva.

No dltimo dia da interven¢io, 23 de junho de 2021,
realizou-se, de forma remota, uma comemoragio junina para as
criangas se divertirem conhecendo musicas, dangas e comidas tipicas
dessa festa tradicional da cultura popular brasileira. Em seguida, a
professora postou um video'® dancando e cantando ao som de
musicas juninas. A finalidade era incentivar as criangas a fazerem a
mesma coisa em suas casas com as familias. Apds, foi postado mais
um video do YouTube sobre a histéria da Festa Junina - como ela
surgiu no Brasil, de autoria do canal Segundo Plano, no You Tube.
A professora também incentivou a fotografarem ou gravarem um
video, com o auxilio da familia, realizando a receita de um bolo
de fubd, conforme as orientagdes passadas no video gravado pela
professora Adriana e postado no grupo da turma. Para finalizar a
atividade, a professora gravou um video contando a histéria'' “Fogo
no céu” de Mary Franca e Eliardo Franga utilizando elementos da
natureza, como pinha, graveto, folhas e plantas secas, sementes e
galhos com folhas para representar os personagens da histdria.

Convém ressaltar que todas as atividades mencionadas
serviram de aporte metodolégico para a pesquisa-a¢ao baseada em
Thiollent (1986). Para esse autor, a pesquisa-agao ¢ uma proposta
que oferece subsidios para organizar a pesquisa social aplicada sem
os exageros da postura convencional de observagao, processamento
de dados, experimentagio, etc, uma vez que “[...] com ela se
introduz uma maior flexibilidade na concepgio e na aplicagao dos
meios de investigacdo completa.” (THIOLLENT, 1986, p. 24).

Entao, seguindo nessa perspectiva, a pesquisa-a¢ao torna-se
muito proficua quando existe o envolvimento direto do pesquisador
e dos pesquisados na busca de solugdes para o problema de pesquisa,

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yboDtnIlaos&t=12s
11 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=x-M0ScDNBIlg&t=10s


https://www.youtube.com/watch?v=yboDtnI1aos&t=12s
https://www.youtube.com/watch?v=x-M0ScDNBlg&t=10s
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que tinha como intuito saber: de que forma é possivel utilizar
elementos naturais e materiais nio estruturados como recursos
pedagégicos para o desenvolvimento das criangas na Educagio
Infantil? Verifica-se que a pesquisa-agio possibilita aos envolvidos
elaborar respostas para esse tipo de trabalho investigativo, ou seja,
esse percurso metodoldgico facilita a busca de solugdes e propoe
uma mudanga na pritica docente.

Como critérios de avaliagdo para andlise dos resultados da
prética de intervengao pedagdgica, foi solicitado as familias dos
quinze estudantes da turma de Pré-1 pesquisada, que mandassem
uma devolutiva das atividades realizadas por meio de video ou
fotos. Também foi enviado a elas um questiondrio de participagao
elaborado pela professora.

Primeiramente, vale lembrar que ainten¢ao de aplicabilidade
dessa proposta era em sala de aula, ou seja, presencialmente.
Porém, devido ao avanco da Covid-19, as aulas presenciais foram
suspensas e foi preciso readequar a prdtica de intervengao ao modo
remoto. Todavia, partiu-se da tentativa de minimizar a0 méximo
os prejuizos que essa mudanca poderia trazer e encontrar um meio
para garantir a comunicagdo entre as familias dos alunos com a
escola, utilizando-se um recurso tecnoldgico ao qual todos tivessem
acesso. Com a finalidade de assegurar a continuagao do ensino,
ainda que a distancia, optou-se pela plataforma de WhatsApp para
a explicagdo dos contetudos e das atividades. Em contrapartida,
as familias deveriam envid-las resolvidas para que os professores
pudessem avaliar a aprendizagem dos seus estudantes e manter o
vinculo social, afetivo e cognitivo.

Nesse sentido, diante da barreira intransponivel causada pela
pandemia, as atividades foram planejadas com muito empenho,
tendo como preocupagio maior proporcionar atividades de curta
duragdo, mas que fossem de grande impacto na aprendizagem das
criangas e otimiza¢io do tempo das familias, também foi concedido
um prazo maior para a sua entrega. Assim, os pais e/ou responsiveis
poderiam realizd-las nos finais de semana com a crianga. Convém
ressaltar que muitos adultos nao dispunham de condicoes para
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realizar o isolamento social preconizado pela Organizagao Mundial
da Sadde e continuaram trabalhando normalmente durante a
pandemia. Dessa forma, nao dispunham de muito tempo para
auxiliar seus filhos nos afazeres escolares.

Assim, conforme o que foi relatado, as tarefas eram de curta
duragio e seu prazo de entrega era flexibilizado, favorecendo o
seu cumprimento e devolutiva. Também foram disponibilizados
os contatos pessoais das professoras e direcao da escola para
sanar possiveis duvidas que surgissem e eventuais dificuldades.
Outro aspecto importante ¢ que foram propostas atividades com
elementos da natureza e materiais nio estruturados de ficil acesso
para as familias e sem custo algum, visto que os materiais a serem
utilizados estavam disponiveis no meio ambiente.

Além do grupo de WharsApp criado pela escola para o
acesso da turma, foi desenvolvido um canal no You7ube em que
eram postados todos os seus videos gravados e subsidios do préprio
YouTube como introdugoes para as atividades recomendadas.

Contudo, mesmo pensando-se na qualidade da
manutengio do ensino e na minimizagao dos prejuizos causados
por esse empecilho, a devolutiva das familias nao foi favordvel e,
consequentemente, os resultados deixaram a desejar. Do total de
quinze criangas submetidas a aplicacio da prédtica de pesquisa,
apenas trés concluiram as atividades solicitadas. Essa evidéncia
retrata o descaso e a negligéncia que as familias tém com a Educacao
Infantil, ndo a considerando uma etapa importante na Educacio
Bésica dos seus filhos.

Apbés a realizagao dessa prdtica pedagdgica, constatou-se
que mesmo tendo sido elaboradas atividades com elementos da
natureza, materiais nao estruturados e a brincadeira heuristica
como forma de aprendizagem, dedicando-nos a gravar video-aulas
explicativas e mostrando o quao relevante ¢ o brincar na infincia
e os beneficios que o contato com a natureza proporciona para
o desenvolvimento integral das criangas, nio foi o suficiente para
um resultado positivo, uma devolutiva satisfatéria das tarefas
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solicitadas.

Tal evidéncia revela que a grande maioria das familias ainda
vé a escola de Educagao Infantil como um depésito de criangas,
ou seja, um espago que serve para deixd-las enquanto trabalham
ou realizam seus afazeres cotidianos e nio como uma institui¢ao
de ensino. Infelizmente, ainda estamos muito longe de mudar essa
mentalidade que estd imbuida na sociedade como um todo. Isso
nos faz refletir sobre qual é o papel da escola na Educagao infantil,
a pandemia evidenciou ainda mais o descaso que tanto o estado
quanto a sociedade tém com a educagio, principalmente com a
Educagao Infantil.

Consideracoes finais

Ao findar esse capitulo em que relatamos uma pritica de
intervencio pedagdgica, reconhecemos que o brincar heuristico ¢ o
brincar proposto na BNCC sao extremamente importantes e estao
interligados na busca de um desenvolvimento integral das criangas,
visto que ambos sio apropriados em sua forma lddica, fazendo
com que O seu processo as constituam como sujeitos histdricos.
Independentemente de haver mediagao, ou nao, o brincar faz parte
das aprendizagens das criancas e deve fazer parte do seu cotidiano.

Também ¢ possivel observar que mesmo tendo sido
planejadas atividades que pudessem ser executadas com facilidade
pelas criangas e suas familias, com recursos de fdcil acesso, como
elementos naturais (gravetos, folhas, pedras, etc) e materiais
nao estruturados (utensilios de cozinha, caixa de papelao, etc) e
utilizando a abordagem do brincar heuristico como um recurso
pedagdgico para o desenvolvimento integral da crianca em todos os
sentidos, ainda assim, nio houve a adesio da maioria das familias.

Indubitavelmente, a pandemia da covid-19 impossibilitou
que as atividades fossem realizadas de forma presencial e isso
prejudicou a aprendizagem das criangas e o desenvolvimento
da pesquisa pois, devido as circunstincias, a grande maioria das
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criangas nao realizou as atividades propostas, visto que nio foram
enviadas as fotos e os videos por meio do grupo de WhatsApp
da escola e nem foi dado um retorno a respeito do questiondrio
elaborado como forma de avaliagao da pratica.

Diante do exposto, verifica-se a dificuldade que as familias
tém de considerar a Educagio Infantil com uma etapa importante
do Ensino Bdsico, assim como ocorre com o primeiro ano do Ensino
Fundamental e assim por diante. Muitos pais e/ou responsaveis
ainda veem a escola de Educagao Infantil como um local para as
criangas serem apenas cuidadas enquanto os familiares trabalham
ou desenvolvem seus afazeres do cotidiano normalmente.

Esse é mais um relato que comprova algo que ji é sabido
hd muito tempo: em nosso pais, os desafios na drea da educagao
sao diversos e evidenciaram-se ainda mais devido 4 pandemia da
Covid-19, mostrando que a escola e os professores, em especial, os de
Educagao Infantil, ainda nao recebem o respeito e reconhecimento
pelo seu trabalho, quer seja por parte das autoridades responsaveis,
quer seja por parte das familias dos alunos. Torna-se imprescindivel
uma mudanga de mentalidade da sociedade em geral.
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Capitulo 2

POLITICA NACIONAL DE ALFABETIZAGAO:
UMA INTERPRETACAO DOS PROGRAMAS
“CONTA PRA MIM” E O “GRAPHOGAME"!

Ana Paula Santos da Silva

Adair Adams

Consideracgodes iniciais

uando falamos em politicas publicas para a alfabetizacio

no século XXI, no Brasil, precisamos ter presente a
sua trajetoria educacional. Esse pressuposto histérico é condicao
para refletir sobre as questoes atuais que implicam diretamente no
fazer pedagégico dos docentes dentro das instituicoes de ensino. E
importante que os educadores, comprometidos com o exercicio de
sua docéncia, compreendam os processos que envolvem as origens
socioculturais da escola e as apostas que a sociedade tem em relagio
aela. Para este estudo, a Constitui¢ao Federal de 1988, que assegura
em seu artigo 205, a educa¢io como direito de todos, dever do
Estado e da familia, é o marco central para entender as propostas
apresentadas pelas tltimas duas gestdes do governo federal para a
alfabetizagao.

Dentro deste contexto histérico, esta pesquisa/intervengio
objetiva apresentar a alfabetizacdo como direito de aprendizagem
na perspectiva de uma politica publica, contrastando com estudos
anteriores sobre aprendizagens da lingua escrita. A hipétese central ¢
de que essa questao fundamental da educagio escolar requer ou tem

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus
Vacaria.
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necessidade de projetos de estado direcionados para a alfabetizacao e
nao apenas programas que intencionam mitigar alguma deficiéncia
ou potencializar algum aspecto que, por questdes contextuais e
histéricas, se tornam importantes para educac¢io. Com isso, nio
se nega a importancia destes ultimos para a implementacio de
agoes de qualificagao educacional. No entanto, é imprescindivel
pensar apostas educacionais republicanas sob a perspectiva politica
e pedagégica €, 20 Mesmo tempo, com investimentos comuns €
esforcos compartilhados que compreendem cada uma das etapas da
educacio como um dos pilares da sociedade.

A escolha do tema tem por justificativaa inser¢do profissional
da autora que, ao longo dos tltimos anos, enquanto docente da
educacio bdsica, analisa os programas atuais de alfabetizagio e
sua contextualizacao histérica. O enfoque do estudo estd nos
programas “Conta pra mim” e “Graphogame”, ambos da PNA
2019. O tema nio é apenas objeto de pesquisa, mas a vivéncia
pedagdgica na escola. As criancas que sao alunos da autora estao
implicadas diretamente nessas propostas. Hd uma disposicao
afetiva que vincula aquilo que estd sendo apresentado pelo estado e
aquilo que ¢ almejado pela cidada que ocupa legitimamente o papel
de ensinar. A investigacio, assim, tem uma pretensio de colaborar
local e regionalmente com interesses comuns que possam cuidar do
mundo humano de forma digna.

Um comparativo sobre as oportunidades de acesso a escola
publica atual em relagio a do final do século XX demonstra um
crescimento de estudantes matriculados, o que inegavelmente é um
grande avango da universalizagio do ensino (LIBANEO, 2016).
Todavia, estar na escola nio tem assegurado verdadeiramente
a democratizagio da educacio. Os resultados da prova ANA
(Avaliacao Nacional de Alfabetizacio), dados de 2016, mostram
que, na institui¢do de ensino onde esta pesquisa foi desenvolvida,
51,51% dos estudantes do terceiro ano tiveram seu nivel de
proficiéncia em leitura considerados insuficiente, mesmo tendo
frequentado pelo menos trés anos de escolarizacio, isso sem levar
em consideragio os anos pré-escolares. Esse percentual nio difere
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das estatisticas nacionais, onde em que 54,7% dos estudantes
nao alcangaram resultados suficientes, o que indica que metade
dos estudantes que concluiram o terceiro ano nao possuem
competéncias necessdrias para leitura e escrita. Esses indices ruins,
tanto locais quanto nacionais, manifestam o agravo da incapacidade
da leitura e da escrita, com implica¢oes negativas para o processo
de escolarizagao em todos os demais niveis de ensino, uma vez que
elas sao os pilares bdsicos. Magda Soares (2020, p. 9) afirma que
“ter acesso a escola mas ndo ter acesso a um ensino de qualidade
significa nio conquistar igualdade de direitos e possibilidades-
bases da democracia.”

Na primeira parte do texto ¢ apresentada a Politica Nacional
de Alfabetizacio de 2019 e algumas contribui¢des de Lib4neo
(2016) e Michael Young (2011) a respeito do desfiguramento
da escola implicado na proposta. Em seguida, a descricio da
metodologia qualiquantitativa, embasada nos estudos de Gil
(2002), usada para organizar as sequéncias das agoes desenvolvidas,
aproximando as politicas para alfabetiza¢io das familias e alunos do
segundo ano através de um convite para a utilizagao dos recursos
digitais disponibilizados pelo MEC. Os conceitos e as agoes que
constituem a teia argumentativa sao significados pelas teorizagoes
que compdem a fundamentagio tedrica, tanto os citados acima
quanto Hannah Arendt (2011) e Paulo Fensterseifer (2013). Os
resultados narram a agdo das familias, o envolvimento dos alunos
e o papel da escola, com vistas a elucida¢io e compreensio da
efetividade, limites e potencialidades dos programas referidos. Esses
aspectos tém como mote uma reflexao sobre a legitimidade da PNA
2019 e uma revisdo do cardter republicano da escola publica e da
pluralidade das relagdes que acontecem em seu interior.

Referencial tedrico

Os professores alfabetizadores ainda estavam se adaptando as
novas orientagoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reformulando seus planos de estudos de acordo com as novas
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habilidades propostas e entendendo as mudangas que deveriam
ser tomadas em sua prética pedagdgica, para ficar de acordo com
o documento homologado em 20 de dezembro de 2017, pelo
entdo ministro da educagio Mendonga Filho, quando em 2019
acontece a Primeira Conferéncia Nacional de Alfabetizacio.
Uma nova demanda surge para aqueles que acompanham
os debates sobre a educagao no pais. Tendo como referéncia
Politicas adotadas em Portugal, o atual governo, jd com Abraham
Weintraub como ministro da educagio, inicia uma nova proposta
nacional, incluindo formagao de professores e recursos digitais
disponibilizados diretamente para as familias dos estudantes em
fase de alfabetiza¢io. Uma ampla campanha de divulgacio é langada
na midia nacional com propagandas em rddio e TV aberta, com a
finalidade de engajar as familias, pois nela fica manifesto o papel da
familia no ensino formal até entao circunscrito a escola. Destaca-se,
outrossim, a alteracio conceitual e seméntica, sobretudo em trocas
terminolédgicas como a de letramento, que é a capacidade do uso
social da lingua escrita, pela palavra literacy. E, dentro desta nova
proposicao, a criagao de estratégias para uma particularidade que é
a literacia familiar, com principio fundamental de estimulagao da
leitura e escrita.

Este novo horizonte educacional busca reconhecer e
reafirmar a importincia da estimula¢do da leitura no ambiente
familiar, uma vez que o incentivo para a aprendizagem feito no
contexto em que a crian¢a vive pode tornar-se uma experiéncia
eficaz para o desenvolvimento escolar. Os estudos de Vygotsky
(1991) mostram que a interagdo entre adulto e crianga constitui-
se em possibilidade de ampliagao do conhecimento, conduzindo
da zona real de saber para a zona potencial de desenvolvimento.
Sob esta perspectiva do sociointeracionismo, é possivel afirmar
que a leitura conjunta, entre mediadores e criancas, das histérias
trazidas pelo Programa “Conta Pra mim”, colabora na ampliacao
de conhecimentos dos aprendizes. Vygotsky (1991) trabalha com
os termos de zona de desenvolvimento real, para determinar o que a
crianga jd consegue fazer sozinha, no caso deste estudo, é observar as
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imagens, reconhecer as letras e decodificar palavras. No entanto, nao
possuem, em sua maioria, fluéncia na leitura, o que impossibilitaria
a compreensio leitora. A mediacio que o autor propde tem por
finalidade propiciar o desenvolvimento potencial, competéncia que
a crianga é capaz de adquirir, em um curto espago de tempo, dentro
das condigoes e estimulos necessdrios pelas relagoes estabelecidas. A
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é caracterizada pelo que
a crianga consegue fazer com ajuda de alguém. O programa, nesse
sentido, pode ser uma aposta de interagio social com a familia, em
que os alunos internalizam a cultura letrada e os adultos passam a
ser considerados modelos, capazes de afetar, moldar ou modificar
o comportamento das criancas, conforme estudos de Bandura

(2008).

Libaneo (2016), em seu texto “Politicas Educacionais no
Brasil: desfiguramento da escola e do conhecimento escolar”,
afirma que “tais politicas trazem junto desfiguramento da escola
como lugar de formagao cultural e cientifica e, em consequéncia,
desvalorizagdo do conhecimento escolar significativo.” (LIBANEO,
2016, p. 41). As ideias deste autor podem ser lidas como um
contraponto a proposta do Ministério da Educagao para os alunos
em fase de alfabetizagio, com destaque para a controversa politica
de incentivo 2 leitura e escrita que nio passa pela escola. Esta
instituicao criada e legitimada (FERSTENSEIFER, 2013) nao teria
mais condi¢bes de dar conta das tarefas introdutérias do ensino,
conhecimento e cultura? Ao longo da tradigio ela teve diferentes
atribui¢des que ndo eram e nao sio somente a formagao cultural
e cientifica. Porém, criar um programa alfabetizador para além da
escola e sem nenhuma intera¢io com ela implica em questionar se
nao hd um desfiguramento de sua posi¢ao na sociedade, conquistada
duramente pela humanidade.

Segundo a revista online Nova Escola (2021), existe
ainda uma grande polémica acerca destas novas propostas
para alfabetizagao, pois nao hd consenso entre pesquisadores e
especialistas da drea. De um lado, o professor Joao Batista Oliveira,
presidente do Instituto Alfa e Beto, pesquisador e grande defensor
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do método foénico, acredita que a educagio pode melhorar
grandemente a partir destas iniciativas. J4 Magda Soares, professora
emérita da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQG) e
pesquisadora do Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita (Ceale),
na mesma ocasiao, defendeu que priorizar um método apenas nao
garante melhoria, mas que o foco deve estar na aprendizagem do
aluno, aproveitando diferentes metodologias para obter melhores
resultados.

Dentro destas agoes, surge o programa “Tempo de
Aprender”, que conta com propostas de formacio de professores,
disponibilizando cursos, materiais que podem ser impressos e usados
na sala de aula e a possibilidade da contrata¢io de assistentes de
alfabetizacio, priorizando, o método fonico. Paralelo a este trabalho,
busca-se o envolvimento da familia para estimular a literacia com
dois programas especificos a serem utilizados no contexto em que
a crianga vive, de forma autdnoma e nao envolvendo a escola neste
processo, mas agdes pautadas diretamente no ambiente familiar.
O “GraphoGame”, um aplicativo que apresenta formato de jogo,
trazendo inicialmente, fonemas isolados, depois palavras e frases.
Ele foi desenvolvido por pesquisadores na Finlandia e adaptado
ao portugués do Brasil pelo Instituto do Cérebro da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. J4 estd presente
em mais de trinta paises, segundo informagdes do Ministério da
Educagio. E organizado por fases que ganham complexidade na
leitura além de estimulos como qualquer outro jogo para celular,
com desafios, missoes e recompensas que podem ser utilizadas para
comprar roupas para o avatar, além de outros recursos. E o programa
“Conta pra Mim”, que busca estimular a literacia na familia, com
guia especifico para pais, salientando e procurando criar nos
adultos a consciéncia da importincia de ler para criangas. Conta
com livros que podem ser utilizados de forma online, impressa,
além das versoes para colorir, audiolivros, cantigas infantis, fibulas
de Monteiro Lobato, narradas por Toquinho entre outros recursos.

Sabendo que a adesio dos estados e municipios ¢é
voluntdria, muitas destas redes de ensino optaram por nao aderir
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a este programa. Desta forma, os professores nao receberam, via
institui¢do, informagdes sobre estes recursos, tao pouco sobre os
cursos gratuitos de alfabetiza¢io disponiveis no Ambiente Virtual
de Aprendizagem do Ministério da Educagao. Em Young (2011),
encontramos uma interpretagio, um tanto critica, para este tipo
de cendrio, de que hd uma grande quantidade de escritos sobre
politicas educacionais atuais que versam sobre a “preparagio de
estudantes para a sociedade do conhecimento e o papel importante a
ser desempenhado pela educacio. Essas politicas, entretanto, dizem
muito pouco sobre o papel do conhecimento em si desempenhado

pela educagao” (YOUNG, 2011, p. 609).

Percurso metodoléogico

De acordo com Gil (2002), as pesquisas exploratdrias
permitem uma familiarizagio com o problema de pesquisa,
tornando-o explicito por meio da construgio e consolidagao de
hipéteses. Liidke e André (2014) trabalham com a perspectiva de
abordagens qualitativas tanto o estudo de caso quanto a pesquisa
etnogrifica, utilizada inicialmente no campo antropolégico e
socioldgico, trazendo para a educacio a fim de “pensar o ensino
e a aprendizagem dentro de um contexto cultural mais amplo”
(LUDKE; ANDRE, 2014, p. 15). Assim, diante de alguns dos
critérios apresentados, em que o pesquisador deve ter ele préprio
experiéncia com o fato, observando diretamente a situagio em estudo
e relacionando a duragao do trabalho de campo com o ano escolar,
pode caracterizar este trabalho como uma pesquisa etnogrifica e
qualiquantitativa. A amostra do publico envolvido é uma escola
publica do municipio de Esmeralda/RS, mais especificamente uma
turma de estudantes, segundo ano do Ensino Fundamental, que
estd na fase de alfabetizacio e suas familias. O envolvimento da
pesquisadora estd na condicao de professora desta referida turma.

O estudo iniciou com uma verificacio das condigoes e
possibilidade de acesso aos meios digitais que as familias dos
alunos do segundo ano possuem. Elas responderam uma enquete
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preliminar, enviada tanto pelo grupo do Whatsapp quanto,
posteriormente, por meio de questiondrio impresso. Juntamente
com o questiondrio, foram enviadas as atividades das aulas no
periodo de pandemia, o que proporcionou contato direto com
muitas familias. Nesta situagao, pode-se observar que nem todos
que responderam “sim” quanto ao acesso a rede Wi-fi possuiam
realmente este recurso, alguns confundiram com os dados méveis
do celular, o que possibilita envio e recebimento de mensagens,
porém dificulta quando se trata de abrir videos ou acessar arquivos
mais pesados. Apenas duas criangas ndo tinham nenhuma forma de
acesso a internet por residirem no meio rural. Ambas procuravam
vir uma vez por semana a sede do municipio para que entrassem
os recados e pudessem acompanhar as orientagdes encaminhadas
via Whatsapp, tanto das aulas quanto do projeto em si. Em relagao
a este ponto, Fensterseifer (2013) afirma que ¢ preciso uma
“desnaturalizagao” da escola nos tempos atuais e que sua presenca
ji& ndo é uma obviedade. Assim, ainda encontram-se diversas
situagoes em que a educagao formal nio é algo acessivel no periodo
pandémico, em que o ensino estava de forma remota.

No tratamento e andlise destas informacées, utiliza-se a
hermenéutica (PALMER, 1969) para apresentar os resultados dos
estudos feitos e da prética realizada. Pela hermenéutica percebemos
que a interpretagao ultrapassa a linguagem formal e alcanga toda a
carga de sentido do vivido. A compreensio dessa realidade requer
uma reflexao sobre as condicoes e os horizontes da efetividade da
PNA nos ambientes desse estudo. Para substanciar essa a¢io, fez-se
uma pesquisa dos documentos oficiais referentes as politicas para
alfabetizacio, assim como andlise dos registros feitos pelas familias
sobre a experiéncia de utilizacao de recursos disponiveis.

Foram convidadas 28 familias dos estudantes para
utilizar os recursos digitais disponibilizados pela nova PNA. Elas
correspondem a doze alunos na turma da manha, provenientes do
meio rural que utilizam transporte escolar para se deslocar até a
sede do municipio e 16 alunos do turno da tarde. O contato com os
primeiros foi realizado quase que exclusivamente por telefone, uma
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vez que hd uma grande distincia entre a escola e suas residéncias
e ainda havia o distanciamento social em fung¢ao da pandemia de
COVID-19. O grupo da tarde, por sua vez, reside na sede do
municipio, a maioria nas proximidades da escola e mantém contato
didrio com as familias na hora de entrada e saida.

A PNA entende que o acesso das criangas ao conhecimento
formal inicia no ambiente familiar, principalmente durante a
primeira infincia. O enfoque deste trabalho é em dois programas
da PNA. O primeiro é o “Conta pra Mim”, que oferece livros
digitais para que as familias possam ler para seus filhos. Com esta
atividade percebe-se a disponibilidade das familias em acessar
o material e ter um momento com seu filho apenas para fruicao
de leitura. Sabendo que muitas vezes as atribulagées cotidianas
dificultam este momento de estimulagio e valorizacio da leitura.
Para isso foi enviado um panfleto com a proposta aos familiares,
que tinham o periodo de uma semana para a realizagao da atividade.
O registro foi feito no préprio panfleto que contém perguntas
norteadoras para a intervengao. A avaliagdo foi realizada com base
na devolutiva em que consta como aconteceu a atividade, que tinha
a carga hordria de quatro horas, contabilizando o levantamento
prévio sobre as condigdes individuais de acesso aos meios digitais,
a conversa explicativa individual com cada familia, via telefone
ou pessoalmente para os que jd retornaram de modo presencial e
mantenho contato didrio na porta da sala de aula. A andlise dos
materiais entregues contabilizou quantas familias conseguiram
acessar o recurso e quantas deixaram de acessar, seja por falta de
internet, seja por falta de conhecimento com recursos digitais ou
por falta de organiza¢io de tempo.

O outro programa estudado ¢ “GraphoGame”, um aplicativo
com jogos, que apoia professores em atividades de ensino remoto,
ajudando estudantes e familias no desenvolvimento da alfabetizacio
das criancas. E um aplicativo, com jogos para alfabetizacio. Foi
divulgado aos pais o link para instalar e utilizar este recurso. A
carga hordria para esta etapa também foi de quatro horas, incluindo

orientagoes individuais, tempo para instalar e explorar o recurso e
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o tempo dedicado para responder ao questionamento por escrito.
A avalia¢do buscou, primeiramente, quantificar as familias que
conseguiram de fato instalar e utilizar o aplicativo e como esta
atividade pode favorecer ou nao a aprendizagem de leitura e escrita.
A segunda etapa foi a andlise das devolutivas no panfleto sobre a
utiliza¢io dos recursos e relatos orais das criangas, dos que estavam
indo a escola.

E importante registrar aqui que a sociedade viveu e ainda
vive um momento pandémico, 0 que impactou diretamente na
realizagdo das atividades. Esta pesquisa foi realizada no momento
em que houve a estabilizagao dos casos de COVIDI19, e o retorno
dos alunos do segundo ano aconteceu de forma escalonada. Metade
dos estudantes frequentam a escola durante uma semana, enquanto
outros permanecem em casa, ha outra semana seus colegas tém a
possibilidade de virem até a escola, revezando a frequéncia deles
nesse ambiente. Em agosto de dois mil e vinte e um, apés dois
meses deste retorno escalonado, durante a entrega de avaliagdes
semestrais, os pais foram acolhidos na escola depois do periodo de
afastamento em virtude da pandemia. Foram ouvidos e participaram
da dinimica “Arvore dos Sentimentos”, em que escreviam algo
que representou a possibilidade de reabertura da institui¢ao de
ensino para sua familia. O sentimento que prevaleceu foi a alegria,
seguido da esperanca. Houve um momento de escuta e troca de
experiéncias sobre o periodo das atividades em casa. Em mais de um
depoimento, apareceu que embora a familia tentasse ajudar com as
tarefas, jamais poderia substituir o ambiente escolar, a funcao da
escola e do professor, os recursos de que dispomos, o tempo e lugar
especifico para a aprendizagem. Neste momento, a proposta da
pesquisa foi langada, apresentando o panfleto com a divulgagao do
site “Conta para mim”, e feito um convite para que todas acessassem
e dar uma devolutiva da atividade. Falou-se do aplicativo que
estimula a alfabetizagdo, uma vez que a maioria dos estudantes do
segundo ano retornaram para a escola sem desenvolver o minimo
das habilidades propostas que foram enviadas, embora todas
tenham sido devolvidas, feitas e organizadas, nao aconteceu de fato
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a aquisi¢ao do conhecimento necessirio para leitura e escrita. Os
pais acolheram a provoca¢io, mostraram-se abertos a desenvolver
o que foi solicitado. Apareceram também preocupacoes por parte
daqueles que no utilizam as tecnologias digitais com frequéncia.

Na fala dos pais apareceu, mesmo que de forma simples
e sem intencionalidade, o pensamento de Pérez Gomes (1998),
quando este reflete a escola como reprodutora do conhecimento
historicamente construido, preparando as novas geragoes de acordo
com as exigéncias da sociedade. Diz o autor:

Por outro lado, a escola nio é a tnica instincia social

que cumpre esta funcio reprodutora; a familia, os grupos

sociais, os meios de comunica¢io sio instincias primarias

de convivéncia e intercAmbios que exercem de modo direto

influéncia reprodutora da comunidade social. No entanto,

a escola, ainda que cumpra esta fungio de forma delegada,

especializa-se precisamente no exercicio exclusivo e cada vez

mais complexo e sutil de tal fungio. (GOMES, 1998, p. 14).

Os paisreconheceram que, embora possuam o conhecimento

e a vontade de auxiliar seus filhos no desenvolvimento da leitura e

escrita, ndo obtiveram os resultados esperados, pois nao possuem

todas as condigbes necessdrias para tanto e que a escola exerce

com maestria esta funcio. Independentemente do nivel cultural e

econdmico, todos concordaram que ¢ na escola que a crianca “vai

aprender de verdade.” No encontro ficou combinado o prazo de

quinze dias até iniciarem as primeiras devolutivas. Pais e alunos

nao foram lembrados, nem questionados sobre a utiliza¢io. Alguns

relatos apareceram por parte dos alunos instigando curiosidade

naqueles que ainda nio haviam acessado o material. Essas questoes
serdo trabalhadas no préximo tépico, dos resultados e discussoes.

Resultados e discussoes

Estudos elaborados por Figueiredo e Figueiredo (1986)
mostram que a efetividade de politicas publicas concretiza-se
também pelo alcance ou cobertura do programa proposto em
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relagio a demanda existente. Existe uma grande demanda de
estudantes que necessitam de estimulos para o desenvolvimento da
literacia, e um niimero enorme de familias que poderiam receber
o minimo de condi¢des de acesso a cultura letrada, porém, neste
caso em especifico, o programa nao atinge seu objetivo final, uma
vez que, de todas as familias abordadas e convidadas a participarem
da atividade, nenhuma conhecia, apesar da ampla divulgagio na
ocasido de seu lancamento e que ainda continua, com menor
intensidade, tendo suas propagandas e divulgagdes em meios
digitais. Das vinte e oito familias convidadas a participar desta
atividade, apenas cinco permanecem com o jogo até o momento,
o que caracteriza cerca de 18% dos alunos do segundo ano. Estes
alunos mantém o jogo “GraphoGame” instalado, mas relataram
que diminuiu a frequéncia com que utilizam.

E perceptivel nas falas das criancas a falta de mobilizagio
para o uso desses recursos digitais, apesar das avaliacoes positivas
sobre os mesmos. Em momentos especificos, de forma espontinea,
conversou-se na aula sobre o “joguinho” (como as criangas se
referiam ao aplicativo) e as histérias do programa “Conta pra Mim”.
Alguns relatos menos repetitivos eram registrados e analisados
posteriormente frente aos dados ji obtidos. Os alunos A, B e C
manifestaram, respectivamente, que “Estou quase terminando o
joguinho, estou na fase trinta”, “Consegui instalar e é bem legal o
joguinho, agora que jd consigo ler, ndo jogo muito” e “Quando eu
tinha, gostei muito. As vezes eu acertava, as vezes eu errava. Dai meu
telefone estragou”. Jd os estudantes D, E, F, G e H especificaram
inclusive as particularidades dos gostos dos jogos:

Aluno D: “Gostei da parte do buraco, de estourar o baldo do
pirata e também da fase que tem o apresentador de chapéu”;

“Achei muito legal o jogo. A minha parte preferida ¢ cavar ¢
achar o diamante verde.”

Aluno F; “A minha é o sapo que comia as moscas.”
Aluno G: “O sapo pula!”

Aluno H: “Quando acerta, o sapo pula e come a mosca prof.”
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Apébs a conversa sobre a continuidade dos usos dos
programas, cada um falou qual aparelho tem, as marcas, debateram
sobre as melhores marcas do mercado, versdes, quantas cAmeras
tem no celular. Neste momento tornou-se visivel que as familias
mais carentes economicamente nio atentam para as questoes
educacionais, principalmente se exige autonomia nabusca pelo saber.
Apresentam dificuldade de acesso ao contetido, falta de internet e
conhecimentos precdrios dos meios digitais, o que se estende aos
demais participantes, pois muitos relataram problemas em instalar
o aplicativo proposto, como no caso do aluno que estava triste por
ver os colegas comentando do jogo e ele permaneceu ainda cerca
de duas semanas sem acesso, até receber a visita de um primo mais
velho que pode auxiliar ele e sua mie na instala¢io do aplicativo:
“Meu primo que sabe instalar, minha mae tentou e nio conseguiu”
(ALUNO A). Outro ainda afirmou que “O colega de trabalho da
minha mie que instalou no telefone dela. Ele sabe porque mexe com
o computador l4 no servico” (ALUNO B). Nestas duas situagoes, as
familias ndo estdo em vulnerabilidade social, apenas nio dominam
os meios digitais, ¢ mesmo procurando estar presentes e garantir
condigdes necessdrias para que ocorra a aprendizagem, encontraram
grande dificuldade de acesso a0 material.

Essa realidade ji é por si s6 um questionamento sobre
eficdcia de tal politica publica de incentivo a leitura para as familias
que, além de nao possuirem o conhecimento nas midias digitais,
encontram-se 4 margem da sociedade e em situagoes precdrias em
seu contexto de convivéncia. Quando se discute uma proposta
pedagdgica pensada fora do 4mbito escolar, ndo se garante acesso e
oportunidades iguais. Ainda que muitos pesquisadores, estudiosos e
pessoas envolvidas com a¢oes similares tenham se empenhado para
trazer agdes que garantiram alguns resultados em outros contextos,
essa agdo ndo foi discutida pela comunidade escolar, tio pouco,
trazida para debate junto aos conselhos de educagao, que ainda
hoje manifestam uma preocupa¢io quando se trata destas agoes.

O aplicativo do jogo “GraphoGame ¢ resultado de muito
trabalho e empenho sem sombra de didvidas, porém esperar que
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as familias busquem de forma individualizada por este recurso,
comprovadamente nao é uma perspectiva real. Quando se traz
estas questoes para serem discutidas no contexto escolar, que ¢é
onde realmente a educagio formal acontece, percebe-se que estas
expectativas ficam aquém do que foi planejado, sobretudo por ser
uma agio governamental que assume cardter de politica publica,
com ampla abrangéncia e que se faga necessdria, tendo continuidade
de a¢des. O que neste caso, ainda nao se tornou realidade neste
contexto de pesquisa.

Dos 28 estudantes convidados a participar da pesquisa,
a maioria ndo seguiu utilizando os aplicativos. Alguns por ji
terem desenvolvido habilidades mais avancadas do que exigiam
as fases iniciais, que identificava fonemas, perderam o interesse
em continuar, pois as atividades nio apresentavam desafios
significativos que estimulassem a utiliza¢ao do aplicativo, o que se
deve ao fato deles estarem jd no final do segundo ano do Ensino
Fundamental. Outros, por inabilidade, falta de tempo ou interesse
dos responsdveis, também nao utilizaram os recursos. Como
percebemos nestas outras falas:

Aluno E: “Consegui instalar. Faltou meméria no telefone, tive
que desinstalar outros, dai deu.”

uno I: “Nao deu pra baixar no da mie, no do pai nio d4
Al I

porque estd sempre trabalhando, chega tarde, e eu vou ter um
telefone apenas com dez anos.”

Aluno G: “Tive que tirar porque estava muito cheio o telefone.”
Aluno J: “Nao consegui abrir o jogo, ninguém me ajudou.”
g S g

Os alunos que permaneceram e reconheceram no jogo
uma possibilidade para aprendizagem foram aqueles que estavam
muito no inicio da alfabetizacio e utilizaram os recursos em
paralelo ao retorno das aulas presenciais. Estes alunos conseguiram
fazer associacoes entre o que estd sendo trabalhado em aula com
os recursos utilizados, e seguidamente citam conhecimentos
adquiridos através do jogo no contexto da aula, seja na modificacao
dos sons por acentos ou sinais graficos, seja nas diferentes formas de
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grafia da letra. Um exemplo disso aconteceu quando foi trabalhado
a palavra vovo. A professora disse que precisava de acento e, em
resposta, o Aluno A disse “Acento agudo né prof:”. E, na sequéncia,
o Aluno B disse que “Nao, tem que ser o outro. Nao sei o nome
mas tinha no joguinho, o agudo faz /6/, e vov6 é outro som. Eu sei
0 acento porque joguei o joguinho”. Como ele tinha acertado, foi
convidado a ir até o quadro e grafar a palavra vovo, mostrando o
acento circunflexo que havia aprendido com o jogo.

Outra situagao semelhante aconteceu quando do uso “lh”
na palavra coelho. Enquanto alguns grafaram apenas com “I”,
outro, o Aluno C, justificou o som, que havia visto no dia anterior
enquanto jogava: “Tem que ter o “h” né prof? Esse som tinha
pra mim achar no jogo. Ontem eu estava brincando.” Com estes
dois exemplos apenas, é inegdvel reconhecer a importancia destas
agdes no processo de alfabetizacio, de ter a familia participando
e facilitando as aprendizagens e o progresso dos estudantes,
exercendo uma fun¢io primordial ao apresentar estimulos que
possibilitem o desenvolvimento de habilidades grafofénicas.
Algumas familias, mesmo sem dar maiores atencao a esta atividade
em especifico, depois do encontro de acolhimento comegaram a
acompanhar melhor as aprendizagens, tanto na realizagao das
tarefas como nos questionamentos de como fazer para ajudar seus
filhos. As devolutivas da avaliacio que foram solicitadas aos pais
sobre os programas, a Familia A respondeu “Muito bom”, a Familia
B “Ajudou muito” e a Familia C que “Sim, conseguimos instalar,
ajuda sim”.

No retorno dos panfletos ficou claro, primeiramente, que as
atividades comecaram a despertar interesse por sua realizagao tendo
em vista a devolutiva que gostariam de fazer. Quanto 2 utilizagao
dos livros “Conta pra mim”, a adesio foi bem fraca. Apenas 10
alunos devolveram os panfletos com respostas curtas e sem maiores
informagdes. Quando questionados sobre a histdria, pode-se
observar que realmente os pais tiraram um tempo com seus filhos
para a leitura da histéria.

Nestes exemplos nota-se a simplificagio das respostas
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ao perguntado, o que gerou certa frustragio para a pesquisadora
por esperar relatos mais detalhados deste momento em que
passaram com as criangas. Na fala destas, ao trazerem os panfletos
observou-se satisfacio em ouvirem as histérias e acessarem o site.
Uma relatou que além da histéria registrada ainda acessou outras
listando histérias conhecidas que havia encontrado no site, porém
este recurso nao chamou aten¢do dos pais e alunos. Talvez por nio
saberem ler e dependerem exclusivamente da presenga de um adulto
para a realizagio da atividade. Na perspectiva de Vygotsky (1991)
essa media¢do é fundamental para impulsionar o conhecimento da
crianga, colocando-a na zona proximal de desenvolvimento. Perde-
se, assim, uma oportunidade de propiciar uma maturagio cognitiva,
pois algumas criangas queixaram-se da falta de disponibilidade dos
adultos em acessar as histdrias.

Alguns justificaram a nio realizagao da atividade proposta
pela dificuldade de acesso a internet. Como foi um convite, em
momento algum houve insisténcia ou relagées com atividades
de aula que pudessem implicar em avalia¢do, o que remeteria a
uma certa obrigatoriedade. Quando, no entanto, foram feitas as
devolucoes, fez-se em sala de aula diversas conversas sobre o assunto,
explorando as experiéncias trazidas por quem utilizou o recurso.
Essa parcialidade nas entregas revela que nio basta uma ideia de
igualdade de condigoes, mas requer-se condicoes de igualdade.
Segundo Freire (2014), ¢ fundamental respeitar a pluralidade de
modos de ser do humano e trabalhar para que as possibilidades da
boa aprendizagem sejam garantidas a todos em conformidade com
as suas necessidades.

Nos somos todos diferentes ¢ a maneira como se reproduzem
os seres vivos é programada para que o sejamos. E por isso que
o homem teve a necessidade, um dia, de fabricar o conceito
de igualdade. Se nés fossemos todos idénticos, como uma

popula¢ao de bactérias, a ideia de igualdade seria perfeitamente
inatil. (FREIRE, 2014, p. 135).

Um ponto destacdvel é que o jogo “GraphoGame” chamou
muito mais aten¢io, gerando até uma certa disputa para ver quem
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avangava mais rapido suas fases, além da troca de experiéncias sobre
o0 que acontecia depois de determinada etapa e como foi criado cada
avatar. Nesta atividade também houve devolutiva dos panfletos.
Além dos print enviados para registrar as fases que se encontravam.

O Jogo teve uma adesio bem maior, talvez em virtude
da autonomia que as criangas possuem ap6s sua instalagio. Dos
28 estudantes, 20 relataram que conseguiram instalar o jogo,
17 devolveram o panfleto, sempre com respostas curtas e sem
informagdes relevantes. Cinco permanecem jogando até o presente
momento. Algumas perderam o interesse pela facilidade das
primeiras fases que estavam aquém de suas aprendizagens. Este
recurso demonstrou-se eficaz para estimular aprendizagens de
leitura e escrita.

Aluno H: “Sim, eu consegui instalar, foi bem legal. Na verdade,
eu adorei 0 jogo.”

Aluno D; “cada vez que acertava o som que a mulher falava, o
sapo pulava e comia a mosca.”

Aluno J: “Nao, nio vi histérias”

Aluno K: “Nao, o da historinha nao baixei.”

Aluno L: “Eu joguei, depois que aprendi a ler, nao muito.”
Aluno M: “Ninguém leu pra mim.”

As falas evidenciaram que todos sabem sobre o assunto
do jogo. Jd na leitura dos livros do site “Conta pra Mim” nao hd
tanta empolgacdo. Mesmo os alunos que tiveram acesso, relatam
somente o que foi perguntado. Vygotsky (1991), quando trabalha
sobre as fungées superiores do desenvolvimento infantil, fala da
agao mediada, como um instrumento que conduz a este processo.
O aplicativo, com seus recursos audiovisuais, assume esta funcio de
instrumento, mediando o conhecimento, orientando as agdes que a
crianga deve seguir, assim, ela parte de um conhecimento que ainda
nao possui para um conhecimento potencial, tendo o jogo como
instrumento. O que nao acontece com o site “Conta Pra mim”,
que exige dominio da lingua escrita para orientar-se no ambiente
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virtual e utilizar os recursos ali disponiveis, o que necessita da ajuda

permanente de um leitor experiente.
A funcgao do instrumento é servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele é orientado
externamente; deVe necessariamente 1CVar a mudangas nos
objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana
externa ¢ dirigida para o controle ¢ dominio da natureza.
O signo, por outro lado, nio modifica em nada o objeto da
operacio psicoldgica. Constitui um meio da atividade interna
dirigido para o controle do préprio individuo; o signo ¢
orientado internamente. Essas atividades sio tio diferentes
uma da outra, que a natureza dos meios por elas utilizados nao
pode ser a mesma. (VYGOTSKY, 1991, p. 40).

Vygotsky (1991) fala do instrumento como condutor/
mediador do objeto de aprendizagem, este seria o meio externo
que interfere na construgio do conhecimento. E a partir dele que
surgem as atividades internas, construidas pela prépria crianga sob
estas mediagdes. Sem eles o estudante ndo encontra significa¢ao
para a realizagio da atividade proposta. Sob a perspectiva de politica
nacional com a dimensao pretendida pelo Ministério da Educagao,
e todos os esfor¢os e recursos despendidos neste processo, abre
caminho para uma nova modalidade de ensino ao buscar atingir
diretamente as familias dos estudantes em fase de alfabetizagao sem
envolver a escola. Urge pensar para quem se destinam realmente
estes recursos, pois uma vez que nao tivesse acontecido o convite
feito pela professora, nenhuma destas vinte e oito criangas em idade
de alfabetizacio teria acesso a tal recurso, uma vez que na primeira
abordagem nenhuma das familias conhecia o programa.

No entanto, em uma andlise mais profunda da atual PNA
pode-se perceber a perspectiva de desconstru¢ao em relagao as acoes
e estudos feitos anteriormente e a descontinuidade de politicas
publicas na drea da alfabetizagdo, o que acarreta em um atraso
significativo nas aprendizagens. Esta proposta busca legitimar
a instru¢do foénica como sendo a dnica baseada em evidéncias
cientificas, o que gera um grande debate. Outra questdo que tem
gerado polémica ¢ a introduc¢ao do livro diddtico para alunos da
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pré-escola, o qual ji serd distribuido a partir do préximo ano.
Os materiais disponibilizados para professores alfabetizadores na
formagao também sao passiveis de questionamentos uma vez que
descarta muitos dos conhecimentos construidos até o momento.
Este estudo realizado é apenas um pequeno recorte das agoes desta
politica que talvez torne-se apenas mais um programa acarretando
a descontinuidade de agdes governamentais.

Consideracoes finais

Finalizando este percurso, destaca-se a relevincia do debate
apresentado, pautado nas afirmagoes da pesquisadora Celina Souza
(2003, p. 2), para quem hd pouca existéncia de literatura sobre
politicas pablicas produzidas no Brasil e escassa aplicagao empirica
em estudos académicos. A autora referida afirma que nio temos
consenso quanto a sua defini¢io, podendo ser encarada como um
campo dentro do estudo da ciéncia politica ou “como um conjunto
especifico de a¢oes do governo que irdo produzir efeitos especificos”
(SOUZA, 2003, p. 5). A pesquisadora também ¢ assertiva
quando apresenta os programas distributivas, fazendo-nos pensar
sobre as tomadas de decisdes governamentais que implicam em
impactos mais individuais do que universais, priorizando alguns
em detrimento de outros. Apresenta questdes pertinentes para
andlise, como a distin¢do entre o que é proposto e o que de fato
acontece, lembrando que mesmo que alguns impactos aparecam a
curto prazo, mas ¢ como projeto de estado ou sociedade é que elas
precisam ser gestadas desde a implementagio, execugio e avaliagio.

O estudo ndo teve a pretensio de apontar simplesmente
o sucesso ou fracasso desta politica, algo que cabe a analistas
especializados. Objetivou desde o inicio apresentar a efetividade da
PNA em relagao aos programas “Conta pramim” e o “GraphoGame”
em um grupo de alunos frequentantes do segundo ano e suas familias
em uma escola de Esmeralda/RS. Nos resultados, na perspectiva de
Figueiredo e Figueiredo (1986, p. 109), tornou-se manifesto que
as decisdes governamentais possuem sempre dois aspectos: “Gerar
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um produto fisico, tangivel e mensurdvel e gerar um impacto, que,
tanto pode ser fisico, mensurdvel, quando subjetivo, alterando
atitudes, comportamentos e/ou opinides”.

Uma conclusao importante é a necessidade da literacia no
contexto familiar. Como exemplificam os estudos apresentados por
Ana Costa (2021), no Manual do Curso ABC, parte integrante
do programa de formacio para alfabetizadores do Ministério da
Educa¢io, o desenvolvimento desta competéncia inicia muito
antes da crianca ingressar no estudo formal, e enquanto mais
exposta a estimulos em seu contexto, melhor desenvoltura terd
em seu processo de aquisi¢do da lingua escrita. Das criangas que
seguiram utilizando os recursos propostos, todas apresentaram
melhora significativa em seu processo de alfabetizagio. Junto a
isso, foi perceptivel o acompanhamento e apoio da familia com
as atividades escolares de forma geral. O que cabe questionar é o
fato de se tratar de uma politica ptblica pensada para o contexto
familiar, sem passar pelo ambiente escolar, pois o objetivo primeiro
deste programa nao havia se efetivado, demonstrado pelo nao
acesso de nenhuma das familias.

Outra conclusio que emerge da investigacao ¢ o alerta sobre
a possibilidade de uma educagiao que nao passe pelo ambiente
escolar. Mesmo que sejam probabilidades, abre o didlogo de forma
latente. Aqui busca-se um maior comprometimento da familia na
estimula¢do de um ambiente que favoreca a aquisi¢io da leitura e
escrita, no entanto, em outras modalidades de ensino jd se anuncia
também uma maior autonomia da familia frente as questoes
educacionais. Esta é apenas uma das agdes da Politica Nacional de
Alfabetiza¢io, que é composto por um conjunto de outras iniciativas
que envolvem, formagao de professores, condigoes de trabalho além
de outras agdes. A escola continua sendo fundamental nas questoes
de aprendizagem e acesso ao conhecimento e informagées, o que
reafirma-se por meio desta simples intervengao.

Nao se pode descaracterizar a escola e acreditar que a
sociedade terd igualdade de condi¢oes de acesso ao conhecimento
individualizando as agées educacionais. Se cada uma das vinte e
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oito criangas utilizassem apenas os estimulos disponibilizados pela
familia, nenhuma utilizaria os recursos pensados e elaborados pela
politica atual de alfabetizagdo. A disparidade é muito grande. Ha
criangas com acesso a livros e jogos educacionais, digitais ou nao,
desde bem pequenas, enquanto existem outras que recebem estes
estimulos apenas no ambiente escolar. Pensar algo para a educagio
que nio passe pela escola é favorecer apenas os que jd possuem,
de alguma maneira, acesso a informagio e ao conhecimento, e
negar aos demais a possibilidade das mesmas condigées, que foram
elaboradas com recursos publicos, e deveriam ser para todos, em
igualdade de condigdes de acesso.

Destaca-se, outrossim, a urgéncia de pensar a literacia nas
familias em situagao de vulnerabilidade. Em ambientes onde falta
tudo, teriam seus progenitores ou adultos responsdveis condicoes
para acompanhar de forma efetiva uma educa¢do que nao passa
pela escola formal? Na pandemia tornou-se evidente que estudantes
sem um local adequado para realizar suas atividades escolares, com
barulho dos irmaos menores, onde toda a rotina da casa acontece,
e a atencio ¢ dividida entre as atividades e as outras interferéncias,
nao conseguem aprender efetivamente. Neste periodo, pode-se
observar as distintas condigoes em que colegas de uma mesma
turma, possuem ao estudar em casa. Os registros feitos por videos
e fotos, da realiza¢o das atividades, apresentam muito mais do
que apenas a atividade letiva desenvolvida. Na sala, com todas as
limitagoes de recursos, todos desenvolvem a mesma atividade em
igualdade de condigoes fisicas, tendo espago apropriado e material
disponivel. Em casa, cada um realiza de acordo com suas condigoes,
com mais ou menos espago, na mesa, na cama, no chio, alguns com
ambiente limpo e organizado, outros em lugares improvisados, no
meio da bagunga e utensilios domésticos.

Na escola cada a¢io tem sua intencionalidade e com
dinimicas que propiciam um desenvolvimento qualificado da
leitura e da escrita, entre outras habilidades e competéncias
cognitivas. Fensterseifer afirma que “a liberdade de Cidadao associa-
se ao conhecimento, dado que a ignorincia e a desigualdade da



60
Docincia na Epucacgio Basica

instrugao estao na base da tirania” (FENSTERSEIFER, 2013, p.
126). E no interior da escola, que se constitui o cardter republicano
da educagio, no modo que se dd a relagio com o conhecimento e
com as relacoes sociais, através da pluralidade de significacoes que
os sujeitos oriundos de diferentes contextos constroem, e que s6
institui¢oes com este cardter conseguem preservar a pluralidade das
relacoes. Uma educagio individualizada como estd sendo proposta
na PNA, sobretudo pelos programas analisados, sempre serd
direcionada por uma légica do mercado, em que o conhecimento
¢ um produto para um fim privado, sem uma perspectiva de
socializagao, ingresso das novas geracoes no mundo adulto com
capacidade de intervengao nos locais em que a vida é decidida.
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Capitulo 3

A CONTACAO DE HISTORIAS NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA PERSPECTIVA
LITERARIA!

Caroline de Morais
Anelise Boaventura Pereira

Consideracgodes iniciais

Este estudo estd direcionado a contagao de histdrias para
a Educacio Infantil, ressaltando a insercao da Literatura
no ambiente escolar desde os primeiros anos de ensino. Para isso,
o tema estd delimitado aos beneficios que a conta¢ao de textos
literdrios pode proporcionar no processo de desenvolvimento
do estudante. Entende-se que as criancas tém a imaginagio e
a criatividade estimuladas ao conhecer as histérias que tratam
da fantasia e do mdgico. O professor da Educagao Infantil ¢ o
responsdvel pela contagio de histérias em sala de aula. Destaca-
se que esses momentos literdrios colaboram na construgao de
identidade, no desenvolvimento da interpretagio, da imaginacio,
da criatividade, do raciocinio e da linguagem das criangas.

As histérias infantis permitem acesso 20 mundo fantasioso,
favorecendo nio sé a expressao de sentimentos e de emogoes, mas
também o aprimoramento das relagées de interagio social. Com
base nessas possibilidades, este estudo ¢é justificado pela auséncia da
contagao de histérias fora do circulo escolar, por isso, apresenta-se
essa proposta para intensificar e aperfeigoar as agoes literdrias para

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus

Vacaria.



64
Docincia na Epucacgio Basica

a Educacio Infantil. Entao, partindo desse entendimento, ressalta-
se a importincia de se trabalhar com textos literdrios no ambiente
escolar para promover o desenvolvimento dos estudantes.

Como forma de nutrir-se com experiéncias literdrias, o
objetivo central deste estudo tem o propdsito de indicar atividades
para contribuir na contagio de histérias da Literatura Infantil,
sendo uma proposta de ensino voltada aos estudantes da Educacio
Infantil, etapa “Criangas bem pequenas”. Nesse sentido, é relevante
garantir momentos de socializagao dos textos literdrios e estimular
o imagindrio, o ladico, a curiosidade, a criatividade e a fantasia das
criangas em prol da criagdo fisica e mental das situagoes literarias.
Além disso, ao inserir a contagio de histérias na prética pedagdgica,
incentiva-se a comunicagio, a expressao oral e corporal das criangas
envolvidas.

A contagio de histérias para a Educacio Infantil pode
ser vista como um despertar para o contexto literdrio, exigindo
disposi¢io do professor para realizar atividades que encantem os
estudantes, deixando-os curiosos em cada momento de contacio. A
vista disso, o referencial teérico estd embasado em Candido (2004),
Coelho (2000) e Rodrigues (2005), e a abordagem metodoldgica
¢ sustentada pelo cardter qualitativo, observando a execu¢io das
atividades indicadas neste estudo (GIL, 2002, 2008).

Diante disso, o presente capitulo segue um percurso iniciado
pelo referencial tedrico, discutindo a literatura no ambiente
escolar. Em seguida, a metodologia e as propostas de atividades sao
exploradas. Por fim, apresentam-se as discussoes acerca da prética
pedagdgica permeada pela inser¢ao da contagao de histérias na
Educacio Infantil.

Uma perspectiva literaria no ambiente escolar

A Literatura Infantil é composta por distintos livros, trazendo
para as criangas situacoes de reflexdo, de imaginacio e de fantasia.
A partir dos textos literdrios, observam-se possibilidades para a
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formacido global da crianga. Frantz (2001) identifica que “[...] a
literatura infantil é também ludismo, ¢ fantasia, é questionamento,
e dessa forma consegue ajudar a encontrar respostas para as inimeras
indagacoes do mundo infantil, enriquecendo no leitor a capacidade

de percepgao das coisas.” (FRANTZ, 2001, p. 16).

De acordo com a autora, a leitura é parte da constituigao
do ser, oportunizando momentos de criagio e de subsidios para a
inclusio social e cultural, destacando a Literatura no cendrio escolar
como uma ferramenta de fruigao e de prazer. Para que essas agdes
sejam realizadas é importante que o professor ocupe a fungao de “[...]
um leitor competente e entusiasmado, que tenha conhecimento de
um acervo literdrio significativo que amplie seu préprio universo
cultural para poder compartilhar com seus alunos suas descobertas
e para ter condigoes de sugerir leituras significativas a seus alunos.
[...]” (FRANTZ, 2001, p. 65). Diante disso, o professor realiza a

mediacio entre o texto literdrio e as criancas da Educacao Infantil.

Garantir aos estudantes desde cedo o acesso a Literatura
Infantil pode ser o ponto inicial da formacao leitora para o decorrer
da vida escolar e pessoal. Coelho (2000) reconhece que a apreciagio
da Literatura é essencial para o desenvolvimento da sociedade, pois
as histérias permitem novos conhecimentos e despertam interesses
diversos ao publico leitor.

Aliteratura, em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental
a cumprir nesta sociedade em transformacio: a de servir como
agente de formacio seja no espontineo convivio leitor/livro,
seja no didlogo leitor/texto estimulado pela escola. E parece,

j4 fora de qualquer duvida, que nenhuma outra forma de ler o
mundo dos homens ¢ t3o eficaz e rica quanto a que a literatura

permite. (COELHO, 2000, p. 15).

Por reconhecer a Literatura como uma forma de entender o
mundo, consoante Coelho (2000), destaca-se a contagao de histdrias
como um recurso eficiente para a rotina escolar. Para que a inser¢io
do texto literdrio em sala de aula seja atrativa para as criangas da
Educacio Infantil é relevante associd-lo com outras ferramentas
diddticas, como recortes, bonecos, dedoches, fantoches, avental de
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histérias, livros ilustrados, imagens, entre outros. Essas atividades
exigem planejamento e organizagao do professor. Pereira (2021)
identifica que a contagdo de histdrias com o uso de fantoches, do
avental de histérias e do préprio livro literdrio sao ferramentas
pedagdgicas que motivam o interesse pelo contexto literdrio.

A utilizagio de materiais diversos para a contagio de
histérias é concebida como um beneficio para o momento literdrio.
Goées e Smolka (1997, p. 18) enfatizam que “Privilegiar atividades
com histdrias e materiais literdrios tem, por certo, repercussoes
positivas para a crianca. Pesquisas tém indicado que, na infincia,
as experiéncias com narrativas, em varios contextos, sao instancias
de refinamento de cogni¢do.”. Desse modo, é por meio de priticas
enriquecedoras de contagdo de histéria que se consegue construir
um ambiente harmonioso e atrativo para o estudante, contribuindo
para que a crianca se torne uma leitora critica, mais humana e rica
culturalmente.

A contagio de histérias é atividade prépria de incentivo a
imaginagio e o transito entre o ficticio e o real. Ao preparar
uma histéria para ser contada, tomamos a experiéncia do
narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos
nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor.
Os fatos, as cenas e os contextos sao do plano do imagindrio,
mas os sentimentos e as CmO(;(’)CS transcendem a ﬁC(;iO € s¢

materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Em razao do exposto por Rodrigues (2005), ressalta-
se a importancia do planejamento da contagio de histérias pelo
professor, observando os métodos de forma articulada com a
imaginacdo da crianca. Outro ponto relevante sio as escolhas
literdrias que podem ser sentidas pelos sentimentos e emogoes,
propondo o envolvimento dos estudantes. Com isso, destaca-se a
provocagao que ¢ possivel ao ouvir histérias, trazendo significados
por intermédio dos siléncios e dos sons produzidos pelo mediador
da leitura.

Em conformidade com os estudos de Candido (2004),
salienta-se a relagio entre os bens incompressiveis, que sio
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essenciais para a sobrevivéncia, como a alimentagio e a saide, e
os bens compressiveis, que sao de natureza supérflua e nao sio
de necessidades primdrias. Para Candido (2004), a Literatura ¢é
um bem essencial, que estd vinculada aos principios dos Direitos
Humanos:

[...] s30 bens incompressiveis nio apenas os que asseguram a
sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que garantem
a integridade espiritual. Sio incompressiveis certamente a
alimentagio, a moradia, o vestudrio, a instru¢do, a satde, a
liberdade individual, 0 amparo da justica putblica, a resisténcia
a opressdo etc.; ¢ também o direito A crenga, A opinido, ao
lazer e, por que nio, & arte e a literatura (CANDIDO, 2004,
p. 174).

No que tange ao ensino da Literatura, o docente tem
oportunidades para trabalhar com diversas temdticas em sala de aula
desde a Educacio Infantil, colaborando com aulas diversificadas,
evitando, por vezes, uma rotina mondtona e cansativa. Os
materiais literdrios se configuram como uma ferramenta que deve
ser usada de forma educativa, lidica e criativa, assegurando um
processo de ensino e aprendizagem de qualidade e voltado para a
formagao integral dos leitores. A Literatura nao deve ser pretexto
para trabalhar outras concepgoes como ortografia, acentuagio ou
aspectos gramaticais. Em contrapartida, a Literatura precisa ser
sentida, vivenciada e experimentada pelos leitores, valorizando a
imaginagao e proporcionando fruigao estética.

De acordo com Candido (2004), a Literatura permite
interagoes entre professor e estudante. Com isso, o material literdrio
nao apresenta limites, pelo contrdrio, os subsidios promovem e
amparam a formacao global dos estudantes.

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrugdo e educacio, entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores
que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais,
estao presentes nas diversas manifestagoes da ficgao, da poesia
e da agdo dramdtica. A literatura confirma e nega, propoe e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
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vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 2004, p.
175).

Nessa perspectiva, o ensino da Literatura é visto de forma
ampla e pode ser prestigiado pela agao da contacio de histérias,
oferecendo beneficios e contribuindo na vida escolar dos estudantes.
Essas experiéncias com materiais literdrios tornam-se recursos
motivadores que podem ser utilizados a qualquer momento
da aula, basta o professor ter empenho e dedicagio nas priticas
pedagdgicas. As atividades literdrias nao se concentram somente
na leitura do que estd escrito no livro, esse momento de contagio
de histérias possibilita a utilizacao de recursos criativos que possam
moldar um ambiente lddico e interativo, proporcionando uma
atmosfera literdria.

De acordo com a BNCC, existem cinco campos
de experiéncia, que trazem beneficios fundamentais para o
desenvolvimento da crianca na Educacao Infantil. Nesse 4mbito,
o documento propde os seguintes pontos: (1) O eu, o outro ¢ o
nds, que se refere A interagao; (2) Corpo, gestos e movimentos,
remetendo 4 exploragio; (3) Tragos, sons, cores e formas,
direcionado ao campo da arte, da cultura, da ciéncia; (4) Escuta,
fala, pensamento e imaginagao, reportado a contagio de histdrias,
e (5) Espagos, tempos, quantidades, relacoes e transformagoes,
dirigido a observagio, manipulacio, investigacio e exploracao
(BRASIL, 2018). Esses cinco campos de experiéncia reforcam e
vao ao encontro da ideia da importincia do trabalho voltado para
a leitura no cendrio escolar, iniciando de modo promissor desde a
Educacio Infantil.

Quanto as perspectivas de leitura de contagio de histérias,
tema central do presente estudo, a BNCC (BRASIL, 2018)
refere-se a0 campo de experiéncia quatro, que aborda a “Escuta,
fala, pensamento e imaginagio”. Nesse fundamento, destacam-se
os objetivos a serem alcangados envolvendo as trés faixas etdrias
da Educacao Infantil por intermédio do processo de ensino e
aprendizagem entre professor e estudante. O Quadro 1 ilustra os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos por esse
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campo de experiéncia.

Quadro 1 — Objetivos do campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e

imaginagao”
Bebés Criangas bem pequenas Criangas pequenas
(zeroa 1 ano e 6 meses) | (1 ano e 7 meses a 3 anos e (4 anosa 5anose 11
11 meses) meses)
(EIO1EF03) (EI02EF03) (EIO3EF03)

Demonstrar interesse ao
ouvir histérias lidas ou
contadas, observando
ilustracoes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de
segurar o portador e de
virar as pdginas).

Demonstrar interesse e
atengio ao ouvir a leitura
de histérias e outros
textos, diferenciando
escrita de ilustracées, e
acompanhando, com
orientagio do adulto-
leitor, a diregao da leitura
(de cima para baixo, da

esquerda para a direita).

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se
por temas e ilustragoes
e tentando identificar

palavras conhecidas.

(EI01EF04)

Reconhecer elementos das
ilustracoes de histérias,
apontando-os, a pedido do
adulto-leitor.

(EI02EF04)

Formular e responder
perguntas sobre fatos

da histéria narrada,
identificando cendrios,
personagens e principais
acontecimentos.

(EI03EF04)

Recontar histérias ouvidas
¢ planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenagoes, definindo os
contextos, os personagens,
a estrutura da histéria.

(EI01EF05)

Imitar as variagoes de
€ntonagao e gestos
realizados pelos adultos, ao
ler histérias e ao cantar.

(EI02EF05)

Relatar experiéncias e
fatos acontecidos, histdrias
ouvidas, filmes ou pegas
teatrais assistidos etc.

(EIO3EF05)

Recontar histérias ouvidas
para produgio de reconto
escrito, tendo o professor

como escriba.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 49).

Cabe reforcar que os objetivos estio incluidos no campo
de experiéncia quatro e estdo em conformidade com a faixa etdria:
bebés (zero a 1 ano e 6 meses); criangas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 anosa 5 anose 11
meses). Se alcangados com éxito, esses objetivos contribuem para
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o encontro da crian¢a com o mundo de ludicidade que a contagao
de histérias proporciona. Além disso, a BNCC (BRASIL, 2018)
elabora uma progressao para as fases das criangas, nio apresentando
acoes isoladas.

Em concordincia com o proposto pela BNCC (BRASIL,
2018), salientam-se os seis tipos de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a saber: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. O Referencial Curricular Gaicho (RIO
GRANDE DO SUL, 2018) apresenta esses direitos de acordo com
cada tipo de campo de experiéncia, inclusive para o item analisado
neste estudo, “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”, que retrata
o contexto de contagio de histérias.

CONVIVER com criancas e adultos em situagoes
comunicativas, constituindo modos de pensar, imaginar,
sentir, narrar, dialogar e conhecer.

BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, meméria,
rodas, brincadeiras, cantadas, jogos e textos de imagens,
escritos e outros, ampliando o repertério das manifestacoes
culturais da tradicao local e de outras culturas, enriquecendo
sua linguagem oral, corporal, musical, dramdtica, escrita,
dentre outras.

PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias,
de contacio e leitura de histdrias e poesias, de construgio
de narrativas, da elaboragio, descricio e representacio de
papéis no faz de contas da explora¢io de materiais impressos
e de variedades linguisticas, construindo diversas formas de
organizar o pensamento.

EXPLORAR gestos, expressoes, sons da lingua, rimas, imagens,
textos escritos, além dos sentidos das palavras, nas poesias,
parlendas, cangdes e nos enredos de histdrias, apropriando-
se desses elementos para criar novas falas, enredos, histérias e
escritas convencionais ou nao.

EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepgoes, desejos,
necessidades, pontos de vista, informagoes, duvidas e
descobertas, utilizando multiplas linguagens, considerando o
que é comunicado pelos colegas e adultos.
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CONHECER-SE e reconhecer suas preferéncias por pessoas,
brincadeiras, lugares, histérias, autores, géneros, linguisticos,
e seu interesse em produzir com a linguagem verbal. (RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 117-118).

Os seis tipos de direitos de aprendizagem e desenvolvimento
sdo relevantes para a realiza¢io de um trabalho que oportunize um
ambiente acolhedor voltado a contacao de histéria de forma ladica,
interativa e divertida. Sao direitos que precisam estar ativos na rotina
escolar, pois garantem qualidade no processo de aprendizagem e
também favorecem para um bom ambiente com o professor. Além
disso, ressaltando-se a obrigatoriedade em se trabalhar a conta¢io
de histérias nos trés tipos de faixa etdria existentes na Educacio
Infantil. Nesse sentido, percebe-se que desde cedo se torna vidvel a
realizacio de um trabalho sério e eficaz em torno do incentivo da
leitura da Literatura Infantil.

Aspectos metodologicos da contacao de historias

Este estudo é estruturado pelo cardter exploratério,
pois tem a fungao principal de aperfeigoar ideias, pensamentos
e descobertas, advindos das relacoes estabelecidas mediante a
contacio de histdrias na Educagao Infantil. Quanto a abordagem
metodoldgica, a pesquisa é amparada pelo cardter qualitativo que
visa uma interagao livre e exploratéria. Com relagio ao método,
este estudo é organizado em torno de uma pesquisa-a¢ao (GIL,
2002, 2008).

Asatividades de contagao de histérias planejadas sao voltadas
as criangas de dois a trés anos. O publico definido para essa préitica
pedagdgica estd matriculado em uma escola municipal de Educagao
Infantil. A grande maioria dessas criangas s6 tem acesso aos livros e
a contacao de histérias limitados ao ambiente escolar. No contexto
familiar, as ferramentas proporcionadas para a intera¢ao cultural
sao estabelecidas por intermédio da televisio, tablet, celular ou
outro meio eletrénico que facilite um entretenimento e que nio
seja trabalhoso ao adulto responsivel. Desse modo, vai se passando
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o tempo da infincia e a escola se torna cada vez mais indispensdvel
e relevante no processo de aprendizagem ludica e interativa.

Como forma de promover o desenvolvimento integral
do estudante, algumas colecoes de cldssicos da Literatura sao
selecionadas para as atividades de contagao de histérias propostas.
Os livros Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos
e Branca de Neve integram a colegao “Cldssicos de Ouro”. Essas
obras foram escolhidas pelo fato de serem os conhecidos “Cléssicos
da Literatura Infantil”, que estao em destaque na vida da maioria
das criancas. Nesse Ambito, as obras cldssicas retratam vivéncias e
situagoes fantasiosas em que o contexto possibilita articular com a
imaginagao. Além disso, ressalta-se que com o passar dos anos, essas
histérias ndo sao esquecidas.

Referente a obra da Cinderela, a narrativa conta que a bela
jovem tinha uma madrasta malvada. Seu pai faleceu e ela ficou aos
cuidados dessa madrasta. Num certo dia, iria acontecer um baile
no castelo para que o filho do rei encontrasse sua futura esposa.
Entretanto, a madrasta proibiu a ida de Cinderela ao baile, mas
uma magia aconteceu, Cinderela apareceu deslumbrante no baile
e deixou seu sapatinho de cristal. Depois disso, o filho do rei
encontrou a verdadeira dona do sapatinho de cristal, casou-se com

Cinderela e viveram felizes para sempre (MARQUES, s/d).

Em Chapeuzinho Vermelho, conta-se a histéria de uma
menina que levava uma cesta para a avd. Entretanto, ao entrar na
floresta, a personagem se depara com um lobo que corre para a casa
da vové antes que Chapeuzinho chegue. Quando a menina entra
na casa, o lobo jd estd disfarcado de vové para comer os produtos
que estavam na cesta, assustando a netinha (MARQUIES, s/d).

Com relagio a obra Os Tiés Porquinhos, a histéria conta
que um dos porquinhos, o mais preguigoso, construiu uma casa
de palha, o outro que nao gostava de trabalhar, construiu uma casa
de madeira e o terceiro, o mais trabalhador, construiu uma casa
de tijolos. Até que um dia aparece um lobo e com um assopro
destrdi a casa de palha e de madeira, deixando intacta apenas a casa
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de tijolos, erguida pelo porquinho mais esfor¢ado. Os porquinhos
sobrevivem, porque ficaram abrigados na casa de tijolos do irmao

(MARQUES, s/d).

Branca de Neve conta a histéria de que havia uma rainha
que sentia ciimes da bela menina, ordenando que a matasse. Em
contrapartida, isso no aconteceu e a menina foi acolhida por sete
andes. O problema é que um dia, a rainha se disfarcou e ofereceu
uma maca envenenada para a bela moca, que come a maga. Depois
desse episédio, um principe a salvou, casaram-se e viveram felizes

para sempre (MARQUES, s/d).

Os livros escolhidos para estabelecer uma colaboragio com
cada obra cldssica, demonstram valores formativos e relevantes
para a formacio cidada das criangas, como: Amor, Cisime, Perddio
e Solidariedade. Nesse aspecto, essas obras selecionadas para a
contribui¢do da pratica de contagdo de histérias integram a colecao
“Sentimentos” e a cole¢ao “O que cabe no meu mundo”. A escolha
dessas obras adicionais, justifica-se pelo viés temdtico, que pode
ser trabalhado de forma educativa e lidica em conjunto com os
cldssicos da Literatura, oportunizando um processo efetivo de
aprendizagem.

Os livros Amor e Cime sao ilustrados e tém, como
diferencial, uma carta escrita ao final de cada narrativa por um
renomado psicélogo. De acordo com o size da Amazon, os materiais
da colecio sao “[...] Direcionados para criangas de 3 a 7 anos de
idade, os livros pretendem ensinar as criancas a lidar com esses
diferentes sentimentos em diversas situagoes” (nio paginado). Em
andlise interna na obra Amor, destaca-se que o tema ¢é tratado de
forma simples e criativa, sendo que no final o psicélogo Cldudio
Paixao Anastdcio de Paula reitera a temdtica e faz os seguintes
questionamentos: Como manter o amor? Como despertd-lo em
alguém? Como néds ensinamos a amar? Nesse ambito, a carta da
obra Amor pretende refletir “como ensinar as pessoas a amar?”,
a existéncia do apego e o modo de amar e cuidar das criangas

(FERREIRA, 2013a).
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De modo similar, a obra Cizime apresenta situagoes que
podem provocar esse tipo de sentimento e no final do livro o mesmo
psicélogo retoma o conceito de ciimes e o que é preciso para ser
evitado. Nessa carta, evidencia-se o conceito desse sentimento
e traz para discussaio como ele ¢ estruturado nos diferentes
relacionamentos, considerando o medo de qualquer tipo de perda
ou posse e a importancia da seguranga e da conflanga em outras

pessoas (FERREIRA, 2013b).

Na obra Solidariedade sao apresentadas agoes sobre esse valor
e ao final o psicélogo Cldudio Paixdo Anasticio de Paula retrata
sobre a importancia de praticar atos soliddrios nas atitudes didrias. A
carta retrata a importincia do gesto soliddrio, enfatizando que nao
precisa acontecer tragédias para praticar tal atitude, demonstrando
um ato genuino (TRINDADE, 2011). A obra Perdio tem a
temdtica abordada por meio do conceito e da importincia do ato
de perdoar e no final o psicélogo apresenta o quanto ¢ dificil o
ensinamento deste valor e reitera a sua relevincia. A carta revela
posicionamento sobre o ato de demonstrar o “perdao”, propagando
a importincia desse sentimento (BREJO, 2013).

As colegdes literdrias apresentam conhecidas histérias,
providas de enredos que contribuem de maneira significativa para
o processo de aprendizagem do estudante. Certamente, as obras
sozinhas nio constroem préticas de leitura e ages com seus leitores,
por isso, é imprescindivel a participagao efetiva do professor para
incentivar a leitura. Como forma de inserir a Literatura na Educacao
Infantil, foram construidas sugestoes de atividades envolvendo
as obras cldssicas. O Quadro 2 exibe as tarefas propostas para a
contagao de histdrias na Educagao Infantil contemplando as obras
selecionadas.
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Quadro 2 — Planejamento das atividades

OBRA: Cinderela

Agoes do docente

O que se esperar dos
estudantes

*Apresentacio da capa do livro Cinderela,

Compreendam que apesar

Aula | indagando os estudantes com os seguintes de todo mal causado para
1 questionamentos: a Cinderela, ela tinha um
- O que o livro vai contar? coragio bom para perdoar
- Quais personagens irdo aparecer? sua madrasta, ressaltando a
- O que vai acontecer no final da histéria? importincia do perdio.
*Contago da histdria da Cinderela com a
utilizagao do livro.
*Contagao da obra de colaboracio
(mostrando o livro): Perdio
*Serd distribuida uma folha para que cada Quer-se que o estudante
Aula | estudante desenhe o sapato de cristal da estabelega contato com um
2 | Cinderela. dos simbolos da histéria que é
o sapato de cristal.
OBRA: Chapeuzinho Vermelho
Agoes do docente O que se esperar dos
estudantes
*Apresentacio da personagem Chapeuzinho | Compreendam que
Aula | Vermelho. Chapeuzinho Vermelho
3 | *Contagio da histéria com a utilizagio de um | demonstrava muito amor
varal com imagens. e carinho por sua vovo,
*Contagio da obra de colaboracio destacando a importancia do
(mostrando o livro): Amor amor ao préximo.
*Serd solicitado que cada estudante reconte Quer-se que a narrativa seja
Aula | de forma oral uma parte da histéria da recontada de acordo com a
4 | Chapeuzinho Vermelho, demonstrando o que | observacio (ponto de vista) de

ficou marcado.

cada estudante.
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OBRA: Os Tiés Porquinhos

Agoes do docente O que se esperar dos
estudantes
*Confecgio das casas de Os Tés Porquinhos: | Quer-se que sejam
Aula | Casa de palha (colagem de palha); compartilhadas as casinhas
6 | Casa de madeira (colagem de palito de confeccionadas com os colegas
picolé); e, em seguida, expostas no
Casa de tijolos (colagem de quadrados de mural da escola.
EVA).
OBRA: Branca de Neve
Agoes do docente O que se esperar dos
estudantes
*Apresentacio da personagem Branca de Compreendam que a rainha
Aula | Neve e os sete anoes; malvada sentia citimes de
7 | *Contagao da histéria com a utilizagao do Branca de Neve, entendendo
avental de histdrias; o quanto ¢ prejudicial sentir
*Contagdo da obra de colaboracio citmes de alguém.
(mostrando o livro): Cizime
*Cada estudante receberd um gorro, referente | Quer-se que os estudantes
Aula | aos andes, uma capa remetendo & Branca de | participem dos dois lados da
8 | Neve e um chapéu para a personagem da histéria, tanto no papel da
Bruxa, com o auxilio do professor as criangas | Branca de Neve quanto no
irdo dramatizar a histéria da Branca de Neve. | da Bruxa/ Rainha malvada,
demonstrando e vivenciando
diferentes sentimentos. Além
disso, outros colegas podem
participar nos papéis dos
anoes.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

De forma conjunta, as atividades sugeridas estabelecem
contribui¢des que a contagao de histdrias proporciona no ambiente
educacional. Assim, ao serem inseridas na rotina escolar, as obras
e textos de Literatura Infantil auxiliam no desenvolvimento
dos estudantes da etapa “Criangas bem pequenas”. Para que a
imaginagao, a ludicidade e a fantasia estejam presentes no processo
de ensino e aprendizagem, ¢é preciso prestigiar as contribuigdes
advindas do mundo literdrio, desde as mais simples até as mais
sofisticadas.
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E por meio da implantacio de obras literdrias no contexto
educacional infantil que se consegue atingir o objetivo deste estudo,
possibilitando a garantia de novas aprendizagens e descobertas. A
Literatura deve ter espaco dentro e fora de sala de aula, além disso,
as obras literdrias precisam de destaque nas préticas pedagdgicas,
tornando-se préximas dos estudantes. Essas contribuicoes sio
responsabilidade de toda comunidade escolar, salientando que
ao propor prdticas diferenciadas ocorre uma colaboragio com a
formagao integral dos estudantes.

A contacgao de historias: uma breve discussao

E por meio do oferecimento de um processo de ensino
de qualidade, que se podem ter esperangas para a construgio de
um ambiente escolar favordvel ao desenvolvimento integral dos
estudantes. Dessa forma, se faz necessdria a formacao leitora,
iniciando na primeira etapa da Educagdo Bdsica e se estendendo ao
longo dos anos escolares, para que a leitura seja constante. Assim,
a contagao de histérias é elemento primordial e pode estar presente
na relagdo entre estudante e professor com a utilizacio dos mais
variados recursos.

As agoes sugeridas neste capitulo buscam valorizar as
préticas voltadas para o fomento da leitura e Literatura, como
elementos de formagio no desenvolvimento dos estudantes.
No que tange 3 Educagio Infantil, entende-se a importincia de
trabalhar os textos literdrios de forma associada ao ludico, ao
imagindrio e a criatividade, sendo assim, a contacio de histérias
¢ um viés positivo para o desabrochar dos leitores. Essa urgéncia
em articular a leitura e a literatura no ambiente escolar, deve-se
aos baixos niimeros registrados na pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil (FAILLA, 2020). De acordo com os resultados, desde 2015
o niimero de livros lidos anualmente permanece em 5,0 livros, ou
seja, as duas altimas edigdes da pesquisa ndo encontraram avangos
de leitura no pais.

A leitura é o elemento central na pesquisa desenvolvida
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por Failla (2020). Além da concepgao global de leitores no pais, a
pesquisa revela o niimero de livros lidos por ano em cada regiao,
destacando o avango ou o retrocesso na prética da leitura em cada
uma das regiées do Brasil. O Griéfico 1 ilustra esse movimento nas
quatro edigdes da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA,
2020).

Grifico 1 — Regido livros/ano
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Fonte: Failla (2020).

No gréfico, nota-se a leitura em cada regido no periodo de
12 anos, compreendendo de 2007 a 2019. A regido Sul é destacada
por ter maior indice de livros lidos por ano se comparada as demais
regides do pais, tendo 5,9 livros lidos no ano, na ultima edicio,
referente ao ano de 2019. Esse percentual ¢ o segundo mais alto
dos resultados apontados pela pesquisa em suas regioes, ficando
atrds apenas do Sudeste em 2015, que teve 6,0 livros lidos por ano.
Diante disso, analisando somente os tltimos ntimeros obtidos, na
edigao 2019, observando em todo o Brasil, a regido Sul exibe um
indice maior de livros lidos.

Por entender a leitura na regidao Sul de forma crescente,
como aponta a pesquisa de Failla (2020), compreende-se que a
Educagao Infantil, por ser a primeira etapa da Educagao Bésica,
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pode potencializar a inser¢do da leitura na vida dos estudantes por
meio do momento de contagao de histéria. A Literatura Infantil
estd relacionada a0 mundo da fantasia, mediante uma construgao
solida de motivagoes e aprendizagens significativas.

Segundo Coelho (2000), as histérias infantis tém origem
a partir das narrativas orais, sendo transmitidas entre as geragoes,
perpassando os séculos. Essas histdrias sao decorrentes da sabedoria
popular ou culta, que foram resgatadas pelos autores e estao
presentes na Literatura Infantil, por meio de obras literdrias cldssicas.
De acordo com Coelho (2000), essas histérias contemplam valores
basicos do momento em que surgiram, evidenciando representagoes
de mundo com destaque para o mundo real ou cotidiano, o mundo
das metamorfoses e o mundo religioso cristao.

Com o propésito de enfatizar a importancia das obras
literdrias no ambiente escolar, dedicam-se duas aulas para cada
obra selecionada, sendo que as atividades sugeridas podem ser
distribuidas durante as aulas na semana ou mesmo durante
o semestre, adequando-se a rotina da turma. Desse modo, os
estudantes sao convidados e envolvidos para as atividades propostas,
vivendo a histéria contada pelo docente. Como forma de interagir
com as situagdes das personagens, as criancas da Educacio Infantil
sao instruidas a realizar diferentes atividades e personificar algumas
circunstincias intrinsecas a histdria.

Diante disso, as obras selecionadas sio trabalhadas de forma
conjunta com outra obra literdria em sistema de colaboragio. Para
as duas primeiras aulas, utiliza-se o préprio livro literdrio como
objeto de apresentacio na contagio da histéria, sendo assim, o
estudante conhece a histéria de Cinderela e também estabelece
uma aproximacio com a obra Perddo. As duas aulas seguintes
tém a contagio de histéria com o auxilio de um varal de imagens,
que contribuem na ordenagio dos fatos, e com o préprio livro de
colaboragido. Nessa ocasido, sao trabalhadas as obras Chapeuzinho
Vermelho e a obra de colaboragao sobre o sentimento do Amor.

A estratégia para exibir a obra Os Trés Porquinhos é permeada
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pela ferramenta artesanal da réplica das casinhas dos porquinhos,
aproximando as criangas de um dos simbolos da narrativa. Além
disso, apds a contagio da obra, hd a apreciagio do livro literdrio
de colaboragio que trata da temdtica da Solidariedade. As obras
Branca de Neve e Cizimes sao o tema central das duas dltimas aulas.
Para envolver os estudantes na obra cldssica, a histéria é contada
por meio de um avental de histérias como recurso pedagdgico
para a contagdo. A obra Cizimes é exibida com a utilizagao do
livro, apresentando as imagens da obra. Nesse 4mbito, destaca-se
a relevancia de ter o livro fisico para a contagao das histérias, com
a inten¢ao de que as criangas entendam que as histérias estdao no
livro fisico, que as personagens e os cendrios estdo representados no
livro, prestigiando desde cedo as obras literdrias.

As praticas pedagbgicas com as obras da Literatura oferecem
um desenvolvimento escolar de qualidade para as criancas. Quanto
aos valores agregados a Literatura, Candido (2004, p. 174) destaca
que “[...] a literatura aparece claramente como manifestacao
universal de todos os homens em todos os tempos. Nao hd povo e
nao hd homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade
de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagao”. Ao inserir
as obras literdrias no contexto escolar sao oportunizadas vivéncias,
aproximando os estudantes de aspectos estéticos, culturais e
artisticos.

Com o intuito de socializar as situacoes retratadas nas
obras trabalhadas no momento da prdtica pedagdgica, destacam-
se a relagao e o contato proporcionados pelas obras selecionadas.
Em Cinderela, as criangas representam o seu sapatinho de cristal
e podem colaborar na elaboragio dos colegas. Em Chapeuzinho
Vermelho, a obra é retomada de forma oral pelos estudantes,
demonstrando uma reconstrugao coletiva do que foi apresentado
pelo professor. Na atividade da obra Os Tiés Porquinhos, a
socializacio estd na confeccio e na troca das casinhas com os
demais colegas, valorizando o compartilhamento. Em Branca de
Neve, as criancas sao estimuladas a trabalhar em grupo para realizar
a dramatizagao dos acontecimentos da histéria, respeitando o papel
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desenvolvido por cada personagem. Diante disso, demonstra-se
que o aprendizado também se estabelece com o outro, com a troca
e o envolvimento com os pares.

Para desenvolver e ampliar a capacidade do lddico, do
imagindrio, da curiosidade e da fantasia da crianca da Educacao
Infantil, interagindo com o contexto literdrio e explorando a
criagdo, procura-se envolver a crianga com atividades que agugam a
imaginagao eacriatividade. Naobra Cinderela, os estudantes utilizam
da imaginagdo ao responder as perguntas iniciais, observando
apenas a capa da obra literdria. A sequéncia da histdria é trabalhada
com o varal de imagens, articulando a fantasia das criancas em
Chapeuzinho Vermelho e permitindo visualizar a histéria contada.
Para a obra Os Tiés Porquinhos, salienta-se o ludico ao observar as
casinhas no momento da contagao e ao brincar com as casinhas dos
porquinhos confeccionadas pelos estudantes, nesse caso, as criangas
da Educacio Infantil podem enriquecer o imagindrio. No que se
refere & obra Branca de Neve, entende-se que a contagao de histérias
com o auxilio do avental estimula a curiosidade e a fantasia, pois as
criangas vao projetando e internalizando a narrativa na medida em
que ela é contada pelo professor.

As sugestoes de atividades com as obras literdrias estimulam
as habilidades de comunicagao, expressao oral e corporal da crianca
da Educacio Infantil. Em Cinderela, os estudantes utilizam a
comunica¢io e a expressao oral, participando no momento da
motivagio inicial, antes da conta¢do. Em Chapeuzinho Vermelho,
os estudantes tém a oportunidade de desenvolver a expressao oral
e corporal ao recontar a histéria, exigindo a ordenacio das agdes e
a construcio de uma sequéncia. Para a obra Os Trés Porquinhos, as
atividades propostas com a construgao das casinhas possibilitam a
comunicagao interpessoal e a colaboragio entre os pares, ressaltando
os principios da solidariedade ao trabalhar em equipe. As habilidades
de comunicagio, expressao oral e corporal sao exigidas de modo
integral na encenacio da obra Branca de Neve, nessa proposta,
as criangas podem figurar em todas as personagens da histéria,
demandando um revezamento de fun¢oes para a dramatizagio.



82
Docincia na Epucacgio Basica

As sugestoes construidas para a contagao de histérias em cada
obra literdria buscam valorizar a Literatura Infantil e a participacao
das criangas. Coelho (2000) destaca a importincia dos contos de
fadas, identificando que essas histdrias apresentam relagio com o
mistério. As fadas ocupam lugar privilegiado nos contos cldssicos da
Literatura e atraem a atengao dos leitores, principalmente quando
sao criangas. Segundo a autora, as fadas tém o poder de conceder
ajudas mdgicas, tornando a histéria mais envolvente, pois permite
que as personagens realizem seus sonhos, fantasias e imaginagoes.
Nesse contexto, as fadas surgem em situagoes-limite em que nao
hd mais nada a fazer, configurando-se como seres imagindrios com
virtudes e poderes para ajudar as personagens centrais dos contos de
fadas (COELHO, 2000). A autora real¢a que a Literatura Infantil
estd em discussio desde os anos 1970 e 1980 e também atende a
grandes transformagdes na formacao dos estudantes.

[...] as experiéncias, debates e propostas para reformas
educacionais vém-se multiplicando de maneira significativa,
principalmente no Ambito da Lingua e da Literatura. E com
especial cunho polémico na drea da Literatura Infandl. Tal
predominancia pode parecer absurda aos distraidos que ainda
nao descobriram que a verdadeira evolugao de um povo se faz
a0 nivel da consciéncia de mundo que cada um vai assimilando
desde a infincia. Ou ainda nio descobriram que o caminho
essencial para se chegar a esse nivel é a palavra. Ou melhor, a
Literatura — verdadeiro microcosmo da vida real, transfigurada

em arte. (COELHO, 2000, p. 15).

A Literatura é concebida como uma vertente multipla,
implicando em diversas apresentagbes aos leitores. Diante das
sugestoes de atividades para envolver as criangas com as obras, o
contexto literdrio é ressignificado pelo momento interativo vivido
pelos estudantes. Candido (2004) reconhece essa amplitude das
criagoes literdrias.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas
as criagoes de toque poético, ficcional ou dramdtico em todos

os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura,
desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas
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mais complexas e dificeis da producio escrita das grandes
civilizagoes. (CANDIDO, 2004, p. 174).

A uniao das atividades elencadas fomenta a inser¢io da
Literatura no ambiente educacional, dando mais versatilidade
para as praticas pedagdgicas. Nesse sentido, salienta-se que ao final
das intervengdes literdrias, as criangas bem pequenas estio em
aproximagio com a Literatura Infantil, sentindo gosto pela contagao
de histérias, na espera por esse momento e solicitando ao professor
a contagdo de novas obras. Diante disso, revela-se que a contagio
de histérias na Educacio Infantil é uma prética favordvel para o
desenvolvimento integral das criangas. Consoante Frantz (2001),
as atividades que envolvem a leitura sio como subsidios para os
leitores compreenderem a si mesmos e a0 mundo em que estao
inseridos, diante disso, a contagio de histérias pode ser considerada
um viés inicial para essa aproxima¢io com o mundo da leitura por
meio dos textos literdrios.

De acordo com o proposto neste estudo, a conta¢io de
histérias é considerada um beneficio. Nessa perspectiva, Rodrigues
(2005) enfatiza que as praticas que envolvem a contagao de histérias
contribuem ao incentivar a imaginagio e o transito entre o ficticio
e o real. Em razdo disso, entende-se que o trabalho com as obras
literdrias deve ser prestigiado desde os primeiros anos escolares,
sem cobrangas excessivas a fim de possibilitar momentos de
interagao entre o leitor e a obra. Desse modo, projetam-se leitores
com posicionamento critico e atentos aos seus direitos e deveres
enquanto cidadios atuantes na sociedade.

Espera-se que essas agoes propostas sejam ponto de partida
para vdrios professores, salientando que a Literatura retrata
condicoes sociais, culturais e artisticas. Gdes e Smolka (1997)
retratam que privilegiar atividades como a contagao de histérias e
o uso de materiais literdrios no ambiente escolar tém repercussoes
positivas para a crianga. Para tanto, é preciso um engajamento do
nucleo familiar, além dos professores e dos poderes governamentais
que podem subsidiar agdes em prol de melhorias, pois quanto mais
cedo na Educagio Infantil iniciar o processo de apreciagao das



84
Docincia na Epucacgio Basica

obras literdrias, mais cedo existirao resultados favoraveis. A BNCC
(BRASIL, 2018) ¢ o RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018) sio
importantes norteadores que valorizam a leitura como um elemento
indispensdvel para o processo de aprendizagem da crianca.

Consideracoes finais

A conta¢ao de histérias na Educagio Infantil precisa
tornar-se um recurso de aproximagio entre os estudantes e as
obras literdrias. O planejamento do docente permite indmeras
inser¢oes da Literatura, valorizando a imaginagao e a criatividade
das criangas. Neste capitulo, identifica-se a conta¢ao de histérias
para a Educacao Infantil com o uso do livro literdrio, do varal com
imagens, de objetos centrais da histéria e do avental de histérias.
Além dessas ferramentas também sio outras opgoes: fantoches,
imagens, desenhos, dedoches, o préprio som da voz, gestos, entre
outros. E imprescindivel que o professor tenha disponibilidade e
criatividade para que o momento da Literatura em sala de aula seja
encantador.

Uma das figuras mais importantes para a inser¢io da
Literatura no ambiente escolar é o professor. O primeiro contato dos
estudantes da Educagao Infantil é com o professor, que faz a fun¢io
de mediagio entre o contexto literdrio e as criancas. O professor
pode compartilhar com os estudantes narrativas engragadas,
reflexivas, curiosas, interessantes, enfim que despertem a atengao
e o espirito de participagio, visando o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades. E relevante destacar que o professor
conhece a comunidade escolar em que estd incluido, desse modo,
consideram-se as obras literdrias associadas aos gostos das criangas,
além de respeitar a faixa etdria do publico escolar, tornando as
préticas pedagdgicas adequadas ao ambiente estabelecido entre
professor e estudante.

Diante do presente estudo, observa-se que o cendrio da
leitura e da Literatura no Brasil é carente, com problemas de
leitura, escrita e compreensao. Essas dificuldades sio detectadas
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em estudantes no decorrer de toda a carreira escolar, observando-
se a necessidade de um trabalho continuo. Assim, desde cedo
deve-se incentivar a aproximagio com os livros e o gosto literdrio,
comecando ainda na Educa¢io Infantil, sendo uma atividade
eficaz que contribui de forma significativa no processo de ensino-
aprendizagem. As sugestoes de atividades com as obras cldssicas da
Literatura Infantil servem como base para novas situagoes literdrias.

Outro ponto de discussao é a responsabilidade da escola em
apresentar o material literdrio aos estudantes. Desse modo, salienta-
se a contagdo de histérias como uma oportunidade de estabelecer
relacoes com as obras literdrias, para esse estudo as obras cldssicas
Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos e Branca de
Neve sao contadas de diferentes modos para envolver os estudantes
e oportunizar a imaginagao e fantasia acerca das histérias contadas.
De forma associada, as obras literdrias de colaborac¢io Perdio, Amor,
Solidariedade e Citimes sao contadas sempre com o auxilio do livro
para favorecer a compreensdo global das histérias e permitir aos
estudantes explorar os sentimentos e emogoes advindos das obras
apresentadas. No que diz respeito & Educacio Infantil é sensato
trabalhar com a imaginacao, com a fantasia, com o lidico, exigindo
a participagao e a colabora¢io das criangas, tornando-as ativas na
interacio com a obra literdria.

As criangas que tém acesso a Literatura ainda na Educagao
Infantil podem manter uma relagao estreita com as obras literdrias
no percurso de suas vidas, favorecendo o seu desenvolvimento
intelectual, social, cultural e artistico. Desse modo, projetam-
se adultos que sejam cidadaos criticos, conscientes, responsdveis,
com posicionamentos e argumentos em prol de uma sociedade
mais justa. Nesse sentido, a escola é o ambiente transformador,
que promove e incentiva a formacao integral dos estudantes, ¢ a
Literatura, por sua vez, ¢ uma vertente que articula as vivéncias
e as sensagdes em razao de inGimeras situagdes que sao abordadas
pelas obras literdrias. Diante disso, o ensino da Literatura ¢
relevante em todas as etapas escolares, devendo ser aperfeicoado
com o “envelhecer” dos estudantes, nao aceitando lacunas durante
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o percurso escolar.

As acoes escolares, em todas as dreas do conhecimento,
estdo em evidéncia na vida dos estudantes por longos anos,
compreendendo as fases escolares como um todo. Com isso, o
ato de contar histérias nao pode desaparecer da rotina escolar,
sendo necessdrio ajustes ao decorrer dos anos escolares, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, adequando a contagio, as
ferramentas pedagdgicas e a histdéria para cada faixa etdria. Este
estudo estd centrado na etapa da Educacio Infantil, reconhecendo
os beneficios proporcionados por essa inser¢io literdria. De modo
conjunto, o professor é entendido como parte fundamental desse
processo, por ser o leitor das “Criangas bem pequenas”, que estao
iniciando o caminho escolar.
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Capitulo 4

UMA PROPOSTA PARA 0 ESTUDO DA
VARIACAO LINGUISTICA NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA DO ENSINO MEDIO!

Flavia Zanatta
Cristiane da Costa Vargas

Consideracgodes iniciais

pesquisa que apresentamos neste artigo estd pautada na

ssuncio de que o estudo e a compreensio da variagio

linguistica é uma condi¢ao relevante para a formagao do estudante,

tendo em vista que entender esse aspecto da natureza e do

funcionamento das linguas permite lidar melhor com as questoes

linguisticas que acompanham os falantes desde a fase da infincia

e que se prolongam pela vida. Além disso, o entendimento desse

principio linguistico pode garantir condigoes de o estudante refletir
e se posicionar em relagio ao preconceito linguistico.

Sendo assim, propomos um novo olhar para o estudo da
variagdo linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, o qual concebe a pesquisa linguistica como um meio eficaz
para promover a reflexao sobre o principio da variagao e possibilitar
uma compreensio mais aprofundada dele. A proposi¢ao de tal
encaminhamento também se justifica pelo fato de que, nao raro,
as aulas de Lingua Portuguesa no ambiente escolar se reduzem
ao ensino de regras, a andlises e classificacoes de elementos
linguisticos em frases e 4 memorizacdio de uma nomenclatura

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus
Vacaria.
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complexa e de dificil entendimento, nido havendo espago para
investigagao, reflexao, construgao e apropriacao de certos conceitos
fundamentais aos estudos da linguagem. Consideramos, portanto,
ser fundamental encontrar maneiras de realizar um trabalho com a
Lingua Portuguesa voltado para o entendimento de que as linguas
variam, o que leva as diferencas entre o que preconizam as normas
gramaticais e os usos linguisticos que os estudantes percebem
em si e nas diferentes esferas da sociedade por que transitam.
Diante disso, fica claro que é papel da escola mostrar aos alunos
como se configura a realidade linguistica brasileira e promover o
desenvolvimento das competéncias necessdrias para lhes permitir
um desempenho linguistico adequado nas mais diferentes situagdes
comunicativas.

Como uma das formas de promover o desenvolvimento
dessas competéncias é fazer com que o aluno tome conhecimento
e observe as variagoes linguisticas existentes em seu meio a partir
de uma perspectiva investigativa, ou seja, realizando pesquisa
linguistica, defendemos que ¢ crucial promover um ensino de
Lingua Portuguesa que nio desvalorize o saber linguistico de cada
individuo, mas sim permita apreciar e sistematizar o conhecimento
que traz, partindo do senso comum e chegando a um conhecimento
elaborado. Para tal, julgamos que a pesquisa linguistica deve ser
elemento central das praticas pedagdgicas voltadas ao trabalho com
avariagao linguistica e deve guiar as tarefas propostas aos estudantes,
uma vez que a pesquisa os coloca na posicio de produtores de
conhecimento, o que pode despertar neles maior interesse e maior
prazer no estudo de sua lingua materna.

Entdo, explorar as diferentes formas como a lingua se
apresenta nas modalidades escrita e oral em jornais, na tela da
televisio, em redes sociais, em conversas formais e em rodas de
amigos, entre outras possibilidades, ¢ uma fonte para trabalhar com
a diversidade linguistica. Ao ter ciéncia da riqueza de materiais que
podem ser discutidos em sala de aula, o professor pode — e deve —
usd-los em suas préticas, a fim de possibilitar que, a partir deles,
e numa perspectiva investigativa, os estudantes possam comparar



91
Docincia na Epucagio Basica

o que observam em fontes linguisticas representativas dos usos
contemporaneos da lingua portuguesa com informagoes veiculadas
nos instrumentos normativos (gramdticas, diciondrios, livros
diddticos).

Diante disso, o objetivo deste trabalho ¢é analisar os efeitos
da aplicagio, em uma turma da 22 série do Ensino Médio, de
uma sequéncia diddtica para o estudo da variagio linguistica
que contempla a investigagdo das normas e usos da Lingua
Portuguesa no Brasil. Portanto, serd apresentado neste capitulo
o percurso da intervengao pedagdgica realizada com uma turma
da 22 série do Ensino Médio de uma escola estadual localizada na
cidade de Monte Alegre dos Campos - RS, desde a elaboragao da
sequéncia diddtica até sua aplicacido e discussio dos resultados.
Primeiramente, apresentamos o referencial tedrico que sustenta
tanto o estudo quanto o delineamento da sequéncia diddtica. Em
seguida, descrevemos a sequéncia diddtica aplicada e discutimos os
resultados de sua aplicagio. Por fim, fazemos uma apreciagio de
nossa intervencio pedagogica e dos efeitos da aplicagido da nossa
sequéncia diddtica voltada ao estudo da variacdo linguistica por
meio da pesquisa sobre as normas e usos da Lingua Portuguesa no
Brasil.

Bases tedricas da proposta para o estudo da
variac¢ao linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa
do Ensino Médio

O desenvolvimento de nosso estudo e a elaboragao da
sequéncia diddtica aplicada na intervenc¢ao pedagdgica tomam por
base os trabalhos de Bagno (2002; 2007; 2017) no que se refere
a variagdo linguistica, e os pressupostos da pesquisa linguistica
e Faraco e Zilles (2017) quanto aos conceitos das normas e

linguagens. Também sao observadas as diretrizes presentes na
BNCC-EM - Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio (BRASIL, 2018) e no RCG-EM — Referencial Curricular
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Gatcho para o Ensino Médio (RIO GRANDE DO SUL, 2020),
documentos que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa na
Educagao Bdsica. Quanto a estes, nosso foco recaiu sobre o eixo da
andlise linguistica/semidtica, pois nele se inserem as reflexdes sobre
os usos linguisticos e o estudo de aspectos gramaticais, e sobre as
habilidades que se ocupam do reconhecimento e da pesquisa dos
fendmenos de variagao linguistica.

A variacao linguistica

Pelo fato de passar por vérias transformagoes no decorrer
do tempo, a lingua é caracterizada por seu dinamismo préprio,
acarretando alteragoes na maneira de escrever, no significado de
determinadas palavras e até mesmo no emprego delas. Nesse sentido,
a variagao linguistica trata do uso da lingua condicionado por
diferentes fatores, sendo estes regionais, contextuais, socioculturais
ou histéricos. Em outras palavras, a variagao consiste nas distintas
formas existentes para expressar um mesmo significado na lingua,
de modo que h4, inclusive em um mesmo pais, diversas variantes
dentro de um mesmo idioma.

De acordo com Bagno (2007), para conceituar variagao
faz-se necessdrio associar seu significado ao verbo wvariar, pois ¢é
isso mesmo que acontece com as linguas: elas se alteram, sofrem
mudangas, apresentam-se sob diferentes formas. A variacio,
portanto, ¢ “uma propriedade intrinseca, da natureza mesma da
lingua, de todas as linguas, que constituem sistemas heterogéneos,
multiplos e varidveis. [...] Por isso, diz-se que a variagao é inerente ao
sistema linguistico” (BAGNO, 2017, s,v. variagdo, grifo do autor).

Ao fazer-se um trabalho de verificacio sobre as variacoes
linguisticas, alguns fatores podem facilitar a identificagio dos
fendmenos da variagao. Dentre eles, destacam-se: origem geogrifica,
status econdmico, grau de escolarizacio, idade, sexo e mercado de
trabalho. O entendimento dessas variacoes é de suma importincia,
pois se configura como uma forma de combater o preconceito
quanto aos diferentes modos de uso da lingua, permitindo um olhar
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sobre as questdes da lingua mais amplo, critico e enriquecedor.

0 ensino de Lingua Portuguesa e a norma linguistica

Faraco e Zilles (2017) esclarecem que, no 4mbito dos
estudos da linguagem, o termo ‘norma tem dois sentidos. O
primeiro é o de que norma equivale a toda e qualquer variedade
linguistica; o segundo, é o de que norma é um conjunto de preceitos
que definem o uso socialmente prestigiado. Destacam os autores
que, no primeiro caso, a norma equivale ao ‘como se diz’, ou seja,
refere-se a lingua e suas variedades, ao seu funcionamento, aos seus
costumes. Trata-se da chamada ‘norma culta’, a qual faz referéncia
ao conjunto das caracteristicas linguisticas de determinado grupo
especifico de falantes, esses geralmente urbanos e com nivel alto
de escolaridade, e as demais variedades que fazem parte de uma
comunidade idiomdtica. No segundo caso, a norma equivale ao
‘como se deve dizer’, configurando uma construgio jd idealizada,
um modelo a ser seguido. Trata-se, portanto, da ‘norma-padrao’, isto
é, a expressdo que designa a norma normativa, aquela idealizada e
construida para uso restrito, dependendo do contexto e hierarquia.

Conforme os autores, ao observar as normas brasileiras, é
possivel perceber um intermindvel rol de regras, o qual, ao longo do
século XX, foi sendo repetido e passou a se tornar parimetro para
vestibulares e provas de concursos publicos. Esse rol tem servido
como referéncia e tem também alimentado “um imagindrio social
de que a lingua portuguesa ¢ dificil e que no Brasil se fala muito mal
e se escreve ainda pior” (FARACO; ZILLES, 2017, p. 116). Diante
disso, os autores discutem como pensar os conceitos de norma no
contexto educativo, explicando que os falantes aprendem a adaptar
suas falas de acordo com os contextos, o que sustenta a importincia
de trabalhar com a variagao linguistica. Também acrescentam que
hd a necessidade de repensar a prética de ensino da lingua, levando
os educandos a entender que as normas podem variar, visto que a
lingua estd em constante mudanga. Portanto, o trabalho escolar
deve explorar com os alunos “como as variedades populares, rurais
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e urbanas, orais e letradas funcionam, em contraste com a variedade
que denominamos de norma culta, e, também em contraste com a
norma-padrao [...]” (FARACO; ZILLES, 2017, p. 201), a fim de
levd-los a entender a necessidade de adaptar as falas aos diversos
contextos sociais, aumentando com isso seu repertorio linguistico e
sua capacidade de reflexao sobre a lingua.

Faraco e Zilles (2017) reforcam a relevincia de um debate
critico sobre a norma-padriao, o que colaboraria de maneira
significativa para a melhoria do ensino da Lingua Portuguesa,
tornando o ensino menos burocrdtico. Nesse cendrio, a escola tem
o papel de mostrar ao individuo as potencialidades de sentido que
existem na linguagem, ensinando-o a explorar e utilizar a linguagem
com mais habilidade. Os autores também enfatizam a necessidade
do desenvolvimento de um ensino produtivo, ou seja, um ensino
que

[...] trate a lingua, cada lingua, como uma conjunto de
variedades e que contribua para 1) a compreensio critica da
avaliagio social das variedades pelos alunos, fundada em sua
s6cio-histdria e nos avancos da reflexdo no Ambito das politicas
linguisticas; para 2) o uso das variedades, tanto da cultura
oral quanto da cultura letrada, pelos alunos com progressiva
seguranca ¢ conflanca em si ¢ em suas competéncias; ¢ para 3) a
localizagio realista e critica da norma-padrio e da norma culta
na sociedade brasileira, pois a distAncia entre elas ¢ enorme e
tem criado muitos embaracos para a educagio em nosso pais,
dos quais o0 mais evidente ¢ a crenga bastante generalizada de

que nio sabemos portugués (FARACO; ZILLES, 2017, p.
176).

Diante, pois, da existéncia de iniciativas politicas que impoe
padrées linguisticos, levando muitas vezes a criagao da imagem de
que a lingua ¢ algo complexo, distante e dificil de ser apreendida,
faz-se fundamental a busca pela promogao do ensino produtivo
de lingua. Uma das formas de promover esse ensino produtivo, o
qual leva a assumir uma nova postura, mais respeitosa, em relacio
a lingua e a cultura do aluno, valoriza o desenvolvimento do
aluno para que este possa aprender, compreendendo as relagdes, as
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desicualdades, os conflitos, é, como dito na introducio, através da
g ¢
pesquisa linguistica.

A pesquisa linguistica

Bagno (2002), reconhecendo a ainda insistente resisténcia
por parte de estudiosos da linguagem e professores em abandonar
em definitivo o estudo da lingua como objeto em si mesmo,
defende que “deve haver na escola um espago-tempo para a reflexio
linguistica consciente e sistematizada, para a abordagem da lingua
como objeto merecedor de teorizagao e investigacao” (Bagno 2002,
p. 58, grifo do autor). Isso pode ser feito, segundo ele, a partir da
pesquisa linguistica, isto é: “Uma pesquisa da lingua que s6 poderd
ser feita, é claro, a partir de determinada fase do percurso escolar,
quando os alunos jd tiverem alcangado um grau de letramento
capaz de lhes permitir empreender essa teorizagao/investiga¢io”
(Bagno 2002, p. 59). Desse modo, o autor alerta que sua proposta
se destina aos estudantes do Ensino Médio, advindo dai nossa
escolha por tal embasamento tedrico.

Partindo do pressuposto de que é impossivel uma dnica
gramdtica conter todas as variedades linguisticas e seus indmeros
usos, Bagno (2002) sugere que cabe ao ensino de lingua criar
oportunidades para que o aluno possa construir seu conhecimento
linguistico a partir da pesquisa, entendida como um modo de
promover investigagao e teorizagao sobre a linguagem. Para que isso
acontega, 0 autor apresenta Um passo a passo para a concretizacio
de sua proposta de ensino de Lingua Portuguesa calcada na pesquisa
linguistica.

Como primeiro passo, sugere o estudo tradicional
do fenémeno linguistico sob pesquisa em gramdticas e livros
diddticos, sempre buscando analisar mais do que um modelo,
pois pode haver diferencas de um material para outro. O foco
nesse primeiro passo é revisar e reformular teorias, trazendo-as
para a realidade dos estudantes e para deixar claro que, mesmo
entre os seguidores da doutrina tradicional, existem divergéncias
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de andlise e de interpretacio dos fendémenos gramaticais. O
segundo passo, de acordo com Bagno (2002), ¢ a investigagao do
fendmeno numa perspectiva histérica. Isso porque a realidade de
uma lingua ¢ sujeita a mudangas e variagdes constantes, ja que ela
¢ essencialmente heterogénea, mutante e varidvel. Sendo assim,
seria ingenuidade achar que s6 a lingua nao muda, sendo que tudo
ao nosso redor muda conforme espago, grupos sociais, época e
mentalidade dos falantes. J4 no terceiro passo, o autor estabelece
a investigacdo da lingua viva, falada e escrita, a fim de vislumbrar
de que modo os fendmenos escolhidos para a pesquisa se ddo na
lingua falada e escrita pelos brasileiros cultos, “isto é, na lingua real
e nao no padrio idealizado e artificial codificado nas gramadticas
normativas e em outras instdncias de prescricio e controle da
vida do idioma” (BAGNO, 2002, p. 65). Em relagao ao quarto
passo, Bagno (2002) destaca a necessidade de esclarecer com os
estudantes que aquilo que jd foi considerado ‘erro’ se torna uso
comum quando determinado fendmeno aparece frequentemente
nas falas da comunidade idiomdtica. Desse modo, esclarece o autor
que ¢ preciso expor as mudangas que estao ocorrendo na lingua,
oferecendo explicagdes alternativas a tradigao. Portanto, o autor
destaca que nao basta apenas investigar, é preciso também explicar
a histéria da lingua, o porqué de suas variagées e mudangas. O
quinto e ultimo passo consiste na elaboragao de conclusoes que
permitam criticar e reformular a abordagem tradicional.

Na elabora¢io de nossa sequéncia diddtica, buscamos
contemplar esses passos propostos por Bagno (2002) para a
concepgdo e execugao da atividade de pesquisa dos fendmenos
linguisticos definidos para trabalhar com os estudantes da 22 série

do Ensino Médio.

Os documentos normativos

A definicao do Ensino Médio como foco de nossa
intervengio pedagdgica estd alicercada nas orientagoes presentes
tanto na BNCC-EM quanto no RCG-EM, uma vez que esses
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documentos normativos sustentam a analise, a reflexdo e a pesquisa
quando do estudo da variagao linguistica.

A Base Nacional Comum Curricular é o documento
normativo que regulamenta o ensino bésico brasileiro e que serve
de referéncia obrigatdria para elaboracao dos curriculos escolares e
propostas pedagdgicas para o Ensino Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, tanto nas institui¢oes ptblicas quanto nas privadas.
Ela estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todo o aluno desenvolva ao longo da escolaridade bésica,
sendo que seu principal objetivo é garantir o direito de aprender
um conjunto de conhecimentos e habilidades comuns, nas escolas
publicas e privadas, urbanas e rurais. O documento foi criado para
que todas as instituicoes de ensino tenham um padrio minimo
de instrugao, e o esperado é que essa padronizagao aumente a
qualidade da educagio no pais.

Em relagio ao componente curricular Lingua Portuguesa,
a BNCC propde que o ensino se organize em torno destes quatro
eixos: leitura, produgdo escrita, oralidade e andlise linguistica/
semidtica, sendo este o eixo em que se inserem as reflexoes sobre os
usos linguisticos e o estudo de aspectos gramaticais. E fundamental
destacar que, quando se trata da andlise linguistica, a BNCC ¢
muito clara ao afirmar que o objetivo nao é simplesmente estudar
as regras, ou seja, a norma-padrio. Sua abordagem deve levar
o estudante & ampliacdo de sua capacidade de usar a lingua em
préticas estabelecidas, tanto no que diz respeito a leitura quanto a
produgao escrita e oral.

Na BNCC do Ensino Médio estd posto que essa ¢ a etapa
final da Educagio Bésica, sendo um direito de todo cidadao ter
acesso a ela e condicoes de conclui-la. Com duracio de trés anos,
essa etapa conta com virios componentes curriculares voltados
para a preparagao do estudante com a finalidade de aprofundar
os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, bem como
para a formagao do cidadao para etapas posteriores da vida, como
por exemplo os vestibulares e a inser¢ao no mercado de trabalho.
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A BNCC-EM, na drea de Linguagens e suas Tecnologias,
elenca cinco campos de atuagio social propostos para contextualizar
as préticas de linguagem no Ensino Médio em Lingua Portuguesa:
o campo da vida pessoal, o campo jornalistico-mididtico, o campo
de atuagdo na vida publica, o campo artistico e o campo das praticas
de estudo e pesquisa, o qual

abrange a pesquisa, recepgao, apreciagao, andlise, aplicagéo
e producio de discursos/textos expositivos, analiticos e
argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como
na académica e de pesquisa, assim como no jornalismo de
divulgacio cientifica. O dominio desse campo ¢ fundamental
para ampliar a reflexdo sobre as linguagens, contribuir para
a construgio do conhecimento cientifico e para aprender a
aprender (BRASIL, 2018, p. 488-489).

Desse modo, na BNCC-EM ganham realce também as
habilidades relacionadas a anilise, sintese, reflexao, problematizagao
e pesquisa, o que prevé o estabelecimento de recorte da questio
ou problema, a selecio de informagoes, o estabelecimento das
condigoes de coleta de dados para a realizagao de levantamentos, a
realizacio de pesquisas de diferentes tipos, o tratamento de dados
e informagodes e a discussao de formas de uso e socializagao dos
resultados e andlises. Diante disso, o documento estabelece que,
além de fazer uso competente da lingua e das outras semioses, os
estudantes devem ter uma atitude investigativa e criativa em relacao
a elas e compreender principios e procedimentos metodolédgicos
que orientam a produgio do conhecimento sobre a lingua e as
linguagens e a formulagdo de regras:

Cabe também ampliar a compreensio dos jovens sobre a
linguagem e a lingua, vistas como objetos de pesquisa. Dessa
forma, contribui-se para a compreensio de procedimentos
de investigacdo da drea e para o entendimento de que os
conhecimentos sobre as linguas e as linguagens sdo construgoes
humanas situadas sécio-historicamente. Sendo assim, elas sio
passiveis de interpretacdo e mudanca, nio se constituindo em

verdades tnicas e imutdveis (BRASIL, 2018, p. 516).

Em relagio 4 norma-padrao e a variagao linguistica, a
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BNCC-EM real¢a que, no Ensino Médio,

[...] aprofundam-se também a andlise e a reflexao sobre a lingua
no que diz respeito a contraposi¢io entre uma perspectiva
prescritiva tinica, que segue os moldes da abordagem tradicional
da gramdtica, e a perspectiva de descri¢ao de vérios usos da
lingua. Ainda que continue em jogo a aprendizagem da norma-
padrio, em funcio de situagdes e géneros que a requeiram,
outras variedades devem ter espago e devem ser legitimadas.
A perspectiva de abordagem do portugués brasileiro também
deve estar presente, assim como a reflexdo sobre as razoes de
sua ainda pouca presenca nos materiais diddticos e nas escolas
brasileiras (BRASIL, 2018, p. 504).

Isso significa que nao se podem excluir as percep¢oes sociais
e culturais dos alunos, bem como a linguagem de que cada um faz
uso nos momentos de interacio como as situagoes de comunica¢io
na escola ou entre a familia, e que os alunos devem ser levados
a compreensao da funcionalidade da lingua, uma vez que ela ¢é
heterogénea e a sala de aula é um exemplo vivo de diversidade
linguistica. Dessa forma, nossa proposta se mostra aderente ao
que estipula a legislagao educacional vigente relativa ao ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

O Referencial Curricular Gatcho para o Ensino Médio, o
qual estd alicercado nos pressupostos da BNCC, ¢ o documento
orientador “da caminhada educacional de uma sociedade,
especificamente, no ensino” (RIO GRANDE DO SUL, 2020,
p. 15), traduzindo-se “em um caminho a ser seguido baseado em
pressupostos tedricos e préticos, consideradas as condigoes, as
realidades em que se encontram as redes de ensino no atendimento
as demandas sociais” (RIO GRANDE DO SUL, 2020, p. 15). A
drea de Linguagens se estrutura em torno da articulagio entre o
Ensino Médio e o Ensino Fundamental e concebe a aprendizagem
como um processo continuo, integral e alinhado ao projeto de vida
dos estudantes:

Nessa dire¢io, a drea de Linguagens, no Ensino Médio, no

Estado do Rio Grande do Sul, tem como foco a ampliagio
da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de
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diferentes linguagens; além da identificagio e da critica aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no
estabelecimento de relagoes; na apreciagio e na participagio
em diversas manifestacdes artisticas e culturais; e no uso
criativo das diversas midias (RIO GRANDE DO SUL, 2020
p. 140).

Dentre as competéncias e habilidades da drea de Linguagens
e suas tecnologias, destacamos a Competéncia 4 — Compreender
as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressoes identitdrias, pessoais e coletivas, bem como agindo
no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza (RIO
GRANDE DO SUL, 2020, p. 174) — uma vez que ela prevé o
reconhecimento e a pesquisa dos fendmenos de variagao, atividades
expressas nas habilidades a seguir:

(EM13LP09) Comparar o tratamento dado pela gramdtica
tradicional e pelas gramdticas de uso contemporineas em
relagio a diferentes topicos gramaticais, de forma a perceber as
diferencas de abordagem ¢ o fendmeno da variagio linguistica
e analisar motivagdes que levam ao predominio do ensino da
norma-padrio na escola;

(EM13LP10) Analisar o fendémeno da variagio linguistica,
em seus diferentes niveis (variagoes fonético-fonoldgica,
lexical, sintdtica, seméntica e estilistico-pragmadtica) e em suas
diferentes dimensées (regional, histérica, social, situacional,
ocupacional, etdria etc.), de forma a ampliar a compreensio
sobre a natureza viva e dinimica da lingua e sobre o fendmeno
da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, ¢ a fundamentar o respeito as variedades
linguisticas ¢ o combate a preconceitos linguisticos (RIO
GRANDE DO SUL, 2020 p. 174).

Ambas as habilidades listadas envolvem todos os campos
de atuagao social. A primeira delas perpassa os trés anos do Ensino
Médio, enquanto a segunda é focada na 22 série. Foi com base
nessas diretrizes que definimos essa série para a realizagio de nossa
interven¢io pedagégica.



101
Docincia na Epucagio Basica

A sequéncia didatica aplicada na intervencdo
pedagogica

Para verificar os efeitos da pesquisa linguistica no estudo
da variagao, concebemos uma sequéncia diddtica que se estendeu
por doze periodos de aula, cada um com cinquenta minutos de
duracio, iniciando em 22 de novembro de 2021 e terminando
em 08 de dezembro de 2021. Ela contemplou a apresentacao do
tema a ser explorado, ou seja, a variagao linguistica, que partiu dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto, a exposigao e
entrega de material impresso, leituras, videos, didlogos, pesquisas,
trabalho em grupo, produgio escrita, finalizando com um
questiondrio para identificar as percep¢oes dos estudantes ao final
da intervencao pedagdgica.

A sequéncia foi aplicada em uma turma da 22 série do
Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de Monte Alegre
dos Campos. A turma contava com 15 estudantes frequentando
as atividades presenciais. Vale destacar que, devido & pandemia
de Covid-19, cinco alunos optaram pelo ensino remoto, sendo
que, seguindo a organizagio da escola, estes recebiam os materiais
das aulas referentes a intervencio pedagégica de forma impressa.
Entretanto, nao houve a devolutiva das atividades por parte desses
estudantes, de modo que os resultados apresentados e discutidos a
seguir sao relativos aos alunos que estavam participando das aulas
de modo presencial.

Resultados e discussdes acerca da realizacao da
intervencao pedagoégica

Nesta secio, estio os resultados e as discussoes relativos a
intervengdo pedagdgica realizada, os quais se apoiam nas préprias
produgoes dos estudantes, com destaque para aspectos relevantes
evidenciados ao longo das aulas. Além disso, descrevemos a
construgao das atividades e as propostas langadas aos estudantes da
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22 série do Ensino Médio. Algumas aulas sao ilustradas nessa parte
como forma de exemplificar a participagio da turma.

Aula 1

A primeira aula destinou-se & apresentagao do tema ‘varia¢ao
lingul’stica’. Inicialmente, registramos no quadro essas palavras
e, a partir disso, teve inicio a interagio com os alunos, através de
questionamentos sobre o que eles sabiam ou jd haviam ouvido falar
acerca do assunto. Nessa primeira aproximagao, buscamos valorizar
os conhecimentos dos estudantes sobre a temdtica e, depois
disso, houve um momento de interagio. Em seguida, os alunos
externalizaram, em uma palavra, o que sabiam sobre variacio
linguistica. Palavras como “giria”, “espaco”, “cultura’, “grupo social”
foram citadas pelos alunos e registradas na lousa para discussao.

No quadro abaixo, é possivel visualizar as contribui¢des dos
alunos quanto as suas concepgoes sobre varia¢ao linguistica:

Quadro 1 - Resultado da chuva de ideias

grupo social dialeto giria regiao
cultura
espaco VARIACAO LINGUISTICA tempo
varia¢ao histérica varia¢do diacrénica

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

A partir dessa atividade, foi possivel explorar o interesse e a
curiosidade dos estudantes sobre o tema da variacdo linguistica, jd
que o espaco escolar deve sempre buscar valorizar os alunos por sua
identidade cultural linguistica e por seus conhecimentos prévios de
vida.

No segundo momento da aula, trabalhamos com os
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conceitos de “norma-padrao”, “norma culta’, “linguagem formal”
e “linguagem informal”, buscando levar ao conhecimento dos
estudantes essas nogoes e promover maior entendimento do tema.
Cada conceito foi passado no quadro, acompanhado de explicagio
e exemplos dados pela professora, o que facilitou o entendimento e
a diferenciagao de cada um desses tipos de norma e de linguagem.

Nessa primeira aproximacio, buscamos valorizar os
conhecimentos dos alunos sobre o tema abordado e, a partir disso,
houve um momento de interagao. Foi possivel notar o engajamento
da turma durante todo o desenvolvimento da atividade.

Aula 2

Na segunda aula, entregamos para os alunos cépia da
cronica “Lingua brasileira”, de autoria de Kledir Ramil®>. O texto
foi trabalhado com o intuito de resgatar palavras e situagoes que
os alunos tivessem vivenciado em seu cotidiano. Realizamos a
leitura conjunta do texto e, 2 medida que liam, os estudantes iam
reconhecendo algumas palavras que ouviram de seus avés e pais,
mas que nio eram habituais nos grupos de jovens a que pertencem.
Findada a leitura, organizamos uma roda de conversa para discutir
situagoes semelhantes as apresentadas na cronica que tenham sido
vivenciadas pelos alunos. Como contribui¢ao dos estudantes,
surgiram exemplos como “trem de cama”, designagao que hoje foi
substituida por “lengéis”, assim como palavras e girias usadas nos
grupos jovens e que os pais nio conseguem compreender, como
“revoada’, que significa “festa”.

Nessa atividade, foi possivel notar o engajamento da turma
e o prazer em realizar a proposta da segunda aula.

2 Disponivel em: <https://www.itatiaia.com.br/blog/jose-lino-souza-barros/lingua-
brasileira>. Acesso em 03 out. 2021.
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Aula 3

Na terceira aula, buscamos levar os alunos a reconhecer,
a partir dos exemplos presentes na cronica “Lingua brasileira”, os
diferentes 4mbitos da linguagem em que ocorre variagao linguistica.
Além disso, os estudantes escreveram no quadro algumas palavras
usadas ou ouvidas no seu dia a dia, para que os colegas identificassem
se se tratava de variacao relativa a vocabuldrio, pronincia, regiao ou
tempo histérico.

O quadro abaixo contempla as contribui¢des dos estudantes
quanto ao levantamento de palavras usadas ou ouvidas na sua
regiao, faixa etdria, entre outras varidveis sociais:

Quadro 2 - Resultado da contribui¢io dos estudantes

bolicho = bar ou mercado pequeno  trem de cama = lengol
lorota = mentira conga = ténis quebra queixo = rapadura

liquinho = botijao de gs fuzarca = bagunga tendel = agito, barulho

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Para que essa aula se tornasse um ambiente significativo de
aprendizado, foi necessdrio que o professor, durante a atividade,
considerasse o contexto do seu aluno sem excluir as outras formas
de fala ou tratd-las como ‘erro’ gramatical.

Através dessa atividade, foi possivel acompanhar o
aprendizado dos aspectos estudados e identificar possiveis
dificuldades acerca do que foi proposto.

Aulas4 e b5

Na quarta e quinta aulas, exploramos aspectos tedricos
sobre o tema da variagio linguistica. Para tal, entregamos aos
estudantes material impresso contendo informagées sobre os tipos
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de variagao linguistica, seus conceitos e exemplos, acompanhados
de imagens ilustrando cada variagao. Fizemos a leitura do material
e construimos em conjunto explicagées sobre o contetido. No
decorrer da aula, foi sendo elaborado no quadro um mapa mental
com as informagdes essenciais que os alunos iam assimilando sobre
cada tipo de variagio, o qual estd representado no quadro abaixo:

Quadro 3 - Mapa mental construido com os estudantes

variagio regional = “pio francés”, “cacetinho”.
variagdo histérica = ¢ aquela que sofre transformagbes ao longo do tempo.
variagio social = grau de escolaridade, nivel sociveconomico.

variagio situacional = diferentes formas da lingua usada pelo mesmo individuo, dependendo da situagio.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Essa atividade serviu para levar os estudantes a entender a
necessidade de adequar a linguagem aos diversos contextos sociais.
Na medida que iam compreendendo o tema, surgiram discussoes
sobre como se dirigir a uma autoridade, sobre o linguajar usado
com avés e pessoas de mais idade. Os estudantes também refletiram
a respeito de como se expressar em entrevistas de emprego.

Aula 6

Na sexta aula, foi retomada a cronica “Lingua brasileira”,
trabalhada na Aula 2, a fim de os alunos resgatarem palavras com
marcas de uso especificas presentes no texto e relacionar com os
tipos de variacio estudados nas Aulas 4 e 5.

Ao se depararem com palavras como “pandorga’,
“bergamota’, “patente”, os alunos logo reconheceram se tratar de
variagdo regional. Foi feita a andlise e identificagao, por exemplo,
de informacoes sobre sua pronuncia, regiao, tempo histérico a que
essas ¢ outras palavras encontradas na cronica pertencem. Cada
aluno escreveu no quadro a palavra analisada, trazendo assim ao
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conhecimento de todos.

O intuito dessa aula foi fazer com que o estudante nao
sentisse dificuldades em compreender outras formas de discursos,
bem como conseguisse reconhecer os falares que predominam
dentro do territério brasileiro, pois a partir desses conhecimentos
poderd atuar como um sujeito constituido de reflexao linguistica, o
que pode ajudar na sua vida pessoal. Sendo assim, podemos afirmar
que essa atividade foi produtiva, pois os alunos refletiram sobre as
vérias possibilidades de uso da lingua.

Aulas 7 e 8

Na sétima e oitava aulas, demos inicio ao estudo do
preconceito linguistico. Como atividade inicial, os estudantes viram
um video de Brdulio Bessa’, no qual o cordelista discute o falar
nordestino e o preconceito linguistico que ele sofre. Apds assistirem
ao video, os alunos receberam, impresso, o texto “Néis mudemo™
para leitura, reflexdo e discussao. A partir do contetdo do texto e do
video, os alunos dialogaram no grande grupo e contaram situagoes
por que jd passaram devido a sua forma de falar em determinado
contexto e momento da vida. Essa etapa foi de grande importincia,
uma vez que os alunos se desinibiram e participaram, trazendo
vérias situagoes de preconceito linguistico vividos ou presenciados
ao longo de sua vida.

Para finalizar a aula, passamos no quadro este pequeno

resumo do conceito de preconceito linguistico, para que os alunos
registrassem no caderno.

3 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=npErliDE1xg>. Acesso em: 23
out. 2021.

4 Disponivel em: <https://jornalggn.com.br/literatura/nois-mudemo-por-fidencia-
bogo/>. Acesso em 16 out. 2021.
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Quadro 4 - Sintese sobre preconceito linguistico

Preconceito Linguistico

O preconceito linguistico estd intimamente relacionado com as variacoes
linguisticas, uma vez que ele surge para julgar as manifestacées linguisticas ditas
“superiores”. Para pensarmos nele, nio precisamos ir muito longe, pois em nosso
pais, embora o mesmo idioma seja falado em todas as regi6es, cada uma possui suas
peculiaridades que envolvem diversos aspectos historicos e culturais. Sendo assim,
a maneira de falar do norte é muito diferente da falada no sul do pais. Isso ocorre
porque, nos atos comunicativos, os falantes da lingua vao determinando expressoes,
sotaques e entonagoes de acordo com as necessidades linguisticas.

De tal modo, o preconceito linguistico surge no tom de deboche, sendo a
variagdo apontada de maneira pejorativa e estigmatizada. Quem comete esse tipo de
preconceito, geralmente tem a ideia de que sua maneira de falar ¢ correta e, ainda,
superior a outra. Entretanto, devemos salientar que todas as variacbes sio aceitas e
nenhuma delas é superior, ou considerada a mais correta.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Aula 9

Na nona aula, apresentamos aos alunos o video “A lingua
que a gente fala - Parte 17°, que integra uma série homénima
veiculada no Jornal Hoje. O video retrata as diversas formas dos
falantes se comunicarem e mostra, com base nas declaracoes de
linguistas conceituados que estudam a Lingua Portuguesa, que nao
hd certo ou errado na fala, j4 que o importante é nos fazer entender.

O video serviu de introdugio para encaminhar a atividade da
pesquisa linguistica propriamente dita, nos moldes do proposto por
Bagno (2002). Entao, apds assistir e discutir seu contetdo, dividimos
a turma em grupos e distribuimos a cada grupo um fendémeno
linguistico para ser pesquisado. Os fenémenos distribuidos foram
estes: (i) normas e usos das formas pronominais “nds” e “a gente”,
(ii) normas e usos dos pronomes demonstrativos “este” e “esse”,

5 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=RKVX84QyOWQ>. Acesso
em: 25 out. 2021.
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(iii) normas e usos do pronome pessoal “tu” e (iv) apagamento do
/r/ em final de verbos no infinitivo. Salientamos, contudo, que o
grupo responsével pela pesquisa deste tltimo fend6meno linguistico
nio fez a entrega dos resultados da pesquisa, o que justifica sua
auséncia na apresentagdo e discussao dos resultados das Aulas 10
e 11. A partir dessa divisao e entrega dos temas para os grupos, os
alunos partiram para a pesquisa em gramdticas e livros diddticos,
a fim de observar o que estabelece a norma-padrao. Além disso,
averiguaram se havia, nesses materiais, informagdes a respeito do
que ocorre nos reais usos linguisticos dos falantes brasileiros.

Essa proposta incentivou os estudantes a observarem
aspectos sobre os fendmenos pesquisados que muitas vezes passam
despercebidos entre eles, conforme relataram alguns. Destaca-se
que, de modo geral, os estudantes se empenharam em realizar essa
proposta, estando todos os grupos engajados na pesquisa.

Aulas 10e 11

Na décima e na décima primeira aulas, foi desenvolvida a
etapa da pesquisa referente A observacio e andlise de manifestagoes
linguisticas formais e informais. Cada grupo pesquisou ao menos
uma manifestacio linguistica auténtica mais formal e uma mais
informal para observar como se d4 o uso do fendmeno linguistico
em estudo. Para tal, puderam selecionar textos, videos ou até
mesmo gravar uma conversa com familiares, colegas, professores.

Apés fazerem suas respectivas pesquisas, os alunos
registraram em forma de texto os resultados encontrados. Tal
texto deveria conter, portanto, as informacoes obtidas na pesquisa
em gramdticas e livros diddticos e os achados da andlise das
manifestacoes linguisticas selecionadas. Sendo assim, o produto
final da pesquisa foram trabalhos escritos, acompanhados de
recortes de videos contendo as manifestagoes linguisticas analisadas
pelos grupos (programa Globo Rural, Jornal Nacional e fala de
médico), nos quais os estudantes deveriam discutir as relagoes
encontradas entre a pesquisa na gramdtica e em livros diddticos e
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a pesquisa de campo, indicar as referéncias dos livros diddticos e
das gramdticas pesquisadas, bem como dos programas e/ou textos
analisados. Tanto a parte escrita quanto os videos analisados na
pesquisa foram enviados via aplicativo de mensagem, o qual j4 era
amplamente empregado em fungio das atividades remotas vigentes
durante o periodo de pandemia de Covid-19.

Com essa atividade, a intengio foi fazer com que os
alunos identificassem as diretrizes da norma-padrio e os reais usos
linguisticosdosfalantesbrasileiros, tanto emsituacoesformais quanto
informais, em relagio aos fendmenos linguisticos pesquisados. Os
trabalhos desenvolvidos pelos grupos surpreenderam, assim como
a postura dos estudantes nos quesitos dedicagdo, interesse e a
interacio entre colegas.

Abaixo estao imagens dos trabalhos de pesquisa entregues
pelos grupos:

Imagem 1 - Trabalho sobre normas e usos das formas pronominais ‘nés’ e ‘a
gente’

Fonte: Das autoras (2021).
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Imagem 2 - Trabalho sobre normas e usos dos pronomes demonstrativos ‘este’
< >
e ‘esse

Fonte: Das autoras (2021).

Imagem 3 - Trabalho sobre normas e usos do pronome pessoal ‘tu’

Fonte: Das autoras (2021).
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Aula 12

Como atividade de finaliza¢ao da intervengao pedagdgica,
aplicamos um questiondrio para os grupos a fim de identificar
as percepgoes deles sobre o trabalho realizado, focando no
aproveitamento e nas experiéncias obtidas com a aplicagao da
sequéncia diddtica para o estudo da varia¢do linguistica. Com
isso, buscamos identificar os conhecimentos construidos e as
dificuldades encontradas na realizagao do trabalho e verificar se os
objetivos tracados no decorrer das aulas foram alcancados.

As questoes respondidas pelos grupos foram as seguintes:

1 - A maneira como foi aplicada a intervengio pedagdgica

contribuiu para o claro entendimento do que é a variagio

linguistica?

2 - De que parte da intervengdo pedagdgica mais gostaram?

3 - A intervengdo contribuiu para refletir sobre o preconceito

linguistico?

( ) Sim ( ) Nio

De que modo?

4 - A intervencdo ajudou a ter outra visdo sobre o estudo da

lingua portuguesa?

() Sim ( ) Nao

De que modo?

5 - A dindmica de pesquisa em gramdticas, livros diddticos

¢ manifestagoes linguisticas reais facilitou seu entendimento

sobre o tema da variacio linguistica? Comentem.

Em relagio a questdo 1, todos os grupos destacaram que
ficou claro o que ¢é a variagao linguistica.

Quanto a questao 2, dois grupos citaram que aquilo de que
mais gostaram ao longo das aulas foi a pesquisa. O terceiro grupo
destacou a Aula 1, em que foi realizada a atividade de chuva de

ideias, e as Aulas 4 e 5, nas quais foram trabalhados os tipos de
variagdo, como aquelas que contiveram as atividades de que mais
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gostaram ao longo da intervenc¢ao pedagdgica.

Na questio 3, os grupos relataram que a intervencao ajudou
na reflexdo sobre o preconceito linguistico e que, a partir das aulas,
deu-se a conscientizagio de que nem todos falam igual e que se
deve ter respeito com as formas de falar de nossos semelhantes.

Nas respostas a questao 4, todos os grupos relataram que a
intervengdo pedagdgica ajudou a ter outra visao sobre o estudo da
Lingua Portuguesa. Além disso, ressaltaram que as aulas ficaram
interessantes e convidativas a aprender mais e que a sequéncia
diddtica, gracas aos diferentes métodos de trabalho que contemplou,
facilitou o entendimento dos contetidos estudados.

Na questdo 5, dois grupos comentaram que a pesquisa
das normas e dos usos dos fendmenos linguisticos explorados,
acompanhada da abordagem das explicacoes necessirias, facilitou
o entendimento geral do tema. O terceiro grupo declarou que a
proposta desenvolvida “facilitou o entendimento, e a interven¢ao
abriu novos caminhos para o entendimento sobre a variacio
linguistica, na qual sem a pesquisa nao nos aprofundarfamos tanto
no determinado tema”.

Diante disso, podemos dizer que, de modo geral, as
contribui¢des dos alunos expostas no questiondrio revelaram que
o estudo da variagao através da pesquisa linguistica é produtivo,
eficaz e enriquecedor, jd que a maioria demonstrou ter gostado da
dinAmica da intervengio e houve consenso quanto ela ter facilitado
o entendimento do assunto. Portanto, os alunos gostaram de fazer
parte da construgao do conhecimento, principalmente no momento
da pesquisa, quando interagiram com os colegas e construiram em
conjunto o conhecimento.

Consideracodes finais

A intervencao pedagdgica realizada com os estudantes da 22
série do Ensino Médio de uma escola piblica de Monte Alegre dos
Campos revelou que a variagao linguistica era um tema com pouca
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reflexdo antes da aplicagio da sequéncia diddtica, o que mudou
ap6s a pratica pedagdgica realizada. Ao longo das aulas e a partir das
atividades desenvolvidas, foi possivel notar que os estudantes foram
dominando conceitos e construindo conhecimentos conforme iam
avangando no estudo da variagao por meio de leituras, discussoes
e da pesquisa em gramdticas e manifestagoes linguisticas dos
fend6menos explorados ao final da intervengao pedagdgica.

De um modo geral, a turma participou ativamente em
todo o processo da intervengio e mostrou-se interessada no tema,
o que pode ser atestado por suas falas e contribui¢oes quando
das discussoes em sala de aula e por seu engajamento na etapa da
pesquisa linguistica sobre os fendmenos linguisticos explorados. E
importante destacar, porém, que nossa proposta também teve certas
limitagoes, uma vez que a intervengao pedagdgica foi realizada no
momento de pandemia de Covid-19, o que implicou que alguns
alunos da turma optassem por receber o material impresso, do
qual, infelizmente, nao obtivemos retorno.

Apesar das limitagoes, consideramos que os resultados
obtidos da interven¢io pedagdgica evidenciam que a inserc¢do da
pesquisa linguistica no estudo da variagao linguistica com estudantes
do Ensino Médio teve efeitos positivos e confirmam a importincia
de promover atividades de investigagao em linguagem. Isso porque
trabalhar com a pesquisa torna-se uma possibilidade de o professor
qualificar suas aulas, nio ficando somente com propostas veiculadas
nos livros diddticos ou materiais prontos. Além disso, ¢ uma forma
de ampliar as possibilidades de participagio dos jovens nas préticas
relativas ao trato com a pesquisa, aprecia¢io e andlise de temas
variados, tirando-os da posi¢ao de receptores de conhecimentos
relativos a fendmenos linguisticos ocorrentes na Lingua Portuguesa
e colocando-os na posicao de pesquisadores da linguagem.

Dessa forma, fica evidente que ¢ preciso que o professor
construa junto com seus alunos situagbes significativas de
aprendizagem. Nesse sentido, o novo olhar para o estudo da variacao
linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio que
propusemos, o qual concebe a pesquisa linguistica como um meio
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eficaz para promover a reflexdo sobre o principio da variagao
linguistica e possibilita uma compreensao mais aprofundada dele,
se mostra como uma alternativa promissora para tal. Isso porque
nossa abordagem investigativa no estudo da Lingua Portuguesa
mostrou que os ganhos em atividade de reflexdo, pesquisa e andlise
linguistica s3o significativos, tanto para os alunos, que podem
desenvolver habilidades até entio desconhecidas, como para os
docentes, que podem reavaliar a sua pratica pedagdgica a cada aula.
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Capitulo 5

ESTUDANTES COM DEFICIENCIA:
OLHARES PARA A AVALIACAO EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL!

Raquel Folmer Corréa
Cldudia Adriana Zamboni Rossi
Edinéia Aparecida Guimaries de Lima

Consideracgoes iniciais

A;ncluséo de estudantes com deficiéncia na escola ptblica
inda é uma temdtica bastante discutida no contexto
escolar. E a avaliagio, como parte do processo pedagdgico, pode
nao suprir adequadamente os objetivos de uma educagio inclusiva.
Percebemos a importincia e a necessidade de transformar a “cultura”
instalada na escola de que estudantes com deficiéncia e com CID
(Cédigo Internacional de Doengas) nao podem ser retidos no
ano letivo, somente lhes sendo atribuida a média necessdria para
aprovacio, sem que recebam uma proposta pedagdgica diferenciada,
o que leva a possivel desmotivagio do ato de aprender.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da escola estudada
e o sistema informatizado para lancamento dos dados escolares, os
resultados das avaliagdes sio expressos por nota de 0 (zero) a 100
(cem) pontos, divididos por 03 (trés) trimestres: 1° trimestre: 30
pontos, 2° trimestre: 30 pontos e no 3° trimestre: 40 pontos. Para

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus
Vacaria.
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ser aprovado, o estudante deverd atingir no minimo 50 pontos e a
frequéncia necessdria exigida de 75% ao final do ano letivo.

O artigo 15 da Resolu¢io do Conselho Municipal de
Educagao (CME) n° 02/2010, que institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao
Bdsica, no Municipio, propde: “§ 1° O registro do aproveitamento
desses alunos na documentagio escolar dar-se-4 através de
relatério descritivo, considerando as competéncias e habilidades
desenvolvidas.”

Tendo em vista a percepgao de que na pritica de sala de
aula essa orientacio nio estd sendo cumprida e nem conhecida
pelo corpo docente, se faz necessirio levé-los ao conhecimento das
legislagdes vigentes e dar suporte para que essas orientagoes sejam
cumpridas.

Com o objetivo de refletir sobre a avaliagao no contexto
escolar, principalmente dos estudantes com deficiéncia, propomos
a elaboragio de avaliagbes que contemplem as possibilidades
intrinsecas de cada estudante com deficiéncia e com CID, pois
assim podemos contribuir para forma¢io de cidadaos preparados
para a vida.

A inclusio de estudantes com deficiéncia no
cotidiano escolar

Na histéria da educacio formal, nunca houve uma escola
que recebesse todas as criancas. Isso era um privilégio das classes
dominantes. Ou seja, a escola nao era uma institui¢ao para todos.
Somente com o surgimento das escolas especiais, as criancas com
deficiéncia obtiveram a chance de poder frequentar, finalmente,
uma institui¢ao escolar.

Nadécadade 1980 surgemasideiasdo paradigmadainclusao,
que defendem que para haver uma educac¢io de qualidade para
estudantes com deficiéncia, caberia a escola assegurar o atendimento
desses estudantes. A Constituicio Federal, de 1988, no Art.208,
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determina a educagao como direito de todos, dando equivaléncia
de condigoes e acesso a escola. No inciso III especificamente, passa
a ser dever do Estado garantir “[...] Atendimento Educacional
Especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Com a Declara¢io de Salamanca, documento elaborado
na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
no ano de 1994, na Espanha, se reconhece a necessidade de uma
“escola para todos”, onde as institui¢des devem incluir estudantes
independente de suas diferencas, criando suportes de aprendizagem
que atendam as necessidades individuais de cada um desses. Com
isso, surge a preocupagio de combater os preconceitos e as praticas
discriminatérias para com estudantes com deficiéncia, afirmando
que esses devem ter acesso ao ensino regular.

Apesar de a inclusao ser um direito previsto na legislacao
brasileira desde a Constitui¢ao Federal de 1988, ¢ apenas com a
publicagio da lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional —
LDBEN n°® 9394/96, que se reconhece o direito a educacio das
pessoas com deficiéncias dentro da rede regular de ensino. De
acordo com a referida Lei, no Cap. V, Art. 58,

Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacio escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2013, p. 41).

A mesma legislacio, em seu Art. 59, destaca que os sistemas

de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagio especificos, para atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que nio puderem
atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias, e aceleragio para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados;
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III - professores com especializa¢io adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracio
desses educandos nas classes comuns;

IV - educagio especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracao na vida em sociedade, inclusive condicoes adequadas
para os que nio revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacio com os drgios oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (BRASIL, 2013, p. 42).

Contudo, a educacio de estudantes com deficiéncia
tem um avango significativo com a Resolugao n° 02/2001, do
Conselho Nacional de Educagao (CNE), que ao dar maior aten¢ao
a diversidade de estudantes na educacio brasileira, institui as
Diretrizes Nacionais para Educagao Especial na Educacio Bisica,
determinando, por exemplo, no seu Art. 2° que, “os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidade
educacionais especiais, assegurando-lhes as condigoes necessirias
para uma educagio de qualidade para todos” (p. 1).

Além das politicas acima destacadas, sao elaboradas outras
que buscam combater qualquer forma de discriminagao, bem
como garantir a acessibilidade a estudantes com deficiéncia nas
escolas, tomando como base os principios da educagao inclusiva.
Nesse sentido, destacamos a Declaragio Mundial de Educagao
para Todos (UNESCO, 1990), a Convencdo interamericana para
a eliminagio de todas as formas de discriminagao contra as pessoas
portadoras de deficiéncia (1999), a Politica Nacional de Educagio
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008),
dentre outras que, ao reconhecer as potencialidades e necessidades
que as pessoas com deficiéncia possuem, garantem o direito e o
acesso a educagio e mecanismos que combatam os preconceitos e
as préticas de descriminagio.
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Apesar do avango que tais politicas trouxeram para a inclusio
dos estudantes com deficiéncia no ensino regular, percebemos
que o incluir ndo ¢é garantido apenas com a publicagio de leis
que obrigam a matricula desses alunos nas escolas, ou que exijam
adequagdes no espago escolar para eliminar barreiras arquitetdnicas,
comunicacionais, atitudinais e tecnolégicas. Seria necessdrio rever
os processos de formagao de professores (inicial e continuada), bem
como dos demais profissionais que trabalham diretamente com esse
grupo de estudantes, como ¢é o caso do professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), de modo a fortalecer as parcerias
e a constituigao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Com relagao a educacio da pessoa com deficiéncia da escola
em estudo foram criados o Parecer n® 004/2010, que regulamenta
a implementac¢ao, no Sistema Municipal de Ensino, do disposto
na resolugio CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009, que
Institui Diretrizes Operacionais para o atendimento Educacional
Especializado na Educagao Bdsica, modalidade Educac¢io Especial,
e dd outras providéncias e a Resolugio CME n° 02/2010 que
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na educa¢ao Bésica, no Municipio.

O municipio possui apenas uma escola de Ensino
Fundamental, com 306 alunos matriculados no ano letivo de 2021.
Desses, oito alunos apresentam laudos de deficiéncia. Além de
frequentar as turmas regulares, esses sao atendidos na sala de AEE,
por uma psicopedagoga na prépria escola e para os estudantes com
maior necessidade sao atendidos na Associagao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apae), do municipio mais préximo.

Para Beyer (2013), a histéria da educagao especial mostra
uma sucessio de paradigmas, nio necessariamente em forma linear,
havendo, com frequéncia, simultaneamente em suas influéncias de
um lado o pensamento médico e de outro o emergente paradigma
do resgate pedagdgico com a concepgao da educagao inclusiva.

Até alguns anos atrds, o quadro da educacio especial
encontrava-se determinado: estudantes com deficiéncia eram
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atendidos nas escolas especiais e as criangas “ditas normais” nas
escolas regulares. Atualmente, a educagao especial encontra-se
numa situagio de crise de identidade. Entretanto, Mantoan (2015)
indica alguns caminhos, de modo que, “a inclusao implica uma
mudanga de perspectiva educacional, pois nao atinge apenas alunos
com deficiéncia e os que apresentam dificuldade de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa

geral” (p. 28).

A longa existéncia e pritica da segregacio escolar
estabeleceram a cultura e a consciéncia, nas escolas especiais e nos
préprios educadores especiais, de que nio se poderiam educar
alunos com deficiéncia em qualquer outro lugar a ndo ser nas escolas
especiais. O equivoco das escolas especiais consiste na reivindica¢io
do monopdlio pedagdgico com esses alunos, em que se defende a
ideia de que a educagio especial é o melhor ou o mais apropriado
para eles.

A avalia¢do como parte do processo

Quando falamos de contexto escolar nao podemos deixar
de considerar a avaliagao no processo de ensino e aprendizagem.
Como saber se o estudante aprendeu o que lhe foi ensinado? Além
de medir sua aprendizagem, a avalia¢io deve servir como elemento
para que estudantes e professores revejam as metodologias para a
melhoria do aprendizado.

A avaliagio deve ser um elemento de grande auxilio para o
desenvolvimento dos estudantes, tornando-se sua aliada, ajudando-
os a superar obstdculos, fazendo-os crescer e nio apenas quantificar,
dando notas ou conceitos, medindo os supostos saberes ou as
supostas ignorincias acerca do que deveriam saber.

A avaliagao sempre foi uma temdtica preocupante e
desafiadora para os professores de todos os niveis de ensino. Se
tratando de estudantes com deficiéncia, essa temdtica pode ser mais
desafiadora.
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A avaliag¢io dinimica e assistida desses alunos incluidos nas
turmas regulares, nio deve ocorrer como ato nivelador de
inteligéncia e sim como instrumento capaz de acompanhar
o desenvolvimento do potencial do aluno, respeitando os

diferentes tempos de aprendizagem (OLIVEIRA E PLETSCH,
p.5).
Enquanto continuarmos dando énfase 4 nota do estudante
e ao que ele nio sabe fazer, ao invés de buscarmos a partir do
que ele ji faz sozinho o suporte necessirio para atingirmos seu
desenvolvimento potencial (VIGOTSKI, 2007), com agoes e
instrumentos adequados de avaliagao, prosseguiremos corroborando
préticas pedagdgicas que nao respeitam as especificidades dos
estudantes com deficiéncia no decorrer do processo avaliativo e que
negam a possibilidade de aprendizagem.

Em seu livro “Avaliacao: Mito & Desafio”, Hoffman (2019)
indica que

A necessidade de uma discussao prévia que envolvesse aspectos
inerentes, no sentido de esclarecimentos sobre equivocos
pertinentes a definicdo de avaliagio como sinénimo de testar
e medir. Esta conclusio nio ¢ absolutamente inédita. H4
muitos estudos sobre avaliagio que incluem a andlise desses
procedimentos ¢ as confusdes de terminologia (p. 57).

Para virios professores é muito dificil conceber a avaliagao
sem o vinculo obrigatério de uma nota. O Regimento Escolar
(2020) da escola de Ensino Fundamental em estudo orienta sobre
a avaliagao:

A escola realiza a verificacio do rendimento escolar de forma
continua e cumulativa do desempenho do estudante com
predominéncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
Avaliagao ¢ realizada a partir dos elementos do curriculo e
da experiéncia cotidiana, observando e registrando (através
de trabalhos em grupos, trabalhos individuais, interagio do
estudante com o grupo dos professores e colegas, conhecimento
prévio e a realidade do estudante). O nivel dos objetivos
propostos pelo professor é que determina a preponderincia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Os resultados
da avaliacdo do aproveitamento sdo registrados: 1° trimestre:
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30 pontos - 2° trimestre: 30 pontos e 3° trimestre: 40
pontos. A avaliagio ocorrerd na medida em que cada objeto
do conhecimento for desenvolvido, através de trabalhos
individuais, tarefas, pesquisas com objetivos definidos e
bibliografia orientada, trabalhos em grupo, testes, provas e
avaliagao didria através da observacio. A avaliacio deve ser
global abrangendo o afetivo, cognitivo e psicomotor. No
final de cada trimestre, o estudante receberd uma nota obtida
nas avaliacoes realizadas em cada componente curricular. O
resultado final serd obtido através do somatério das notas dos
trimestres, no qual o estudante obtiver aproveitamento igual
ou superior a 50 (cinquenta) pontos e 75% (setenta e cinco
por cento) de frequéncia. O estudante que ao final do ano
letivo nio apresentar este percentual de presenca, e apresentar
notas suficientes para aprovagao, deverd fazer a recuperagio
da infrequéncia através de trabalhos, os quais deverio ser
arquivados na secretaria da escola, nio alterando suas notas
(p. 28-29).

Além da documentagio, a escola possui um sistema
informatizado dos dados escolares que ao inicio do ano letivo ¢é
normatizado conforme o Regimento Escolar. Sendo assim, todos
os estudantes devem possuir notas, inclusive os estudantes com

deficiéncia.

Na escola criou-se uma “cultura” de que os estudantes
cadastrados no Censo Escolar com CID, nao poderiam ser retidos
no ano letivo que frequentavam. Sendo assim, era lhes atribuido a
nota necesséria para aprovagao. Porém, nao lhes eram oferecidos um
plano adaptado para cada deficiéncia. Esses frequentavam as aulas
e recebiam as atividades como os demais. Quando nao atingiam o
esperado ou recusavam-se a fazé-los nao acontecia nada. Tanto que
esses estudantes jd utilizavam a justificativa que nao reprovam.

O ano letivo de 2020 iniciou no més de fevereiro, porém, as
aulas foram suspensas dia 19 de marco pelo decreto municipal n°
1.758, dispondo sobre medidas de prevencao ao contdgio pelo novo
Coronavirus (COVID-19) no dmbito da Administracao Municipal
em conformidade com o decreto n° 55.118, do Governo do Estado

do Rio Grande do Sul.
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Ao longo do ano letivo surgiram vdrios pareceres a nivel
nacional, estadual e municipal com orienta¢oes educacionais para
a realizagao de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e nio
presenciais no contexto da pandemia. Dentre as orientagées, foi
revisto o calenddrio escolar, que passou a ser semestral, bem como
a forma de avaliagdo, que passou a ser expressa através de parecer
descritivo para todos os estudantes.

Ainda nesse ano letivo de 2021, os Regimentos e Projetos
Politicos das escolas nio foram atualizados com a justificativa
dos pareceres elaborados para a situagio de pandemia no pais, a
avaliagio dos estudantes com deficiéncia obteve um avanco em
termos de inclusao nesse processo.

Adaptacao curricular para combater o capacitismo?

Defendemos que a avaliagao inclusiva deve estar atrelada
a atengdo diversificada, mediante a adaptagio do plano de
aprendizagem as diferentes caracteristicas e necessidades educativas
de cada estudante. Ou seja, devemos dar atengio as especificidades
de cada um.

A politica publica que rege o ensino no Brasil atualmente
¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC é um
documento que regulamenta quais sio as aprendizagens essenciais
a serem trabalhadas nas escolas brasileiras puablicas e particulares
de Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio para
garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de
todos os estudantes. Por isso, ¢ um documento importante para a
promogao da igualdade no sistema educacional, colaborando para
a formagio integral e para a construgio de uma sociedade mais
justa, democrdtica e inclusiva. Mas serd que todos os estudantes
tém condigoes de alcangar tais habilidades?

7

2 O capacitismo ¢ uma forma de preconceito contra pessoas com deficiéncia que
envolve uma pré-concepgio sobre as capacidades que uma pessoa tem ou nao devido
a uma deficiéncia e geralmente reduz uma pessoa a essa deficiéncia.
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Percebemos que podemos repensar os objetivos para cada
estudante, para que a avaliagdo ocorra como o ato pedagégico que
valorize e dimensione adequadamente as potencialidades intrinsecas
desses para o crescimento, o sucesso escolar e na vida em geral.

Para isso, podemos problematizar o conceito de curriculo,
conforme nos orienta Sacristdn (2013) “curriculo, é uma selecao
organizada dos contetidos a aprender, os quais, por sua vez, regularao
a pratica diddtica que se desenvolve durante a escolaridade” (p.
17). Na préitica didria das escolas, segue-se um curriculo pré-
determinado, apenas cumprindo as orientacoes das politicas
publicas atuais, mas nio levando em consideragio as especificidades
de cada estudante. Na prépria BNCC pouco se fala em educagio
inclusiva, apenas em habilidades que todos os estudantes devem
adquirir em determinado ciclo de aprendizagem.

Concordamos com Charlot (2000, p. 65) quando diz que
“todo ser humano aprende: se nio aprendesse, nio se tornaria
humano”. Apesar de as deficiéncias de cada estudante, todos sio
capazes de desenvolver alguma habilidade, principalmente aquelas
que sao indispensdveis para a vida de cada cidadio. “O desejo é a
mola de mobilizagao e, portanto, da atividade; nio o desejo nu,
mas, sim, o desejo de um sujeito ‘engajado’ no mundo, em relacao
com os outros e com ele mesmo” (CHARLOT, 2000. p. 82).

De modo que o professor ¢ a pega chave para a inclusio e
o desejo de aprender de todos os estudantes, pois as pessoas com
deficiéncia podem desenvolver outras habilidades nio agregadas a
sua capacidade bioldgica e serem socialmente capazes de realizar a
maioria das capacidades que se exige de uma pessoa “dita normal”
tao bem ou até melhor que essas.

Capacitismo é um termo novo, que ainda ¢ utilizado
informalmente na lingua portuguesa, que vem sendo debatido em
conferéncias cientificas sobre a inclusao. Ele refere-se a incapacidade
atrelada a pessoas com deficiéncia e que causa inquietagao em relagio
a esse conceito. Segundo Campbell apud Mello, “o capacitismo estd
para as pessoas com deficiéncia assim como o racismo estd para
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os negros e o sexismo para as mulheres, pode ser associado com a
producdo de poder e se relaciona com a temdtica do corpo e por
uma ideia de padrio corporal/funcional perfeito” (2016, p. 3272).

O capacitismo define a forma como as pessoas com
deficiéncia sao tratadas, de modo generalizado como incapazes de
produzir, de aprender, de trabalhar, de amar, de cuidar, etc. Trazendo
para o contexto em estudo, até entdo, esses estudantes recebiam a
média necessdria para aprovagio sem que esses fossem desafiados a
aprender, ou seja, denotando certa violéncia capacitista.

Repensar a pritica pedagbgica é assumir que, de fato,
niao sabemos tudo. Como dizia Paulo Freire (2011): ensinar nio
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgio ou sua construgao. Apesar de os objetivos serem
comuns a todos os estudantes, nio significa que todos devem
alcancd-los da mesma forma, mas que os professores busquem
estratégias adequadas seguindo as peculiaridades de cada um.

Para Hoffmann (2019),

a prética avaliativa mediadora tem por base a concepgio
de crianga, de jovem e adulto como sujeitos do seu préprio
desenvolvimento, atores e produtores de cultura no contexto
da sua realidade social. Avaliar ¢ dinamizar oportunidades de
autorreflexdo pelo acompanhamento permanente do professor
que incitard o aluno a novas perguntas e questionamento a
partir de respostas e hipéteses formuladas (p. 30).

Por isso, torna-se necessirio a adaptacdo do curriculo
para os estudantes com deficiéncia e, também, uma avaliagio que
contribua para o avanco intelectual desses estudantes. A questao
curricular estd aqui colocada como horizonte a ser construido,
sendo que um primeiro passo inicial e primordial para tal meta
¢ a elaboragdo conjunta e coletiva de um plano de atendimento
individualizado adaptado. Foco da intervencio realizada, conforme
descrito a seguir.
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Percursos metodologicos

Nosso trabalho se caracterizou como uma Pesquisa-agao
que, conforme Thiollent (2018), é a modalidade que considera a
participagdo e os aspectos sociais, educacionais e técnicos em sua
organiza¢do. Sendo uma agio planejada alternativa a pesquisas
convencionais de viés positivista. Assim, consideramos uma forma
de investigacdo baseada em uma auto-reflexdo coletiva empreendida
pelos professores do Ensino Fundamental a fim de melhorar a
qualidade da pritica pedagégica quanto a avaliagao dos alunos com
deficiéncia e com CID da Escola.

A intervencio foi realizada em cinco momentos. Com o
objetivo de sensibilizar o corpo docente para a temdtica inclusiva, a
primeira proposta foi assistir ao filme: “Como estrelas na terra™. O
filme conta a histéria de uma crianca que sofre com dislexia e nao
¢ compreendida pelos professores e pais. Ishaan Awasthi, de nove
anos, jd repetiu uma vez o terceiro periodo (no sistema educacional
indiano) e corre o risco de reprovar novamente. As letras dangam
em sua frente, como diz, e ndo consegue acompanhar as aulas nem
focar sua atengio. Inesperadamente, um professor substituto de
arte percebe que hd algo de errado com Ishaan. Ao descobrir que o
garoto era disléxico, o professor coloca em pritica um plano para
resgatar aquele garoto.

No segundo momento, foi realizado um encontro on-line
com o corpo docente para uma reflexdo/debate sobre o filme com
uma psicopedagoga para fazer a mediagao, voltando o olhar para
os estudantes com NEE (Necessidades Educacionais Especiais)
da escola. Nesse momento, a psicopedagoga questionou os
professores quanto a prdtica de cada um (O que fazer para ajudar
o aluno diferente na sala de aula?). Destacou sobre a importincia
da troca entre os profissionais, o registro dos pequenos avangos,
a participagio da familia, trabalhar o envolvimento emocional
do estudante, ou seja, nunca desistir do estudante por ter suas

3 Como estrelas na Terra é um filme indiano do ano de 2007, dos géneros infantil e
comédia dramdtica, dirigido por Aamir Khan.
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deficiéncias. Os professores expressaram que se emocionaram com
o filme e trabalhar sobre o tema os fez ter um olhar diferenciado
para esses estudantes.

No terceiro momento (segundo encontro on-line), houve
a explanagao da coordenadora pedagégica da Apae, sobre o tema:
Avaliagao dos alunos com NEE. A Coordenadora relatou que a
avaliagio ¢ um todo: psicolégico, social, cognitivo e pedagdgico.
Afirmou que os professores, em pleno século XXI, nio tém mais a
possibilidade de afirmar que nao sabem trabalhar com as diferengas,
pois conhecer o estudante e buscar a melhor maneira de ensind-
lo ¢ inerente ao papel do educador. Destacou a importincia dos
relatérios, do respeito ao ritmo do estudante, sair do comodismo,
ter empatia, “e se fosse meu filho?” Devemos escutar o estudante,
buscar outras formas de avaliar, fazer fichas individuais, ter um
olhar minucioso quanto aos avancos, sabendo que as avaliacoes
requerem novas adapta¢oes. Como frase final deixou: “O aluno nio
¢ um CID, é um ser humano”.

No quarto momento foi realizado o estudo das politicas
publicas de inclusdo como um direito de todos os estudantes a escola
e a aprendizagem, com mediagio de uma coordenadora pedagdgica
especialista em Politicas Pablicas. Na ocasido, ela apresentou a
Politica Nacional de Educacio Inclusiva através de uma fala bem
dinimica e concisa. Destacou que a educagio especial perpassa a
educacio infantil até a superior, sobre a diversidade, a inclusao e a
legislagao sobre o tema.

Para o quinto momento foi solicitado aos professores que
elaborassem um plano de atendimento individualizado adaptado*
que indicasse os objetivos que se esperava alcangar ao final do ano
letivo para cada estudante com deficiéncia e com CID da escola,
propondo mudanga de metodologias e avaliagao.

Cada professor, na sua disciplina ou ano em que esses

4 O plano de atendimento individualizado adaptado ¢ aquele que visa reformular o
curriculo académico para os estudantes que, por suas condigoes cognitivas, fisicas e
sensoriais nio demonstram condi¢des de acompanhar o curriculo regular.
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estudantes estao matriculados elaboraram o plano individualizado,
pensando nas particularidades de cada um, nas habilidades
necessdrias para a vida, sabendo que esses nao atingirao os mesmos
objetivos dos demais estudantes da turma, pois que cada um seguird
seu percurso formativo préprio.

Em grande medida, pudemos constatar o sucesso da
proposta, pois no conselho de classe, ocorrido no final do semestre,
cada professor releu o plano elaborado e constataram que o estudante
atingiu os objetivos propostos. Sendo assim, esses estudantes foram
aprovados para 0 ano seguinte, mas com a observagao de que o plano
individualizado serd mantido para o ano em que frequentarao.

Algumas discussoes

A intervengao realizada com os vinte e quatro professores
de ensino fundamental da escola em estudo atingiu os objetivos
propostos em grande medida. A sensibilizagio com o filme foi
emocionante conforme os relatos dos professores. O momento
possibilitou ter um olhar diferenciado para os estudantes, nao
somente os com deficiéncia, mas repensar a diferenca como um todo.
Nos diversos momentos foi possivel discutir situagoes vivenciadas
na escola, como a desnivelagio e as dificuldades de aprendizagens, a
desestrutura familiar, formacao insuficiente, dificuldade de avaliar,
os transtornos e as deficiéncias mais comuns, a legislacao existente
e os desafios enfrentados no dia-a-dia. Também houve falas de
encorajamento e sugestoes, como: a troca entre colegas, avaliar
os pequenos avangos, o trabalho com jogos, reforcar o vinculo,
conhecer o estudante, ter empatia e fazer o nosso melhor.

Destacamos frases na integra citadas pelos professores
durante a interven¢io: “Nunca vamos estar preparados, nenhum
estudante ¢ igual ao outro”, “desistir de tal estudante ¢ triste,
devemos estar sempre tentando.”, “devemos avaliar o todo do
estudante: psicolédgico, social e cognitivo”, “Respeitar o ritmo de
cada um”, “A importincia dos registros didrio de cada estudante”,
“a prova ndo ¢ o Gnico instrumento de avaliagao”, “Nem sempre
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o estudante com CID é o problema”, “Manter contato constante
com as familias”, mas a que mais resumiu o trabalho foi “O aluno
nio ¢ um CID, é um ser humano”.

No dltimo momento da intervencio, os professores
elaboraram um plano de atendimento individualizado adaptado,
indicando os objetivos que se espera alcancar ao final do ano
letivo para cada estudante com deficiéncia e com CID da escola,
propondo mudanca de metodologias e avaliagao. Cada professor,
na sua disciplina ou ano em que esses estudantes estao matriculados
elaboraram o plano pensando nas particularidades de cada um,
tendo em vista a possibilidade que esses nao atinjam os mesmos
objetivos dos demais estudantes da turma, como destacado
anteriormente.

Percebemos que a temdtica discutida é desafiadora para
todos os professores da escola, mas a participagao de cada um foi de
grande relevincia para iniciarmos mudancas de um paradigma no
ato pedagoégico. Algo que verificamos tanto no conselho de classe
quanto nas reunides de organizagao pedagdgica para o préximo
ano letivo, pois observamos a intencionalidade de utilizacao do
plano individualizado por parte dos professores. O que demonstra
mobilizacio e engajamento na proposta apresentada com a
intervencao.

Consideracoes finais

Procuramos colaborar com o avanco de discussoes acerca
da avaliagio de estudantes com deficiéncia. Apds a pesquisa de
intervengdo, compreendemos que ainda temos investigacoes a
realizar sobre a inclusiao de pessoas com deficiéncia. Contudo, o
trabalho realizado iniciou algumas mudangas para que professores
da escola estudada tivessem um olhar diferenciado, nao sé para
a avaliagdo, mas também sobre suas préticas, tendo em vista a
aprendizagem desses estudantes.

Para além dos muros da escola, apresentaremos a proposta
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do plano de atendimento individualizado adaptado para a
Secretaria de Educagio Municipal na intencionalidade de que
ele seja mantido no Regimento da escola. A ideia ¢ buscar incluir
de fato esses estudantes proporcionando-lhes oportunidades
de inclusio no ambiente escolar e aprendizagem dentro de suas
potencialidades. Além disso, indicaremos que a avaliacdo desses
estudantes seja realizada somente através de parecer descritivo,
conforme a legislagao j4 orienta, fazendo com que esses estudantes
sejam realmente incluidos no ambiente escolar, proporcionando-os
meios para que a aprendizagem adquirida no ensino fundamental
lhes possibilite a tornarem-se cidadaos preparados para a vida em
sociedade.
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Capitulo 6

EDUCACAO INFANTIL E PANDEMIA:
0S DESAFIOS DO PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO E IMPLEMENTACAO DA
BNCC!

Itaise Moretti de Lima
Leila Fiorentin de Vargas

Consideracgoes iniciais

ano de dois mil e vinte ficou marcado pela pandemia

de COVID-19, as rotinas foram modificadas
repentinamente e, com a suspensio das atividades presenciais,
foi necessdrio repensar a organizagio das praticas pedagdgicas das
escolas. Ficou estabelecido o inicio do referido ano, como prazo
mdximo para implementagio da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, documento norteador dos curriculos e das propostas
pedagdgicas nas instituiges de ensino de toda Educagio Bisica,
nas redes publicas e privadas, conforme Resolugao CNE/CP n° 2
de 22 de dezembro de 2017.

Se tratando da Educacio Infantil, reconhecida a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB n°® 9394/96
como a primeira etapa da Educagio Bdsica, ficou ainda mais
evidente a preocupagio com os ajustes das propostas pedagdgicas,
tendo em vista as especificidades do trabalho realizado em creches
e pré-escolas. O Parecer 5/2020, do Conselho Pleno/Conselho

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus

Vacaria.
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Nacional de Educagao (BRASIL, 2020, p. 09) exarou orientagdes
sobre a reorganizacio do calenddrio escolar e sobre as atividades
nao presenciais, sugerindo para as escolas de Educacio Infantil

desenvolver alguns materiais de orientagbes aos pais
ou responsdveis com atividades educativas de cardter
eminentemente lidico, recreativo, criativo e interativo, para
realizarem com as criangas em casa, enquanto durar o perfodo
de emergéncia, garantindo, assim, atendimento essencial as
criangas pequenas e evitando retrocessos cognitivos, corporais
(ou fisicos) e socioemocionais.

A BNCC, em consonincia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010, p. 38),
reconhece as interacoes e a brincadeira como eixos estruturantes do
planejamento, institui os Campos de Experiéncias e os Direitos de
Aprendizagem, tendo como pressuposto a indissociabilidade entre
o Cuidar e Educar, bem como a importancia do vinculo afetivo
na oferta de um espago acolhedor, que assegure os principios
éticos, politicos e estéticos. Entende a crianca como centro do
planejamento e como

ser que observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz
julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e
se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agio e
nas interagbes com o mundo fisico e social.

A concepgio de infincia estabelecida na BNCC aponta
para a necessidade do olhar atento do educador que resulta na
intencionalidade pedagdgica, por meio de préticas que levem em
consideracio as diversas realidades culturais, sociais, econdmicas,
geogréficas... Também refor¢a a defini¢io de crianga apresentada
no artigo 4° da Resolugao CNE/CEB n° 2009 (BRASIL, 2009, p.
1):

[...] sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagoes
e prdticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
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Dessa forma, para que o processo de aprendizagem acontega
¢ imprescindivel que as criangas sejam reconhecidas como seres
de culturas plurais, ativos, protagonistas, que se desenvolvem por
meio de experiéncias nas interagbes com outras criangas, com
adultos e com o ambiente. Com base na concep¢ao de crianga
como sujeito de direitos expressa pelas DCNEI, a BNCC,
estabelece para a Educagao Infantil seis Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e o conhecer-se, que conduzem a intencionalidade educativa e que
precisam ser garantidos para que as criangas tenham condigoes de
aprender e se desenvolver, sendo o professor mediador do processo.

A organizagio curricular da Educacio Infantil presente
na BNCC estd estruturada por faixas etdrias, considerando bebé,
as criangas de zero a um ano e seis meses de idade; criangas bem
pequenas, de um ano e sete meses a trés anos e onze meses; €
criangas pequenas de quatro a cinco anos e onze meses. Apresenta
cinco Campos de Experiéncias: O eu, o outro e o nés; Corpo,
gestos ¢ movimentos; Iracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacio; Espacos, tempos, quantidades, relagoes
e transformagoes, pautados nas DCNEI (BRASIL, 2009, p. 12)
que definem o curriculo como:

Conjunto de prdticas que buscam articular as experiéncias
¢ os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral.

Tal perspectiva muda o foco do curriculo, que ao invés de
estar centrado especificamente em um determinado conhecimento
ou conteudo, centra-se na experiéncia da crianca e na interlocu¢io
dos diferentes campos. Em cada um deles é proposto um conjunto
de objetivos de aprendizagens e desenvolvimento, o que requer
ressignificar as prdticas pedagdgicas, colocando o fazer e o agir das
criangas no centro do processo educativo, a partir das relagoes e
interagdes que se estabelecem entre elas e 0 mundo, elaborando o
conhecimento através de suas vivéncias. Fochi (2021, p. 70) aponta
que:
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Pensar nos campos de experiéncia significa abrir mio de
diversas praticas escolares que conhecemos e avancar para
nos aproximarmos das significagées da humanidade, que sio
sempre abertas, pois se constroem e se reinventam naquilo que
¢ inaugurado pela novidade que se apresenta com a chegada de
cada bebé e crianca.

E durante a brincadeira e pelas interagoes que as criangas
aprendem e o educador pode observar a forma com que cada
uma percebe e sente o mundo, como ela gostaria que fosse, o que
se passa em sua vida cotidiana, também pode perceber emogoes
que se expressam na demonstra¢do de agressividade, tristeza ou
isolamento. A partir da andlise e registro desses momentos é possivel
pensar em estratégias pedagdgicas que auxiliem no desenvolvimento
integral e na possibilidade de tragar novos objetivos. E essencial
que as prdticas pedagdgicas contemplem as diferentes linguagens
associadas aos direitos de aprendizagem e campos de experiéncias,
tendo como pressuposto o que afirma Barbosa (2009, p. 22)

[...] temos pensado a forma especifica de conceber, produzir
e legitimar as experiéncias das criancas. Assim falamos de
infincias no plural, pois elas sio vividas de modos muito
diversos. Ser crianca nao significa ter que viver um tnico

tipo de infincia. As criangas para serem criangas nao estio
condicionadas as mesmas experiéncias.

Considerando o exposto, o capitulo descreve uma
intervengio pedagdgica que surgiu da necessidade da realizacao
de formagao docente sobre a BNCC e do contexto decorrente da
pandemia, contando com a participagao de professoras e atendentes
de creche de duas escolas de uma rede municipal. Utilizou recursos
das Tecnologias Digitais de Informaciao e Comunica¢ao - TDICs,
explorando a utilizacio da blogguest como Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem - AVEA. Essa ferramenta promove o
letramento tecnoldgico, facilitando processos de aprendizagem
ativa, estimulando a autonomia, oferecendo materiais selecionados
deacordo com a drea de estudo e acesso a informacoes especializadas,
além de propor um espago de integracio entre os sujeitos, orientando
e norteando os processos de pesquisa e aprendizagem. De acordo
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com Boeira, Boeira e Soares (2010, p. 3):

Entre as alternativas que possibilitam a alfabetizagao
tecnoldgica, estd a promocio de um melhor aproveitamento
das informagdes disponiveis na internet e do tempo
desprendido para realizacdo das pesquisas pelos estudantes
através da exploracio das WebQuest e das blogquests. Ao
utilizd-las durante a realizagio das suas pesquisas, sobre
determinado tema, os estudantes nio acessam a qualquer site,
sem que esse tenha sido validado e indicado pelo professor.
Este desempenha papel fundamental: orienta a pesquisa dos
estudantes propondo atividades, delimitando os assuntos,
indicando os /inks, esclarecendo como tratar as informacoes e
os critérios de avaliacao.

Teve como objetivo proporcionar momentos de estudos e
reflexées sobre a BNCC, além de contribuir com o planejamento
de estratégias pedagégicas de Escolas Municipais de Educacao
Infantil — EMEIs, durante a suspensio das atividades presenciais.

Percurso metodologico

O estudo organizou-se com base na pesquisa-agio que,
conforme Gil (2008, p. 31), se caracteriza pelo “[...] envolvimento
dos pesquisadores e dos pesquisados no processo de pesquisa.”, por
se tratar de uma intervencio no ambito de grupos, organizagoes
e comunidades. Apresenta abordagem qualitativa e quantitativa,
tendo como foco a andlise de dados coletados através de formuldrios
e relatos. Nesse sentido, Gil (2008, p. 31) afirma que “[...] o
observador e seus instrumentos desempenham papel ativo na
coleta, andlise e interpreta¢iao dos dados.”.

Foi realizada uma formacio continuada online, intitulada
“A BNCC e os desafios da Educagio Infantil durante a pandemia”,
com carga hordria de vinte horas, no periodo de outubro a
novembro do ano de dois mil e vinte, para 12 (doze) professoras
e 07 (sete) atendentes de creche, que atuam em duas escolas de
Educagao Infantil, em uma rede municipal de ensino, que atende
aproximadamente 200 (duzentas) criangas.
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A formagio foi organizada em trés encontros sincronos
pela plataforma digital Google Meet, registrados por meio de
gravagoes, com a finalidade de refletir, analisar, avaliar e coletar
dados a partir do relato das participantes sobre os desafios e as agoes
pedagdgicas coexistentes nas duas instituigoes de Educagao Infantil
durante a pandemia. O AVEA, blogquest, foi utilizado como
principal ferramenta para as atividades assincronas, onde foram
disponibilizados os materiais de estudos, organizados conforme o
cronograma abaixo.

Figura 1- Cronograma da Formagao Docente.

Cronograma:
Date Atreidade
*19/10 is 20k, Encontra Sincrono- Abertura da formagdo e
opresento;de dos{as) participantes.

Besafia 1 - O Direitos de Aprendizagem.
(SRR S—
e i e A P
propostos elaborodas no desaficd.
Desatio 3- Interogtes ¢ Bincadeias
m Besafio 4- Cuidar & Educar

19/10 a 18411 besafre 8- Concepode de Infdncias

159411 ds 20h. Encantre Sincrone - Encerromente oo formacds.

* Os encontres sincronos serio realizados pela plataforma Meet, o link dos
encontros serdo encaminhados no emall

Fonte: https://ladepex2.blogspot.com/2019/09/disponivel-em-acesso-em-12-
set_12.html. Autora: Leila Fiorentin de Vargas Subtil.2020

A blogquest foi organizada por diferentes postagens,
denominadas: inicio, desafios, avaliacdo, referéncias e conclusio.
Os desafios foram compostos por caga-palavras, videos, quiz,
observagoes, andlises e produgao textual, que possibilitaram a coleta
de dados através dos registros das participantes. Através de /inks as
participantes eram direcionadas para as etapas seguintes. Conforme
figura 2 e 3.
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Figura 2 e 3 - Blogquest pdgina inicio e Quick Response Code (QR-Code) de

aCesso.

Fonte: https://ladepex2.blogspot.com/2019/09/disponivel-em-acesso-em-12-
set_12.html. Autora: Leila Fiorentin de Vargas Subtil.2020.

A abertura da formacio ocorreu de forma sincrona, sendo
o primeiro momento destinado a apresentagdo da proposta,
acolhimento e fala das participantes. Apds, feita introdugao sobre
a Educacao Infantil, documentos normativos, BNCC e pandemia,
em seguida exposicao da blogquest, dos objetivos, do cronograma
e das explicagdes sobre cada desafio. Ao final do encontro, foi
disponibilizado espago para duvidas e perguntas.

O desafio 1 abordou os Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento, sendo composto por caga-palavras e elaboracao
de propostas pedagdgicas a serem enviadas para as familias
realizarem com as criangas. Para complementar, apresentou como
sugestao a leitura da reportagem BNCC na Educagao Infantil:
como garantir os direitos de aprendizagem?, e do artigo Educacio
a distAncia, nio! Educacio e cuidado com as criancas, suas familias
e profissionais docentes, sim!> No desafio 2, foram estudados os

2 Reportagem da revista Nova Escola por: Wellington Soares 20 de Julho | 2018
disponivel ~ em:  https://novaescola.org.br/conteudo/12147/bncc-na-educacao-
infantil-como-garantir-os-direitos-de-aprendizagem?gclid=CjwKCAjwxOvsBRA
jEiwAuY7L8jsrDQ8eAzEC8GP85RucMpCtdeV4il WkONOLiUZ8s1DGQeW-
mDJipAhoCIYEQAvD_BwWE Acesso em 05.05.2019.

3 Artigo elaborado por Angela Scalabrin Coutinho e Valdete Coco, disponivel
em:https://anped.org.br/sites/default/files/images/educacao_a_dist_ncia_na_


https://novaescola.org.br/conteudo/12147/bncc-na-educacao-infantil-como-garantir-os-direitos-de-aprendizagem?gclid=CjwKCAjwxOvsBRAjEiwAuY7L8jsrDQ8eAzEC8GP85RucMpCtdeV4i1WkONhLiUZ8s1DGQeWmDJipAhoC9YEQAvD_BwE
https://novaescola.org.br/conteudo/12147/bncc-na-educacao-infantil-como-garantir-os-direitos-de-aprendizagem?gclid=CjwKCAjwxOvsBRAjEiwAuY7L8jsrDQ8eAzEC8GP85RucMpCtdeV4i1WkONhLiUZ8s1DGQeWmDJipAhoC9YEQAvD_BwE
https://novaescola.org.br/conteudo/12147/bncc-na-educacao-infantil-como-garantir-os-direitos-de-aprendizagem?gclid=CjwKCAjwxOvsBRAjEiwAuY7L8jsrDQ8eAzEC8GP85RucMpCtdeV4i1WkONhLiUZ8s1DGQeWmDJipAhoC9YEQAvD_BwE
https://novaescola.org.br/conteudo/12147/bncc-na-educacao-infantil-como-garantir-os-direitos-de-aprendizagem?gclid=CjwKCAjwxOvsBRAjEiwAuY7L8jsrDQ8eAzEC8GP85RucMpCtdeV4i1WkONhLiUZ8s1DGQeWmDJipAhoC9YEQAvD_BwE
https://anped.org.br/sites/default/files/images/educacao_a_dist_ncia_na_educacao_infantil_nao_educacao_e_cuidado_com_as_criancas_suas_familias_e_profissionais_docentes_sim.pdf
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Campos de Experiéncias mediante o video A BNCC para Educacao
Infantil, que esclareceu a organizacio curricular e a equidade
da Educagao Infantil, desafiando as participantes a fazer a leitura
dos campos de experiéncias no site da BNCC, responder um Quiz
e apods, analisarem a proposta elaborada no desafio 1, verificando
quais foram contemplados e ainda, se houve a interlocucio entre
eles. Apés desse desafio, foi realizado o segundo encontro sincrono
a fim de revisitar, analisar e avaliar os dois primeiros desafios,
compartilhar as propostas pedagégicas elaboradas no desafio
anterior e relatar os problemas encontrados durante esse processo.
O desafio 3, abordou as Interagdes e Brincadeiras, sendo proposta
a leitura do texto O Lugar do Lidico na Educagdo Infantil’, apés
a observagao de imagens de escolas que retornaram as atividades
durante a pandemia, levando a questionamento e a reflexdo de
como as interagoes e brincadeiras ocorrerao em meio aos protocolos
de distanciamento social. No desafio 4, afirmou-se através do
video Chega de separar o cuidar e o educar®, que essas agdes sio
préticas indissocidveis, remetendo a andlise de imagens de praticas
cotidianas nas instituicoes de Educacao Infantil, refletindo também
sobre o quanto essas agoes podem se tornar mecanizadas devido ao
uso dos EPIs pelos(as) profissionais de educagao. No desafio 5, foi
proposto uma sesso cinema, com o documentdrio “O Comeco da
Vida”, para refletir se realmente estd sendo respeitado as multiplas
infAncias nas acoes do cotidiano da escola e cada crianga em sua
totalidade e, disponibilizado um questiondrio, por meio do google
formuldrio.

Como encerramento da formagio, foi realizado o dltimo

educacao_infantil_nao_educacao_e_cuidado_com_as_criancas_suas_familias_e_
profissionais_docentes_sim.pdf Acesso em 02.09.2020.

4 Video de Paulo Fochi, Professor/Doutor (Unisinos/USP) e coordenador do
Observatério da Cultura Infantil (OBECI), disponivel em:https://www.youtube.
com/watch?v=HLk7hsj3LUk&feature=youtu.be Acesso em 12/10/2019.

5 Leitura disponibilizada no Portal da BNCC: http://basenacionalcomum.mec.gov.
br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/198-o-lugar-do-
ludico-na-educacao-infantil Acesso em 20/07/2020.

6 Videosugerido, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=p_IvoTUGWHE
Acesso em 17/10/2019.


https://anped.org.br/sites/default/files/images/educacao_a_dist_ncia_na_educacao_infantil_nao_educacao_e_cuidado_com_as_criancas_suas_familias_e_profissionais_docentes_sim.pdf
https://anped.org.br/sites/default/files/images/educacao_a_dist_ncia_na_educacao_infantil_nao_educacao_e_cuidado_com_as_criancas_suas_familias_e_profissionais_docentes_sim.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=HLk7hsj3LUk&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=HLk7hsj3LUk&feature=youtu.be
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/198-o-lugar-do-ludico-na-educacao-infantil
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/198-o-lugar-do-ludico-na-educacao-infantil
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/198-o-lugar-do-ludico-na-educacao-infantil
https://www.youtube.com/watch?v=p_lvoTUGWHE
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encontro sincrono que teve como finalidade revisitar os desafios 3,
4 e 5, proporcionando momentos de fala dos participantes sobre os
temas abordados, avaliacio dos encontros e também informacoes
sobre os certificados de participagio. Por fim, foi apresentada a
mensagem de encerramento, visando mobilizar os participantes
para a importancia do aprimoramento continuo de sua préxis.

Analise de resultados: desafios e possibilidades

A BNCC, homologada no ano de 2017, desencadeou
inquietagdes e muitas dividas no meio docente sobre os impactos
na organizacao dos curriculos escolares e nas praticas pedagdgicas.
Em 2018, foi instituido a nivel nacional, o primeiro “Dia D” que
envolveu secretarias das redes de ensino, professores e gestores
de escolas, com o intuito de ampliar os conhecimentos sobre o
documento para que sua implementacio pudesse ocorrer dentro do
prazo estabelecido, ou seja, dois anos a partir de sua homologagao.

Conforme dados iniciais levantados na pesquisa, mesmo com
os estudos realizados sobre a BNCC, nenhuma das participantes
afirmou conhecer completamente o documento, conforme mostra

a figura 4.

Figura 4 — Representagio grafica sobre conhecimento da BNCC da EI.

@ Desconheco completamente
@ Conheco pouco
Conhego razeavelmente
@ Conheco bem
@ Domino completamente

Esse resultado confirmou a necessidade da execucio da
intervengdo pedagdgica e serviu de base para a elaboragao dos
materiais propostos nos desafios da blogquest. Esses movimentos
atrelados ao contexto da pandemia e suspensio das atividades
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presenciais, intensificaram ainda mais a necessidade de pensar nas
especificidades da Educa¢io Infantil, que deve ter como foco os
eixos estruturantes, os direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncias, bem como os demais conceitos contemplados no
estudo.

Pensando na articula¢io da concepgiao de criangas, infincias
e nos direitos de aprendizagem, a organizacio curricular da
Educagao Infantil presente na BNCC estd estruturada em cinco
Campos de Experiéncias que contemplam as trés etapas etarias,
identificadas na BNCC (2017, p. 24), como bebés, de zero a um
ano e seis meses; criancas bem pequenas, de um ano e sete meses a
trés anos e onze meses; e pré-escola, de quatro anos a cinco anos e
onze meses de idade.

A defini¢io dos Campos de Experiéncias baseia-se também
no que dispéem as DCNEI (2009, p.12), em seu parecer 20, que
define o curriculo como:

Conjunto de prdticas que buscam articular as experiéncias
e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral.

Essa perspectiva, muda o foco do curriculo, que ao
invés de estar centralizado especificamente em um determinado
conhecimento ou contetido, centra-se na experiéncia da crianga e
na interlocugao de diferentes campos. Em cada um deles é proposto
um conjunto de objetivos de aprendizagens e desenvolvimento,
que conforme destaca Fochi (2021, p. 70)

Pensar nos campos de experiéncia significa abrir mio de
diversas praticas escolares que conhecemos e avangar para
nos aproximarmos das significagées da humanidade, que sio
sempre abertas, pois se constroem e se reinventam naquilo que
¢ inaugurado pela novidade que se apresenta com a chegada de
cada bebé e crianca.

Organizar um curriculo por campos de experiéncias requer
ressignificar as prdticas pedagdgicas, colocando o fazer e o agir das
criangas no centro do processo educativo, a partir das relagdes e
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interagdes entre elas e o mundo, elaborando o conhecimento
através de suas vivéncias.

Nos desafios 1 e 2, as participantes mencionaram que
algumas orientagdes presentes na BNCC ji estavam sendo
realizadas nas atividades desenvolvidas no cotidiano das institui¢oes
de Educagao Infantil, sendo necessirio aprofundar e articular aos
campos de experiéncias e aos direitos de aprendizagem. A partir do
momento que passa a ser considerada a primeira etapa da educacao
basica, consolida-se sua importancia social e politica que substitui
o cardter assistencialista e escolarizante da primeira infancia. Surge
entdo a necessidade de rever préticas e estabelecer sua identidade
que se constitui pela indissociabilidade entre educar e cuidar. O
Referencial Curricular Gaicho (2018, p. 56), reforga que:

Todas as acoes desenvolvidas na escola na infincia sio marcadas
pela intencionalidade educativa e pela indissociabilidade entre
o cuidar e o educar, bem como pelo acesso ao conhecimento
sistematizado através das prdticas pedagégicas significativas
para as criangas, Assim os contetidos que emergem dessa etapa,
apresentam uma aprofunda relagio com a vida cotidiana, entre
eles, a alimentagio , a higiene, o repouso, o dominio do corpo,
o brincar, movimento, e exploracio de si e do entorno entre
tantas outras formas de linguagens.

Entretanto, ressaltaram que com a suspensao das atividades
presenciais nao haveria a garantia do desenvolvimento integral das
criangas, nem a possibilidade de realizar a mediagao necessiria para
tais agdes. Outras questoes levantadas enfatizaram a dificuldade de
manter vinculo por meio de recursos digitais e a preocupagao com
as criangas em situagao de vulnerabilidade social, o que se expressa
através dos relatos a seguir:

E wum momento inusitado, nunca imaginei que das escolas se
manteriam fechadas por tanto tempo. Diante dessa situagdo me
sinto em muitos momentos preocupada em como as infincias das
criangas estdo se dando, pois sei que as criangas matriculadas em

minha turma precisavam da escola... (PARTICIPANTE A).

Como educadora ‘sem escola” me vejo num contexto estranho
e atipico, por mais que tentemos manter um contaro virtual
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constante, ndo se aproxima nem de longe a nossa vivéncia nestes
iltimos 20 anos. Agora, neste momento de pﬂndemiﬂ, penso o
que muitas estio passando em casa. Talvez tenham o bdsico, mas
talvez falte muita coisa que tinham na escola. Muitas precisam de
atengdo, de carinho, de afeto, o que é muito importante para elas.
Muitas familias sio desestruturadas, hd brigas, hd revoltas dentro
de casa. Meu medo é do que estardo vivenciando, aprendendo,

passando, pensando... (PARTICIPANTE B).

Além das reflexdes, as participantes elaboraram propostas
pedagdgicas para serem enviadas as familias, folders informativos
sobre os riscos do uso excessivo de telas pelas criancas, contemplando
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Os recursos
utilizados para o envio das propostas pedagdgicas foram WhatsApp,
canais do Youtube e pdginas no facebook criadas pelas educadoras,
além da confecgao de materiais lddicos disponibilizados nas escolas.
Apenas 38,9% conseguiram manter contato efetivo com as familias
das criangas da sua turma, sendo que 55,6% parcialmente e 5,6%
nao tiveram nenhum tipo de contato, mesmo realizando tentativas
através das ferramentas digitais e ligagoes telefénicas. Relataram o
pequeno retorno por parte das familias, sendo que apenas 61,1%
fizeram algum tipo de devolutiva por videos, fotos, ou materiais
entregues nas escolas.

Hoje sinto uma certa preocupagio em relagio ao desenvolvimento
das criangas, pois sabemos que a maioria nio estd tendo a devida
atengdo e cuidados para seu desenvolvimento integral e estio tendo

Jacilidade no acesso ao uso das tecnologias, o que néo é nada bom.

(PARTICIPANTE C).

Como educadora com as escolas fechadas, me sinto preocupada,
pois as criangas tinham um lugar para conviver, brincar,
conhecer, explorar, participar, expressar e também alimentar-se.
(PARTICIPANTE D).

O contetdo sobre os eixos interagbes e brincadeira,
disponibilizado no desafio 3, despertou reflexées sobre o lugar
do lddico no momento do retorno presencial, tendo em vista os

A

protocolos de prevengao a contaminacio do coronavirus, o que
impactard na rotina e nos espagos escolares. Reforcaram também
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que a identidade da Educacio Infantil é construida no dia a dia,
confirmada pelas prdticas educacionais de cada profissional e
quando feita com comprometimento e dedica¢do, poderd ser
mantida mesmo por meio de novas priticas que serao impostas
pelo momento atual.

Acredito que esse “‘novo normal” vem ser um grande desafio para
nds como educadoras, que ao longo dos anos buscamos proporcionar
momentos de interacées, estabelecendo vinculos, estimulando
0 contato, o respeito para com o outro e principalmente o
viver em sociedade. Desta maneira, fica bem dificil pensar a
educagdo infantil sem essas caracteristicas fundamentais para um
desenvolvimento efetivo. (PARTICIPANTE E).

Esse aspecto também foi citado no ato de cuidar e de educar,
abordados no desafio 4, conceitos indissocidveis nas praticas do
cotidiano da Educacio Infantil. As educadoras reiteraram que serd
necessdrio buscar estratégias para tornar o retorno o mais acolhedor
e seguro possivel para as criangas, sendo que o afeto se consolida
através do olhar, da fala e da escuta, elementos fundamentais nesse
processo, conforme afirma Barbosa (2009, p. 68):

Em primeiro lugar, o ato de cuidar ultrapassa processos
ligados a prote¢io e ao atendimento das necessidades fisicas de
alimentagio, repouso, higiene, conforto e prevencio da dor.
Cuidar exige colocar-se em escuta as necessidades, aos desejos
e inquietages, supbe encorajar e conter agoes no coletivo,
solicita apoiar a crianca em seus devaneios e desafios, requer
interpretacio do sentido singular de suas conquistas no grupo,
implica também aceitar a légica das criancas em suas opgoes
e tentativas de explorar movimentos no mundo. Em segundo
lugar, cuidar e educar significa afirmar na educacio infantil
a dimensio de defesa dos direitos das criancas, nio somente
aqueles vinculados a protegao da vida, a participagao social,
cultural e politica, mas também aos direitos universais de
aprender a sonhar, a duvidar, a pensar, a fingir, a nio saber, a
silenciar, a rir e a movimentar-se.

Diante da andlise realizada, pautada nos fundamentos
teéricos apresentados, considera-se que os objetivos da intervenc¢ao
pedagdgica foram alcancados, tendo em vista as respostas obtidas na
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avaliagdo final, proposta através de questiondrio online, conforme
apontam os relatos a seguir:

Excelente proposta em fazer essa formagdo online. Nos proporcionou
muitos aprendizados, trocas ¢ descobertas de novas habilidades.
Creio que foi uma formagio bastante provocadora, no sentido
positivo. Nos fez refletir sobre nossa pritica e nos auxilion no

sentido de buscarmos melhorar como educadoras. Obrigada pela
oportunidade. (PARTICIPANTE F).

Acredito que a formagdo veio a ser um modo de refletirmos sobre a
nossa prdtica durante a Pandemia, jd possibilitando o pensamento
sobre os desafios que vamos ter que enfrentar durante o retorno, e

todas as interagoes foram de grande valia. (PARTICIPANTE G).

O estudo também teve como foco o uso das TDICs, que

nas uUltimas décadas tém sido incorporadas as praticas docentes
e propostas pedagdgicas como meio para consolidar novas
possibilidades de aprendizagens significativas. No contexto
da pesquisa, foi o principal meio para a realizagio da formacio
docente, estando em conformidade com uma das competéncias

gerais da BNCC (BRASIL, 2017, p. 9), que estabelece:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicagio de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas prdticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

Portanto, a utilizagio da blogquest foi um recurso
indispensdvel para a execugio do trabalho, considerando o
momento de excepcionalidade vivido em virtude da pandemia de
Covid-19 e necessidade de isolamento social.

Todas as participantes registraram que a formagao intitulada
“A BNCC e os desafios da Educagio Infantil durante a pandemia”,
realizada por meio da blogquest, contribuiu para aprofundar os
conhecimentos sobre a BNCC e para a elaboracio de propostas
pedagdgicas fundamentadas no documento, durante o periodo de
suspensao das atividades presenciais.
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Consideracoes finais

Sendo a BNCC referéncia obrigatéria para a revisao dos
curriculos escolares e planejamento das priticas pedagdgicas
de todas as etapas e modalidades da Educacao Bdsica, se torna
imprescindivel o aprofundamento dos conceitos presentes no
documento na formagdo continuada dos profissionais que atuam
na educacio escolar.

Diante dos dados coletados, ficou evidente a relevincia da
pesquisa e da intervengao pedagdgica, a qual teve como objetivo
atrelar aos debates sobre a BNCC, as necessidades impostas pelo
contexto da pandemia, levando em consideragio as especificidades
da Educacio Infantil, evitando proposicio de praticas desvinculadas
das concepgodes atuais, dos eixos estruturantes e dos direitos e
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Cabe destacar
que muitas das orientagdes apresentadas na BNCC, jd estavam
estabelecidas na LDB n° 9394/96 e nas DCNEI, mesmo assim,
foi possivel perceber que os estudos realizados até entao nao foram
suficientes para sua implementagao.

O fechamento das escolas acentuou a preocupagao de como
alinhar as propostas pedagdgicas ao que prevé o documento e
garantir a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, sendo
que uma nova organizacio temporal e espacial se fez necessdria. As
escolas tiveram que adentrar os lares das criangas, reconhecendo
a familia como parte integrante do processo educativo, tendo em
vista que

potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas, a prdtica do didlogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a instituicio de Educagio Infantil
e a familia sao essenciais. Além disso, a institui¢do precisa

conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com
a riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade.

(BRASIL, 2017, p. 36).

No entanto, essas prdticas nem sempre puderam ser
garantidas em contextos mais vulnerdveis ou até mesmo quando
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as familias nao dispunham de tempo para acompanhar e realizar as
propostas sugeridas. Desse modo, percebeu-se que nem mesmo o
aprofundamento dos conceitos da BNCC e o acesso aos recursos
tecnoldgicos deram conta dos desafios enfrentados durante a
pandemia. O contato presencial, as vivéncias e o vinculo construido
nos espacos escolares favorecem a garantia dos direitos das criangas
ao desenvolvimento e aprendizagem por meio do contato com os
conhecimentos produzidos ao longo da histéria da humanidade.

Considera-se que o estudo da fundamentagio tedrica
apresentada pela BNCC e a busca por novas possibilidades e
estratégias pedagdgicas fazem parte de um processo continuo de
vinculagio entre teoria e prdtica. Sendo assim, a pesquisa abre
espago para outros estudos sobre a BNCC no que se refere as suas
potencialidades e limitagoes, jd que, até chegar a sua versao final
contou com contribui¢ées de diferentes grupos, com concepgodes
distintas, que acabaram desencadeando alguns pontos divergentes
no préprio texto. Um deles, é a proposicao dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento pautados em competéncias
e habilidades. Destaca-se também a andlise da ampliacio do
letramento digital, que se refere & capacidade de usar os recursos
tecnoldgicos de forma consciente e critica, tanto dos profissionais
que atuam na educagao escolar quanto das familias.
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Capitulo 7

EDUCACAO INTEGRAL E AFETIVIDADE NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL!

Itaise Moretti de Lima
Maiqueli Faustino

Consideracgoes iniciais

afetividade ocupa um lugar de grande importincia

o desenvolvimento infantil e precisa ser levada em

consideragdo na escola quando se pensa em educacio integral,

conceito presente na Base Nacional Comum Curricular -

BNCC (BRASIL, 2017, p.7), que tem a finalidade de nortear as

aprendizagens de forma igualitiria em todos os estabelecimentos de
ensino da Educaciao Bdsica, sendo definido como

[...] um documento de cardter normativo que define o
conjunto orginico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacio Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

O referido documento destaca que “[...] a educagio tem
um compromisso com a formacio e o desenvolvimento humano
global, em suas dimensées intelectual, fisica, afetiva, social, ética,
moral e simbdlica.” (BRASIL, 2017, p. 16) e também que:

[...] a Educacio Bésica deve visar a formagio e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender
a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus

Vacaria.
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dimensio intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva.

O reconhecimento da Educacio Infantil como parte da
educacio bdsica é recente. Somente em 1996, a Lei de Diretrizes e
Bases — LDB, sistematiza a primeira etapa da educagio bdsica, sendo
organizada em creches e pré-escolas. E inegdvel que essa integracio
foi resultado de inimeros desafios e representa uma grande
conquista, mencionada na BNCC (BRASIL, 2017, p.34): “Com
a inclusio da Educacio Infantil na BNCC, mais um importante
passo ¢ dado nesse processo histérico de sua integra¢io ao conjunto
da Educacio Bésica”. As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN
(BRASIL, 2013, p. 15), corroboram com tal reconhecimento
salientando que

[...] se caracterizam como espagos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0
a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por érgao competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social.

A Educacgao Infantil é a fase inicial da vida escolar da
crianga, que geralmente, vivencia as primeiras experiéncias de
separacao da familia e passa interagir com outras criancas e adultos.
Os profissionais serdo referéncia para que se sintam seguras e
acolhidas no espaco escolar, visto que cada uma traz consigo
caracteristicas e necessidades diferenciadas. O professor nao apenas
cria vinculos afetivos com seus alunos, mas também ajuda a crianga
a estabelecer vinculos de afeto com colegas, familia e outros adultos.
O Referencial Curricular Gaicho — RCG (RIO GRANDE DO
SUL, p. 81), destaca que:

A presenca de um professor sensivel e atento é fundamental
para que as criangas vivam experiéncias mediadoras de valiosas
aprendizagens em que expressem seus descjos e descobertas
pelo corpo, gestos e palavras. Cabe ao professor proporcionar
experiéncias ricas, desafiadoras e variadas que possibilitem a
cada crianca desenvolver seu préprio percurso educativo, que é
tnico e fruto de uma variedade de experiéncias que as criangas
vivenciam na escola.
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O planejamento de espagos e tempos que contemple tal
entendimento também ¢ de grande relevincia. Embora a BNCC
nao aborde especificamente o tema da afetividade, ¢ possivel
identificar elementos que contemplam tal aspecto. O documento
(BRASIL, 2017, p. 36) aponta as interagdes e brincadeiras como
eixos estruturantes do processo, sendo que

A interagio durante o brincar caracteriza o cotidiano da
infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais
para o desenvolvimento integral das criangas. Ao observar
as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os
adultos, ¢ possivel identificar, por exemplo, a expressio dos
afetos, a mediacao das frustragées, a resolucao de conflitos e a
regulagio das emogoes.

Orienta também que os curriculos e o planejamento
pedagégico nas escolas de Educacio Infantil, contemplem os
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento (BRASIL, 2017,
p. 38), por meio da intencionalidade pedagégica, além da
indissociabilidade entre cuidar e educar (BRASIL, 2017, p. 36):

[...] as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da
familia e no contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas
propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo
de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando
de maneira complementar & educagao familiar — especialmente
quando se trata da educagio dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializagio, a
autonomia e a comunicagao.

A chegada na escola vem com uma série de novidades para
as criangas que, ao iniciar o ano letivo, passa a conviver bastante
tempo com professoras e toda a equipe que faz parte do ambiente
escolar. Quando se leva em consideragio o momento da pandemia
de COVID-19, os desafios sao ainda mais complexos. Partindo
desse ponto, surgem inimeros questionamentos sobre o processo
de aprendizagem e desenvolvimento, ji que o vinculo afetivo que
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o docente estabelecia diariamente com a crianca ficou prejudicado
em fun¢io da suspensio das atividades escolares presenciais.

O capitulo apresenta uma intervengao pedagdgica realizada
em uma escola de Educagio Infantil, que teve como fio condutor as
contribuigoes da afetividade no desenvolvimento e aprendizagem
das criangas, tendo em vista a perspectiva da educagio integral, bem
como a indissociabilidade do cuidar e educar, prevista na BNCC.
Para tanto, entre os objetivos tracados, destaca-se a importincia
de ampliar o repertério de préticas pedagdgicas que contemplem
a afetividade no contexto da pandemia. A proposta foi executada
com um grupo de professoras, em uma escola da rede privada, que
atende criangas em idade escolar da Educagio Infantil.

Percurso metodolégico

O percurso metodoldgico teve como referéncia a pesquisa-
agio, de cardter qualitativa, que, segundo Gil (2017, p. 137), “[...]
envolve também a a¢ao dos pesquisadores e dos grupos interessados
[...]”. Para alcancar os objetivos tragados, inicialmente foi realizada
uma pesquisa bibliogréfica sobre afetividade na educacio infantil
atrelada ao estudo da BNCC. Em seguida, realizado levantamento
das necessidades especificas de uma escola em relagio ao tema.
A intervengdo pedagdgica consistiu em encontros de estudos,
planejamento e sugestdo de propostas pedagdgicas a serem
desenvolvidas com criangas de turmas de creche e pré-escola.

A proposta foi realizada em uma escola de Educagao Infantil
da rede privada, tendo como participantes professoras, atendentes
e equipe da gestao escolar. Foi organizada em trés encontros
presenciais e em uma atividade assincrona, conforme descrito no

Quadro 1.
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Quadro 1: Descri¢do da intervencio pedagdgica

Ac¢io 1

Objetivos:
- Investigar as concepgdes da equipe sobre afetividade.
- Demonstrar a importincia da afetividade no desenvolvimento infantil.

- Discutir sobre autores que abordam o tema afetividade no desenvolvimento
infantil.

Atividades desenvolvidas:

- Dindmica da linha, apresentagio do tema e roda de conversa inicial.

Agio 2

Objetivos:
- Propor e discutir agdes que incentivem e promovam o desenvolvimento da
afetividade no contexto da escola de educagio infantil.

- Discutir sobre as dificuldades encontradas em tempos de pandemia.

Atividades desenvolvidas:

- Apresentagio de slides sobre afetividade e troca de experiéncias através de
roda de conversa.

Agio 3

Objetivos:
- Dialogar e revisar o que foi apresentado.

- Apresentar sugestoes de praticas pedagdgicas relacionadas ao tema.

Atividades desenvolvidas:
- Exposigao da atividade 1 - Cartola.

- Exposi¢ao da atividade 2 - Semente em flores.

Acio 4

Objetivo:
- Aprofundar a fundamentacio tedrica sobre o tema central da intervengio
pedagégica.

Atividade desenvolvida:

- Sugestao de leitura de texto.
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Cabe destacar que a proposta privilegiou o didlogo entre
os participantes da intervengio pedagdgica e a pesquisadora. Os
dados foram sendo coletados durante os relatos que surgiram nas
agoes 1, 2 e 3, além do registro realizado por meio de uma ficha
ap6s a acao 4 e aplicagao das atividades com as criangas.

Analise de resultados e discussao

A BNCC tem como objetivo o oferecimento igualitdrio de
aprendizados educacionais, respeitando as diversidades e abarcando
em meio a isso o conceito de equidade que considera reconhecer as
diferentes necessidades do individuo. Sendo assim,

[...] desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas [...Jos sistemas e redes de ensino e as instituicoes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade,
que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes
sdo diferentes (BRASIL, 2017, p.15).

No que se refere a etapa da Educagao Infantil, percebe-
se que a temdtica da afetividade estd presente nas orientagdes do
documento, quando consideramos a concep¢io de educagio
integral e os eixos estruturantes. A escola é o lugar em que a crianga
convive com pessoas diferentes do contexto familiar e precisa se
sentir segura para ser inserida no meio social. Vale salientar que o
professor, juntamente com atendentes, monitores e comunidade
escolar, é o responsdvel pela afetividade no 4mbito escolar, mediando
uma ponte, que desempenha o papel crucial para construgao e
desenvolvimento do conhecimento, assim como destaca Barbosa

(2009, p. 23):

As criancas pequenas ¢ os bebés sdo sujeitos que necessitam de
atencio, protecio, alimentagdo, brincadeiras, higiene, escuta,
afeto. O fato de serem simultaneamente frdgeis ¢ potentes
em relacdo ao mundo, de serem biologicamente sociais, os
torna reféns da interagdo, da presenca efetiva do outro e,
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principalmente, do investimento afetivo dado pela confianca
do outro.

A todo momento no processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, as interacdes e as brincadeiras devem
se fazer presentes. No brincar, a crianga reproduz a realidade, o
que possibilita abertura e compreensido acerca das emogoes e
sentimentos, tanto de si como dos outros.

Em relagao aos campos de experiéncia, que devem pautar a
organizacio do trabalho pedagégico na Educacao Infantil, destaca-
seaimportincia da afetividade implicita em cada um deles. O campo
“O eu, o0 outro e 0 nds” destaca a interacio com outras criangas e
adultos, o que envolve emogdes, afetividade e autoconhecimento
acerca de sua individualidade e do todo. A BNCC (BRASIL, 2017,
p. 40) ressalta que “Ao mesmo tempo que participam de relagoes
sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia
e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia
com o meio.”. No campo “Corpo, gestos e movimento” (BRASIL,
2017, p. 41) é afirmado que:

Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga,
o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam
e se expressam no entrelacamento entre corpo, emogio e
linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as sensagoes
e fungoes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo,
a0 mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que
pode ser um risco 2 sua integridade fisica.

Quando se trata de “Tracos, sons, cores e formas” (BRASIL,
2017, p. 41), destaca-se no documento que “[...] a Educacio Infantil
precisa promover a participacio das criancas em tempos e espagos
para a produgdo, manifestagio e apreciagdo artistica, de modo a
favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e
da expressio pessoal das criancas [...]”. J4 o campo “Escuta, fala,

¢

pensamento e imaginagao” (BRASIL, 2017, p. 42) enfatiza que
“As primeiras formas de interagao do bebé sio os movimentos
do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e
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outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagao
do outro.”. Sendo assim, cabe ao professor ter clareza de como o
tema da afetividade é contemplado em cada um dos campos de
experiéncias e contempld-lo nas priticas pedagdgicas.

Abordar o tema afetividade na Educagiao Infantil é
fundamental, uma vez que as criangas devem se sentir acolhidas
no ambiente escolar para que possam se desenvolver de forma
integral. Além disso, é necessdrio superar algumas concepgoes que
desconsideram a dimensao do todo da crianga, assim como destaca

Barbosa (2009, p. 24):

Uma das cldssicas subdivisées utilizadas pela Pedagogia no
momento de elaborar as propostas pedagégicas é fragmentar e
retirar as criancas pequenas de seus contextos ao reduzi-las as
dreas motora, afetiva, social e cognitiva. Como se fosse possivel
fazer uma atividade motora sem a presenga da emogio e da
cognicdo dentro das praticas sociais de uma dada cultura.

Quando o profissional compreende os conceitos de
afetividade, pode contribuir de forma mais efetiva na aprendizagem
e no desenvolvimento das criancas. Segundo Piaget (1976, p.16) “a
vida afetiva e vida cognitiva sdo insepardveis, embora distintas. E
sdo insepardveis porque todo intercAmbio com o meio pressupde ao
mesmo tempo estruturagio e valorizagao”. Jd para Vygotsky (1993,

p- 25):

Quem separa o pensamento do afeto, nega de antemio a
possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento
no plano afetivo, volitivo da vida psiquica, porque uma andlise
determinista desta tltima inclui tanto atribuir ao pensamento
um poder mdgico capaz de fazer depender o comportamento
humano tdnica e exclusivamente de um sistema interno do
individuo, como transformar o pensamento em um apéndice
inttl do comportamento, em uma sombra desnecessdria e
impotente.

Durante a realizagao da interven¢io pedagdgica pode-se
observar o envolvimento significativo dos profissionais em cada
atividade. Os participantes trocaram ideias relevantes sobre os
desafios da Educacao Infantil diante do retorno das aulas presenciais
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e também sobre como contribuir para o desenvolvimento integral
das criangas. Foram desafiados nao sé a compreender um pouco
mais sobre a importancia da relagao de afetividade no processo de
ensino e aprendizagem na Educagao Infantil, como também a se
relacionar mais com a familia de cada crianga, dialogando sobre as
diversas ferramentas que podem ser utilizadas para ter acesso aos
aspectos da rotina da crianga. Nas rodas de conversa, as participantes
ressaltaram que ter conhecimento do que envolve o cotidiano da
crianga, em especial no momento pandémico, ¢é tarefa da escola.

A BNCC (2017, p. 36) ressalta que:

[...] as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da
familia e no contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas
propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo
de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
G
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando
g
de maneira complementar & educagao familiar — especialmente
quando se trata da educagio dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializagio, a
autonomia e a comunicagio.

Com a chegada do virus pelo mundo todo, surgiram novos
obstdculos que interferiram na rotina escolar de todas as etapas e
niveis de ensino. A situagao se complicou ainda mais na Educag¢io
Infantil com a necessidade de distanciamento e protocolos sanitdrios
que influenciaram diretamente nas atividades que fazem parte da
rotina escolar das criancas, por mais que o afeto nao esteja apenas
relacionado ao pegar a crianga no colo e manter contato fisico.

No primeiro encontro, as docentes participaram da dinimica
da teia/linha, momento importante para partilha conhecimentos e
aprendizado coletivo. Ap6s, foi realizada a apresentagao do projeto
e um pequeno debate para investigar o quanto as participantes ji
conheciam sobre o assunto. O didlogo foi significativo e afirmou
a necessidade do estudo e das priticas pedagdgicas sugeridas nos
encontros.
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O segundo momento deu foco para a troca de experiéncias
que permitiu que os profissionais pudessem demonstrar seus
anseios e medos nesse momento. Além disso, foram abordados os
temas negligéncia escolar, autoridade e autoritarismo.

O terceiro encontro baseou-se em sugestoes de atividades
que pudessem promover o elo entre teoria e prdtica acerca da
afetividade. Essa acio foi muito interessante pois a pritica de
atividades motivou a participagdo dos profissionais e incentivou
a troca de ideias sobre propostas pedagdgicas que promovem o
desenvolvimento integral das criangas. Foram estabelecidas relagoes
entre o tema e os conceitos presentes na BNCC e RCG, bem como
nas prdticas sugeridas.

Ao final do encontro foram entregues os materiais
confeccionados para a execugio das atividades com as criangas e
para que colocassem em pritica os conhecimentos construidos
durante a intervengao pedagégica.

O quarto momento foi realizado de forma remota e
consistiu em uma leitura sobre o tema. Na semana seguinte os
professores realizaram a devolutiva, compartilhando os resultados
que foram muito positivos. Todos apreciaram a leitura e reiteraram
a importancia da formagao e dos encontros formativos. Relataram
que foi possivel executar as atividades propostas, contemplando
os campos de experiéncias que constam na BNCC, com o afeto e
cuidado, percebendo uma resposta positiva nas expressoes faciais de
cada crianga. Além disso, destacaram o papel mediador do professor
que, segundo Freire (1997, p. 38)

ser mediador é se posicionar literalmente entre o ensino
e a aprendizagem, ou seja, ¢ ndo dar respostas prontas, e
sim estimular a busca de respostas promovendo a reflexio,
mostrando os caminhos, compreendendo as dificuldades e o
motivo de elas estarem ocorrendo.

Dessa maneira, o professor colaborard para a construgao da
autonomia e desenvolvimento das criancas, de forma a capacitd-
los a exercer o papel de cidadio do mundo. A crianga deve estar
como ser ativo da construgao de seu conhecimento, com base na
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afetividade, respeito e equidade.

Por fim, considera-se que os resultados dessa pritica
pedagdgica foram positivos e alcancaram os objetivos propostos
durante a execugao do projeto.

¢

Consideracoes finais

A educagio infantil, sendo a primeira etapa da educacio
basica, é fundamental para a formagio da crian¢a, sendo assim
conduzir de forma correta o aprendizado faz toda a diferenca e a
afetividade é um aspecto de grande relevancia.

A dinimica das aprendizagens deve estar conectada ao
desenvolvimento integral da crianga, desenvolvendo ativamente e
em conjunto as multiplas dimensées do sujeito, entre elas a afetiva.
Para isso, é imprescindivel unir as fun¢oes de educar e de cuidar,
na busca pelo desenvolvimento global da crianca. Ressalta-se a
relevincia de uma educagio baseada na afetividade, especialmente
no que tange a educacio infantil. Uma vez que os sentimentos sao
construidos através de relagdes que as pessoas estabelecem entre si,
de modo que esta d4 ao ser a nogao de quem ele é.

Ao analisar o texto da BNCC para a Educagio Infantil,
percebe-se que, embora nio dé énfase a afetividade, aponta
meios para considerd-la quando destaca a educagio integral,
indissociabilidade de cuidar e educar, bem como os fundamentos
dos campos de experiéncia. A aplica¢ao do projeto de interven¢ao
pedagdgica contribuiu com a ampliagio dessa reflexdo e com a
intencionalidade pedagégica em todo planejamento das propostas.
O presente estudo aponta para a importincia de aprofundar o
conceito de afetividade atrelado ao desenvolvimento integral da
crianga, as prdticas pedagdgicas e aos espacos ¢ tempos das escolas
de Educacio Infantil.
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Capitulo 8

PRODUCAO DE PROPAGANDA: UMA
PROPOSTA DE ENSINO*

Caroline de Morais
Roseli Alves da Silveira

Consideracgoes iniciais

propaganda é o elemento central deste estudo, sendo

uma forma de valorizar a criatividade e a inserc¢io de
ideias em um texto diverso e dinAmico. Ao delimitar o tema para
o putblico do Ensino Médio, entende-se que esses estudantes tém
maior autonomia e estdo em momento de ingresso no mundo
social de forma mais ativa, por meio do mercado de trabalho. A
diversidade textual também ¢é outro elemento relevante ao utilizar
imagens, videos, diferentes elementos gréficos, evidenciando uma
riqueza de possibilidades que podem ser discutidas no ambiente
escolar, em que os estudantes se apropriam de informagdes
veiculadas nas propagandas.

Os contextos permitidos pela propaganda associados a
facilidade de comunicagio por meio das informagoes verbais
e nao verbais trazem aspectos de temdticas importantes para a
sociedade. Assuntos como sadde, cultura, educagio, politica,
economia, esporte, entre outras possibilidades estao circulando
diariamente nos veiculos de comunicago. O texto propagandistico
¢ uma ferramenta que permite a intera¢do entre a sociedade e o
consumidor ou leitor. Ressalta-se que, para o ambiente escolar, é

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus

Vacaria.
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interessante selecionar propagandas que estejam relacionadas aos
temas que os jovens estao enfrentando no cotidiano.

A partir do uso de elementos mididticos, a propaganda
tem a perspectiva de seduzir e convencer os apreciadores, por
intermédio de informagées rdpidas oferecidas pela escolha do
texto e da imagem. Ao inserir o texto propagandistico na sala de
aula no Ensino Médio, destaca-se a problemdtica da auséncia de
posicionamento de alguns estudantes ao tratar de temas polémicos
e também das leituras superficiais das propagandas em circulagao.
De acordo com a comunidade escolar em que essa pesquisa ¢
aplicada, salienta-se a dificuldade em entender e interpretar as
distintas propagandas que estao em circulagdo em redes sociais,
midias, jornais, revistas e televisio.

Para Bakhtin (20006), os géneros do discurso podem ser
compreendidos em primdrios e secunddrios, sendo os primdrios
as interagdes verbais espontineas, evidenciando o sistema de
comunicagio. Os secunddrios, ao contrdrio dos primdrios, nio
contemplam a espontaneidade, remetendo a um padrio, como
os romances, artigos cientificos, entre outros. Entdo, observa-se a
necessidade de despertar o espirito critico e reflexivo, trabalhando
com a propaganda sob diferentes temdticas.

Neste estudo, a propaganda ¢ inserida em uma pritica
pedagdgica com estudantes do segundo ano do Ensino Médio,
tendo como objetivo principal inserir o texto propagandistico
no ambiente escolar por meio da apreciagio e da produ¢io de
propagandas, aplicando conhecimentos e posicionando-se acerca das
temdticas selecionadas. Para atingir esse objetivo, faz-se importante
salientar alguns principios como reconhecer a propaganda como
meio de interagdo entre leitor e sociedade e identificar e apreciar
propagandas em circulag¢iao no meio social.

Para atingir o objetivo proposto, ampara-se em Brasil
(2018), Vicenzi e Silva (2017), Carrascoza (2007), Bakhtin (2006),
Sant’Anna, Rocha Janior e Garcia (2015), entre outros tedricos
que sustentam a discussdo. A pesquisa qualitativa é a abordagem
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metodolégica escolhida, com viés exploratério e descritivo,
identificando as produgdes de propagandas em cada proposta de
atividade escolar. O presente capitulo apresenta a fundamentagio
tebrica acerca da propaganda e das agoes voltadas ao ambiente
escolar. Na sequéncia, os procedimentos metodolégicos da pritica
pedagdgica sdo exibidos, evidenciando cada atividade escolar. Por
fim, as discussoes e resultados encerraram o estudo.

A producao de propaganda no ambiente escolar

O texto da propaganda ¢ trabalhado ao longo da Educagao
Bésica, buscando diferentes impressoes dos estudantes. Para essa
prética pedagdgica, pretende-se que os jovens do Ensino Média
possam ocupar o papel de produtores de propagandas, entendendo a
composic¢ao e o alcance desse texto. De acordo com Bakhtin (2006),
¢ pertinente dominar os géneros discursivos com o pressuposto
de empregi-los livremente. Os géneros do discurso transmitem
conhecimentos e podem ser encontrados em diversificados materiais
como: revistas ou jornais, livros literdrios ou diddticos, cartazes ou
folhetos, entre outras possibilidades de veicula¢io. Além disso,
apresentam destaque devido a forma de exibi¢ao das informagoes,
combinando texto verbal e texto visual. Nesse ponto, entende-se o
quanto ¢ importante articular os distintos textos no aprendizado
escolar.

Os géneros discursivos tiveram adaptagoes para a midia,
sendo qualificados para as telas de televisdo e para os aparelhos
eletronicos, comumente ativo na vida das pessoas, tendo em
vista as redes sociais. Com base nesse aprimoramento e distintas
possibilidades de materiais, ressalta-se que o ambiente escolar
pode apropriar-se desses textos para a discussao em sala de aula.
Nessa perspectiva, Lima, Nantes e Silva (2017, p. 106) afirmam
que “a propaganda interfere sobremaneira em uma sociedade, é
revestida da linguagem humana e constituida de dinamismo. [...]”.
Desse modo, a escolha por esse género discursivo para a prética
pedagégica oportuniza uma aproximagio com as estratégias da
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producao textual, repensando o ensino e a aprendizagem.

A propaganda permite o encantamento no primeiro
momento, em razdo do jogo de ideias e de imagens, para, em
seguida, gerar o questionamento. Diante disso, na pratica escolar
com os estudantes do Ensino Médio, atenta-se para que as ideias
sejam expostas e discutidas com os demais colegas, gerando novas
formas de analisar o texto da propaganda. Nessa concepgio,
entende-se que o resultado das discussdes promovidas na sala de
aula pode contribuir na formacao leitora dos participantes, uma vez
que desenvolve o pensamento critico acerca de algumas vertentes
sociais.

Os trabalhos escolares com esse género do discurso
favorecem a criatividade e a imaginacio dos estudantes, por ser
uma produgao relacionada ao mercado comercial. A elaboragao de
propaganda pode apresentar produtos, ideias e servigos, seguindo
os principios comerciais, como ¢ identificado por Vicenzi e Silva
(2017), a propaganda

[...] tem muitas vantagens quando uma organizagio deseja
expor seus produtos, mas para ser eficaz a empresa deverd
seguir os objetivos, ou seja, precisa saber até onde desecja
alcancar o publico-alvo para demonstrar seus servicos ou
produtos. A propaganda deverd ser flexivel, dindmica, criativa,
persuasiva e informativa. Deve-se observar que a empresa, em
uma propaganda, nio pode aplicar promessas inconsistentes

(nao realizar o que estd propondo para o consumidor). [...]
(VICENZIL SILVA, 2017, p. 22).

Deacordo com osautores, a propaganda pode ser apresentada
em trés categorias: informativa, persuasiva e recordatéria. A primeira
¢ relacionada a novos produtos, ou as mudangas, ou aos servi¢os
disponiveis, ou a explicagoes de produtos. A segunda é permeada
pelo estimulo de compra, incentivando a adquirir o produto. A
Ultima tem a inten¢ao de trazer a lembranga do servico ou do
produto, mantendo a marca no pensamento dos consumidores
(VICENZI; SILVA, 2017). Ao analisar as propagandas em sala de

aula é possivel identificar essas caracteristicas.
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De modo complementar, Bakhtin (1999) reafirma a
importancia do uso da lingua, sendo transformada em enunciados
concretos, que podem ser percebidos em distintos textos em
circulacgio na sociedade. O enunciado pode refletir aspectos
referentes 4 individualidade do falante, sendo encontrado de modo
mais perceptivel em alguns textos mididticos. Bakhtin (1999; 2006)
identifica que os enunciados também podem ser constituidos pela
transmissdo primadria, situada pela oralidade na linguagem familiar,
ouainda pela transmissio secunddria, presente nalinguagem literdria
ou cientifica. Os géneros primdrios e secunddrios sio compostos
por tema, estilo e construgao composicional. Esses trés elementos
sao indissocidveis e articulados na elaboragao de propagandas.

De acordo com os ensinamentos de Bakhtin (2006), o
enunciado é uma unidade de comunicacio discursiva, considerando
o falante e o ouvinte da situag¢do. Desse modo, a comunicag¢io
discursiva diante de diferentes esferas, ocorre por meio dos géneros,
como forma de conceituar, o estudioso propoe: “Evidentemente,
cadaenunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados,
os quais denominamos géneros do discurso.” (BAKHTIN, 2006,
p. 262). Segundo o pesquisador, o processo de comunicagio ¢
observado pelo objeto e também pelo ouvinte, correspondendo a
uma unidade real da comunicagao discursiva, importante para as
atividades de ensino escolar.

Segundo Carrascoza (2007), a condigio de sedugio e o
poder de seduzir sao os elementos essenciais da propaganda. Nesse
ambito, essas condigoes estdo relacionadas aos recursos persuasivos
da elaboragao textual conjuntamente com os elementos visuais.
Portanto, aspectos como cores, letras, desenhos, formas, fotografias
e demais recursos graficos escolhidos para as propagandas estao
interligados com a fun¢io de conquistar o publico. As propagandas
tentam cativar para aceitagao do que estd sendo centralizado em cada
produgio. Para atingir esse propdsito, os textos propagandisticos,
em sua maioria, ressaltam a qualidade e a beleza do produto
anunciado, assim como destacam o fabricante e a reputagio da
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marca, com isso, construindo estratégias de convencimento para
que ocorra a aceita¢ao e a replicagao aos pares (CARRASCOZA,
2007).

Para Sant’Anna, Rocha Junior e Garcia (2015), a propaganda
estd na condicio de propulsora de aspectos econdémicos e sociais,
sendo constituida por estratégias que envolvem a persuasio.

Revela-se a propaganda, desse modo, como um simbolo de
abundancia de produtos e servicos que o progresso tecnoldgico
colocava diariamente 2 disposicio de todas as classes. Torna-se
parte integrante do processo do desenvolvimento econdmico
de um pais. Sustenta o crescimento com a procura incessante de
novos consumidores para produtos cada vez mais sofisticados.
Dissemina a ideia de status conferido pela aquisicio de

objetos ligados ao conforto e lazer (SANT’ANNA; ROCHA
JUNIOR; GARCIA, 2015, p. 9).

Segundo os estudiosos, o texto da propaganda estd
relacionado aos principios da comunicagao de massa, considerando
a forma atrativa como aparece ao publico. O texto da propaganda
ultrapassa as propostas de vendas de produtos e oferece novas
apreciagoes aos consumidores, destacando servicos culturais e
moldando as necessidades e condicoes de vida moderna. Essa
ampliagdo da propaganda é destacada por Sant’Anna, Rocha Junior
e Garcia (2015, p. 9) ao considerarem que “[...] a propaganda,
pela evolugio de suas téenicas, adquiriu nova dimensio, sendo
capaz de influenciar e modificar hdbitos de uma populagio em seu
conjunto.”.

O trabalho escolar permeado pela propaganda propicia a
expansao do uso da lingua, aplicando diferentes registros e usos,
as adequagoes quanto as variedades linguisticas e & compreensao
de textos orais ou escritos, entendendo que cada produgio
possui peculiaridades. Para a pritica pedagdgica desenvolvida
neste estudo, considera-se a relevAncia em abordar temdticas
relacionadas aos interesses dos estudantes, como aspectos da satde,
do autoconhecimento e da sociedade. Atenta-se que a produgio
de propagandas contribui para estabelecer o cardter formador,
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entendendo que, no contexto educacional, o viés formativo é foco
principal nas atividades pedagégicas (PARANA, 2014). Além da
possibilidade formativa, a elabora¢io de propagandas permite a
expressao de opiniao.

No ambiente escolar diversos géneros discursivos sao
promovidos, incluindo a produ¢io de propagandas. Algumas
pesquisas apresentam diferentes enfoques ao propor o trabalho
com a propaganda em sala de aula. Silva Filho (2020) reconhece
que a utilizagao de textos no ensino ¢ eficiente para situagdes de
comunicagio social, tendo em vista que, na produgio da mensagem,
a propaganda considera “[...] diversos aspectos como, a inten¢ao, a
situagdo, o contexto, os interlocutores e a relagio com o propdsito”
(SILVA FILHO, 2020, p. 52). Desse modo, o pesquisador propée
o desenvolvimento da competéncia leitora e da producio textual
em uma turma de Ensino Fundamental.

Outra pesquisa, em que a propaganda é contemplada, propoe
uma prdtica de letramento em que os estudantes devem produzir
uma propaganda inspirados no texto de uma croénica (MORAIS,
2020). Essa prdtica de letramento, entende a propaganda como
uma ferramenta de expressio de temas atuais, por exemplo, a
pandemia. Morais (2020, p. 21) reconhece que “[...] o estudante
tem sua producio evidenciada no 4mbito social, como forma de
valorizar a propaganda criada [...]”. Com isso, salienta-se que a
prética escolar com a propaganda permite distintas abordagens em
sala de aula.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) reconhece a propaganda como uma possibilidade de leitura
e de produgao textual no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.
O documento também indica a importincia de um debate em sala
de aula sobre os textos selecionados e a presenga desse material nas
midias. De modo amplo, a Base entende que alguns textos podem
circular entre Ensino Fundamental e Ensino Médio e os mais
complexos sao mais adequados ao Ensino Médio:

Virios sio os géneros possiveis de serem contemplados em
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atividades de leitura e produgio de textos. Além dos géneros ji
elencados para o Ensino Fundamental (entrevista, reportagem,
fotorreportagem, foto-dentincia, artigo de opinido, editorial,
resenha critica, cronica, comentdrio, debate, v/og noticioso,
vlog cultural, meme, charge, charge digital, political remix,
andncio publicitdrio, propaganda, jingle, spot, entre outros),
devem ter espaco géneros mais complexos relacionados
com a apuragdo e o relato de fatos e situagoes (reportagem
multimididtica, documentdrio) e/ou com a opinido (critica da
midia, ensaio e vlog de opiniao etc.), tanto no que se refere a
préticas de leitura/recepgio quanto as de produgio. (BRASIL,
2018, p. 519).

Com base nessa fundamentagio tedrica em diferentes
fontes de pesquisa, entende-se que o texto da propaganda é uma
ferramenta pedagdgica que possibilita indmeras intervengoes.
Dessa maneira, as produgdes dos estudantes prestigiam o género
discursivo e também a experiéncia social de cada participante. Para
o desenvolvimento dessa proposta, faz-se necessdrio que as escolhas
das temdticas estejam relacionadas aos interesses dos estudantes.

Uma proposta de pratica pedagdogica com a
propaganda

A constru¢ao metodoldgica estd amparada por pesquisa
bibliogrifica permeada em textos académicos voltados para o
género do discurso, para a propaganda e para o contexto escolar.
A pesquisa exploratéria e descritiva estao presentes na prdtica
pedagodgica destinada aos estudantes do Ensino Médio. Gil (2008,
p. 28) entende que “as pesquisas descritivas sao, juntamente com
as exploratérias, as que habitualmente realizam os pesquisadores
sociais preocupados com a atuagao pratica. [...]”.

Quanto a abordagem metodoldgica, este estudo estd
respaldado pela pesquisa qualitativa, que trabalha “[...] com
informacoes expressas nas palavras orais e escritas, em pinturas, em

objetos, fotografias, desenhos, filmes, etc. [...]” (ZANELLA, 2013,

p. 63). Nessa perspectiva, preocupa-se com o entendimento e a
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producio das propagandas diante de diferentes temdticas sociais. A

pesquisa qualitativa busca a descoberta, a identificagao e a descricao

dos objetos estudados, apresentando uma descricio detalhada dos
¢

dados (ZANELLA, 2013).

A pratica pedagdgica foi aplicada em uma escola municipal
do interior do Rio Grande do Sul. A turma de segundo ano do
Ensino Médio contemplava apenas 15 estudantes. A proposta
estava organizada em seis atividades que envolviam da concepg¢ao
bésica de propaganda a elaboracio de propagandas com distintas
tematicas sociais.

Na primeira atividade, os estudantes tiveram a aproximagao
com aspectos tedricos do género discursivo, apropriando-se de
conceitos e concepgdes de circula¢io desses textos. Ao aprofundar
o conhecimento tedrico, os participantes eram incentivados a trazer
percepgoes acercado texto da propaganda, de formaa contribuir com
o aprendizado de seus pares. Como forma de dar um fechamento
aos aspectos tedricos, os estudantes receberam um mapa conceitual
com o texto propagandistico associado a outros textos, como:
jornalistico, artistico, carta, entre outros (CANTANHEDE, 2020).

Em seguida, propagandas com a temdtica da satde foram
apresentadas para a turma, realizando uma apreciagao conjunta.
Nesse momento, os estudantes puderam compartilhar condicoes
de satde que sio destaques ao publico jovem preocupado com o
corpo perfeito. Por intermédio dessa sequéncia de atividades, todos
puderam associar a teoria discutida inicialmente com a parte prética
ao analisar as diferentes propagandas sobre a satide. Como forma
de registrar, cada participante escolheu uma propaganda e colou
no caderno para elencar os pontos mais relevantes presentes no
texto selecionado. Duas perguntas nortearam essa atividade, como
forma de estimular a curiosidade e a criatividade: (a) Vocé acredita
que a propaganda pode influenciar as pessoas? Por qué?; (b) Vocé
jd comprou algo a partir de uma propaganda? Como o produto
adquirido foi divulgado?

Por fim, cada estudante elaborou um mapa conceitual
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considerando o aprendizado dos elementos teéricos e a anilise
de propagandas conjuntamente com seus colegas. Diante dessa
produgio, evidenciam-se nio s6 as dificuldades acerca do que foi
proposto, mas também a unido entre teoria e prdtica do género do
discurso. Nessa atividade, alguns estudantes informaram que nunca
havia construido um mapa conceitual, necessitando do auxilio do
professor e de dicas durante a elabora¢io. Como resultado dessa
atividade, destaca-se que a maioria dos participantes utilizou a
palavra propaganda no centro da folha, exibindo caracteristicas e
fungoes por meio de tépicos.

A segunda atividade com a turma teve como motivacao
inicial um pequeno video sobre a obesidade infantil, permanecendo
com a temdtica da satde trabalhada no primeiro momento. Esse
video gerou discussiao acerca dos bons hdbitos alimentares e da
importincia da atividade fisica. O Ministério da Sadde elaborou
esse material voltado ao publico jovem e adolescente, valorizando
habitos como uma alimentagao equilibrada, a pratica de atividades
e de brincadeiras, reconhecendo que hd outras possibilidades de
diversio externas ao mundo dos eletréonicos (BRASIL, 2019ab).
Esses pontos foram abordados com os estudantes, que puderam
expressar suas inquietagoes, dando depoimentos de suas préoprias
acgoes. Ao final, os jovens pediram que o video fosse compartilhado
pelo grupo de mensagens da turma, para que pudessem rever e
mostrar para os amigos.

A proposta de produgio textual desse encontro foi a
construgao de uma propaganda sobre a temdtica da satide, em que
os estudantes trabalharam em duplas. Cada texto propagandistico
deveria ter um slogan ou uma frase criativa, enfatizando o tema
central. Além disso, cada dupla recebeu um envelope com duas ou
trés imagens relacionadas a temdtica, de modo a contribuir com a
elaboragao da propaganda, que deveria apresentar também outros
recursos expressivos, como desenhos, cores, formatos de letras e
recursos graficos diversos. Ao finalizar a produgao, observou-se que
as duplas circulavam pela sala de aula mostrando a sua producio
textual e prestigiando a dos colegas.
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A terceira atividade foi uma continuagio da segunda
atividade, pois as duplas da propaganda sobre a satde foram
convidadas a apresentar a producao textual para todos da turma.
Nesse momento, os estudantes realizaram explicages sobre a
elaboragao da propaganda, salientando o objetivo principal e as
ideias que queriam valorizar. Essa exposi¢io também favoreceu
a participagdo dos demais colegas que interagiram acerca das
propagandas apresentadas. As produ¢oes abordaram a importincia
de uma alimentagao sauddvel e regrada; a necessidade de atividades
fisicas para o bem-estar; o entendimento de que alguns alimentos
que sao gostosos, quando consumido em excesso sao prejudiciais;
as causas da obesidade; entre outros aspectos.

Essa atividade que compreende a exposigio de ideias
permite ouvir as diferentes interpretagoes dos colegas, ampliando
a compreensao inicial de cada propaganda. Destaca-se que as
produgées estavam harmonicas com articulagao entre as imagens,
os desenhos e o slogan construido. A BNCC (BRASIL, 2018)
ressalta nas competéncias especificas a relevincia de tratar do
funcionamento da propaganda, para que os estudantes observem
os elementos persuasivos, o consumismo, os aspectos psicolégicos
e afetivos, entre outros.

A quarta atividade exigiu dos estudantes a produgao de outra
propaganda, com temadtica para si mesmo, em que cada um deveria
refletir sobre as préprias caracteristicas e indicar no produto final.
A proposta inicial foi pensar no mercado de trabalho e ressaltar os
pontos positivos que poderiam levar a contratagao do estudante para
determinada empresa. Nesse contexto, entende-se que os jovens do
Ensino Médio estao ingressando no mundo do trabalho e precisam
reconhecer a importincia posigao social assumida ao interagir com
as demais pessoas. Eles puderam pensar sobre um futuro préximo,
em que devem escolher uma profissao e conquistar o seu espaco.
Nesse sentido, de acordo com os pressupostos de Parand (2014), os
estudantes foram circundados pelo cardter formador estabelecido
pela propaganda, que estimula a reflexao e o crescimento interior.

Na elaborag¢io da propaganda, identificou-se a presenga de
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algumas caracteristicas positivas como inteligéncia, determinagao,
carisma, criatividade, pontualidade, disposi¢do para trabalhar
em grupo e para o aprendizado, entre outros elementos. Em
contrapartida, algumas propagandas estavam com a parte visual
descuidada, sem a atengao necessdria para tornar-se harmdnica
com a parte escrita. Nesse sentido, entende-se que os estudantes
também se utilizaram das estratégias do mapa conceitual para a
produgio dessa propaganda.

A quinta atividade tratou do valor da escola, em que os
estudantes deveriam produzir uma propaganda ressaltando “A escola
que eu desejo”. Para construir esse texto, aspectos que permeiam o
ambiente escolar foram observados, como os espacos destinados ao
lazer e a aprendizagem, as pessoas que estio acompanhando todas
as etapas escolares, os desafios do aprendizado continuo, entre
outros pontos relevantes para o contexto escolar. Para a produgio da
propaganda foi solicitado dois elementos: duas ilustracoes coloridas
e um slogan com a presenga de substantivo, verbo e adjetivo. Desse
modo, os estudantes colocaram em pritica conhecimentos da
Lingua Portuguesa, se voltaram para a prépria escola e identificaram
elementos da propaganda como a flexibilidade, a criatividade, o
dinamismo e a informagdo, de acordo com os pressupostos de
Vicenzi e Silva (2017).

Por meio da produgio dessa propaganda, os estudantes
puderam perceber sob outros 4ngulos o ambiente escolar,
reconhecendo condigoes que poderiam ser melhoradas e destacando
particularidades positivas presentes na institui¢ao. Com a conclusio
da atividade, o resultado evidencia distintos pontos de vista,
idealizando a prépria escola com apresentagoes artisticas, aulas
diferenciadas, valorizagao da natureza, aplicagio de conhecimentos
e outros entendimentos. Desse modo, a escola foi examinada e
projetada com novas ideias e sugestoes, reforcando um papel social
e cidadao desempenhado pelos estudantes.

A sexta atividade abordou a temdtica do Setembro Amarelo,
que é um tema discutido em vdrias institui¢oes escolares. Como
forma de aproximar os estudantes do assunto, trés videos foram
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assistindo, reforcando a importincia do didlogo e as agoes de
prevengao ao suicidio. Esses videos foram compartilhados com o
grupo de mensagens da turma. Essa temdtica traz as dificuldades,
as incertezas e as angﬁstias dos jovens, por isso, apds assistir aos
videos, realizou-se um debate em que os estudantes puderam
expressar suas individualidades e experiéncias acerca da aceitagao,
relatos de mutilagao e de incompreensio familiar.

Nessa atividade de encerramento, os estudantes trabalharam
novamente em duplas, recebendo um livreto informativo sobre o
Setembro Amarelo. Outro material disponibilizado aos participantes
foi um bilhete da Unidade Basica de Satide (UBS), demonstrando
disponibilidade em apoiar os estudantes e os familiares com ajuda
de profissionais, como psicélogos e assistentes sociais. Por fim,
as duplas receberam propagandas impressas sobre a temdtica do
Setembro Amarelo, servindo como estimulo e orientagao para a
construcio de suas préprias propagandas, salientando a relevincia
da divulgagao do assunto. Essas propagandas foram compartilhadas
entre as duplas, deixando que o material circulasse na sala de aula.

A partir desse momento de aproximagio com a temadtica,
as duplas foram orientadas a elaborar uma propaganda sobre o
Setembro Amarelo, sendo a dltima atividade da pratica pedagdgica
deste estudo. Nota-se que a mensagem presente nos textos alude a
solidariedade e 4 valorizagio da vida. Desse modo, constata-se que
as duplas demonstraram sensibilidade para a temdtica, pensando
nas demais pessoas que terdo acesso ao trabalho final e poderio
receber esse acolhimento. Por esse ponto de vista, entende-se que a
atividade atinge a comunidade escolar, saindo do ambiente da sala
de aula, e favorecendo a insercio dos estudantes na sociedade.

Como forma de externar a produgio dos discentes, todas
as propagandas referentes ao Setembro Amarelo foram coladas em
um cartaz e foram expostas no corredor da escola. O cartaz foi
decorado com papel crepom amarelo e lagos de fitas amarelas. O
titulo do cartaz estava construido com letras de EVA também na cor
amarela. Desse modo, a temdtica foi observada em sua totalidade,
valorizando a cor principal. Ao exibir as produgoes dos estudantes
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no corredor da escola, os demais estudantes puderam apreciar e
refletir sobre esse tema tao presente nas midias no més de setembro.

Diante das seis atividades aplicadas neste estudo, ressalta-
se que a prdtica pedagdgica oportunizou uma nova vivéncia aos
estudantes, exigindo uma posicao social e contribuindo para
o melhoramento da comunidade escolar. As quatro produgdes
de propagandas progrediram no decorrer das atividades, sendo
aperfeicoadas por meio da pritica e do acompanhamento do
professor. Outro aspecto relevante para este estudo, diz respeito
a0 envolvimento dos estudantes, que se interessavam a cada nova
proposta com posicionamentos € interacio com os pares.

Consideracoes finais

Neste estudo observa-se uma proposta de ensino de
propagandas voltado ao Ensino Médio, reconhecendo esse
género do discurso como um elemento presente no cotidiano
dos estudantes. As propagandas permitem a interagio entre os
estudantes e os problemas sociais, demandando conhecimento e
posicionamento diante dos temas selecionados pelas atividades
planejadas. Desse modo, constata-se a relevincia em inserir o
género discursivo nas aulas, priorizando o trabalho com a produgio
textual e o envolvimento do grupo de estudantes.

A propaganda ¢ um texto multiplo por exigir imagens e
escrita relacionadas em torno da temdtica central. Essas produgoes
estdo em circulacio em distintas midias, como redes sociais, outdoor,
revistas, jornais, entre outros, atingindo diferentes puablicos. Nas
propostas de ensino apresentadas, os videos serviram como recursos
de motivagao inicial, estimulando o conhecimento e a curiosidade
dos estudantes. Os videos sobre a campanha da Obesidade Infantil
e sobre Setembro Amarelo colaboraram na interagao com a temdtica
selecionada e cumpriram com o intuito de motivar os estudantes,
sendo que foram compartilhados por aplicativo de mensagens para
que todos pudessem rever e repassar aos amigos e familiares.
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Com o decorrer das seis atividades propostas, identificou-
se que os estudantes foram aperfeicoando o conhecimento e a
produgio de suas propagandas. Desse modo, as quatro propagandas
elaboradas foram progredindo no decorrer da prética pedagégica.
A primeira produgio sobre a temdtica da satide permitiu que os
estudantes exibissem seus conhecimentos gerais. A propaganda sobre
si mesmo exigiu autocritica e autorreflexdo, nessa proposta alguns
estudantes reconheceram a inser¢ao no 4mbito social e no mercado
de trabalho, sendo também um desafio o ato de tratar de si mesmo.
A terceira produgio diz respeito ao ambiente escolar, solicitando
um ponto de vista social em torno de um espaco ji conhecido
dos estudantes. Por fim, a tltima produ¢io de propaganda sobre
uma temdtica tratada nacionalmente insere os participantes como
protagonista na comunidade escolar, atribuindo a tarefa de registrar
essa discussao nos corredores da escola por meio do cartaz com as

propagandas.

A partir desta proposta de ensino de propagandas,
identifica-se que o trabalho com a produgio textual necessita de
momentos de aprendizado teérico, como no primeiro encontro em
que os estudantes puderam entender a construgio da propaganda,
e também de momentos de discussio, conforme a terceira atividade
em que todos participaram opinando e apresentando interpretagdes
para as propagandas sobre o tema da satde. Esses encadeamentos de
atividades possibilitam que o aprendizado seja compartilhado com
os demais colegas, por isso, algumas produgoes foram realizadas em
duplas, promovendo o trabalho em grupo. Ao estimular a discussao
e a reflexao de temdticas pertinentes & idade dos jovens, impulsiona-
se a criticidade e o posicionamento diante de assuntos polémicos,
demandando uma apropriagdo responsédvel dos estudantes.
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Capitulo 9

DEFASAGEM IDADE-ANO: UMA PROPOSTA
DE ENFRENTAMENTO*

Silvana Longhi
Adair Adams

Consideracgoes iniciais

ala-se de um modo geral em desafios e crises da educagio.

Cada época e lugar tém dilemas que precisa cuidar,
pensar, planejar e reagir. Isso em todas as dimensoes da sociedade.
Algumas propostas de a¢o tém abrangéncias gerais, regionais ou
até nacionais. Outras, por sua vez, podem ser apenas locais. E nesta
perspectiva que o Projeto Piloto de Aceleragio de Estudos para
alunos em distor¢ao idade-ano, repeténcia e evasio escolar da Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Vacaria, Rio Grande do Sul,
busca enfrentar um dos desafios da educagao, de alternativas para
mitigar os problemas de evasdo e, em particular, das distor¢oes de
idade-ano e repeténcia. Ele objetiva criar estratégias para enfrentar
as caréncias que geram problemas de aprendizagem e o desinteresse
dos alunos nos estudos propostos pela escola. Organizado e
sistematizado em uma proposta que busca rever habilidades nao
atendidas satisfatoriamente, o sujeito estudante passa a fazer parte
de um grupo que tem aulas no turno normal para potencializar
o aprender com atendimentos, orientacoes e planos de ensino e
estudos voltados para as dreas que apresentavam dificuldades, no
contraturno. Essa proposta pedagdgica é tema central deste texto.

1 O presente capitulo ¢ parte de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusio de
Curso de Pds-graduagio Lato Sensu em Docéncia na Educagio Bdsica, do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus

Vacaria.
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O diagnéstico sobre a evasio e repeténcia, nas escolas
municipais de Vacaria, que deu origem ao Projeto Piloto de
Aceleragio de Estudos demonstrou que existem muitos alunos com
dificuldades para aprender os conhecimentos escolares. Também
apontou que existem solugoes para estes problemas, apresentando
mudangcas e/ou refor¢os de permanéncias de prdticas pedagégicas
nao condizentes com os objetivos de aprendizagem e as competéncias
para cada ano escolar. O encaminhamento geral a partir do estudo,
feito pela Secretaria Municipal de Educagao de Vacaria, foi o de
construgao de novas estratégias de ensino para inserir os que estao
em distor¢ao idade-ano em sua correta trajetéria escolar por meio
de dindmicas mobilizadoras para o aprender.

A intervengao pedagdgica que estd na base deste texto foi
sobre o referido Projeto Piloto de Aceleragao de Estudos Virando
a Pdgina. A pesquisa sobre ele e o envolvimento da pesquisadora
com ele foi orientada por um conjunto de questoes norteadoras,
que sdo: 1) Em que medida a Classe de Aceleragdo, inserida em
uma escola da rede publica do Ensino Fundamental, apresenta
estratégias concretas para a inclusio escolar? 2) Quais mudancas
sa0 possiveis na escola para superagao da discriminagio de alunos
marcados pelo atraso escolar? 3) O que dizem os alunos desta classe
e como vivenciaram essa experiéncia? E possivel dar prosseguimento
a este projeto no sentido de atender todos os alunos do municipio
na mesma situagao?

A consciéncia sobre a realidade da educagio em Vacaria
exige agoes diferenciadas que possam dar conta da diversidade de
situagoes. Este projeto, objeto deste estudo, procura atender uma
particularidade de problemas que precisam ser enfrentados para
contemplar os préprios objetivos da instituigao escola e seu lugar
na sociedade. Nesse sentido, esta argumentagao objetiva mostrar
a importincia e colaborar para que o Projeto de Acelera¢io de
Estudos possa -se consolidar como uma estratégia municipal de
enfrentamento a distor¢ao idade-ano escolar em particular e a
evasdo, de um modo geral.

A expectativa com o referido Projeto Piloto de Aceleracio
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de Estudos Virando a Pdgina é que ele possa implicar em uma
educagio de maior qualidade no municipio de Vacaria. E que
suas experiéncias possam ser pensadas para outras situagoes de
dificuldades de aprendizagem que nao necessariamente conduzem
a referida distor¢ao. Por fim, que a comunidade escolar consiga se
sensibilizar com suas apostas e os gestores sejam afetos as demandas
de recursos para que seja realizado conforme planejado.

Metodologia

A metodologia adotada ¢ qualitativa (GIL, 2002),
mantendo a necessdria articulagio com relatos e acompanhamentos
da equipe diretiva e professores da escola e com o conhecimento da
realidade social do contexto estudado. Para o desenvolvimento da
pesquisa, fez-se acompanhamento constante por meio de andlise
de documentos da escola sede do Projeto Piloto de Aceleragao de
Estudos Virando a Pdgina, como as atas dos conselhos de classe,
atividades pedagdgicas nao presenciais pertinentes as questoes
estudadas. Por se tratar de uma situacio nova de convivéncia em
fun¢ao da pandemia do novo coronavirus— COVID -19, as reunides
com a equipe diretiva e professores foram por meio de plataforma
digital. Para avaliar alguns aspectos do projeto foi encaminhado
questiondrio on-line, contemplando questoes especificas para
anilise do estudo.

Os estudos sobre a educagao em Vacaria, pela condigao da
autora deste texto ser tanto docente quanto de gestora, demonstram
que hd um indice preocupante de estudantes que nio estao
conseguindo atingir os objetivos de aprendizagem estabelecidos
pela legislacdo para cada ano. Pelo fato de a abordagem focar em
apenas uma das agdes da escola, com um grupo especifico de alunos
e um conjunto de perspectivas, de enfrentar a defasagem idade-
ano, serd utilizada o estudo de caso como percurso metodolégico.

Lidke e André (2014, p. 20) afirmam que:

[...] 0 caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de
um sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide naquilo
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que ele tem de tnico, de particular, mesmo que posteriormente
venham a ficar evidentes certas semelhancas com outros casos
ou situacdes. Quando queremos estudar algo singular, que
tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de
Caso.

O primeiro recorte foi a realizagio de um estudo de todo
histérico do projeto analisado, desde o diagnéstico realizado pela
Secretaria Municipal de Educagao (SMED) até a constru¢io do
Projeto Piloto de Aceleragao de Estudos. Desta forma, encontrou-se
o registro de que a situagao da educagio vacariana exigia propostas
pontuais para mitigar esse problema. A participa¢ao no 28° Férum
Estadual das Secretarias Municipais do Rio Grande do Sul, na
cidade de Porto Alegre, em mar¢o de 2017, na apresentagio de
vérios painéis, um deles atraiu a atengao, “Programas e Projetos
do Ministério da Educagio para a Educagio Bésica” (SASE/SEB/
SECADI). Este evento se tornou o lugar de nascimento da proposta
do Projeto que ¢ a base deste texto.

A partir desta fase exploratéria, fez-se uma andlise das
interpretagdes do setor pedagdgico da Secretaria Municipal de
Educacio sobre a questio, tanto com pesquisas de outros municipios
que apresentavam quadro semelhante quanto a elaboracio de
um projeto de acordo com a realidade das escolas de Vacaria.
Na sequéncia, o registro sobre o quantitativo de estudantes que
apresentavam repeténcia por dois anos ou mais e, por consequéncia,
distor¢ao idade/ano. Depois desse levantamento, foi feito um
estudo sobre as principais questoes que impactam negativamente
sobre a apropriacao do ensino escolar.

Considerando as 10 (dez) Escolas de Ensino Fundamental
da Rede do Municipio de Vacaria-RS, com o objetivo de identificar
alunos em situagao de distor¢io idade/ano, constatou-se que hd
um numero significativo destes que apresentam algum tipo de
dificuldade no processo de ensino-aprendizagem, ocasionando
atraso escolar, cujo fator crucial é a baixa autoestima do aluno e
consequentemente sua desmotivacio em relagio ao contexto escolar,
acentuando a infrequéncia e o abandono, sendo estes os principais
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motivos geradores de reprovagio escolar. A Secretaria Municipal de
Educagao (SMED) através da equipe do Apoio Pedagégico propds
o Projeto Piloto de Acelera¢io “Virando a Pdgina” a ser aplicado
para alunos que se encontram em distor¢ao idade-ano, igual ou
superior a dois anos.

Nos registrosda SMED, a sua execugio iniciouem 2019 com
estudantes do Ensino Fundamental que apresentavam distor¢io
idade-ano. O acesso a todo material, desde as primeiras conversas
até o inicio do projeto, permitiu a aquisicio de um universo
significativo de informagoes que sao imprescindiveis, esclarecedores
para os objetivos propostos. E visivel que, nessa perspectiva, a escola
proporciona aos estudantes as “condi¢des que permitam qualificar
sua vida no todo da sociedade, que, essencialmente, se d4 por uma
boa compreensao da relagao do conhecimento com a organizacao
da sociedade” (ADAMS; BAGNARA; MARCOLIN, 2019, p.
22). Assim, esta intervengao pedagdgica é um estudo de caso sobre
projeto de aceleragao de estudos.

Todo esse percurso foi substanciado por uma pesquisa
bibliogrifica que dialoga com o tema e embasa as interpretagoes
que serdo realizadas. Os autores principais sao: Fernando
Savater, Bernard Charlot ¢ Michel Young. Além de colaborar
na compreensio das questoes implicadas, os argumentos destes
autores s2o utilizados para um estudo avaliativo, por meio de um
questiondrio direcionado a equipe diretiva, a supervisao da escola
e as professoras, com a finalidade de objetivar tanto a organizacio
das agdes quanto as reflexdes pedagdgicas sobre os resultados
de aprendizagem e socializagao dos estudantes envolvidos. As
respostas serdo analisadas na perspectiva de compor um relatério
das dificuldades e das potencialidades do projeto com vistas a
possiveis colaboragoes e novos encaminhamentos procedimentais.

Na histéria do projeto consta que foi, inicialmente,
apresentado a escola como um desafio 3 equipe diretiva e
aqueles estudantes que apresentavam dois anos ou mais de
repeténcia, dificuldades na aprendizagem e, por consequéncia,
comportamentos indevidos. Em principio, ao criar uma turma com
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alunos apresentando um quadro de indisciplina e desrespeito aos
professores e colegas, a grande preocupagdo era com a seguranga,
sendo solicitado, inclusive, a instalagio de cAmeras na sala de aula.
Essas informagodes perfazem o contexto que orienta a compreensio
de agdes que serdo estudadas.

A primeira turma a fazer parte do projeto iniciou as
atividades pedagégicas em agosto de 2019. Além de ser um projeto
recente, em 19 de margo de 2020 as aulas presenciais foram
suspensas, em fun¢io da pandemia, impactando diretamente
sobre a execugio e a avaliagio do projeto. A partir desta data, as
agdes interventivas passaram a ser estudadas sobre as atividades
pedagdgicas nio presenciais. Assim, nao hd como elaborar uma
avaliagio muito precisa, nem fazer encaminhamentos novos para
qualificar o projeto, sobretudo porque ele nio foi pensado para o
formato nao presencial.

Destaca-se, outrossim, que o projeto analisado se refere
as trés turmas de 6° anos para formar uma nova turma que
frequentaria as agdes pedagdgicas de correcao de defasagem idade-
ano. A explicitagao desta decisao deu-se por uma reuniao com todos
os docentes do referido ano para andlise, avaliagio diagnéstica
e claboracio de avaliagio de desempenho para investigagao e
identificagdo do nivel de aprendizagem, buscando identificar
os conhecimentos construidos e as dificuldades apresentadas.
Assim, o grupo que é o publico-alvo estudado compde-se de 15
estudantes. Uma vez definido o grupo, fez-se uma reuniao na escola
para apresentagao aos pais ou responsdveis que também deveriam,
juntamente com professores, acompanhar seus filhos nos estudos e
frequéncia a escola.

Este resultado da intervengio pedagégica junto ao Projeto
de Aceleragao de Estudos intenciona: - a colaborag¢io na efetivagao
do projeto; - acompanhamento do desenvolvimento do projeto na
escola; interpretagio das informagoes fornecidas pelos servidores,
docentes e equipe diretiva, da escola; encaminhamento do
conhecimento produzido com a pesquisa aos responsiveis pelo
projeto. Ja na finalizagio da pesquisa, sobretudo das andlises, por
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desempenhar a fungio de gestora educacional, o acompanhamento
do Projeto deu-se por meio do didlogo constante com a supervisao
da escola sede do projeto, analisando o desenvolvimento dos
estudantes, através de trabalhos desenvolvidos de atividades
pedagbgicas nao presenciais e avaliagdo diagnéstica formativa.
Vale salientar que ainda vive-se um momento de excepcionalidade
devido a Covid — 19, a qual interrompeu as aulas presenciais logo
no inicio do ano letivo de 2020, por meio de Decreto Municipal
que suspendeu, inicialmente, pelo prazo de 30 dias aulas escolares
presenciais da rede de ensino, sendo essa suspensao prorrogada por
tempo indeterminado devido ao prolongamento da pandemia. Dessa
forma, as atividades pedagdgicas passaram a ser nio presenciais,
inclusive do projeto, as mesmas foram disponibilizadas por meio de
midias digitais do Google Drive no endereco: https://drive.google.
com/folderview?id=1DVLVz_bEtSqlAxdOpgeyrOcyLbL4LuXb.

Para aqueles estudantes que nao dispéem de acesso digital,
passou a ser disponibilizado material impresso a ser retirado na
escola com prazo de devolutiva, assim, foi possivel dar continuidade
a0 desenvolvimento do trabalho e acompanhi-los mesmo que a
distAncia. O questiondrio foi criado na plataforma Google com
objetivo de acompanhamento e apontamentos da equipe escolar
envolvida no Projeto. As respostas que serdo analisadas no tépico
seguinte terdo suas autorias nominadas como professora A, B,
C, D ¢ E com a finalidade de manter o sigilo e privacidade das
entrevistadas.

O desenrolar da pesquisa acompanhou a escola em termos
de distanciamento social que pensou no avango dos estudantes
para a etapa seguinte, com objetivo de cumprir com o prazo do
Projeto. Assim, teve que compreender a dindmica de organizacao
pedagdgica e a compreensdo dos resultados de forma totalmente
virtual, pois no primeiro semestre de 2020, foram realizadas
atividades pedagdgicas nao presenciais na etapa 8, referente ao
80 ano do Ensino Fundamental. A supervisao realizou avalia¢ao
diagnéstica das atividades pedagégicas nio presenciais até entio
desenvolvidas pelos alunos através de monitoramento de devolutiva


https://drive.google.com/folderview?id=1DVLVz_bEtSqlAxd0pgeyr0cyLbL4LuXb
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e elaborou trabalho avaliativo para que os alunos retirassem na
escola e fizessem a devolugao conforme tempo estipulado. Deste
modo, os alunos puderam acompanhar o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem e dar continuidade a etapa referente ao 9°
ano do Ensino Fundamental, conforme orientagbes da Secretaria
Municipal de Educagao.

Com a continuidade de suspensio das aulas presenciais,
no segundo semestre, o Projeto teve sequéncia com as atividades
pedagdgicas nao presenciais e com trabalhos diversificados,
avaliagdo dos estudantes. Desta forma foi finalizada a Gltima etapa
do Ensino Fundamental no final do ano letivo de 2020, relevante
para a avaliagao do projeto como um todo. Por fim, esse percurso
de pesquisa pdde acompanhar a formatura da primeira turma do
projeto com entrega de certificados, tudo em formato virtual.

Sobre o Projeto Piloto de Aceleracao Virando a
Pagina: perspectivas e resultados prévios

O projeto objetiva criar oportunidades aos estudantes em
situacao de distor¢ao idade-ano a “recuperar o tempo perdido” e a
nao permanecer nessa dimensio de defasagem. As agoes propostas
tornam factivel a esperanca de progredir na vida escolar, viabilizando
o tempo para finalizar essa etapa de ensino, dar continuidade aos
estudos, abrindo portas para um lugar na sociedade, virar a pigina
de um periodo de insucesso escolar. Com essas apostas é que se
nominou o projeto de “Virando a Pigina’. Virar a pdgina de
uma situagao que inviabilizava a continuidade na vida escolar por
meio dos estudos organizados em anos, cada um com objetivos de
aprendizagens e competéncias.

Para a execucio do projeto, a Secretaria Municipal de
Educacio realizou levantamento do nimero de alunos das
10 escolas de Ensino Fundamental, do 3° ao 9° ano que se
encontravam em situac¢do de repeténcia por dois anos ou mais.
A partir dessa informacio, elaborou-se a situagio em que cada
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um estava na perspectiva de estar ou nao em distor¢ao idade-
ano. O levantamento demonstrou que um percentual de 7% dos
estudantes deveria ingressar no projeto para minimizar este indice.
A justificativa para essa a¢do estd na Emenda Constitucional n° 59,
de 11 de novembro de 2009 que “garante o ensino obrigatério para
a faixa etdria de 04 a 17 anos como direito subjetivo”. Salienta-se,
enfim, que a Constituigao Federal de 1988 prevé que a educagio de
qualidade é um direito de todos.

Mas é na Lei n° 9.394/96 — LDB, que mais especificamente
em seu art. 24, V, letra “b” que se encontra uma previsao legal
direta para o propésito do projeto: “possibilidade de aceleragio de
estudos para alunos com atraso escolar”. Ainda, com base tedrica
na literatura pedagdgica, algumas pesquisas que argumentam que o
tema, “enquanto fendmeno ¢ histérico” devido

[...] ao fato de que a maioria da populagio brasileira nio

A

tinha acesso a escola, exatamente os membros das classes
trabalhadoras, tanto urbanas, quanto rurais [...] hd pelo
menos seis décadas, as altas taxas de reprovagio e evasio sio
denunciadas e, no entanto, este quadro muito lentamente
consegue ser alterado, e assim mesmo apenas em alguns locais
(BAETA, 1982, p. 17).

Tanto no marco legal referido quanto nas interpretagoes da
realidade brasileira é notdvel que o atraso escolar na educagao tem
uma longa data. O sistema educacional reproduz as desigualdades
sociais acentuadas e, muitas vezes, ¢ discriminatério, razio pela
qual tende a perpetuar a exclusao das camadas economicamente
desfavorecidas. Quando os estudantes nio conseguem alcancar
os objetivos, nio demonstram as expectativas de aprendizagem
predeterminadas pelas propostas curriculares vigentes, sao
obrigados a repetir no ano seguinte. Assim, tudo o que foi visto em
uma determinada idade-ano acaba por ignorar o desenvolvimento
global e as aprendizagens construidas por eles.

Esse tipo de andlise demonstra por vezes uma interpretagao

de que se estd advogando a aprovacio de forma indiscriminada dos
alunos. O que se compreende, por sua vez, é que o aprendizado
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seja significativo ao estudante, e esse atinja as habilidades e
competéncias esperadas para aquele determinado ano que estd
cursando. Também, a for¢ca maior na argumentacio ¢ pela busca
de estratégias outras para transformar os processos de ensino e de
aprendizagem com vistas a atender a pluralidade de formas de se
relacionar com o saber. Dessa forma, ¢ preciso rever a relagao com
o saber que se constréi na escola antes de pensar em aprovagio e/
Ou reprovacao.

A relagio com o saber neste caso, segundo Pérez Gémez
(1998), ¢é fruto de processos plurais em que os estudantes sio
sujeitos que convivem com as diferencas e com pretensao de saber,
como a relacio de identidade social e de possibilidades de agir de
forma cidada no mundo. A sociedade transfere as esperangas de um
viver melhor a escola, onde o que interessa sao conhecimentos que
possam contribuir para a vida cotidiana e do trabalho. Isso gera,
entdo, dificuldades e o nio envolvimento em sala de aula por nio
atribuir sentido ao que se aprende na escola com sua vivéncia ou
expectativa de vida. Diante disso, Charlot propde para uma relagao
com o saber, que é “o conjunto de imagens, de expectativas e de
juizos que concernem ao mesmo tempo ao sentido e a fun¢ao social
do saber e da escola, a disciplina ensinada, a situagao de aprendizado
e a nés mesmos (2000, p. 80).

Para alunos do Ensino Fundamental que passam pela
transi¢io escolar e se deparam entre ser crianga, ter apenas uma
professora, e tornar-se um adolescente com vérios professores, hd
uma complexidade de sentidos que permeiam as suas a¢oes. O que
eles aprendem no cotidiano e na escola passa a ser pensado nos
termos da utilidade e da significagdo para o que sio no momento
presente de sua vida e para o futuro. Nesta perspectiva que o
curriculo tem que fazer sentido para esse aluno na dimensao de
ser um espago-tempo livre para o ingresso no mundo adulto, a
metodologia de ensino deve superar a defasagem da aprendizagem
pois seus interesses sao diferentes dos demais alunos e a escola é
que vai oportunizar conhecimento para projetar-se na sociedade. A
convivéncia pedagdgica com vdrios responsdveis pela ministranga
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de ciéncias e a diversidade de conhecimento do curriculo precisam
compor um repertério de significagdes para 0 mundo comum. Para
que uma escola tenha sucesso em capacitar seus alunos a adquirir
conhecimento poderoso, ela precisa contar com um curriculo
baseado nesse conhecimento poderoso. Apesar de Young (2016)
afirmar que a qualidade da educagao envolve uma série de fatores,
dentre eles professores qualificados, o curriculo é um recurso muito
importante, visto que no curriculo estdo expressas as intengoes que
a sociedade ou determinado pais tem para com a educagio. Assim,
“o curriculo é um recurso para guiar os objetivos do professor, da
escola e do pais — o que ¢ valorizado como essencial para todos os

estudantes terem acesso” (YOUNG, 2016, p. 34).

A distor¢io do papel da escola acontece desde a pré-escola e
nos trés anos iniciais, nos quais nao hd reprovagio. Este problema
se acentua nos anos finais por atribuir pouco sentido pedagégico ao
aluno. Nao se trata apenas de pensar em uma avaliagio que institui
uma progressao ou permanéncia no ano em que estd sem levar em
conta as necessidades de criar novas estratégias de ensino. Segundo
Savater, “¢ o educador quem dd importincia 4 ignorancia do aluno,
porque valoriza os conhecimentos que lhe faltam. E o professor
que jd sabe, quem acredita que o que ele estd ensinando merece o
esforco que custa para aprendé-lo.” (1998, p. 113).

Em conformidade com os objetivos propostos para o
sucesso do projeto, o(a) professor(a) tem papel de mediador ou
facilitador na aquisi¢ao e desenvolvimento de aprendizagens. Ele
precisa ter o conhecimento dessas estratégias pedagdgicas para criar
alternativas capazes de potencializar a aprendizagem. Junto a essas
apostas, ¢ essencial, também, a constante observacio e avalia¢io do
desempenho dos alunos, contemplando suas principais necessidades
de superagio das dificuldades encontradas. Nesse sentido, o
Projeto Virando a Pdgina é uma agdo que possibilita a constru¢io
de competéncias e a estimulagio de habilidades, refor¢ando a
autoestima do educando e sua capacidade de aprender, outrora
perdida no decorrer do tempo escolar.

O projeto prevé a organizagao de classes de aceleragio com
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quatro horas didrias de efetivo trabalho escolar, sendo que o prazo
minimo para a conclusao do Ensino Fundamental corresponderd
a quatro semestres letivos. Os alunos que participarem do projeto
nao poderao ser reprovados. O avango se dard através de andlise e
apontamentos semanais por parte do(s) professor(s) e avaliagoes,
em conjunto com a Supervisio da escola, Setor Pedagdgico
da Secretaria Municipal de Educa¢io e professores titulares da
turma, podendo concluir o Ensino Fundamental. Uma vez
reclassificado o aluno nio poderd retroagir, conforme a Legislacio
Escolar vigente. Caso o aluno seja infrequente ou apresente
problemas comportamentais nio conseguindo avangar, deverd
retornar a sua turma do ensino regular.

A primeira experiéncia do Projeto “Virando a Pdgina” foi
desenvolvido no ano letivo de 2019 na EMEF Dom Henrique
Gelain, com autorizagao e aprovagio do Conselho Municipal de
Educagao (Parecer CME n° 04/2019). A Secretaria Municipal
de Educagao entende que o mesmo pode e deve ser desenvolvido
anualmente, nio devendo ficar restrito a apenas uma gestdao
administrativa, razao pela qual se justifica o pedido para que o
mesmo se torne Lei, a fim de ser implantado em todas as Escolas
Municipais de Ensino Fundamental. O publico-alvo sio alunos
matriculados nos anos finais, a partir do 6° ano que se encontram
em distor¢ao idade-ano, igual ou superior a dois anos. As aulas
acontecem no turno da manhia com quatro horas didrias de
estudo. Sdo duas professoras titulares responsdveis pelo projeto
e desenvolvimento dos componentes curriculares, sendo que
a carga hordria é maior em portugués e matemdtica. Os demais
componentes, n20 menos importantes, sao igualmente trabalhados
em conformidade com a situacio de cada aluno. Por tratar-se de
um processo de aceleragio da aprendizagem foram privilegiados
o desenvolvimento de competéncias e o aproveitamento dos
saberes dos educandos. O principal diferencial de toda organizacao
e trabalho estd na metodologia das professoras, na intervencio
pedagdgica e diddtica, oportunizando superar dificuldades e
obter aprendizagem significativa. Hd um acento decisivo para a
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interdisciplinaridade e para a contextualiza¢io dos conteddos em
sintonia com aquilo que o(a) aluno(a) tem mais facilidade para
aprender.

A partir da situagao de pandemia de Covid — 19 limitou-
se o planejamento de contetdos considerados essenciais, através
das atividades pedagdgicas nao presenciais retiradas na escola de
forma impressa. Essa mudancga ainda nao foi avaliada em toda a
sua profundidade no sentido dos impactos sobre as limitacoes de
aprendizagem. Ela serd tematizada em estudos futuros. Mesmo sem
uma comprovagio objetiva, os resultados que vao sendo construidos
apontam que ele ¢ uma proposta capaz de atender com qualidade a
problemidtica da defasagem. Isso serd apresentado na sequéncia, na
andlise sobre os percursos do projeto até 0 momento.

Analises e reflexoes

A primeira turma do projeto é composta por 19 alunos e
tem duas professoras em tempo integral durante o turno de estudo
de corregao da defasagem idade-ano. Os materiais sdo adequados
para alunos mais velhos com interesses diferentes das criangas, isso
permite um efeito importante de reaproximagio com a turma e
com os saberes curriculares respectivos do ano. Isso tornou possivel
que as primeiras dificuldades fossem detectadas e trabalhadas pelas
professoras, sobretudo para a adogao de praticas pedagdgicas capazes
de despertar confian¢a para aprender o que nao tinha sido e que
tinha gerado reprovagdo. Além destes pontos, destacam-se também
os constantes didlogos, as novas dindmicas de trabalho e busca pela
praticidade em lidar com as situa¢oes que foram surgindo, além de
um tempo destinado para planejamento das aulas juntamente com
a coordenacio da escola.

Numa primeira avaliagdo sobre o projeto, manifesta-se
que a peca fundamental para essa engrenagem funcionar com
sucesso ¢ o planejamento do(a) professor(a) com toda a equipe de
gestao escolar. Pois, é dele a responsabilidade de tragar paralelos
entre os temas e as questoes da realidade dos alunos e criar vinculo
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forte (FREIRE, 1996), além de estar sempre em observagio no
andamento das aulas, nas estratégias aplicadas. A dinamicidade
do ensinar o conhecimento nao acontece ao acaso e de forma
espontanea. Toda vez que hd dificuldade de aprendizagem, ¢é ele
quem deve se reinventar na sua agio pedagdgica e alterar sua rota ou
caminho de ensinar. O comprometimento docente é fundamental
para o sucesso destes alunos em distor¢ao idade-ano, sempre com
as condicoes necessdrias atendidas tanto pela escola quanto pela

SMED.

A andlise da proposta metodolégica de trabalho do
professor no projeto aponta que hd exigéncias de ampla dedicagao
a turma, postura de comprometimento e criagio de intervengoes
pedagdgicas especificas para auxiliar o aluno a superar dificuldades
de compreender um ou mais saberes. Em termos de curriculo,
hd um planejamento de contelddos essenciais, tendo todos os
componentes curriculares contemplados, porém com carga hordria
maior em Lingua Portuguesa e Matemadtica. Assim, na perspectiva
de Charlot, alia-se o pedagégico e o curricular, cada um com suas
especificidades, sempre com o horizonte de mobilizar o estudante
para o aprender.

A relagio com o saber é a relagio com o mundo, com o outro e
com ele mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade
de aprender. (...) é o conjunto (organizado) das relagées que
um sujeito mantém com tudo quanto estiver relacionado com

‘0 aprender’ e o saber (CHARLOT, 2000, p. 80).

Sobre qualquer selecio de conhecimentos que sio
aprovados para compor o curriculo é possivel perguntar se ele
atende os principios que qualificam a vida em sociedade. Nas
tltimas décadas, tornou-se mais forte a voz de que a escola, por
vezes, constitui-se em imposi¢ao de interesses dos poderosos e nao
um espago de aprendizagem de conhecimento poderoso. Por isso,
segundo Young, as escolas devem perguntar:

Este curriculo é um meio para que os alunos possam adquirir

conhecimento poderoso? Para criancas de lares desfavorecidos,
a participagdo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade
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de adquirirem conhecimento, poderoso e serem capazes de
caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas
circunstncias locais e particulares. Nao hd nenhuma utilidade
para os alunos em se construir um curriculo em torno de uma
experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e, como
resultado, deixd-los sempre na mesma condigio (YOUNG,
2007, p. 1297).

Segundo Young (2016), deve haver um vinculo entre o papel
do curriculo e o da escola em geral, com vistas ao desenvolvimento
intelectual dos alunos através do conhecimento poderoso. O
curriculo precisa estar baseado nesse conhecimento e ser um guia
para as escolas e os professores, garantindo uma isonomia do
aprender de diversos modos. Argumenta, também, que h4 relacao
entre a defini¢io de um curriculo comum e o atendimento as
especificidades, as diferengas de multiplas naturezas presentes nas
escolas, para o desenvolvimento dessa compreensio de mundo,
onde tudo une a histéria do aluno, sua identidade e autonomia
intelectual. O papel da escola é, nesse sentido, a remogio dos
estudantes do seu cotidiano e a pavimenta¢ao de um ingresso no
mundo adulto.

Noinicio, as gestoras da escola tinham uma certa inseguranga
e resisténcia em formar uma turma com os alunos “maiores” e
que apresentavam problemas de indisciplina. A rela¢o entre o
cotidiano dos estudantes e suas possiveis acoes dentro da escola ¢
que estavam na base desse temor. Por isso, solicitaram cimeras de
seguranca, mesmo que nunca foi utilizado tal recurso pelo fato de a
turma ter se comprometido totalmente em superar as dificuldades
de aprendizagem e atraso escolar. A preocupagio central de todos
foi e é a relagao com o aprendizado, exigindo novas estratégias para
a complexidade do momento. Primeiro, de ser algo novo, sem
contar com uma experiéncia prévia para comparar e avaliar e, em
segundo, a necessidade do ensino remoto em fun¢io da pandemia.

Os resultados do questiondrio, referido na metodologia,
permitiram situar o cendrio de como estava a classe de aceleragao
na escola pesquisada, as estratégias de mudanga devido ao fato de
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serem suspensas as aulas presenciais e as atividades pedagdgicas nao
presenciais serem o meio pelo qual se pdde dar continuidade as
aulas, principalmente com material impresso, por consequéncia
de tratar-se de estudantes em situagio socioecondmica com baixos
recursos. Das respostas, de seis pessoas que fazem parte da equipe
diretiva e duas professoras, demonstra-se que a mobilizagio que
levou a escola a aderir ao projeto foi de 50% da necessidade de
auxiliar os alunos a se equiparar aos demais, e os outros 50% para
dirimir a distor¢io idade-ano. A adesio do corpo docente foi de
100%. Quanto a execugao o resultado foi de 66,7% que atingiu de
modo satisfatdrio os objetivos propostos. O restante do percentual,
de 33,3%, afirmou apenas que alcangou os objetivos. Dessa forma,
percebe-se que os profissionais da educagio da escola colocaram o
projeto como prioridade e como meta a busca de solugoes para o
problema da defasagem.

Uma vez que hd indicios de um ganho pedagégico
significativo com o projeto, fez-se uma questdo sobre a ampliagao
do mesmo, de se seria interessante a adesio de outras escolas.
Todas as pessoas que responderam essa pergunta afirmam que
recomendam a execu¢io do mesmo em outras instituicbes de
ensino que tem a mesma realidade. De acordo com a importincia
do projeto de aceleragio desenvolvido na escola, a professora A
relatou que o mesmo “foi de suma importincia para a escola e
principalmente para os alunos inseridos no mesmo, pois resgatou
sua autoestima, os tornando responsdveis e comprometidos com
seus estudos e otimistas em relagio ao seu futuro”. Na mesma
tonalidade avaliativa, a professora B escreveu que a partir dessa a¢ao
¢ perceptivel que “aumentou a autoestima dos alunos, melhorando
os resultados na aprendizagem.” E, para concluir, o relato da
professora C evidencia que “em relagio aos alunos que frequentam
o projeto é que desenvolveram um maior interesse pelos estudos.
Sua frequéncia 4 escola aumentou”.

Destaca-se ainda, em rela¢o a importancia do projeto, a
fala da professora D:
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Acredito que muito mais que para escola a importincia foi para os
alunos Pois sentimos quanto proﬁssores desta turma o entusiasmo, o
comprometimento e a valorizacio que eles comegaram desenvolver.
Pois comegaram a ver que tinham importincia, que eram vistos e
que estavam crescendo como alunos, como pessoas e como cidaddos.

A recuperagio do protagonismo por parte dos alunos é
destacada pela professora E, que relatou que o projeto “devolveu
a autoestima dos alunos que participaram, por eles vislumbraram
uma possibilidade de tornarem-se novamente protagonistas de
seu aprendizado”. Ela prossegue em sua resposta apontando para
um elemento que distingue a questdo da idade dos alunos em
uma mesma turma. Diz ela: “Deixaram de ser os alunos que nio
se encaixavam com os colegas menores para se tornar destaque
em termos de aprendizagem. Com isso, a diminui¢io dos casos
de indisciplina foi notdvel”. E conclui que o principal objeto foi
alcancado, de que “solucionamos um dos maiores problemas da
escola, que era a distor¢do idade-ano.”

Do conjunto dasrespostas é possivel depreender que o esforgo
dos professores e da equipe gestora nio iriam garantir o sucesso
sem uma contrapartida dos alunos. Claro que essa contrapartida
estava implicada na agao dos primeiros. Isso é o ponto de destaque
da professora F, que afirmou: “O projeto virando a pédgina foi de
muita valia para os estudantes envolvidos, pois através do trabalho
desenvolvido pelas professoras os mesmos demonstraram mais
interesse e comprometimento com os estudos.”

Em relagio ao questionamento sobre a “observincia ao
desenvolvimento do projeto, o que seria relevante reavaliar?”, a
professora A respondeu que “acredito que os pais ou responsdveis
pelos alunos poderiam ter uma participagio mais ativa’. A
professora B, por sua vez, afirmou que os “os contetidos para
serem trabalhados em aula, poderiam ser revisados todos os anos,
visando sempre estar contemplando tudo que mais é necessdrio
a aprendizagem.” Destaca-se também a resposta da professora D,
que ¢ “é importante manter grupos pequenos para esta aceleracio,
uma vez que desta forma as trocas construtivas podem ser melhor



200
Docincia na Epucacgio Basica

discutidas para formagao dos estudantes em relagao a ligagao dos
conceitos aprendidos na escola e os aprendidos no cotidiano.” Em
todas as respostas hd uma preocupagio da relagio entre o que ¢é
curricular com o as estratégias pedagdégicas. Estas, para atenderem
de forma qualificada os objetivos de aprendizagem, precisam ser
amplas e diversas em conformidade com as potencialidades de
cada aluno, pois nao tem como planificar uma agao pedagdgica
igualitdria para todos(as). As professoras manifestam que buscaram
e continuam buscando, em conjunto com os demais professores e
supervisao escolar, fazer com que aqueles alunos percebessem quao
importante ¢ a educagio em suas vidas. E apds todo esse trabalho
mobilizador, trabalharam com o contetddo necessdrio para que eles
avangassem em seu processo de ensino-aprendizagem.

Nas reunides realizadas pela pesquisadora, as professoras
relataram que as aulas eram planejadas em parceria com a outra
professora que atuava na turma. Isso era feito semanalmente, para
planejar e decidir os préximos passos a serem seguidos, sempre
buscando sanar o que os alunos tinham mais dificuldade, desde
leitura e interpretagio textual, escrita correta e as operacoes
bésicas matemdticas. Os conteidos eram passados, repassados e
reexplicados quantas vezes fossem necessdrias para que os estudantes
aprendessem de verdade e levassem esse conhecimento consigo
(PEREZ GOMEZ, 1988). Com o passar das semanas houve uma
grande evolu¢io na turma o que permitiu avangar em contetidos
mais complexos. As professoras relataram que a turma mostrou um
progresso significativo tanto em aprendizagem quanto no aspecto
comportamental, pois eram alunos dificeis no ambiente em que
estavam inseridos. Ao se sentirem valorizados por este projeto, eles
amadureceram e conseguiram focar em seus estudos apresentando
um 6timo resultado. Esse aspecto presentifica o quao gratificante
foi e é fazer parte do projeto, pois criaram um laco pedagégico
muito especial com os alunos que, por sua vez, implica num bom
trabalho em sala de aula.

Uma das agdes pontuais é em relago as aulas de portugués.
A professora responsdvel pelo componente afirmou que eram
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preparadas sempre buscando textos da realidade dos alunos ou
sobre assuntos que eles estavam curiosos, com uma “inquietagao
indagadora” (FREIRE, 1996, p. 15). Toda aula era trabalhado um
texto, e deste texto era desenvolvida o restante da aula. Relata que
sempre iniciou com a leitura que primeiramente era na minha
mesa, por vergonha, inseguranca e medo dos colegas. Depois
passou a ser nas suas mesas e posteriormente de pé na frente de
todos os colegas. Destes textos eram tiradas palavras que serviriam
para os ditados, onde eram feitos desafios. Portanto, quem acertava
o maior numero de palavras, quem durante a semana conseguia
subir na “escada” (degraus de acertos das palavras) e nao descer
recebia certas premiagdes de reconhecimento.

Ainda nas aulas de lingua portuguesa, os mesmos textos
eram usados para atividades de ortografia e gramdtica. Trabalhando
assim contetidos como frases, verbos, sujeitos, concordincia,
substantivos, ... Bem como também todas as aulas deste componente
tém além de trabalho com texto, a leitura oral, o ditado e a
produc¢do de textos de sua autoria. Destaca-se que junto com a
leitura desenvolveu-se a capacidade de interpretagio qualificada
dos saberes ali presentes e notdveis relagoes com o mundo vivido.
Desta forma, essas interlocugoes tornavam-se no contetdo para a
continuacio do trabalho de leitura, escrita e interpretagio.

As aulas de matemadtica, por sua vez, eram e sao planejadas
de acordo com as necessidades dos alunos, visando sanar as
dificuldades que os mesmos apresentavam. Havia momentos em
que os alunos trabalhavam sozinhos, em duplas ou grupos. A aula
era preparada com base em sondagens realizadas nas aulas onde se
diagnosticava e encontravam-se as maiores dividas e dificuldades
dos educandos. Foi necessario rever conteidos bem simples, como
as quatro operagbes matemdticas bdsicas para que entdo pudesse
se aprofundar em temas mais complexos. A cada aula se fazia
revisao de contetidos para a aprendizagem ser total. As atividades
variam entre jogos, desafios, atividades grupais, no caderno e no
quadro de giz. Com o esforco, participagao e cooperagio os alunos
alcancaram bons resultados. Considera-se que os profissionais
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envolvidos com a turma fizeram a diferenca, com o apoio da gestao
da escola nas mudangas ocorridas e adaptadas, acreditam que ¢é
possivel transformar a realidade destes alunos (FREIRE, 1996).

Para reforgar as agdes do poder publico municipal, a
Secretaria Municipal de Educacao, por meios da equipe do Apoio
Pedagdgico, considerou que o projeto fosse transformado em lei,
com o objetivo de que o mesmo possa ser implantado nas demais
escolas da rede municipal, oportunizando que outros estudantes
possam participar do projeto. Assim, foi aprovado como Lei
Ordindria N© 4678, de 28 de outubro de 2020, que “Institui o
Programa de aceleragio escolar “Virando a Pigina” nas escolas
de Ensino Fundamental da rede municipal de ensino e déd outras
providéncias”.

Consideracoes finais

Apesar dos desafios, delimitagoes e enfrentamentos da
educa¢io na pandemia de COVID-19, realizou-se uma anilise
pedagdgica da Aceleragao de Estudos Para Correcio da Defasagem
Idade-Ano em uma escola da rede municipal de Vacaria. O objetivo
do projeto ¢ inserir alunos em distor¢ao idade-ano em sua correta
trajetoria escolar. O modo de realizagio dessa agio se dd por meio
da criagio de situagdes de aprendizagens dinimicas e motivadoras,
com vistas a superar as dificuldades de aprender e a falta de vontade
de estudar. A andlise procurou demonstrar a importincia do
mesmo e as conquistas provisdrias, ambas expressas nos resultados
informados pela equipe de gestao da escola e pelos docentes que
nele atuam.

Este estudo foi centrado em apenas uma turma participante
do projeto. A complexidade da realidade dos estudantes que
apresentavam situacao de distor¢ao idade-ano, revelou que os que
tém dificuldades em acompanhar a aprendizagem apresentavam
comportamentos de indisciplina, agressividade, exercendo lideranga
negativa sobre os demais colegas menores da turma. Com proposta
de frequentar uma turma especifica, que oportuniza avanco escolar,
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com o compromisso de estudar e ser frequente nas aulas, a realidade
desse estudante passou a ter outro sentido mais positivo em rela¢ao
a educagio. Assim, na dimensio de mobilizacio (CHARLOT,
2000) o projeto jé manifestou um progresso significativo de
envolvimento e pertencimento a especificidade da escola, de
aprender os conhecimentos construidos coletivamente na tradigao
e elevados a categoria de ciéncias.

Como parte do desenvolvimento da pesquisa, o
acompanhamento das atividades propostas e executadas permitiu
observar as necessidades da turma na aprendizagem, come¢ando
com dificuldades bdsicas na matemdtica e portugués, aquelas nao
superadas anteriormente. O ponto alto desse envolvimento deu-se
na visita aos alunos da turma pelo apoio pedagégico da SMED
para ouvi-los, na qual ficou visivel a esperanca e a autoestima
elevada. Uma das falas marcantes de um deles é “o que nio
conseguia entender antes, agora aprendi”. Essa também foi uma
caracteristica muito importante, o fato de ter um atendimento e
acompanhamento individualizado pelas professoras para além da
sala de aula.

A pesquisa colaborou, ainda em sua fase de execugio,
com Plano de Agao Pedagégica Complementar que deve prever
a avaliagdo diagnéstica de cada crianga/estudante para identificar
os diferentes niveis de estudos e minimizar suas defasagens. Com
base nas aprendizagens essenciais definidas para este periodo de
excepcionalidade, a fim de instituir programas de recuperacio
dado nao aprendido, estd-se buscando observar os ritmos de cada
um, de forma individualizada, e a partir disso foram desenvolvidas
metodologias para mitigar as dificuldades persistentes e garantir os
objetivos de aprendizagem de forma integral. Destacam-se nesse
processo uma avaliagio diagndstica constante e a defini¢do de
diferentes formas de intervengao pedagégica e acompanhamento,
adequados a cada nivel/etapa/modalidade de ensino para detectar
as lacunas que podem ter ocorrido com o prolongado periodo sem
aulas presenciais.

A pesquisa partiu da hipétese de que um reforgo escolar
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no mesmo turno que os demais estudantes, com a perspectiva de
aceleragao dos estudos, apresentava-se como uma possibilidade de
mitigar os problemas de evasdo e, em particular, das distor¢oes de
idade-ano e repeténcia. A partir do estudo, pode-se dizer que as agoes
de aceleracio conseguiram minimizar o desinteresse nos estudos e
suprir as necessidades bdsicas para uma boa aprendizagem. Por se
tratar de uma turma de projeto piloto, esta iniciou com 15 alunos,
mas logo no inicio e considerando a situac¢do de outros quatro
estudantes, foi dada oportunidade para ingressarem na turma, por
isso 19 alunos concluiram o Ensino Fundamental. Isso permite
afirmar que hd uma confirmagao da hipétese e que ela serd tema
de pesquisas futuras, sobretudo voltadas para repensar com mais
intensidade a relagao do curriculo com a pedagogia nao somente
nos casos de defasagem, mas daqueles estudantes que sao aprovados
com as notas minimas para tal e que persistem em um baixo nivel
de aprendizagem.

Por fim, para enfatizar a necessidade da continuidade
dos estudos sobre o tema, a andlise feita acima indicia que rever
habilidades nio superadas por alguns estudantes manifesta que
¢ possivel criar condigdes de adquirir conhecimento em turno
normal e potencializar com atendimentos, orientagoes e planos de
ensino e estudos voltados para as dreas que apresentam dificuldades
no contraturno. Essas estratégias para atender as dificuldades que
os estudantes tém em aprendizagens especificas, sobretudo de
enfrentamentos relativos a qualificar o didlogo entre professoras
e alunos, dirimir ddvidas, aplicar novas estratégias diante das
dificuldades apresentadas pelos alunos. O planejamento e a
avaliagdo do professor precisam ser constantes, pois a pluralidade
e a diversidade de ser dos alunos ¢ algo que permeia a qualidade
do aprender nesse projeto e, consequentemente, as possibilidades
de progressao para efetivar a corre¢io da defasagem idade-ano nao
apenas em termos escolares, mas com perspectivas de socializagio
mais dignas.



205
Docincia na Epucagio Basica

Referéncias

ADAMS, Adair; BAGNARA, Ivan C.; MARCOLIN, Adriana de
A. Compartilhando saberes e experiéncias docentes. Curitiba:
CRY, 2019.

BAETA, Anna Maria B. et alii. O fracasso escolar: o estado do
conhecimento sobre evasio e repeténcia no ensino de 1° grau no
Brasil (1971-1981). In: Em Aberto. Brasilia, 1(6): 1-6, maio,
1982.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Base Nacional (LDB). Brasilia:
MEC, 1996.

CHARLOT, Bernard. Da relagao com o saber: elementos para
uma teoria. Porto Alegre: Editora Artmed, 2000.

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE VACARIA.
Parecer CME 04-2019. Disponivel em: https://www.vacaria.
rs.gov.br/cme. Acesso em set. 2020.

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE VACARIA.
Parecer CME n° 03-2020. Disponivel em: https://www.vacaria.
rs.gov.br/cme. Acesso em: set. 2020.

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE VACARIA.
Parecer CME n° 05-2020. Disponivel em: https://www.vacaria.
rs.gov.br/cme. Acesso em: dez. 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e
Terra, 1996.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao
Paulo: Atlas, 2022.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em educagio:
abordagens qualitativas. Rio de Janeiro: E.LU., 2014.

PEREZ GOMEZ, A.IL As funcées sociais da escola: da
reproducio a reconstrugio critica do conhecimento e da

experiéncia. In: SACRISTAN, Jimeno. Compreender e


https://www.vacaria.rs.gov.br/cme
https://www.vacaria.rs.gov.br/cme
https://www.vacaria.rs.gov.br/cme
https://www.vacaria.rs.gov.br/cme
https://www.vacaria.rs.gov.br/cme
https://www.vacaria.rs.gov.br/cme

206
Docincia na Epucacgio Basica

transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SAVATER, Fernando. O valor de educar. Sao Paulo: Martins
Fontes,1998.

SEDUC. Desafios da Nova Gestao Municipal. 28° Férum
Estadual das Secretarias Municipais de Educagio. Porto Alegre:
FAMURS/UNDIME/RS, 2017.

VACARIA. Lei ordinaria N° 4678 de 28 de outubro de
2020. Disponivel em: https://www.vacaria.rs.leg.br/assinatura/
assinado/2020/10/2010291004076BE152.pdf. Acesso em:
novembro de 2020.

YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Educagao e
Sociedade, Campinas, v. 28, n. 101, 2007.

YOUNG, Michael. Por que o conhecimento é importante para
as escolas do século XXI. Cadernos de Pesquisa, v. 46, n. 159, p.
34, jan./mar. 2016.


https://www.vacaria.rs.leg.br/assinatura/assinado/2020/10/2010291004076BE152.pdf
https://www.vacaria.rs.leg.br/assinatura/assinado/2020/10/2010291004076BE152.pdf

SOBRE OS AUTORES

Adair Adams - Doutor em Educacio nas Ciéncias. Docente do
Ensino Bésico Técnico e Tecnolégico (EBTT), no Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS,

Campus Vacaria. E-mail: adair.adams@vacaria.ifrs.edu.br

Adriana Muler Martins Freitas - Especialista em Docéncia na
Educagao Bdsica, no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Vacaria.
Licenciada em Letras pelo Centro Universitdrio Internacional

UNINTER. E-mail: adrymartyns@hotmail.com

Ana Paula Santos da Silva - Especialista em Gestao do Trabalho
Pedagégico, Supervisio e Orientagdo escolar (UNINTER).
Especialista em Docéncia na Educa¢io Bdsica, no Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
Campus Vacaria. Licenciada em Pedagogia Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (Criangas, Jovens e Adultos), pela Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). E-mail: paulah_santos@
yahoo.com.br

Anelise Boaventura Pereira - Mestranda em Letras e Cultura pela
UCS. Especialista em Docéncia na Educagio Bdsica, no Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS), Campus Vacaria. Graduada em Direito pela UNIPLAC e
em Letras pela UNOPAR. Docente na rede municipal de educacao
de Vacaria/RS. E-mail: anelise.boaventura@hotmail.com

Caroline de Morais - Doutora em Letras pela Universidade de
Caxias do Sul, UCS. Mestra em Letras, Cultura e Regionalidade
pela UCS. Especialista em Educacio a Distancia pela Universidade


mailto:adair.adams@vacaria.ifrs.edu.br
mailto:adrymartyns@hotmail.com
mailto:paulah_santos@yahoo.com.br
mailto:paulah_santos@yahoo.com.br
mailto:anelise.boaventura@hotmail.com

208
Docincia na Epucacgio Basica

Norte do Parand, UNOPAR. Graduada em Letras pela Universidade
de Passo Fundo, UPE Docente do Ensino Bdsico Técnico e
Tecnoldgico (EBTT), no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS, Campus Vacaria. E-mail:

caroline.morais@vacaria.ifrs.edu.br ou cacarolpf@yahoo.com.br

Cldudia Adriana Zamboni Rossi - Pedagoga. Mestre em Educacio
(UPF). E-mail: cadrianazr@gmail.com

Cristiane da Costa Vargas - Especialista em Docéncia na Educacao
Bésica, no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Vacaria. Graduada em Letras
pela Universidade Pitdgoras - Unopar. Docente da Rede Estadual
de Ensino do Rio Grande do Sul. E-mail: cristianecvargas@gmail.
com

Edinéia Aparecida Guimaraes de Lima - Especialista em Docéncia
na Educacio Bdsica, no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Vacaria.

Pedagoga. E-mail: e.aglima@hotmail.com

Fldvia Zanatta - Doutoranda em Ensino na Universidade do Vale
do Taquari, Univates. Mestra em Letras pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, UFRGS. Graduada em Letras pela UFRGS.
Docente do Ensino Bésico Técnico e Tecnolégico (EBTT), no
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul - IFRS, Campus Vacaria. E-mail: flavia.zanatta@vacaria.ifrs.
edu.br ou flzanatta@gmail.com

Itaise Moretti de Lima - Mestre em Educacao (UCS, 2012).
Especialista em Gestao Estratégica em Educagio (UCS, 2009).
Licenciada em Pedagogia: anos iniciais e matérias pedagégicas do
Ensino Médio (UCS, 2007). Docente do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico (EBTT), no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e


mailto:caroline.morais@vacaria.ifrs.edu.br
mailto:cacarolpf@yahoo.com.br
mailto:cadrianazr@gmail.com
mailto:cristianecvargas@gmail.com
mailto:cristianecvargas@gmail.com
mailto:e.aglima@hotmail.com
mailto:flavia.zanatta@vacaria.ifrs.edu.br
mailto:flavia.zanatta@vacaria.ifrs.edu.br
mailto:ffzanatta@gmail.com

209
Docincia na Epucagio Basica

Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS, Campus Vacaria. E-mail:

itaise.lima@vacaria.ifrs.edu.br

Laura Cristina Noal Madalozzo - Doutoranda em Letras pela
Universidade de Passo Fundo (UPF). Mestra em Letras pelo
Programa de Pés-Graduagao em Letras da Universidade de
Passo Fundo (UPF-2013). Especialista em Teorias Linguisticas
Contemporaneas pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS-
2014). Especialista em Leitura, Andlise, Produgao e Reescritura
Textual pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missoes (URI-2009). Graduada em Letras Portugués/Inglés
e Respectivas Literaturas pela Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missdes (URI-2007). Docente do Ensino
Bésico Técnico e Tecnolégico (EBTT), no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS,
Campus Vacaria. E-mail: laura.madalozzo@vacaria.ifrs.edu.br

Leila Fiorentin de Vargas - Especialista em Docéncia na Educagio
Bésica, no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Vacaria. Licenciada em
Pedagogia. Professora da Rede Municipal de Vacaria/RS. E-mail:
leilafiore@hotmail.com

Maiqueli Faustino - Especialista em Docéncia na Educagao Bisica,
no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS), Campus Vacaria. Licenciada em Histéria e
Pedagogia. E-mail: kelyzinhal2@hotmail.com

Raquel Folmer Corréa - Cientista Social. Doutora em Educacio
Cientifica e Tecnolégica (UFSC). Docente do Ensino Bdsico
Técnico e Tecnolégico (EBTT), no Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS, Campus Vacaria.

E-mail: raquel.correa@vacaria.ifrs.edu.br


mailto:laura.madalozzo@vacaria.ifrs.edu.br

210
Docincia na Epucacgio Basica

Roseli Alves da Silveira - Especialista em Docéncia na Educacio
Bésica, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Vacaria. Graduada em Letras
pela Universidade Pitdgoras Unopar. E-mail: rosealves.silveira26@
gmail.com

Silvana Longhi - Especialista em Docéncia na Educacio Bdsica,
no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS), Campus Vacaria. Graduada em Letras/
Portugués. Professora da Rede Municipal de Educagao de Vacaria/

RS e da Rede Estadual de Educacao do Rio Grande do Sul. E-mail:
longhisiva@gmail.com


mailto:rosealves.silveira26@gmail.com
mailto:rosealves.silveira26@gmail.com
mailto:longhisiva@gmail.com

Pensar coletivamente, discutir abordagens pedagogicas e
acreditar na educagao escolar sao dimensoes que se
perpetuam na rotina e nas conversas dos docentes.

“Docéncia na Educacgao Basica: dialogos sobre ensino
presencial e remoto” traz experiéncias e pesquisas gestadas
no curso de Especializacao em Docéncia na Educagao

Basica, em sua segunda turma, que mesmo diante de uma

situagao pandémica, apostou na formacao e na Educacao.

A publicacao dessa obra tem o auxilio financeiro recebido pelo
Edital IFRS N° 01/2022 — Auxilio a publicagao de produtos

bibliograficos.
ISBN 978-655950121-2 ...
<> o
coiTara EEE INSTITUTO FEDERAL
o Il 7age00 Il 201052 ILUSTRAGAD BB Rio Grande do Sul




