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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi analisar as Representacdes Sociais dos
professores de Educacao Fisica do Ensino Médio sobre a Lei 13.415/2017 e a sua
repercussao no processo de ensino e aprendizagem. Se caracteriza como uma
pesquisa qualitativa sendo desenvolvida duas etapas para o levantamento de dados,
primeiro com questionarios de questdes abertas e apos entrevistas
semiestruturadas. Como resultado para os questionarios, a questdo referente a lei
na area de atuacdo no Ensino Médio (EM) as seguintes citacdes foram dadas: a ndo
denominacéo da Educacédo Fisica (EF) como uma disciplina na Lei e, a autorizacéo
de alguém com notério saber ter a possibilidade da docéncia em cursos técnicos.
Também, a desvalorizagdo do contetudo e do profissional formado. Referentes a
guestdo da carga horaria da EF ndo estar especificada na Lei, trouxeram o0s
seguintes termos: a necessidade de regulamentar uma carga horéaria para a EF e
ndo manter como esta agora redigido, a preocupacado da fragilidade que isso causa
para com a disciplina e, o medo da dificuldade para dar continuidade ao trabalho
gradual da EF na Educacao Basica. A Ultima pergunta sobre a relevancia da EF no
processo de aprendizagem dos alunos gerou quatro termos destacados: a formacao
social e o ser cidadéao, a vivéncia da cultura corporal, as diversas modalidades jogo,
ginastica, esporte danga e capoeira, e a ultima, habilidades dentro e fora da escola.
E além, com o reforco das entrevistas, pode-se perceber o engajamento dos
profissionais com as competéncias a serem desenvolvidas no EM bem como
trabalhos de interdisciplinaridade incentivados pelas escolas. A percepgéo de ensino
aprendizagem dos profissionais esta interligada ao que os autores vém publicando,

mostrando um trabalho de qualidade necessario para os alunos do EM.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica, Lei 13.415/2017, Representagao Social.



ABSTRACT

The objective of the research was to analyze the Social Representations of
the teachers of Physical Education of the High School on Law 13.415 / 2017 and its
repercussion in the process of teaching and learning. It is characterized as a
qualitative research being developed in two stages for data collection, first with
qguestionnaires of open questions and after interviews. As a result of the
guestionnaires, the question regarding law in the area of action in High School (HS)
the following quotations were given: the non-denomination of Physical Education
(PE) as a discipline in the Law and the authorization of someone with notorious
knowledge have the possibility of teaching in technical courses. Also, the devaluation
of the content and the trained professional. Regarding the question of the PE
timetable not being specified in the Law, they brought the following terms: the need
to regulate a workload for the PE and not to keep as it is now drafted, the concern of
the fragility that this causes to the discipline and, the fear of the difficulty to continue
the gradual work of PE in Basic Education. The last question about PE relevance in
the students learning process generated four salient terms: social formation and
being a citizen, the experience of body culture, the various modalities of play,
gymnastics, dance and capoeira, and the latter, skills in and out of school.
Furthermore, with the reinforcement of the interviews, one can perceive the
professionals' engagement with the competences to be developed in the HS as well
as interdisciplinarity works encouraged by the schools. The perception of teaching-
learning professionals is intertwined with what the authors have been publishing,
showing a consistent and necessary work for HS students.

KEY WORDS: Physical Education, Law 13.415 / 2017, Social Representation
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Fisica na escola vem sendo discutida e defendida
permanentemente. Nos dias atuais, com amparo legal, ela se torna obrigatéria na

Educacao Basica. Como se pode verificar no que salienta Metzner (2012, p.9):

[...] com a promulgacgdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
n°. 9.394/96, a Educacao Fisica passou a ser considerada um componente
curricular obrigatério da Educacdo Basica. E a partir dessa Lei Nacional,
foram criados outros documentos visando auxiliar a pratica pedagégica dos
professores de Educacao Fisica. Dentre eles podemos citar: o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio.

Dentre as diversas questbes que ja vieram a colocar em dulvida a
obrigatoriedade da Educacéo Fisica, destaco a ultima, que iniciou sua propagacao
em grande escala nas midias no ano de 2016 denominada de Medida Proviséria
746/2016 (anexo 1), que institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e a Lei n© 11.494
de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo, e da outras
providéncias.

A mesma veio a instituir a reformulacdo do Ensino Médio e, dentre outras
disciplinas, a Educacgéo Fisica deixaria de ser obrigatoria nesta modalidade de
Ensino. Podemos conferir isto no Art. 26 § 32 que destaca: A educacao fisica,
integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular obrigatério
da educacdao infantil e do ensino fundamental, sendo sua pratica facultativa ao
aluno [...]” (BRASIL, 2016, grifo desta pesquisa). Com a divulgacdo, deparamo-nos
com inlmeras manifestacfes negativas para esta atitude vinda dos mais diversos
profissionais.

Dada a tamanha polémica e proficuas reflexdes dos profissionais da area, foi
alterado esse item e criada uma nova versao ao ser estruturada a lei de namero
13.415/2017 (anexo 2). A mesma deixa somente as disciplinas de Portugués e de

Matematica obrigatérias nos trés anos do Ensino Médio, e, as restantes, sem



especificacdo. Também, foi retirado o trecho que indicava a Educacéo Fisica como
sendo obrigatéria somente até o Ensino Fundamental.

Com tal repercussdo e as atencdes voltadas para essas modificagcbes no
ensino médio, chegou-se a definicdo do problema de pesquisa, sendo ele:

Quais sao as representacdes sociais dos professores de Educacéo Fisica do
Ensino Médio sobre a Lei 13.415/2017 e qual a sua repercussao no processo de
ensino e aprendizagem?

Quando me refiro ao termo Representagdo Social, os autores que dao maior
suporte ao tema sao Moscovici (1978) que iniciou os estudos desta denominacéo e
Jodelet (2001) que aprofundou o tema. Mais a frente, se encontra com maior
atencao informacgdes sobre o mesmao.

Enfatiza-se a Educacdo Fisica nesta pesquisa por acreditar que ela tem
muito a colaborar com o processo de desenvolvimento e de aprendizagem dos
discentes do Ensino Médio. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino

Médio — na Educacao Fisica:

A finalidade é possibilitar as pessoas o0 acesso a este acervo cultural,
compreendido como direito inalienavel de todo(a) cidaddo(d) e como
importante patrimdnio histérico da humanidade e do processo de construgéo
da individualidade humana” (BRASIL, 2004, p.8 e 9)

Cardoso; et al (2014) também corrobora essa perspectiva ao pesquisar a
Educacéo fisica - no ensino médio e o desenvolvimento de conceitos e da aptiddo
fisica relacionados a saude - salientando que “é notavel que a preocupagao com a
promocdo da saude na escola ndo seja apenas da comunidade cientifica, mas
também de documentos que tem sua existéncia prevista em lei e que sédo de facil
acesso no meio escolar”. (2014, p.147)

Além disso, defendo o envolvimento com esse tema compreendendo que “um
trabalho de pesquisa se justifica devido a dois aspectos. O primeiro se refere aos
anseios pessoais que motivam a dedicar ao estudo. O segundo aspecto esta
relacionado a relevancia social e cientifica do assunto.” (SILVA, apud BEUREN
2013, p.16).

Partindo disto, o primeiro aspecto considerado é a minha formacao inicial:
licenciatura em Educacédo Fisica. O segundo remete ao fato do assunto ser atual e

com poucas publicacdes referentes ao tema.



Assim, o estudo vem ao encontro do intento de estimular reflexdes e novas
pesquisas sobre o tema, o qual muito influencia os profissionais da area e alunos do
Ensino Médio.

Dessa forma, essa pesquisa tem como Objetivo Geral: Analisar as
representacdes sociais dos professores de Educacéo Fisica do Ensino Médio sobre
a Lei 13.415/2017 e sua repercussdo no processo de ensino e aprendizagem. E
pretende como objetivos especificos:

a) Aprofundar os conceitos referentes & Representacéo Social;

b) Compreender a representacdo social dos professores de Educacao Fisica

do Ensino Médio sobre a Lei 13.415/2017.

c) Desvelar a concepcédo dos professores sobre a repercussao desta Lei no

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Para alcancar os objetivos propostos foi realizada uma pesquisa qualitativa de
cunho descritivo. A pesquisa qualitativa para Liudke e André (1986, p.18) é “[...] o
gue se desenvolve numa situacao natural, é rico em dados descritivos, tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario eletrénico
via google docs (anexo 3) contando com trés perguntas abertas referentes ao tema

da pesquisa. Conforme Gil (2008, p.121, grifo desta pesquisa):

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos
da pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas questdes é
gue irdo proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas
da populacdo pesquisada ou testar as hipéteses que foram construidas
durante o planejamento da pesquisa.

O mesmo autor da citagdo acima, também define entrevista como “[...] a
técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula
perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigagao”.
(GIL, 2008, p. 109).

A amostra foi de 8 profissionais, delimitados intencionalmente, sendo que a
intencdo foi abranger os 3 niveis (estadual, federal e particular) do Ensino Médio.
Segundo Gil (2008, p.94), a amostragem intencional “também constitui um tipo de
amostragem nao probabilistica e consiste em selecionar um subgrupo da populagéo
que, com base nas informacdes disponiveis, possa ser considerado representativo

de toda a populacdo.”



Como percebeu-se a necessidade de maior profundidade de informagbes
principalmente na questdo da articulacdo da Educacdo Fisica e o processo de
Ensino Aprendizagem, optou-se por uma segunda etapa, escolhendo um profissional
de cada nivel para participarem de uma entrevista. Esta entrevista manteve-se com
as questdes j4 aplicadas nos questionarios, logo estruturada, com a diferenca que
se desmembrou a terceira pergunta em trés, buscando maiores informacdes.

A partir dos dados apresentados até entdo, este trabalho esta estruturado em
4 capitulos, com 0s seguintes temas: 0 primeiro capitulo versa sobre a introducgédo, a
fim de que se tenha compreensdo do tema; o capitulo 2 trata sobre o referencial
tedrico, que se estrutura em Representacdo Social, Educacdo Fisica: da
caracterizacdo a insercao no curriculo escolar, Educacéo Fisica no Ensino Médio e a
Educacdo Fisica e o0 processo ensino-aprendizagem. O terceiro capitulo traz a
apresentacao e analise dos dados, apresentando os seguintes subtitulos: Etapa 1-
Questionarios e Etapa 2: Entrevistas, sendo que este segundo ainda se desenrola
em Educacdo Fisica e processo ensino aprendizagem, Educacdo Fisica e
Interdisciplinaridade e Educacéo Fisica e Competéncias. Por fim, o Gltimo capitulo
apresenta algumas conclusdes possiveis de realizar até o presente momento sobre

a pesqguisa em questao.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Representagéo Social

Valendo-se que, 0 objetivo desta pesquisa € analisar as Representacfes
Sociais de um publico-alvo, inicia-se uma colocagcdo sobre os conceitos dados para

o termo. Como conceito inicial, se destaca:

Representagfes sociais sdo sistemas cognitivos com sua prépria logica, sua
propria linguagem, tendo implicagbes relevantes nos valores e conceitos.
Elas ndo representam simplesmente opinides, imagens, atitudes, mas
teorias de conhecimento para a descoberta e organizacdo das realidades.
Representagfes sociais s@o sistemas de valores, nocdes e praticas com
duas funcdes principais: primeiro, estabelecer uma ordem que permita aos
individuos orientarem-se e manterem-se donos de seu mundo material e,
segundo, facilitar a comunicagdo entre os membros de uma comunidade,
provendo-os com um cédigo para nomear e classificar aspectos de seu
mundo e sua histéria individual e em grupo. (MOSCOVICI, 1978, p.23)

Com ela, é possivel entender que Representacdes Sociais sdo construcdes
pessoais de entendimento sobre determinado aspecto. E a mistura do impessoal
fundido no pessoal criando-se uma crenca e interpretagao.

Trago a citagdo de Moscovici como inicio das colocacdes, pois este foi o
primeiro a tratar sobre esta teoria, através da obra La Psychanalyse, son image, son
public que surgiu na Frangca em 1961, acreditando que todos poderiam opinar sobre
qualquer assunto. Arruda apud Moscovici (p. 131, 2002) discorre sobre isto quando
salienta “o que Moscovici avanca [...], € uma reabilitacdo do senso comum, do saber
popular, do conhecimento do cotidiano, o conhecimento pré-teérico de que falam
Berger e Luckmann (1978).” Assim como, Moraes et al (p.18, 2013) pontuam
também que “Serge Moscovici desenvolveu o conceito de Representagdo Social,
conceito este aplicavel ndo s6 a Psicanalise, mas a todas as outras areas do
conhecimento. Em sua obra, o autor redefine os problemas e os conceitos da
psicologia social a partir do fendmeno das representagdes sociais, insistindo sobre
sua representacao simbolica e seu poder de construir o ‘real”.

Trago outra explicagdo sobre Representacdo Social retirada de um dos livros
de Moscovici:

As representacfes que nos fabricamos — duma teoria cientifica, de uma
nacdo, de um objeto, etc — sdo sempre o resultado de um esfor¢co constante
de tornar comum e real algo que é incomum (ndo-familiar), ou que nos da
um sentimento de ndo familiaridade. E através delas nos superamos o



problema e o integramos em nosso mundo mental e fisico, que é, com isso,
enriquecido e transformado. Depois de uma série de ajustamentos, o0 que
estava longe, parece ao alcance de nossa méo; o que era abstrato torna-se
concreto e quase normal. [...] as imagens e ideias com as quais ndés
compreendemos o0 ndo-usual apenas trazem-nos de volta ao que nos ja
conheciamos e com o qual ja estavamos familiarizados (MOSCOVICI, 2011,
p.58).

E relevante se considerar que, as Representaces Sociais sofrem influéncias

da cultura e historia da pessoa que a constréi. Podemos perceber isto na citacao

abaixo:

[..] a teoria das Representacbes Sociais tem  procurado,
fundamentalmente, revelar, ndo s6é a estrutura dos significados sociais,
como seu conteudo a respeito de um determinado fenémeno social. Cabe
ressaltar que o emprego da palavra social, nesta teoria, néo indica
significados generalizaveis, ou seja, a teoria das Representa¢bes Sociais €
reconhecida pela sua ligagdo ao contexto cultural e histérico, com relagéo
aos seu objetos de estudo. Desta maneira, os resultados das pesquisas
empiricas no campo das Representacdes Sociais hdo sao replicaveis e nem
generalizaveis [...]. (SAGER, 2002, p.12)

Outros autores usam Moscovici para argumentarem sobre Representacao
Social e valores como o trecho a seguir: “Em resumo, o que Moscovici procura
enfatizar € que as representagdes sociais ndo sdao apenas “opinides sobre” ou
‘imagens de”, mas teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém uma logica e
uma linguagem particulares, uma estrutura de implicacdes baseada em valores e
conceitos, e que “determinam o campo das comunicacdes possiveis, dos valores ou
das ideias compartilhadas pelos grupos e regem, subsequentemente, as
condutas desejaveis ou admitidas” (p. 51). (MAZZOTTI apud MOSCOVICI, 2008, p.
23, grifo da autora).

Jodelet, que deu continuidade dedicando-se a pesquisar a Representacéo

Social, escreve o significado deste termo como:

[...] fenbmenos complexos sempre ativados e em acdo na vida social. Em
sua riqueza é possivel identificar diversos elementos como informativos,
cognitivos, de crencas, valores e atitudes, ideoldgicos e de opinido,
organizados sob a forma de um saber que diz algo sobre a realidade (2001,
p.21).

A mesma teve como escritor do prefacio de seu livro denominado “Loucuras e

Representagdes Sociais” Serge Moscovici, de onde retiro um ponto que se destaca:



Se compreendo bem o0s ensinamentos desta pesquisa, entdo as
representacgfes sociais séo intelectualmente diferentes das representacdes
profissionais, ou mesmo cientificas, por razdes inversas as que se alegam
habitualmente. Ndo é em razdo de um defeito de estrutura, de uma
insuficiéncia légica, ou de um desconhecimento das contradi¢cdes entre as
nocbes combinadas. Mas porque elas sdo obrigadas a combinar varias
areas de conhecimento e de pratica, ao mesmo tempo que varios modos de
pensamento. (MOSCOVICI apud JODELET, 2005, p.17).

Diversos outros autores pesquisaram e definem a teoria das Representacoes
Sociais como: “entidades sociais internalizadas, incorporadas pelos individuos e
vividas por eles, nas interagdes correntes, como coisas suas (0 que permite que tais
individuos digam: em minha opinido, no meu ponto de vista...)” (CANEL apud
LEFEVRE E LEVEVRE, 2012 p.14) e também “sendo assim, o estudo das
representacdes sociais significa tentar compreender ndo somente 0 que as pessoas
pensam de um objeto, cujo conteddo possui um valor socialmente evidente e
relevante, mas também como e por que o pensam daquela forma.” (CANDIDO,
ASSIS, FERREIRA e SOUZA, 2014, p.358).

2.2 Educacdao Fisica: Da caracterizacao a insercao no curriculo escolar

Na intencao de expor o que é a Educacao Fisica, se traz a caracterizacéo das

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Fisica como embasamento inicial:

A Educagdo Fisica caracteriza-se a partir de trés dimensdes
interdependentes. A dimenséo da prética de atividades fisicas, recreativas e
esportivas, a dimenséo do estudo e da formacdo académico-profissional e a
dimenséo da intervencdo académico-profissional. (Brasil, 2004, p.8)

Para sinalizar a importancia da primeira dimensao se destaca:

A dimensao da pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas refere-
se ao direito dos individuos conhecerem e terem acesso as manifestacbes e
expressbes culturais que constituem a tradicdo da Educacdo Fisica,
tematizadas nas diferentes formas e modalidades de exercicios fisicos, da
ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca. Na
perspectiva da Educacéo Fisica, a pratica das manifestacdes e expressdes
culturais do movimento humano s&o orientadas para a promocgdo, a
prevencdo, a protecdo e a recuperacao da saude, para a formacao cultural,
para a educacdo e reeducacdo motora, para o rendimento fisico-esportivo,
para o lazer, bem como para outros objetivos decorrentes da pratica de
exercicios e atividades fisicas, recreativas e esportivas. (BRASIL, 2004, p.8)



Logo, se pode perceber que a Educacao Fisica tem um importantissimo papel
perante os futuros cidaddos e em relacdo ao desenvolvimento da cidadania ao
estimular e proporcionar o direito ao conhecimento e 0 acesso as manifestacoes
como também das expressdes culturais.

Indo além desse aspecto, se destaca a segunda dimensdo que trata do

estudo e da formacéo académico-profissional em Educacéo Fisica que:

[...] refere-se as diferentes formas, possibilidades e modalidades de
formagdo em niveis de graduacdo, de poés-graduacdo, de extensao, entre
outros, nos termos da LDB e dos documentos legais complementares, que
objetivem qualificar e habilitar os individuos interessados em intervir
académica e profissionalmente na realidade social, por meio das
manifestacbes e expressdes culturais do movimento humano, visando a
formacéo, a ampliagdo e o enriguecimento cultural das pessoas, no sentido
de aumentar as possibilidades de ado¢&o de um estilo de vida fisicamente
ativo e saudavel. (BRASIL, 2004, p.8)

Aqui, fica clara a necessidade de uma formacédo especifica, elaborada a partir
de LDB e as legisla¢bes afins, partindo de um curso de graduacado até extensdes e
pos-graduacdo, para atuacdo na Educacado Fisica, demonstrando a relevancia da
formacdo inicial e continuada dos que trabalham nesta area.

Por fim, salienta-se a importancia da terceira dimensdo que trata da

intervencao académico-profissional que:

[...] refere-se ao exercicio politico-social, ético-moral, técnico-profissional e
cientifico do graduado em Educacéo Fisica no sentido de diagnosticar os
interesses e as necessidades das pessoas, de modo a planejar, prescrever,
ensinar, orientar, assessorar, supervisionar, controlar e avaliar a eficiéncia,
a eficacia e os efeitos de programas de exercicios e de atividades fisicas,
recreativas e esportivas, assim como participar, assessorar, coordenar,
liderar e gerenciar equipes multiprofissionais de discusséo, de definicdo e
de operacionalizacdo de politicas publicas e institucionais nos campos da
saulde, do lazer, do esporte, da educacado, da seguranca, do urbanismo, do
ambiente, da cultura, do trabalho, entre os afetos direta e indiretamente a
pratica de exercicios e atividades fisicas, recreativas e esportivas. (BRASIL,
2004, p.8).

Dessa forma, a articulacdo da area com a saude fica clara, e a preocupacao
gue o exercicio, bem como, a atividade fisica ocorram de forma correta ndo somente
na escola como também fora dela é o ponto chave.

Entretanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Fisica deixam
claro que ndo basta a articulagdo com a area da salde € necessario envolver outras

areas de conhecimento, pois:



Embora a formacdo em Educacédo Fisica esteja inserida na area da Saude
€ imperiosa a compreensdo do seu carater multidisciplinar, que além de
possuir um corpo de conhecimento proprio, utiliza-se de conhecimentos
produzidos no contexto das ciéncias bioldgicas, humanas, sociais, bem
como em conhecimentos da arte e da filosofia” (BRASIL, 2004, p.9, grifo da
pesquisa).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da Educacéo Fisica - ciclo um e
dois, também s&o referenciais balizadores para a Area. Eles apresentam um breve
histérico da Educacéo Fisica no Brasil até se tornar uma disciplina obrigatoria nas
escolas.

Como sinais primeiros do processo historico, em meados de 1800, a
Educacédo Fisica esteve ligada aos médicos numa visdo higienista onde: “[...]
favoreceria a educacdo do corpo, tendo como meta a constituicdo de um fisico
saudavel e equilibrado organicamente, menos suscetivel as doengas”. (Brasil, 1997,

p.19) Sobre esta concepgao higienista, Ghiraldelli Junior (1997) salienta que:

Assim, a perspectiva da Educagdo Fisica Higienista vislumbra a
possibilidade e a necessidade de resolver o problema da salde publica pela
educacéo. A ideia central é a disseminacao de padrdes de conduta, forjados
pelas elites dirigentes, entre todas as outras classes sociais.
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1997, p.17)

Nessa época, ainda ndo estava como obrigatoriedade na escola, pois a
populacdo associava fazer esforco fisico a trabalho escravo. Assim, “qualquer
ocupacdo que implicasse esforco fisico era vista com maus olhos, considerada
‘menor’. Essa atitude dificultava que se tornasse obrigatéria a pratica de atividades
fisicas nas escolas”. (BRASIL, 1997, p.19)

Logo apéds, houve a ligacdo da Educacdo Fisica com a perspectiva dos
militares, onde surgiu a visdo Militarista, com énfase na ginastica. Conforme
Ghiraldelli Junior (1997):

Na Educacéo Fisica Militarista, a ginastica, o desporto, 0s jogos recreativos,
etc. s6 tem utilidade se visam a eliminacdo dos ‘incapacitados fisicos’,
contribuindo para uma ‘maximizacdo da forca e poderio da populagédo’. A
coragem, a vitalidade, o heroismo, a disciplina exacerbada compdem a
plataforma basica da Educacao Fisica Militarista. (GHIRALDELLI JUNIOR,
1997, p.18)

Durante esse periodo, houve movimentos para a obrigatoriedade da

Educacao Fisica nas escolas:



No ano de 1851 foi feita a Reforma Couto Ferraz, a qual tornou obrigatéria a
Educagdo Fisica nas escolas do municipio da Corte [...] Em 1882, Rui
Barbosa deu seu parecer sobre o Projeto 224 — Reforma Lebncio de
Carvalho, Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879, da Instrugdo Publica —,
no qual defendeu a inclusdo da ginastica nas escolas e a equiparagéo dos
professores de ginastica aos das outras disciplinas. (BRASIL, 1997, p. 19)

J& no século XX sob a forte tendéncia da Escola Nova que tem como intencao
um ser humano desenvolvido integralmente a Educacao Fisica, ainda sob o nome
de ginastica, foi incluida nos curriculos dos Estados da Bahia, Ceara, Distrito

Federal, Minas Gerais, Pernambuco e Sao Paulo” (Brasil, 1997, p.19). Entretanto:

[...] ainclusdo da Educacgéo Fisica nos curriculos ndo havia garantido a sua
implementacdo préatica, principalmente nas escolas primérias. Embora a
legislagéo visasse tal incluséo, a falta de recursos humanos capacitados
para o trabalho com Educacdo Fisica escolar era muito grande (BRASIL,
1997, p.20).

Até a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1961), segundo os PCN'’s
(1997), ainda houve a elaboracdo da Constituicdo em 1937 a qual apresenta em
texto federal a primeira citacdo direta a Educacédo Fisica que a partir dele, se tornou
obrigatoria e ndo somente disciplina curricular.

Apos a mudanca do contexto do pais, industrializado e estabelecido Estado
Novo, ocorreu um grande debate sobre a educacdo, o qual fez surgir a LDB de
1961, onde a Educacdo passou a ser obrigatéria no ensino primario e médio.
Também entraram em vigéncia as Leis n° 5.540 e 5.692, de 1968 e 1971
respectivamente, onde se destacou mais uma vez os aspectos fisico e o técnico da
atividade préatica.

Também em relagdo ao ambito escolar, a partir do Decreto n. 69.450, de

1971, considerou-se a Educacéo Fisica como:

A atividade que, por seus meios, processos e técnicas, desenvolve e
aprimora forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando’. A
falta de especificidade do decreto manteve a énfase na aptidao fisica, tanto
na organizacédo das atividades como no seu controle e avaliacdo (BRASIL,
1997, p.20).

E por fim, temos a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, a qual propbe
transformar a perspectiva que a Educacdo Fisica assumiu nos ultimos anos ao
explicitar no art. 26, § 30, que “a Educacao Fisica, integrada a proposta pedagdgica

da escola, € componente curricular da Educacdo Bésica, ajustando-se as faixas



etarias e as condicdes da populacao escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.”
(Brasil, 1997, p.21). Feitosa et al, 2011, p. 100, explica mais sobre esse aspecto
tratado na LDB quando pontua que em 2011 houve uma mudancga no texto sendo
acrescentado o termo ‘obrigatérioc’ apds a expressdo ‘componente curricular’
(BRASIL, 2001). Entretanto, em 2003 uma nova alteragdo tornou facultativa a
participacdo de alunos que trabalham mais de seis horas por dia, tenham idade de
30 anos ou mais, tenham prole ou algum problema médico que Ihes impossibilite a
participacéo (BRASIL, 2003).

2.3 Educacao Fisicano Ensino Médio

Como o foco desta pesquisa esta voltado para a Educacéo Fisica no Ensino
Médio, se traz entdo, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000,
p.42), as competéncias da mesma nesta modalidade de ensino:

Representacdo e comunicagao

- Demonstrar autonomia na elaboracéo de atividades corporais, assim como
capacidade para discutir e modificar regras, reunindo elementos de varias
manifestacbes de movimento e estabelecendo uma melhor utilizagdo dos
conhecimentos adquiridos sobre a cultura corporal;

- Assumir uma postura ativa na prética das atividades fisicas, e consciente
da importancia delas na vida do cidad&o;

- Participar de atividades em grandes e pequenos grupos, compreendendo
as diferencas individuais e procurando colaborar para que o grupo possa
atingir os objetivos a que se propds;

- Reconhecer na convivéncia e nas praticas pacificas, maneiras eficazes de
crescimento coletivo, dialogando, refletindo e adotando uma postura
democratica sobre diferentes pontos de vista postos em debate;

- Interessar-se pelo surgimento das multiplas variagdes da atividade fisica,
enquanto objeto de pesquisa e area de interesse social e de mercado de
trabalho promissor.

Investigac&o e compreenséo

- Compreender o funcionamento do organismo humano, de forma a
reconhecer e modificar as atividades corporais, valorizando-as como
recurso para melhoria de suas aptiddes fisicas;

- Desenvolver as no¢Bes conceituais de esforco, intensidade e frequéncia,
aplicando-as em suas préticas corporais;

- Refletir sobre as informacgdes especificas da cultura corporal, sendo capaz
de discerni-las e reinterpreta-las em bases cientificas, adotando uma
postura autbnoma na selecdo de atividades e procedimentos para a
manutenc¢do ou aquisi¢do da saude.

Contextualizagéo sociocultural

- Compreender as diferentes manifestagbes da cultura corporal,
reconhecendo e valorizando as diferencas de desempenho, linguagem e



expressao.

Além desses aspectos, tdo importantes quanto, estdo as Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio, as quais apresentam como eixos balizadores para

a Educacéo Fisica desenvolver com o aluno:

[...] acimulo cultural no que tange a oportunizagao de vivéncia das praticas
corporais;

- participacdo efetiva no mundo do trabalho no que se refere a
compreensao do papel do corpo no mundo da producédo, no que tange ao
controle sobre o préprio esforco e do direito ao repouso e ao lazer;

- iniciativa pessoal nas articulacdes coletivas relativas as praticas corporais
comunitérias;

- iniciativa pessoal para criar, planejar ou buscar orientacdo para suas
préprias préticas corporais;

- intervencdo politica sobre as iniciativas publicas de esporte, lazer e
organizacdo da comunidade nas manifesta¢cfes, vivéncia e na producdo de
cultura. (BRASIL, 2006, p. 225)

Nesse sentido, vale destacar a opinido de Azambuja (2014) que também trata

sobre o papel da Educacao Fisica no contexto curricular:

A Educacdo Fisica encontra-se em destaque e em situacdo que pode ser
considerada privilegiada, pois entre todas as disciplinas elencadas no
curriculo escolar, ela tem a sua abordagem transitando entre duas grandes
areas do conhecimento — a Educacdo e a Saude -, o que favorece a
transversalidade dos contetidos (2014, p.20).

Ainda enfatizando o aspecto da saude articulado a Educacdo Fisica, Otte
(2013, p.26) salienta que:

“os Parametros Curriculares Nacionais ( 2000 ) sugerem para a disciplina de
Educacao Fisica, [...] ser no ensino médio o momento ideal de reflexdo
sobre aspectos relacionados aos hébitos saudaveis, no¢des basicas de
prescricdo de exercicios fisicos, cuidados para a pratica esportiva com
seguranga, entre outros conhecimentos”.

Diversos outros autores demonstram preocupacao com a saude na Educacao
Fisica, como cita Cardoso: “[...] a escola, e, em especifico, a disciplina de Educacéo
Fisica (EF), deve ser atuante na formacdo de individuos praticantes de atividade
fisica e conhecedores dos beneficios anatomo-fisioldgicos, sociais e cognitivos da
adocéao dessa pratica” (2011, p.18).

Porém, ha os que destacam outros aspectos sobre a Educacdo Fisica no
ensino fundamental e médio. Darido e Souza (2009) entendem que ndo basta

apenas ensinar aos alunos a técnica dos movimentos, habilidades basicas e as



capacidades fisicas. E preciso ir além, numa perspectiva de educacdo, onde é
fundamental considerar os procedimentos, os fatos, os conceitos, as atitudes e os
valores como conteudos, todos no mesmo nivel de importancia. Assim, também o
PCN (2000, p.37), pontua que “a tomada de decisdes para sua auto-formacgao
passa, obrigatoriamente, pelo cabedal de conhecimentos adquiridos na escola. A
Educacao Fisica tem, nesse contexto, um papel fundamental e insubstituivel”.

Apés este levantamento, € possivel perceber as diversas vertentes e
habilidades que a Educacdo Fisica engloba. Assim como em todo o processo
escolar, o Ensino Médio também necessita da continuidade e da

intervencao/contribuicdo da Educacéao Fisica na formacéo dos adolescentes.

2.4. A Educacéo Fisica e o processo de Ensino e Aprendizagem

Quando se utiliza a expressdo Educacao Fisica, de antemao, tende a gerar
para todos uma imagem de pessoas se movimentando, praticando esportes, jogos,
exercicios... Porém, muitas vezes, deixa de estar claro para o seu publico o que isto

vem a contribuir para a formacé&o do aluno. De Marco (1995, p.77), entende:

A Educacdo Fisica como sendo um espaco educativo privilegiado para
promover as relacdes interpessoais, a autoestima e a autoconfianca
valorizando-se aquilo que cada individuo é capaz de fazer em fungéo de
suas possibilidades e limitacbes pessoais.

Logo, podemos perceber diversos fatores que, se ndo trabalhados, podem vir
a influenciar o desempenho do aprendizado.

Além disso, é importante salientar o que o Conselho Federal de Educacédo

Fisica (CONFEF) dispde de informacéao referente aos propdsitos da area, explicando
gue “a Educacdo Fisica no Brasil foi pensada enquanto pratica nas escolas com
propésitos profilaticos, morais e culturais.” (CONFEF, 2002, p.6).
Também ao se tratar o fator cultural, “ao planejar as aulas de educacéo fisica no
ensino médio, devemos considerar o que 0s jovens trazem de expectativas para a
escola, levando em conta suas vivéncias, suas atividades cotidianas e o seu
patrimoénio cultural” (BRANDOLIN, 2010, p.24, grifo da pesquisa).

A Interdisciplinaridade, funcdo tdo falada e desejada, aparece como

paradigma para a Educacéo Fisica na visdo de SANTOS e NISTA-PICCOLO (2011),



Para que de fato o desenvolvimento das competéncias e habilidades
propostas nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) aconteca
juntamente com os objetivos do Ensino Médio é preciso transpor barreiras,
guebrar paradigmas, até mesmo confrontar com a prépria escola e fazer
com que o professor compreenda e acredite que a Educacdo Fisica,
enquanto componente curricular tem um fim em si mesmo levando a
encontrar novos paradigmas como o0 planejamento participativo e a
interdisciplinaridade. (SANTOS e NISTA-PICCOLO,2011, p.68)

Ja4 SOUZA (2007) acredita que:

A Educagéo Fisica, no ambito da escolarizagdo, encontra-se inserida num
contexto peculiar do processo ensino aprendizagem, que tem como
caracteristicas basicas: a intencionalidade, a organizacdo curricular e a
sistematiza¢@o do conhecimento. (SOUZA ,2007, p.10).

E, também, destaca que: “A Educacdo Fisica associa uma pedagogia de
desenvolvimento, que respeita aquilo que o aluno traz em si, a uma pedagogia de
formacdo, preocupada em proporcionar-lhe mais saberes sobre si mesmos e sobre o
mundo”. (SOUZA, 2007, p.8).

Para Nunes e Cartier (2010) existem varios pontos envolvidos nesse
processo, pois ‘o educador deve mediar e possibilitar a praxis pedagodgica da
Educacao Fisica como um fendmeno social, cultural, politico e econémico, na qual
ocorra a reflexdo sobre o saber, e que sua real situagdo ofereca um novo paradigma
de ressignificacdo”. (2010, p.5)

Além desses pesquisadores, ainda, ha diversos outros autores que destacam
diferentes visGes sobre o processo de ensino da Educacdo Fisica. Entretanto,
finaliza-se esta sessdo com um destaque sobre a formacgédo do aluno de forma
integral:

A Educacao Fisica escolar como disciplina sistematizada e regulamentada
do componente curricular estd apta a contribuir significativamente para o
processo de constru¢do dos conhecimentos e formagéo integral dos alunos.
Pautada na autonomia e na emancipacao do sujeito ético e moral, atende
as novas perspectivas educacionais, que preconizam o0 acesso e a busca de
uma formacdo mais completa a todas as criangas inseridas no contexto
educacional. (ALBUQUERQUE e CARVALHO, 2008, p.23).

Sendo assim, percebe-se o quanto essa disciplina tem a contribuir para o
processo de aprendizagem dos alunos do Ensino Médio.-.

3. APRESENTACAO E ANALISE DAS REPRESENTACOES SOCIAIS



3.1. Etapa 1: Questionéarios

Esta pesquisa, conforme salientado anteriormente, € considerada qualitativa
descritiva e se realizou com 8 profissionais, delimitados por interesse, sendo que a
intencéo foi abranger os 3 niveis (estadual, federal e particular) do Ensino Médio.

Augusto et. al apud Vieira e Zouain (2005) dizem que:

[...] a pesquisa qualitativa atribui importancia fundamental aos
depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos
significados transmitidos por eles. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa
preza pela descricdo detalhada dos fenémenos e dos elementos que o
envolvem (2011, p.748, grifo desta pesquisa).

Sobre a pesquisa ser de cunho descritiva, Gil (2008) diz que:

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo, fenbmeno ou o estabelecimento
de relagcbes entre varidveis. Sao indmeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas -caracteristicas mais
significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados. (GIL,2008, p.28)

A amostra como dita no primeiro paragrafo, foi escolhida intencionalmente
buscando atingir as redes estadual, federal e particular. Para justificar, trago a
citacdo de Augusto et al (2011, p.749, grifo da pesquisa) apud Trivinds (2008): na
pesquisa gqualitativa recursos aleatdrios podem ser usados para fixar a amostra.
Nesse caso, pode-se decidir intencionalmente o tamanho da amostra,
considerando uma série de condi¢cfes, como sujeitos que sejam essenciais para o
esclarecimento do assunto em foco, segundo o ponto de vista do investigador,
facilidade para se encontrar com as pessoas, tempo dos individuos para a entrevista
e assim por diante.

Como instrumento de coleta de dados, como primeiro planejamento, foi
idealizado entrevistas com os profissionais. Entretanto, ja nas primeiras conversas
informais com os futuros entrevistados, o0s mesmos demonstraram néo ter tempo
disponivel para isto, pedindo que fosse enviado via e-mail as perguntas. Com estes
impasses, optou-se em reformular o instrumento e utilizar entdo, o instrumento

guestionario eletrénico via google docs (apéndice 1) contando com trés perguntas



abertas referentes ao tema da pesquisa. Gil (2008, p.121) também explica sobre

questionarios:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por
um conjunto de questfes que sao submetidas a pessoas com 0 proposito
de obter informacgfes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado etc. (GIL (2008, p.121)).

Como procedimento ético encontra-se como parte inicial do questionario o
Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE) para registrar a aceitacao do
publico-alvo em participar da pesquisa.

Foi enviado o questionario para um total de dez profissionais da Educacao
Fisica que trabalham com Ensino Médio em uma das trés redes de ensino.
Inicialmente, retornaram durante a primeira semana, seis profissionais. Entéo,
voltou-se a entrar em contato através de outro e-mail, recebendo mais dois
questionarios respondidos na segunda semana. Por fim, dois professores de
Educacao Fisica ndo retornaram o contato.

Logo, os participantes da pesquisa foram trés da rede estadual sendo duas
mulheres e um homem, trés da rede particular, onde dois sdo homens e uma mulher
e duas mulheres da rede federal, e, a média de idade dos mesmos é de 35 anos.
Como formacao, apresentaram licenciatura e bacharelado em Educacéo Fisica, e,
apenas dois dos participantes apresentaram doutorado: um em Ciéncias do
Movimento Humano e outro em Fisiologia Humana.

Metade dos profissionais apresentam tempo de trajet6ria docente entre 8 e 10
anos, e a outra metade, 1 ano e/ou meses. Quando questionados sobre o tempo de
trabalho na area da Educacdo Fisica, responderam o tempo equivalente como
docente ou mais, demonstrando que, também ha profissionais que trabalham fora de
escolas com a Cultura do Movimento Humano.

Dos oito participantes, a metade esta lecionando no Ensino Médio a um ano
Oou menos e, a outra metade formam uma média de 9 anos nesta modalidade.

Para a identificacdo dos sujeitos de pesquisa no decorrer do texto, utilizarei
letras de A a H, ordem de recebimento das respostas, sendo A para o primeiro e H
para o ultimo.

Referente a primeira pergunta aberta que foi “Qual a sua Representacao

Social sobre a Lei 13.415/17 na sua area de atuacdo no Ensino Médio” os termos



que mais apareceram nas respostas foram: desvalorizagdo, notério saber para
docente, ndo obrigatoriedade, EF ndo citada como disciplina.

Os participantes demonstraram a preocupacdo em virtude da lei nédo
apresentar citacdo sobre a Educacdo Fisica como uma disciplina e sim como
estudos e praticas. Também preocupa o0s participantes desta pesquisa a
autorizacdo de um néo licenciado, mas profissional que possui notorio saber, ter a
possibilidade da docéncia em cursos técnicos. Com menor indice, apareceram a
desvalorizacdo do conteudo e do profissional formado, bem como, a preocupacédo da
possibilidade de inicialmente constar a ndo obrigatoriedade da mesma na Medida
Provisoria®.

Destaco um trecho da resposta do participante D:

Com a aprovacdo da Lei 13.415/2017, a Educacao Fisica perde ainda mais
espac¢o na Educacéo Bésica, pois mesmo a Lei citando a obrigatoriedade de
estudos e praticas de Educacdo Fisica no Ensino Médio, o componente
curricular Educagédo Fisica ndo € obrigatério, podendo assim, ser diluido em
outras disciplinas, e por ndo ter um componente especifico para esses
estudos e praticas, acabar nem ocorrendo.

Aproveita-se para ressaltar que essa preocupacdo destacada pelo
participante D, ja ocorreu anteriormente, Oliveira (2006) pontua que:

[...] o que se viu historicamente foi um conjunto de praticas fisicas sendo
institucionalizadas sem um corpo préprio de conhecimentos que justificasse
sua legitimacdo. Essa constatacdo se faz importante, pois € um dos
elementos que me permitem afirmar que a Educacgdo Fisica escolar deve
passar por uma renovagdo absolutamente total se quiser ter folego para se
manter nos curriculos escolares. (OLIVEIRA, 2006, p.21)

Também, saliento um recorte da resposta do participante F:

A partir da instituicdo dessa Lei, também serd possivel que pessoas sem
formagao em licenciatura, os chamados profissionais com ‘notério saber’,
ministrem ‘conteldos de areas afins a sua formagdo ou experiéncia
profissional’ no Ensino Médio. Isto significa que profissionais sem a
formacao necessaria em relagdo aos saberes e competéncias especificos
da docéncia, sem nocdo de didatica e sem compreensdo do processo
ensino e aprendizagem, poderdo atuar no Ensino Médio.

No artigo de Souza (2014, p.3 e 4) podemos encontrar a preocupacado com

esta fala também citada pelo participante F:

! Mesmo a quest&o sendo referente a Lei, alguns participantes retomaram a MP para fundamentar
suas respostas.



O estudo acerca dos saberes que fundamentam a pratica docente é tarefa
gue ainda esta em pesquisa na educacao basica. Torna-se necessario uma
reflexdo ainda maior em relagdo a docéncia na educacgdo profissional. A
docéncia nesta modalidade apresenta algumas peculiaridades: é exercida
por pessoas formadas em outras areas, em geral técnicas, distante do
campo da educacdo e, raras vezes, tiveram contato com algum tipo de
formacéo pedagogica anterior da docéncia.

J4 em relacdo a segunda pergunta, “Qual a sua Representagdo Social
referente a questdo da carga horaria da Educacéo Fisica ndo estar especificada na
Lei”, obteve-se 0s seguintes termos em destaque: A necessidade de regulamentar
uma carga horaria para a Educacao Fisica e ndo manter como esta agora redigido, a
preocupacao da fragilidade que isso causa para com a disciplina e a dificuldade para
dar continuidade ao trabalho gradual da Educacao Fisica na Educacao Basica.

Destaca-se a resposta do participante H:

A Lei 13.415 (2017) especifica que somente matemética, lingua portuguesa
e lingua estrangeira serdo disciplinas obrigatdrias no Ensino Médio, portanto
a educacédo fisica ndo esta incluida. Assim, ainda que sejam incluidas
algumas praticas referentes a disciplina no ensino médio, s6 ai ja se perde a
questdo da continuidade estabelecida fisiologicamente como padrdo para
manutenc¢éo da prética regular na vida adulta.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio, em especial
na parte desenvolvida sobre a Educacdo Fisica, essa preocupagcdo sobre a
continuidade da pratica de atividades fisicas aparece quando citam: “Raras vezes as
escolas se preocupam em desenvolver acfes educativas para levar os jovens a
adquirir habitos de vida que favorecam a pratica de atividades fisicas de forma
continuada”. (Brasil, 2000, p. 42).

Vale ressaltar a resposta do participante F que retoma a preocupacao da

legitimidade na Educacédo Basica ja dito na pergunta anterior:

Apesar do paragrafo 3° do Art. 26 da Lei 9.394/1996 (que define a
educacdo fisica como componente curricular obrigatério na Educacao
Bésica) ndo ter sido modificado pela Lei 13.415/2017, a carga horaria da
educacdo fisica ndo foi especificada. Este fato fragiliza a presenca da
educacdo fisica como disciplina e reduz sua legitimidade na Educacéo
Basica.

A Ultima pergunta questionava qual a Representacdo Social referente a

relevancia da Educacao Fisica no processo de aprendizagem dos alunos”. Essa



gerou quatro termos destacados: a formacao social e o ser cidadéo, a vivéncia da
cultura corporal, as diversas modalidades jogo, ginastica, esporte danca e capoeira,
e a Ultima, habilidades dentro e fora da escola.

Chama a atengéo a resposta do participante B: “Bom, na minha opini&do a
educacéo fisica tem papel fundamental na formacédo e desenvolvimento social dos
alunos do ensino médio. Ela deve estar sempre presente, para a formacdo de um

bom cidadao”. Assim como o que diz o participante H:

A educagéo fisica escolar trabalha muito mais do que apenas a pratica
desportiva no ambiente escolar. A disciplina tem implicitos todos os
aspectos relevantes da cultura do movimento corporal. Nela trabalhamos os
mais variados tépicos da relacdo dos seres humanos com seus corpos,
tanto histéricas quanto sociais [...].

Aspectos citados por estes também aparecem nos PCN'’s do Ensino Médio:

O aluno do Ensino Médio, apds, ao menos, onze anos de escolarizagéo,
deve possuir sélidos conhecimentos sobre aquela que denominamos cultura
corporal. Nao é permitido ao cidaddo do novo milénio uma postura acritica
diante do mundo. A tomada de decisdes para sua auto formacdo passa,
obrigatoriamente, pelo cabedal de conhecimentos adquiridos na escola. A
Educagcdo Fisica tem, nesse contexto, um papel fundamental e
insubstituivel. (BRASIL, 2000, p.37)

E também a resposta do participante G:

A Educacédo Fisica no processo de aprendizagem dos alunos é de extrema
importancia, pois a pratica do movimento € essencial para que os alunos
possam compreender melhor suas habilidades e adapta-las a outras
atividades dentro e fora da escola.

Este aspecto, vem ao encontro a competéncia: “Compreender o
funcionamento do organismo humano, de forma a reconhecer e modificar as
atividades corporais, valorizando-as como recurso para melhoria de suas aptiddes
fisicas”. (Brasil, 2000, p.42).

Com esta analise, fica perceptivel a preocupagdo dos profissionais com as
modificagcdes que surgem e surgirdo com a nova Lei que veio a vigorar neste ano.
Assim como também, o reconhecimento dos professores sobre os prés que a EF
traz para os alunos do Ensino Médio.

Destaco que, enquanto se realizou a leitura e andlise das respostas da ultima

pergunta, ficou nitido o dominio dos profissionais com o fator motor dos alunos e as



vivéncias corporais. Entretanto, sentiu-se falta de mais destaques como: a EF
enquanto intermediaria e facilitadora da interdisciplinaridade; a EF e o trabalho com
a questao afetiva ou o trabalho cognitivo, além, das rela¢gdes sociais na EF. Por esse
motivo, entendeu-se a necessidade de estruturar um segundo instrumento para esse
levantamento de dados. Entdo, estruturou-se uma entrevista e foi-se a campo
entrevistar trés dos professores participantes do questionario. Sendo um da rede

estadual, um da rede particular e uma da rede federal.

3.2. Etapa 2: Entrevistas

Sabendo-se que, a Representacdo Social é captada com maior riqueza de
detalhes a partir do instrumento de coleta denominado entrevista, optou-se por
realizar essa segunda etapa, através de uma entrevista semiestruturada.

Gil (2008) diz que:

A entrevista desenvolve-se a partir de uma relagdo de perguntas, cuja
ordem e redacdo permanece invaridvel para todos os entrevistados. Por
possibilitar o tratamento quantitativo dos dados, este tipo de entrevista
torna-se 0 mais adequado para o0 desenvolvimento de levantamentos
sociais. (GIL, 2008, p.113)

Escolheu-se trés professores que haviam respondido o questionario e se
retornou o contato visando a participacdo dos mesmos em entrevistas individuais
(apéndice 2). Buscou-se, um participante de cada area abordada nessa pesquisa
(estadual, federal e particular) para responder as questdes do questionario,
principalmente, a dltima pergunta em que se percebeu pouca profundidade nos
dados. Reformulou-se esta ultima desmembrando-a em 3 questdes com o objetivo
de maior coleta de informacdes. Para identificacdo dos trés entrevistados usarei 0s
nameros 1, 2 e 3.

Quando questionados sobre como compreendiam a alteracdo do Ensino
Médio a partir da Lei 13.415/17, novamente, apareceu pelos trés profissionais a
retomada da Medida Provisoria que precedeu a Lei como fator de grande impacto
em questdo da possibilidade dada nela da ndo obrigatoriedade da Educacao Fisica.
Agora, citada na Lei como praticas corporais, vem a abrir margem para diversas

interpretacoes.



Traz-se a percepc¢ao do interlocutor 2: “Eu acho que vai depender da escola e
do contexto que ela for dar pra disciplina. Porque, a forma como ela foi colocada ali,
ela permite uma visualizacdo bem ampla. E a partir desse momento, a escola pode
enxergar como toda lei, ela tem diversas interpretacbes”. Nesse sentido, as
Orientacgdes Curriculares para o EM abordam esse aspecto quando citam que:

A legislacdo é clara em garantir ao aluno a oferta do componente curricular,
mas quem deve garantir 0 tempo e 0 espaco adequados a ele sdo os
professores a partir de sua perspectiva de trabalho pedagdégico, dos
registros de suas experiéncias, de sua participacao politica e pedagogica na
comunidade escolar, de suas experiéncias nos meios cientificos e
académicos, e principalmente de seu planejamento e de sua proposta
politico-pedagdgica especifica no interior do projeto da escola (BRASIL,
2006, p.217).

Também, o fator do turno integral foi presente: “Acho que a principio, em
teoria, parte da questdo da lei acho que € valido. A questdo do turno integral, enfim,
acho que isso é algo positivo” (interlocutor 3).

Outro ponto de destaque, foi que, as trés escolas dos profissionais
apresentam Ensino Médio com o curso técnico, sendo que uma delas, como citado
acima, atende os alunos em turno integral. Destaco a citacdo encontrada nas

Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio:

A institucionalizacdo do ensino médio integrado a educacgdo profissional
rompeu com a dualidade que historicamente separou os estudos
preparatérios para a educacao superior da formacgéo profissional no Brasil e
devera contribuir com a melhoria da qualidade nessa etapa final da
educacdo basica (BRASIL, 2006, p. 5).

E, uma das escolas passou pela reformulagdo do Plano de Ensino do Ensino
Médio onde o participante um diz:

Foi feito um novo plano de curso, do Ensino Médio 14 onde eu dou aula. Na
EF que estava presente nos trés anos, agora com o curso montado para 4
anos, sO esta presente no primeiro e no segundo ano. Mas, em 2 periodos
em cada, e, terceiros e quartos anos ndo vai ter EF. Vai ter mais,
principalmente o quarto ano, mais matérias técnicas assim, do determinado
curso.

Este destague vem ao encontro do que a Lei referente a esta pesquisa deixa
clara no:

§ 1° A carga horéaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera
ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24§1

quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a
partir de 2 de margo de 2017 (BRASIL, 2017).

Referente & carga horaria da Educacao Fisica ndo estar especificada na lei,
foi relatado que seria interessante estar previsto um ndimero minimo visando garantir
que todos tenham uma continuidade com efeito desta area: “Um periodo por semana
€ muito esporadico, muito tempo de uma aula para a outra. Isso é um limitador.
Acredito que seria interessante que a lei trouxesse um numero minimo” (interlocutor
3). Esse dado vai ao encontro do que prevé as OrientacBes Curriculares para o

Ensino Médio, pois as mesmas salientam que:

O que se espera € que os alunos do ensino médio tenham a oportunidade
de vivenciarem o maior numero de praticas corporais possiveis. Ao
realizarem a construgdo e vivéncia coletiva dessas praticas, estabelecem
relacdes individuais e sociais, tendo como pano de fundo o corpo em
movimento (BRASIL, 2006, p.224).

Além desses dados, surgiu o fator de que, agora, o principal meio de manter
no plano de ensino a EF é através da percepcdo de alunos e demais colegas de
escola de que o professor e o conteddo Educacédo Fisica positivamente para o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno.

Entdo, assim, eu acho que os professores apaixonados eles existem em
todos os lugares. S6 que os professores apaixonados que conseguem fazer
com que o aluno se apaixone também, eles evitam a reducdo da carga
horaria. Porque é natural que os demais percebam que aquilo ali é
importante pro aluno, e é natural que o aluno renda menos numa outra
disciplina se houver a auséncia daquela que ele gosta mais, entende?
Entdo isso tudo a gente percebe como parte de um processo de

manutencdo da disciplina em todas as escolas se fosse aplicado mesmo
com a existéncia da lei (interlocutor 2).

A seguir, traz-se o0 desmembramento da questéo trés em: Educacao Fisica e
processo Ensino Aprendizagem, Educacao Fisica e Interdisciplinaridade e Educacéo
Fisica e Competéncias.

3.2.1. Educacéo Fisica e o processo de Ensino e Aprendizagem

No tema Ensino e Aprendizagem na EF, foram levantados diversos aspectos
e seus autores anteriormente. Os quais agora, foram possiveis perceber enquanto

respostas dos entrevistados.



Em relacdo ao De marco (1995) que salienta que a EF vem a desenvolver no
aluno autoconfianca, autoestima assim como relacOes interpessoais, € possivel

perceber na fala do interlocutor 3 quando diz que:

A questao da socializagdo que o esporte promove, eu acho que isso é muito
importante. Inclusive no Ensino Médio porque, muitos deles vem com um
historico de ndo fazer atividade fisica ou de se sentir constrangido em
participar. E ai, tu incentivar que outros colegas, que talvez tenham mais
facilidade, ao invés de excluirem, promovam a atividade fisica para aqueles
gue tem mais dificuldade inserindo eles. Acho que é um ponto muito
importante, essa socializacao.

J& o pensamento de Nunes e Cartier (2010) cita um meio para o conhecer,
refletir e criar significado a partir da EF como um fato social, politico, cultural e

econdmico. O mesmo pode ser percebido na fala do interlocutor 2 quando cita:

O aluno j& sai daqui sabendo porque que ele faz, porque é importante ele
manter aquilo pra vida inteira. Sabendo porque ele onera tanto o governo
num momento que ele ndo faz exercicio. Visto que, o SUS, é buscado
guando a gente tem um problema de saulde, e, os problemas de salde sao
gerados pela falta de exercicio fisico e alimentagdo inadequada. Entéo
assim, todas essas coisas, a gente aborda bastante aqui e isso acaba
sendo muito mais indispensavel na vida de um aluno.

Outro autor citado anterior, Souza (2007) salienta que uma das caracteristicas
basicas do ensino e aprendizagem da EF é a sistematizacdo do conhecimento. O

participante 3 destaca bem isso seguirdo pontuar:

Eu vejo que isso é muito importante pro desenvolvimento do aluno,
inclusive, pra compreensao dele né, de outras disciplinas. Do porqué a
professora de biologia, quando trabalha o corpo humano, fala sobre a
alteracdo da frequéncia cardiaca por exemplo. E ai, ele consegue enxergar
na préatica, quando ele faz uma atividade de verificacdo da frequéncia
cardiaca, antes e depois de uma aula de atletismo. E ai ele consegue
visualizar a frequéncia cardiaca alterando (grifo desta pesquisa).

Além desses autores, Souza (2007) também acredita que a EF permite o

autoconhecimento do aluno. O profissional 1 sinaliza esse aspecto quando diz:

O celular fica em sala de aula, eles se desconectam e vdo explorar um
pouco o corpo deles. Como eu falei antes, € bem importante na minha
concepcao porque é onde ajuda eles a se desenvolverem. Ter uma nogéo
espacial, coordenacao, lateralidade, e a questdo de resisténcia fisica
também (grifo da autora).



E por fim, Albuquerque e Carvalho (2008) trazem a ideia de que a EF
colabora com a formacéo integral dos alunos, a qual se torna perceptivel quando o

interlocutor 1 cita:

No trabalho de gincana a gente trabalha muita coisa. E se tu para pra
analisar a questdo de lideranca, coordenacgdo, de responsabilidade e de
comprometimento. Eles acabam tendo que construir com sua equipe pra
participar e interagir das tarefas. Entdo, tem uma gama muito grande de
fungdes que acabam desenvolvendo visando a formagao do cidadé&o.

3.2.2. Educacgéo Fisica e Interdisciplinaridade

Em sua pesquisa de 2011 ja citada anteriormente, Santos e Nista-Piccolo
trouxeram uma reflexdo onde sinalizam que para se atingir as propostas dos PCN’s
os professores de EF deveriam achar maneiras de planejar em conjunto buscando a
interdisciplinaridade. Eis que, a partir das respostas dos entrevistados, se pode
perceber que nos trés locais de trabalho vem ocorrendo o trabalho de planejamento
participativo para que ocorra a interdisciplinaridade.

Das respostas, se destaca trés elementos que a interdisciplinaridade
ocasiona. O primeiro é a realizacdo de atividades diferenciadas que englobam a EF

com as demais areas. Isso é perceptivel no relato da profissional 1:

Nos faziamos a gincana, onde através dela, com enigmas digamos assim
ou charadas pros alunos resolverem, relaciondvamos a outras disciplinas,
como por exemplo de Fisica e Quimica. Eles tinham determinado tempo
para responder. E queira ou ndo queira, estd relacionado a disciplina de
artes também onde a gente trabalhava a questao de teatro e danca.

Assim, percebe-se esse aspecto desenvolvido nos PCN’s do Ensino Médio
(2010, p.40):

Projetos como a elaboracdo de jogos, resgaste de brincadeiras populares,
narracdo de fatos e elaboracdo de coreografias podem estar perfeitamente
articulados com Portugués, Historia, Geografia, Sociologia, etc. Esclarece-
se que a via de integracdo nado € Unica, e sim de duas maos, o que significa
gue as demais areas devem utilizar-se do movimento, buscando também
integrar-se de forma eficiente com a Educacéo Fisica.

O segundo elemento é a vivéncia da pratica significativa que a

interdisciplinaridade proporciona. Um exemplo disso é a fala do interlocutor 2:



As vezes a gente pega o professor de matematica e leva ele para a pista l&
no parque. E, ele vai fazer um trabalho de criacdo de gréaficos a partir dos
pontos de corrida do aluno na corrida de 400 metros. Chegamos a escola
de volta e o professor de matematica propde a questao do gréfico, para eles
irem informando os pontos que eles estavam em cada segundo da corrida.
Entdo assim, isso é interdisciplinaridade, que mostra pros alunos a questao
da visualizacdo da questdo espaco temporal da construcdo de graficos a
partir da vivéncia fisica. O que faz com que o aprendizado melhore muito
porque tu viveu aquilo. Nao tem como tu errar um grafico que tu acabou de
viver. E diferente de abstrair uma coisa que foi dada num papel pra ti.

Encontra-se nas Orientacdes para o Ensino Médio (2006, p. 218) referente

aos conhecimentos da EF um ponto relativo ao destaque do interlocutor acima:

Um primeiro ponto de partida diz respeito ao lugar das praticas corporais no
processo educativo. A leitura da realidade pelas praticas corporais permite
fazer com que essas se tornem ‘chaves de leitura do mundo’. As praticas
corporais dos sujeitos passam a ser mais uma linguagem, nem melhor nem
pior do que as outras na leitura do real, apenas diferente e com métodos e
técnicas particulares.

E o ultimo elemento, mas ndo menos importante, € a multidocéncia na sala de
aula. Traz-se a fala do participante 3: “Entdo a escola incentiva que tenham esses
momentos e ai a gente troca. Eu posso ir na aula dela, ela pode ir na minha aula ou
a gente pode ir na aula de um terceiro professor. A gente tem essa liberdade. Isso é
bem bacana”. Destaca-se aqui, o que diz Coelho, Scortegagna e Sassi (2015, p.3)
em relacdo a isto: “A cooperagdo do grupo docente é fundamental para que o

processo interdisciplinar aconteca”.

3.2.3. Educacéo Fisica e Competéncias

Como questdo final, faco um vinculo entre as falas dos profissionais e as
competéncias que a EF precisa desenvolver com os alunos do Ensino Médio.
Retomo, novamente, as competéncias disponiveis nos PCN’s do Ensino Médio
(2000, p.45) que séo:

Representacdo e comunicacéo

- Demonstrar autonomia na elaboracao de atividades corporais, assim como
capacidade para discutir e modificar regras, reunindo elementos de vérias
manifestagbes de movimento e estabelecendo uma melhor utilizagdo dos
conhecimentos adquiridos sobre a cultura corporal;

- Assumir uma postura ativa na pratica das atividades fisicas, e consciente
da importancia delas na vida do cidadao;



- Participar de atividades em grandes e pequenos grupos, compreendendo
as diferencas individuais e procurando colaborar para que o grupo possa
atingir os objetivos a que se propds;

- Reconhecer na convivéncia e nas praticas pacificas, maneiras eficazes de
crescimento coletivo, dialogando, refletindo e adotando uma postura
democratica sobre diferentes pontos de vista postos em debate;

- Interessar-se pelo surgimento das mdltiplas variacées da atividade fisica,
enquanto objeto de pesquisa e area de interesse social e de mercado de
trabalho promissor.

Esse bloco de competéncias que tem como titulo representacdo e

comunicacédo, vem ao encontro da fala do interlocutor 3:

E importante que teu aluno desenvolva algumas habilidades basicas e a
partir disso quem sabe ele ndo consegue criar um protagonismo de
buscar uma atividade fisica e desenvolver uma vida mais saudavel. Eu
acho que isso é o foco também. A questdo da socializagdo que o esporte
promove (grifo desta pesquisa).

J& o segundo bloco de competéncias é:

Investigacéo e compreenséao

- Compreender o funcionamento do organismo humano, de forma a
reconhecer e modificar as atividades corporais, valorizando-as como
recurso para melhoria de suas aptiddes fisicas;

- Desenvolver as no¢Bes conceituais de esforco, intensidade e frequéncia,
aplicando-as em suas praticas corporais;

- Refletir sobre as informagdes especificas da cultura corporal, sendo capaz
de discerni-las e reinterpreta-las em bases cientificas, adotando uma
postura autbnoma na selecdo de atividades e procedimentos para a
manuten¢do ou aquisicdo da saude (BRASIL, 2000, p.45).

Quando observamos a fala do participante 3, percebemos destaques dessa

competéncias, quando pontua:

Entdo é fundamental pra nés trabalharmos com conhecimentos sobre o
corpo, atividade fisica, habitos saudaveis. Promover isso, atividades
alternativas... Enfim, fazer uma promocao da saldde na escola para que
esse aluno adquira conhecimentos relacionados a salde e no futuro possa
fazer as escolhas dele com relagdo a isso. Entdo acho que tudo isso faz
parte da EF escolar no Ensino Médio (grifo desta pesquisa).

E por fim, o ultimo bloco de competéncias, que possui somente uma:
“Contextualizagdo sociocultural: - Compreender as diferentes manifestacdes da
cultura corporal, reconhecendo e valorizando as diferencas de desempenho,
linguagem e expressao” (BRASIL, 2000, p.45).

Pode-se perceber, em alguns momentos do relato do interlocutor 1, partes
gue remetem a manifestacdo de cultura corporal e diferengas de expressoes:



Também na prépria situacéo da gincana durante uma atividade simples que
é eles irem la dancar. Tem muita gente que danca, mas tem outros que
ndo dancam. O que a danca faz? A danca é uma expressao corporal né,
publica, que faz muita gente ter esse freio inibitorio de se expor em publico.
Imagina se tu pensa em ser advogado um dia. Ah, meu sonho é ser
advogado, mas eu tenho vergonha, imagina se tu vai perante um tribunal
com plateia. Tu tem que te expor, tu ndo pode ter vergonha nesse
momento. S&8o fatores que a gente acaba desenvolvendo e ajudando
esse aluno na EF e em outros momentos (grifo desta pesquisa).

Em sintese, além dos trechos aqui citados das respostas dos interlocutores,
neste espagco de entrevista surgiu, além da preocupagdo com as competéncias
dispostas nos PCN'’s, a importancia do desenvolvimento motor, da Educacgéo Fisica
relacionada a saude, bem como, questdes sociais desenvolvidas na Cultura do
Movimento Humano. Diferentemente do resultado encontrado com os questionarios,
nas entrevistas os profissionais expressaram maiores detalhes do seu trabalho e
compreensao do processo de ensino e aprendizagem da EF. Mesmo que, a Lei
13.415/17 ja esteja em vigor, e contenha apenas a breve fala: “§ 2° A Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e
praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia”, a mesma nao veio a afetar o

trabalho desses profissionais pesquisados.



4. CONCLUSAO

Com base na analise dos dados pode-se concluir que a representacédo social
dos professores sobre a Lei 13.415/2017 foi respondida também, contendo tracos
das informagbes da Medida Provisoria. Isso porque, além de aparecer a
preocupacdo com a possibilidade de profissionais com notoério saber lecionarem
para o Ensino Médio Técnico, eles relataram a preocupacdo com a hao
obrigatoriedade da disciplina. E, a Educacéao Fisica aparece como pratica obrigatéria
para o Ensino Médio na Lei. Vale ressaltar também que os profissionais acreditam
que esta lei vem a desvalorizar a Educacao Fisica e professores formados no geral.

Quando questionada a representacdo sobre a carga horaria da EF ndo estar
especificada na Lei, teve-se como relatos a preocupacdo na continuidade do
trabalho gradual para o desenvolvimento dos alunos. Isto porque os periodos de
aulas poderao ser diminuidos, comparados aos que eram disponibilizados até entao,
sem ter a seguranca de estar especificado na Lei.

E a terceira pergunta remete a representacéo social sobre a relevancia da EF
no processo de aprendizagem dos alunos. A mesma retornou com quatro termos em
destaque que foram: a formacdo social e o ser cidaddo, a vivéncia da cultura
corporal, as diversas modalidades jogo, ginastica, esporte danca e capoeira, € a
altima, habilidades dentro e fora da escola. A partir destes termos, se pode notar que
as respostas tem a vinculacéo de aspectos descritos nos Parametros Curriculares do
Ensino Médio referente a linguagem EF.

N&o se pode notar diferenciacdo de preocupacdes que destoassem do que se
espera pelos PCN’s do Ensino Médio por profissionais de escolas estaduais,
federais ou particulares, mostrando que todos estéo interessados e apreensivos com
o futuro da Educacao Fisica nesta modalidade de Ensino.

E mais, ao ser aplicada as entrevistas, pode-se perceber o engajamento dos
profissionais com as competéncias a serem desenvolvidas na EF bem como
trabalhos de interdisciplinaridade incentivados pelas escolas.

A percepcao de ensino aprendizagem dos profissionais esta interligado ao
que os autores publicam, mostrando um trabalho consistente e necessario para 0s
alunos do Ensino Médio.

Durante a pesquisa, foi possivel perceber que a mesma € uma das pioneiras

neste tema, sendo encontradas poucas publicagbes, durante a construgdo do



Referencial Tedrico, sobre artigos que tratassem da Lei que vigorou este ano. Logo,
a mesma tem como propésito desencadear outras pesquisas sem a intencédo de
apresentar respostas prontas e acabadas, mas sim trazer possibilidades de

reflexdes e debates sobre o tema em questéo.
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6.1 APENDICE — QUESTIONARIO ELETRONICO

LEI 13.415/2017: UM ESTUDO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

Eu, Karine da Silva Wasum, académica do curso de Especializagdo em Gestdo Escolar — IFRS
Campus Feliz, orientada pela professora mestre Andréia Veridiana Antich, convido-o a participar da
pesquisa correspondente ao meu Trabalho de Conclusdo de Curso. O titulo da pesquisa é “LEI
13.415/2017: UM ESTUDO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE
EDUCACAO FIiSICA” e seu objetivo consiste em identificar as representagdes sociais dos professores
de Educacéo Fisica do Ensino Médio sobre a Lei 13.415/2017 e sua repercussdo no processo de
ensino e aprendizagem. Como método, a pesquisa se valera de questionario. As perguntas que
iremos realizar ndo pretendem trazer nenhum desconforto ou risco, ja que consiste em somente sua
opinido em relacdo ao objeto de estudo. Todos os dados das entrevistas ficardo armazenados
sigilosamente sob o cuidado do pesquisador. A identidade do participante serd preservada, pois ndo
serdo divulgados nomes ou informag¢8es. Os dados obtidos serdo utilizados apenas para os fins da
investigacdo. O senhor(a) podera desistir do estudo a qualquer momento, sem prejuizo algum.
Também, podera sempre obter informa¢des sobre o andamento da pesquisa e/ou seus resultados. A
participacdo é voluntaria. Outros esclarecimentos acerca deste estudo poderéo ser obtidos junto aos
pesquisadores , pelo telefone (51) 996916131 ou pelo e-mail karinewasum@gmail.com, bem como
com a orientadora da pesquisa, professora Andréia Veridiana Antich pelo e-malil
andreia.antich@feliz.ifrs.edu.br .

*Obrigatorio
Sobre o termo acima: *

Li e aceito colaborar.

DADOS INICIAIS

Nome: *

—

Sua resposta

Idade atual: *

—

Sua resposta

Formacao: *

Sua resposta


mailto:karinewasum@gmail.com
mailto:andreia.antich@feliz.ifrs.edu.br

i

=]
< | i

Rede em que atua (estadual, federal...): *

i

=]
< | i

Sua resposta

Tempo de trajetéria docente: *

—

Sua resposta

Tempo como professor(a) na area da Educacéo Fisica: *

i

=]
< | i

Sua resposta

Redes de ensino nas quais ja atuou: *

i

=]
< | i

Sua resposta

Ha quanto tempo sendo professor de Educacéo Fisica no Ensino
Médio: *

—

Sua resposta

Representagao Social

Para fim de informac&o e compreensao das proximas perguntas, destaco a seguinte definicdo de
Representagéo Social: “Representagdes sociais s&o sistemas cognitivos com sua propria légica,



sua prépria linguagem, tendo implicacdes relevantes nos valores e conceitos. Elas nao
representam simplesmente opinides, imagens, atitudes, mas teorias de conhecimento para a
descoberta e organizagao das realidades”. (MOSCOVICI, 1978, p.23).

Qual sua Representacao Social sobre:

1 - ALei13.415/17 na sua area de atuacéao no Ensino Medio; *

il
s o

2 - A questdo da carga horaria da Educacao Fisica nao estar
especificada na Lei; *

il
s o

3 - A relevancia da Educacéao Fisica no processo de aprendizagem
dos alunos. *

Sua resposta

Sua resposta

Sua resposta

Agradecimento desde entao pela atencao e dedicacao para com
esta pesquisa.




6.2 APENDICE — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

ROTEIRO — ENTREVISTA

1 - Como vocé compreende a alteracdo do Ensino médio a partir da Lei 13.415/17?

2 - Como entendes o fato da carga horaria da Educacdo Fisica ndo estar
especificada na Lei? Isso impacta em algo?

3 - Quais as repercussdes da Lei 13.415/17 para o processo de ensino e de
aprendizagem da Educacéo Fisica no ensino médio?

4 - Qual a relevancia da Educacédo Fisica no processo de aprendizagem dos(as)
alunos(as) do ensino médio?

5 - De que forma a EF pode facilitar ou promover interdisciplinaridade?

6 - Quais sdo as competéncias que a EF precisa desenvolver com os(as) alunos(as)
do Ensino médio?



6.3 APENDICE — TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO

a INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO - ENTREVISTA

Eu RG
Domiciliada (0) a no
municipio de , declaro que concordo em participar

como voluntaria(o) desta pesquisa, sob responsabilidade da aluna Karine da Silva Wasum
gue cursa a disciplina de Trabalho de Conclusdo - TCC no curso de Especializacdo em

Gestao Escolar - Campus Feliz.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida(o) que:
- Esta pesquisa balizara as reflexdes sobre uma estudo das representacdes sociais dos(as)
professores(as) de Educacao Fisica sobre a Lei 13.415/2017.
- A entrevista que concederei sera gravada para que o conteiddo da mesma possa ser
analisado integralmente.
- Nao serei identificada(o) quando da divulgacdo dos resultados e que, as informacdes
obtidas serdo utilizadas, apenas, para fins cientificos vinculados ao presente exercicio

investigativo.

Sendo assim, concordo em patrticipar da entrevista em questao.

Feliz, de de 2017.

Entrevistada (0) Aluna(o) entrevistadora(o)



7.1 ANEXO — MEDIDA PROVISORIA 746/2016

MEDIDA PROVISORIA N° 746, DE 22 DE SETEMBRO DE 2016.

Institui a Politica de Fomento a
Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, altera a Lei
n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e a Lei n? 11.494 de
20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencé&o e Desenvolvimento
da Educacéo Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéao, e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art.
62 da Constituicdo, adota a seguinte Medida Proviséria, com forca de lei:

Art. 1° A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

Paradgrafo Unico. A carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do caput deverd ser progressivamente ampliada, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas, observadas as normas do respectivo sistema de ensino e de
acordo com as diretrizes, 0s objetivos, as metas e as estratégias de implementacao
estabelecidos no Plano Nacional de Educagao.” (NR)

8 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente da Republica Federativa do
Brasil, observado, na educacéo infantil, o disposto no art. 31, no ensino fundamental,
o disposto no art. 32, e no ensino médio, o disposto no art. 36.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educacéo infantil e do ensino fundamental, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/mpv%20746-2016?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24p
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26§1.

8 32 A educacéo fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, € componente
curricular obrigatério da educacado infantii e do ensino fundamental, sendo sua
pratica facultativa ao aluno:

8 52 No curriculo do ensino fundamental, sera ofertada a lingua inglesa a partir do
sexto ano.

§ 7° A Base Nacional Comum Curricular dispora sobre os temas transversais que
poderdo ser incluidos nos curriculos de que trata o caput.

8 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatério na Base
Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho Nacional de
Educacdo e de homologacdo pelo Ministro de Estado da Educacg&o, ouvidos o
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo - Consed e a Unido Nacional de
Dirigentes de Educacéo - Undime.” (NR)

“Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem definidos pelos sistemas
de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuacéo
profissional:

| - linguagens;

Il - matematica;

[l - ciéncias da natureza;

IV - ciéncias humanas; e

V - formacdao técnica e profissional.

§ 1° Os sistemas de ensino poderdo compor 0s seus curriculos com base em mais
de uma éarea prevista nos incisos | a V do caput.

§ 32 A organizacdo das areas de que trata ocapute das respectivas
competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem, definidas na Base
Nacional Comum Curricular, seré feita de acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26§5.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26§7.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26§10
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36§1.

8 5° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacgdo integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de
vida e para a sua formacdo nos aspectos cognitivos e socioemocionais, conforme
diretrizes definidas pelo Ministério da Educacao.

8 62 A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e duzentas horas da carga horéria total do
ensino médio, de acordo com a definigcdo dos sistemas de ensino.

§ 72 A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar integrada a Base Nacional Comum Curricular
e ser articulada a partir do contexto historico, econémico, social, ambiental e cultural.

§ 82 Os curriculos de ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horérios definidos pelos sistemas de ensino.

§ 92 O ensino de lingua portuguesa e mateméatica sera obrigatério nos trés anos do
ensino médio.

8§ 10. Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar, no ano letivo subsequente
ao da concluséo, outro itinerario formativo de que trata o caput.

8 11. A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacdo a que se refere o
inciso V do caput considerara:

| - a inclus@o de experiéncia pratica de trabalho no setor produtivo ou em ambientes
de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislacao sobre aprendizagem profissional; e

Il - a possibilidade de concesséo de certificados intermediarios de qualificacdo para
o trabalho, quando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade.

§ 12. A oferta de formacdes experimentais em areas que ndo constem do Catalogo
Nacional dos Cursos Técnicos dependera, para sua continuidade, do
reconhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de Educagéo, no prazo de trés
anos, e da insercao no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco
anos, contados da data de oferta inicial da formacéo.

8 13. Ao concluir o ensino médio, as instituicdes de ensino emitirdo diploma com
validade nacional que habilitara o diplomado ao prosseguimento dos estudos em


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36§5

nivel superior e demais cursos ou formacfes para os quais a conclusdo do ensino
médio seja obrigatoria.

8 14. A Unido, em colaboragdo com os Estados e o Distrito Federal, estabelecera
os padrdes de desempenho esperados para o ensino médio, que serdo referéncia
Nnos processos nacionais de avaliagdo, considerada a Base Nacional Comum
Curricular.

§ 15. Além das formas de organizagéo previstas no art. 23, o ensino meédio podera
ser organizado em moédulos e adotar o sistema de créditos ou disciplinas com
terminalidade especifica, observada a Base Nacional Comum Curricular, a fim de
estimular o prosseguimento dos estudos.

8§ 16. Os conteudos cursados durante o ensino médio poderdo ser convalidados
para aproveitamento de créditos no ensino superior, apds normatizacédo do Conselho
Nacional de Educac¢éo e homologacéo pelo Ministro de Estado da Educacéo.

§ 17. Para efeito de cumprimento de exigéncias curriculares do ensino médio, 0s
sistemas de ensino poderdo reconhecer, mediante regulamentacdo propria,
conhecimentos, saberes, habilidades e competéncias, mediante diferentes formas
de comprovagéo, como:

| - demonstracéo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;

[l - atividades de educacdao técnica oferecidas em outras instituicdes de ensino;
IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras; e

VI - educagéao a distancia ou educacéao presencial mediada por tecnologias.” (NR)

8 3° O processo seletivo referido no inciso Il do caput considerara exclusivamente
as competéncias, as habilidades e as expectativas de aprendizagem das areas de
conhecimento definidas na Base Nacional Comum Curricular, observado o disposto
nos incisos | a IV do caput do art. 36.” (NR)
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Il - trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagogica ou afim; e

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino para ministrar conteddos de areas afins a sua formacédo para atender o
disposto no inciso V docaput do art. 36.

8 8° Os curriculos dos cursos de formacédo de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 22 ALei n°11.494, de 20 de junho de 2007, passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

XIV_- formacédo técnica e profissional prevista no_inciso V do caput do art. 36 da Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996;

XV - segunda opcéo formativa de ensino médio, nos termos do § 10 do caput do art.
36 da Lei n® 9.394, de 1996;

XVI - educacgéo especial;
XVII - educacéo indigena e quilombola;
XVIII - educacgéo de jovens e adultos com avaliagéo no processo; e

XIX - educacéao de jovens e adultos integrada a educacéo profissional de nivel
médio, com avaliacdo no processo.

Art. 32 O disposto no § 82do art. 62 da Lei n29.394, de 20 de dezembro de
1996, devera ser implementado no prazo de dois anos, contado da data de
publicacdo desta Medida Provisoria.
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Art. 42 O disposto no art. 26 e no art. 36 da Lei n° 9.394, de 1996, devera ser
implementado no segundo ano letivo subsequente a data de publicacdo da Base
Nacional Comum Curricular.

Paragrafo unico. O prazo de implementacdo previsto no caput serd reduzido
para o primeiro ano letivo subsequente na hipétese de haver antecedéncia minima
de cento e oitenta dias entre a publicacédo da Base Nacional Comum Curricular e 0
inicio do ano letivo.

Art 52 Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacédo, a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Paragrafo unico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o repasse
de recursos do Ministério da Educacdo para os Estados e para o Distrito Federal
pelo prazo maximo de quatro anos por escola, contado da data do inicio de sua
implementagéo.

Art. 62 S&o obrigatérias as transferéncias de recursos da Unido aos Estados e
ao Distrito Federal, desde que cumpridos os critérios de elegibilidade estabelecidos
nesta Medida Proviséria e no regulamento, com a finalidade de prestar apoio
financeiro para o atendimento em escolas de ensino médio em tempo integral
cadastradas no Censo Escolar da Educacéo Basica, e que:

| - sejam escolas implantadas a partir da vigéncia desta Medida Provisoria e
atendam as condicfes previstas em ato do Ministro de Educacéo; e

Il - tenham projeto politico-pedagdgico que obedeca ao disposto no art. 36 da
Lei n°® 9.394, de 1996.

§ 19 A transferéncia de recursos de que trata o caput sera realizada com base
no numero de matriculas cadastradas pelos Estados e pelo Distrito Federal no
Censo Escolar da Educacao Basica, desde que tenham sido atendidos, de forma
cumulativa, os requisitos dos incisos | e Il do caput.

§ 29 A transferéncia de recursos sera realizada anualmente, a partir de valor
anico por aluno, respeitada a disponibilidade orcamentéaria para atendimento, a ser
definida por ato do Ministro de Estado da Educacéo.

8 32 Os recursos transferidos nos termos do caput poderéo ser aplicados nas
despesas de manutencdo e desenvolvimento das escolas participantes da Politica
de Fomento, podendo ser utilizados para suplementacdo das expensas de merenda
escolar e para aquelas previstas nos incisos 1, Il, Ill, VI e VIII do caput do art. 70 da
Lei n®9.394, de 1996.
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8 42 Na hipotese de o Distrito Federal ou de o Estado ter, no momento do
repasse do apoio financeiro suplementar de que trata o caput, saldo em conta de
recursos repassados anteriormente, esse montante, a ser verificado no ultimo dia do
més anterior ao do repasse, sera subtraido do valor a ser repassado como apoio
financeiro suplementar do exercicio corrente.

8§ 59 Serdo desconsiderados do desconto previsto no 8 4°20Ss recursos
referentes ao apoio financeiro suplementar, de que trata o caput, transferidos nos
altimos doze meses.

Art. 72 Os recursos de que trata o paragrafo Unico do art. 52 serdo transferidos
pelo Ministério da Educagéo ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo -
FNDE, independentemente de celebracdo de termo especifico.

Art. 82 Ato do Ministro de Estado da Educacdo dispora sobre o
acompanhamento da implementacao do apoio financeiro suplementar de que trata o
paragrafo unico do art. 52.

Art. 92 A transferéncia de recursos financeiros prevista no paragrafo Unico do
art. 52 sera efetivada automaticamente pelo FNDE, dispensada a celebracdo de
convénio, acordo, contrato ou instrumento congénere, mediante depdsitos em conta
corrente especifica.

Paragrafo unico. O Conselho Deliberativo do FNDE dispor4, em ato proéprio,
sobre condicBes, critérios operacionais de distribuicdo, repasse, execucdo e
prestacao de contas simplificada do apoio financeiro.

Art. 10. Os Estados e o Distrito Federal deverdo fornecer, sempre que
solicitados, a documentacdo relativa a execucao dos recursos recebidos com base
no paragrafo Unico do art. 52 ao Tribunal de Contas da Unido, ao FNDE, aos 6rgéos
de controle interno do Poder Executivo federal e aos conselhos de acompanhamento
e controle social.

Art. 11. O acompanhamento e o controle social sobre a transferéncia e a
aplicacdo dos recursos repassados com base no paragrafo Unico do art. 52 seréo
exercidos no ambito dos Estados e do Distrito Federal pelos respectivos conselhos
previstos no art. 24 da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007.

Paragrafo Unico. Os conselhos a que se refere o caput analisardo as
prestacdes de contas dos recursos repassados no ambito desta Medida Proviséria,
formulardo parecer conclusivo acerca da aplicagdo desses recursos e o0
encaminhardo ao FNDE.

Art. 12. Os recursos financeiros correspondentes ao apoio financeiro de que
trata o paragrafo unico do art. 52 correrdo a conta de dotacdo consignada nos
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orcamentos do FNDE e do Ministério da Educacdo, observados os limites de
movimentacdo, de empenho e de pagamento da programacdo orcamentaria e
financeira anual.

Art. 13. Ficarevogadaa Lein®11.161, de 5 de agosto de 2005.

Art. 14. Esta Medida Proviséria entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 22 de setembro de 2016; 195° da Independéncia e 128° da Republica.

MICHEL TEMER
José Mendonca Bezerra Filho

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 23.9.2016 - Edigao Extra
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7.2 ANEXO - LEI 13.415 DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017

LEI 13.415 DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017
D.0.U.: 17.02.2017

Altera as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236,
de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:

Art. 1° O art. 24 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteracdes:

"Art. 24. ...

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino fundamental
e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

8§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo
menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017.

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educacéo de jovens e adultos
e de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do educando, conforme o
inciso VI do art. 4°." (NR)

Art. 2° O art. 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteracgdes:

"Art. 26. ....

8§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatorio da educacao basica.
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8 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a
lingua inglesa.

8§ 7° A integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput.

8 10. A inclusédo de novos componentes curriculares de carater obrigatério na Base
Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho Nacional de
Educacao e de homologagéo pelo Ministro de Estado da Educacédo.” (NR)

Art. 3° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do
seguinte art. 35-A:

"Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

8§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econébmico, social, ambiental
e cultural.

8 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird
obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos
do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas.

8 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino.



8§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino
meédio, de acordo com a definicdo dos sistemas de ensino.

8 6° A Unido estabelecera os padrdoes de desempenho esperados para o ensino
médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliagdo, a partir da Base
Nacional Comum Curricular.

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e
para sua formac&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

8§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e
praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producéo
moderna,;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.”

Art. 4° O art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteracdes:

"Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

[l - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional.

8 1° A organizacgdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino.

| - (revogado);

Il - (revogado);



§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo
integrado, que se traduz na composicdo de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os
incisos | a 'V do caput.

8§ 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput.

8 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacdo com énfase técnica e
profissional considerara:

| - a inclus@o de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes
de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional,

Il - a possibilidade de concesséo de certificados intermediarios de qualificacao para
o trabalho, quando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade.

8 7° A oferta de formacdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput, em
areas que ndo constem do Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependerd,
para sua continuidade, do reconhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de
Educacéo, no prazo de trés anos, e da insercdo no Catalogo Nacional dos Cursos
Técnicos, no prazo de cinco anos, contados da data de oferta inicial da formacao.

8§ 8° A oferta de formacéo técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na prépria instituicdo ou em parceria com outras instituicbes, devera ser
aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educacdo, homologada pelo
Secretéario Estadual de Educacao e certificada pelos sistemas de ensino.

8 9° As instituicbes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que
habilitara o concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos estudos em nivel
superior ou em outros cursos ou formacdes para 0s quais a conclusdo do ensino
médio seja etapa obrigatoria.

§ 10. Além das formas de organizacdo previstas no art. 23, o ensino médio podera
ser organizado em moédulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade
especifica.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino medio, 0s
sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com
instituicbes de educacdo a distdncia com notorio reconhecimento, mediante as
seguintes formas de comprovacgao:

| - demonstracéo pratica;



Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;

lll - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituicbes de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacdo a distancia ou educacéo presencial
mediada por tecnologias.

§ 12. As escolas deverdo orientar os alunos no processo de escolha das areas de
conhecimento ou de atuagéo profissional previstas no caput." (NR)

Art. 5° O art. 44 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido do seguinte § 3°:

"Art. 44. ...

8 3° O processo seletivo referido no inciso Il considerard as competéncias e as
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular." (NR)

Art. 6° O art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteracoes:

"Art. 61. ...

IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteldos de areas afins a sua formagcdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacao.

.. (NR)

Art. 7° O art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
as seguintes alteragoes:

"Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.



§ 8° Os curriculos dos cursos de formagéo de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 8° O art. 318 da Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, passa a vigorar com a seguinte
redacao:

"Art. 318. O professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento por mais de
um turno, desde que nao ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida
legalmente, assegurado e ndo computado o intervalo para refeicéo.” (NR)

Art. 9° O caput do art. 10 da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, passa a vigorar
acrescido do seguinte inciso XVIII:

"Art. 10. ...

XVIII - formacao técnica e profissional prevista no inciso V do caput do art. 36 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

.. (NR)

Art. 10. O art. 16 do Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes:

"Art. 16. ...

8 2° Os programas educacionais obrigatérios deverdo ser transmitidos em horarios
compreendidos entre as sete e as vinte e uma horas.

8§ 3° O Ministério da Educagdo poderd celebrar convénios com entidades
representativas do setor de radiodifusdo, que visem ao cumprimento do disposto no
caput, para a divulgacao gratuita dos programas e acdes educacionais do Ministério
da Educacdo, bem como a definicho da forma de distribuicdo dos programas
relativos a educacao basica, profissional, tecnologica e superior e a outras matérias
de interesse da educacéo.

8 4° As insercdes previstas no caput destinam-se exclusivamente a veiculagdo de
mensagens do Ministério da Educacdo, com carater de utilidade publica ou de
divulgacao de programas e acdes educacionais." (NR)

Art. 11. O disposto no § 8° do art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
devera ser implementado no prazo de dois anos, contado da publicacdo da Base
Nacional Comum Curricular.

Art. 12. Os sistemas de ensino deveréo estabelecer cronograma de implementacéo
das alteracfes na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conforme os arts. 2°, 3°
e 4° desta Lei, no primeiro ano letivo subsequente a data de publicacdo da Base
Nacional Comum Curricular, e iniciar o processo de implementacdo, conforme o
referido cronograma, a partir do segundo ano letivo subsequente a data de
homologacédo da Base Nacional Comum Curricular.
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Art. 13. Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacéo, a Politica de Fomento
a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Paragrafo unico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o repasse de
recursos do Ministério da Educacdo para os Estados e para o Distrito Federal pelo
prazo de dez anos por escola, contado da data de inicio da implementacdo do
ensino médio integral na respectiva escola, de acordo com termo de compromisso a
ser formalizado entre as partes, que devera conter, no minimo:

| - identificacdo e delimitacdo das acdes a serem financiadas;
Il - metas quantitativas;
Il - cronograma de execucéo fisico-financeira;

IV - previsédo de inicio e fim de execucédo das acfes e da conclusdo das etapas ou
fases programadas.

Art. 14. Sao obrigatérias as transferéncias de recursos da Unido aos Estados e ao
Distrito Federal, desde que cumpridos os critérios de elegibilidade estabelecidos
nesta Lei e no regulamento, com a finalidade de prestar apoio financeiro para o
atendimento de escolas publicas de ensino médio em tempo integral cadastradas no
Censo Escolar da Educacéo Basica, e que:

| - tenham iniciado a oferta de atendimento em tempo integral a partir da vigéncia
desta Lei de acordo com os critérios de elegibilidade no ambito da Politica de
Fomento, devendo ser dada prioridade as regibes com menores indices de
desenvolvimento humano e com resultados mais baixos nos processos nacionais de
avaliacdo do ensino médio; e

Il - tenham projeto politico-pedagoégico que obedeca ao disposto no art. 36 da Lei n°
9.394, de 20 dezembro de 1996.

8 1° A transferéncia de recursos de que trata o caput sera realizada com base no
namero de matriculas cadastradas pelos Estados e pelo Distrito Federal no Censo
Escolar da Educacdo Basica, desde que tenham sido atendidos, de forma
cumulativa, os requisitos dos incisos | e Il do caput.

§ 2° A transferéncia de recursos sera realizada anualmente, a partir de valor Gnico
por aluno, respeitada a disponibilidade orcamentaria para atendimento, a ser
definida por ato do Ministro de Estado da Educacéo.

8§ 3° Os recursos transferidos nos termos do caput poderédo ser aplicados nas
despesas de manutencdo e desenvolvimento previstas nos incisos I, Il, Ill, V e VIII
do caput do art. 70 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das escolas
publicas participantes da Politica de Fomento.

8 4° Na hipodtese de o Distrito Federal ou de o Estado ter, no momento do repasse
do apoio financeiro suplementar de que trata o caput, saldo em conta de recursos
repassados anteriormente, esse montante, a ser verificado no ultimo dia do més



anterior ao do repasse, sera subtraido do valor a ser repassado como apoio
financeiro suplementar do exercicio corrente.

§ 5° Seréo desconsiderados do desconto previsto no 8§ 4° os recursos referentes ao
apoio financeiro suplementar, de que trata o caput, transferidos nos ultimos doze
meses.

Art. 15. Os recursos de que trata o paragrafo Unico do art. 13 serdo transferidos pelo
Ministério da Educacdo ao Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacéo -
FNDE, independentemente da celebragcédo de termo especifico.

Art. 16. Ato do Ministro de Estado da Educacédo dispora sobre o acompanhamento
da implementac&o do apoio financeiro suplementar de que trata o paragrafo tnico do
art. 13.

Art. 17. A transferéncia de recursos financeiros prevista no paragrafo Unico do art. 13
sera efetivada automaticamente pelo FNDE, dispensada a celebracdo de convénio,
acordo, contrato ou instrumento congénere, mediante depdsitos em conta-corrente
especifica.

Paragrafo Unico. O Conselho Deliberativo do FNDE dispora, em ato proprio, sobre
condic@es, critérios operacionais de distribuicdo, repasse, execucao e prestacdo de
contas simplificada do apoio financeiro.

Art. 18. Os Estados e o Distrito Federal deverao fornecer, sempre que solicitados, a
documentacéo relativa a execugéo dos recursos recebidos com base no paragrafo
anico do art. 13 ao Tribunal de Contas da Unido, ao FNDE, aos 6rgaos de controle
interno do Poder Executivo federal e aos conselhos de acompanhamento e controle
social.

Art. 19. O acompanhamento e o controle social sobre a transferéncia e a aplicacéo
dos recursos repassados com base no paragrafo Unico do art. 13 serdo exercidos no
ambito dos Estados e do Distrito Federal pelos respectivos conselhos previstos no
art. 24 da Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007.

Paragrafo Unico. Os conselhos a que se refere o caput analisardo as prestacdes de
contas dos recursos repassados no ambito desta Lei, formularéo parecer conclusivo
acerca da aplicacao desses recursos e o encaminhardo ao FNDE.

Art. 20. Os recursos financeiros correspondentes ao apoio financeiro de que trata o
paragrafo Unico do art. 13 correrdo a conta de dotagdo consignada nos orgcamentos
do FNDE e do Ministério da Educacéo, observados os limites de movimentacao, de
empenho e de pagamento da programacao orcamentaria e financeira anual.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 22. Fica revogada a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005.

Brasilia, 16 de fevereiro de 2017; 196° da Independéncia e 129° da Republica.
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