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RESUMO

A literatura tem papel fundamental na formacao critica, estética e humana dos
estudantes, especialmente quando trabalhada de forma sensivel e significativa no
contexto escolar. Esta pesquisa analisa a recep¢ao do conto “Felicidade Clandestina”,
de Clarice Lispector, por estudantes do Ensino Médio de uma escola publica estadual
da cidade de Sao Sebastido do Cai, no Rio Grande do Sul. O estudo parte da hipétese
de que a leitura de obras literarias, quando mediada com intencionalidade estética e
sensibilidade pedagogica, pode provocar envolvimento afetivo, reflexdo critica e
producdo de sentidos pelos alunos. Fundamentado teoricamente em estudos de
Zilberman (2003; 2008; 2009), Cosson (2006), Jouve (2012), a pesquisa ancora-se
nos conceitos de letramento literario e em reflexdes derivadas da Estética da
Recepcgao. O objetivo geral do estudo € investigar de que maneira os estudantes do
Ensino Médio recebem e interpretam o conto “Felicidade Clandestina”, considerando
suas vivéncias pessoais e o contexto da mediagao escolar. O trabalho adota uma
abordagem qualitativa, estruturada como revisao bibliografica e estudo de caso, com
desenvolvimento de atividades e aplicacao de questionario em trés turmas do Ensino
Médio, e justifica-se pela necessidade de compreender os impactos da mediagao
literaria na escola publica. A coleta de dados foi realizada por meio de observagao
participante e de analise das respostas ao formulario. Os resultados indicam que os
estudantes foram capazes de construir interpretagdes singulares do texto,
conectando-o a suas vivéncias pessoais € emocionais. A analise das respostas
revelou, ainda, o interesse dos alunos pela leitura, mesmo em turmas do turno
noturno, desafiando expectativas e estatisticas nacionais sobre o desinteresse juvenil.
Conclui-se que a literatura, quando trabalhada de forma sensivel e dialdgica, € capaz
de transformar a sala de aula em um espacgo significativo de escuta, criacédo e
formagdo humana. Ademais, a escolha pela obra de Clarice Lispector se mostrou
pertinente por sua densidade emocional e por seu potencial de ressonancia estética
junto aos estudantes.

Palavras-chave: Letramento literario. Ensino Médio. Recepgao da leitura.



ABSTRACT

Literature plays a fundamental role in the critical, aesthetic, and human development
of students, especially when approached in a sensitive and meaningful way within the
school context. This research analyzes the reception of the short story “Felicidade
Clandestina”, by Clarice Lispector, among high school students from a public state
school in the city of Sdo Sebastidao do Cai, in the state of Rio Grande do Sul, Brazil.
The study is based on the hypothesis that reading literary works, when mediated with
aesthetic intentionality and pedagogical sensitivity, can foster emotional engagement,
critical reflection, and the construction of meaning by students. The research is
theoretically grounded in the works of Zilberman (2003; 2008; 2009), Cosson (2006),
and Jouve (2012), and is anchored in the concepts of literary literacy and reflections
derived from Reception Aesthetics. The general objective of the study is to investigate
how high school students receive and interpret the short story “Felicidade
Clandestina”, considering their personal experiences and the context of classroom
mediation. The study adopts a qualitative approach, structured as both a literature
review and a case study, involving the development of pedagogical activities and the
application of a questionnaire in three high school classes. The research is justified by
the need to understand the impact of literary mediation in public schools. Data were
collected through participant observation and analysis of students’ questionnaire
responses. The results indicate that students were able to construct unique
interpretations of the text, connecting it to their personal and emotional experiences.
The analysis also revealed students' interest in reading, even in evening classes,
challenging national expectations and statistics regarding youth disinterest in literature.
The study concludes that literature, when approached in a sensitive and dialogical
manner, has the power to transform the classroom into a meaningful space of listening,
creation, and human development. Furthermore, the choice of Clarice Lispector’'s work
proved to be appropriate due to its emotional depth and its potential for aesthetic
resonance among students.

Keywords: Literary Literacy. High School. Reader-response criticism. Reading
Mediation.
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PREFACIO
Felicidade entreaberta: encontro com Clarice

Algumas leituras nos encontram quando estamos prontos para senti-las de
verdade — e assim foi meu encontro com Clarice Lispector, ja na fase adulta, em meio
a formacao académica. Essa descoberta foi com o conto “Felicidade Clandestina”, em
uma aula-leitura, fizemos uma leitura solitaria e, apds, realizamos a troca de
significagdo em grande grupo, que criou tessituras diferentes ao texto, como dito por
Zilberman (2003, p.28): “A obra de arte literaria ndo se reduz a determinado conteudo
reificado, mas depende da assimilagdo individual da realidade que recria.” Ao longo
de cada explicacdo de meus colegas leitores, percebi que o texto havia experienciado
diferentes maneiras de ser em cada um de nds, ali percebi que a leitura € um ato de
liberdade experimentativa em questdo de interpretacdo, ou um “ato solidario” como
dito por Cosson (2006, p. 27):

No sentido de que lemos apenas com os nossos olhos, a leitura &, de fato,
um ato solitario, mas a interpretagéo € um ato solidario. (...) Ler implica troca
de sentidos ndo so6 entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade
onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visbes do mundo entre os homens no tempo e no
espaco.

A atividade proposta pelo professor nao foi apenas um exercicio de leitura, mas
uma experiéncia formativa que reverberou profundamente, despertando sensacdées e
reflexdes que ultrapassaram a materialidade do texto. A narrativa posta por Lispector,
aparentemente simples, trazida por um conto que apresenta uma menina que busca
incansavelmente pelo espaco de liberdade leitora, revelou-se um convite a
introspeccéo, libertando-me para ir além das palavras e a saborear o texto de forma
sensivel e extremamente pessoal, me vi, de certa forma, na personagem principal que
tanto busca pelo livro desejado.

Foi nesse processo que compreendi a ideia de “ler levantando os olhos”,
proposta por Barthes (2004), no capitulo “Escrever a leitura”. Nao se trata apenas de
decifrar os codigos da histéria, mas de interromper a leitura, refletir, deixar que o texto
dialogue com experiéncias e expectativas que habitam em mim.

Ao longo dessa jornada de leitura, percebi que ndo existe uma unica maneira
de compreender o conto “Felicidade Clandestina”. O conto ndo se encerra em um
unico significado, pois, a cada releitura, novos sentidos emergem, revelando

camadas, e expectativas, antes despercebidas. Por se tratar de um texto curto, o conto
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acaba por ser um espago de maior liberdade criativa de seu leitor que “completara a
narrativa na sua imaginag¢ao segundo aquilo que lhe parecer verossimil” (Jouve, 2002,
p. 63). Essa abertura do texto a subjetividade do leitor esta diretamente ligada ao papel
da literatura, que, como discutido no capitulo anterior, ndo se limita a transmissao de
conteudos, mas provoca, instiga e transforma ndo somente na leitura. Ler Clarice é
permitir-se entrar em contato com uma escrita que desafia a logica linear e que exige
uma postura ativa do leitor, nos tirando de uma zona confortavel. Ler Clarice é ler
singularmente, deixando espag¢o para o imaginario.

Mesmo apds diversas leituras de Clarice, ainda me sinto como a menina que
lia seus textos pela primeira vez: jovem, imatura, cheia de sonhos e apaixonada pela
literatura. Clarice me leva para este lugar, me transporta até onde meu consciente é
livre, onde posso ser sensivel e chorar. Vejo-me na menina de “Felicidade
Clandestina”, que esta a procura do tdo sonhado “As Reinag¢des de Narizinho”, de
Monteiro Lobato (1931). Como ela, também almejo por mais e mais leituras, acredito
que, por isso, este conto fez com que eu levantasse os olhos, como dito por Barthes
(2004). Muito mais do que apenas um amontoado de palavras, para mim o texto foi
um passo para a liberdade de leitura e escrita literaria. Clarice ressoa em mim como
um pér do sol em um dia frio, sinto que, mesmo distante, o calor existe.

Ao escrever minha leitura, vejo que ler é também escrever, ter a liberdade de
criacado por meio da arte. Nao se trata apenas de interpretar ou analisar um texto, mas
de reescrevé-lo a partir da minha vivéncia enquanto leitora, e como futura docente-
leitora. Minha leitura ndo é definitiva, tampouco pretende encerrar o sentido do conto,
ao contrario, € uma tentativa de prolongar o dialogo com o texto, de dar continuidade
ao que Clarice iniciou. Da mesma forma, desejo transportar essa narrativa tao bela
para meus futuros alunos, mostrando o encanto de sermos leitores. Escrevendo a
leitura, transformo o ato de ler em um gesto criativo, no qual o texto original e minha
experiéncia se entrelagam, dando origem a novas possibilidades de significado. Essa
relacado entre leitura e escrita € importante para compreender a literatura como um
campo de constante renovacao, ndo como um texto morto. Clarice, com sua escrita
sensorial, nos ensina que ler € um processo que se da no corpo, ha memoaria € no
afeto. Cada leitor constréi um caminho préprio dentro do texto, e € nesse percurso que
a literatura se torna viva. Minha leitura de ‘Felicidade Clandestina’ € apenas uma entre
tantas possiveis, minhas e de cada leitor que passa pelo texto, assim como proposto
por Cosson (2006), e que escrever sobre esse encontro €, também, uma forma de

reinventa-lo.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS: ONDE A ESCUTA COMECA

Minha histéria com a leitura comegou muito antes de eu entender o que era
literatura, ou de aprender a ler. Comecgou no siléncio atento diante de uma histéria
contada por minha mae ou professoras na escola, na curiosidade pelas paginas
cheias de letras que eu ainda nao sabia decifrar, mas que me traziam conforto e
alegria. Ler, para mim, sempre foi mais do que um ato técnico — foi um gesto de
escuta, muitas vezes individual, mas também coletiva. Espionar as palavras de quem
escreve, escutar os ecos que essas palavras provocam dentro de cada um.

Ao ler “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector, pela primeira vez, senti o
texto como um sussurro antigo e familiar, como se Clarice falasse de uma conquista
que também era minha. Este estudo nasce, entdo, do desejo de compartilhar essa
escuta sensivel com os estudantes, de entender como um texto literario pode ecoar
em outros corpos, outras vozes, outras memorias. E de descobrir, com eles, como a
leitura pode ser lugar de encontro, afeto e formagao.

Esta pesquisa, portanto, tem como objeto de estudo a recepgao do conto
“Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector, por estudantes do Ensino Médio de
uma escola publica estadual. A escolha por esse tema decorre do desejo de
compreender de qual forma a leitura literaria pode contribuir para a formacao de
leitores literarios autbnomos, criticos e afetivamente engajados. Levando em
consideragao as diversas fungdes da literatura no espago escolar — enquanto arte,
instrumento de conhecimento e pratica social —, o presente trabalho parte do
pressuposto de que a leitura literaria, quando bem mediada pelo docente, é capaz de
mobilizar sentidos, afetos e reflexdes que ultrapassam o espaco escolar.

O objetivo geral deste trabalho é analisar como ocorre o processo de recep¢ao
do conto de Clarice Lispector, por estudantes do Ensino Médio de uma escola publica
da cidade de Sao Sebastido do Cai, no Rio Grande do Sul. A fim de alcancar esse
propésito, este trabalho propde, como objetivos especificos, discutir teoricamente a
insercao da literatura no contexto escolar, bem como seu manejo em sala de aula;
mediar a leitura do conto selecionado em ambiente escolar; analisar o processo de
recepcao da obra por estudantes do Ensino Médio, refletindo sobre a relevancia da
leitura de Clarice Lispector nesse contexto. Para orientar a investigacao, formularam-
se as seguintes questdes norteadoras: como ocorre a recep¢ao do texto literario entre
os alunos participantes da pesquisa? Em que medida a mediagdo do professor
influencia na apropriagcao do texto? Quais sentidos os estudantes atribuem a leitura
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realizada em sala de aula?

A pesquisa fundamenta-se em autores como Cosson (2006), ao tratar do
conceito de letramento literario; Zilberman (2003; 2009), ao refletir sobre a inser¢ao
da literatura na escola; tedricos da Estética da Recep¢ao, como Jauss, e estudiosos
contemporaneos, como Jouve, que ressaltam a centralidade do leitor no ato de leitura
e na atribuicdo de sentidos a obra literaria. O trabalho adota uma abordagem
qualitativa, por meio de um estudo de caso, realizado com trés turmas do Ensino
Médio, sendo elas 1°, 2° e 3° ano, em uma instituicdo publica estadual da cidade Sao
Sebastido do Cai - RS. As atividades desenvolvidas compreenderam a leitura
individual do conto, uma dinamica introdutéria de sensibilizagao, seguida de mediagao
da interpretacdo textual e a producdo de textos escritos. Na sequéncia, houve
aplicagdo de um formulario de avaliacdo da experiéncia leitora preenchido pelos
estudantes. O estudo pauta-se na observacédo participante da pesquisadora, em
conjunto com a docente regente das turmas, e a analise das respostas dos discentes
ao formulario.

Este trabalho organiza-se em quatro capitulos. O primeiro capitulo abrange a
introdugéo do trabalho. O segundo capitulo discute o percurso histérico da insergao
da literatura no espaco escolar, refletindo sobre sua fungao formativa e estética, bem
como sobre o conceito de letramento literario e suas implicagcbes para a pratica
pedagogica no ensino de literatura no espago escolar; explora a Estética da
Recepcéao, destacando o protagonismo do leitor no processo interpretativo, bem como
sua relevancia para a formagéao de sentido. O terceiro capitulo descreve a metodologia
adotada na pesquisa, detalhando a proposta de intervencéo, a mediacao realizada e
os instrumentos de coleta de dados; por fim, apresenta o planejamento pensado para
aplicagdo em sala de aula, bem como descreve e analisa os resultados obtidos,
evidenciando os diferentes niveis de envolvimento e as interpretagdes construidas
pelos estudantes a partir da experiéncia de leitura do conto em sala de aula. O quarto
capitulo traz as consideracdes finais relevantes ao estudo apresentado, como também
explicagcdes sobre os titulos utilizados ao longo da escrita, e suas oscilagdes durante
0s entremeios.

A relevancia desta investigagao reside na sua contribuicdo para o campo da
formagao docente em Letras, uma vez que propde uma reflexao critica sobre o ensino
de literatura e sobre o papel do professor como mediador de leitura, do mesmo modo
que busca evidenciar a importancia da sensibilidade no planejamento doente em
busca da participacado ativa dos estudantes. Ao articular teoria e pratica, o trabalho
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evidencia a importancia da literatura enquanto linguagem artistica e espago de
construgéo de subjetividades, propondo caminhos possiveis para o fortalecimento do
letramento literario no contexto escolar. A escolha pela obra de Clarice Lispector se
justifica pelo modo como sua escrita, ao mesmo tempo sensivel e provocativa, convida
o leitor a mergulhar em camadas profundas de sentimentos, memorias e reflexdes,
construindo uma leitura afetiva. O conto “Felicidade Clandestina”, nesse sentido,
oferece uma oportunidade interessante de leitura, capaz de tocar afetos e despertar
sentidos. No contexto escolar, essa leitura ganha uma dimensao ainda mais
significativa, pois permite aos estudantes vivenciarem um momento de escuta, de si
mesmos e do outro, essencial na formacgao de leitores criticos e sensiveis.
Espera-se que este estudo possa subsidiar outras pesquisas que se dedicam
ao ensino de literatura na educagao basica, servindo como ponto de partida para
novas propostas pedagodgicas que valorizem a leitura literaria como experiéncia
estética, critica e social. Acredita-se, assim, que praticas de leitura mais dialégicas e
sensiveis sejam fundamentais para a formagao de sujeitos leitores, conscientes de

sua linguagem e de seu papel na sociedade.
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2 A ARTE DA PALAVRA EM SALA DE AULA

2.1 Insergao da literatura na escola

A literatura € um bem incompressivel, que ultrapassa o lazer ou a estética,
tornando-se um meio de viver, experimentar e aprender. A leitura deve ser vista como
um direito basico, com acesso facilitado, e como bem integrado a sociedade. Segundo
Antonio Candido (1988, p. 175), a literatura "confirma o homem em sua humanidade,
atuando significativamente no subconsciente e no inconsciente". Ela esta presente em
cada um de nos, seja de forma explicita ou sutil, escrita ou oral, ficcional ou biografica.
Nao ha literatura sem sociedade, assim como ndo existe "equilibrio social sem a
literatura" (Candido, 1988, p. 175). Por isso, em sociedades, a literatura tem sido um
instrumento poderoso para promover entendimento e conexdo humana.

Em um sentido tradicional, a literatura “(...) € um fenémeno estético. E uma
arte, a arte da palavra. N&o visa a informar, ensinar, doutrinar, pregar, documentar.
(...) O literario ou o estético inclui precisamente o social, o histérico, o religioso etc.,
porém transformando esse material em estético.” (Coutinho, 2015, p. 23); a literatura
ultrapassa o sentido escolar, sendo uma producgao artistica com viés proprio. Nessa
acepcao, a literatura esta conectada com a propria histéria da escrita e de sua relagéo
com a escola.

A introducédo da escrita na sociedade ocorreu por meio de praticas econémicas,
em conjunto com praticas juridicas, religiosas e literarias, com a finalidade de registrar
propriedades, com documentos datados dos milénios IV e Il a.C. (Zilberman, 2009).
A propagacédo dessas praticas tornou necessaria a criagdo de uma instituicdo
responsavel pelo ensino dos cddigos de leitura, a escola. Regida pela religiosidade, a
escola assumiu a divulgacdo da linguagem verbal, uma vez que seu objetivo era
disseminar ideais sagrados por meio da leitura das escrituras biblicas. A habilidade
de leitura, por sua vez, exige o dominio dos cddigos, o que impulsiona o ensino da
escrita e a producéao de textos.

Nesse contexto, a escola surgiu como uma instituicao elitista e manteve esse
carater por um longo periodo, apesar das tentativas de desvinculagdo do contexto
religioso. Conforme indicado por Regina Zilberman (2009, p.20),

Assim, a escola na Antiguidade era elitista, mesmo entre os gregos e os
romanos, a quem competiu a separagao entre a escola e a religido, de uma
parte, e a escola e o Estado, de outra. Dela fica de fora a maior parte da
populagao, vinculada a economia rural, logo, afastada dos centros urbanos e
governamentais.
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Durante a |dade Média, a escola ndo passou por alteragdes significativas, o
sistema educacional e as expressodes culturais continuaram sendo comandadas pela
Igreja, o que “propiciou a expansao das manifestagdes mediadas pela oralidade, como
a poesia e o teatro” (Zilberman, 2009, p. 21). Ao reduzir a escrita e a leitura ao
contexto cristdo, a ldade Média ficou a margem da escola até a modernidade, com o
surgimento da tipografia. Tal invengdo produziu mudangas, ndo imediatas, que
intensificaram-se a partir do século XVIIlI, quando a sociedade europeia atravessou
revolugcdes em diversos aspectos (Raymond, 1980 apud Zilberman et al., 2009).

Com isso, ao passar por este periodo, a sociedade experienciou “um amplo
processo de democratizacio, pois muitos tém condi¢cdes de obter o que, até o século
XVII, era exclusivo de poucos: o conhecimento (...).” (Zilberman, 2009, p. 21). A
democratizacdo do conhecimento proporcionou a reproducdo, e multiplicacdo, dos
objetos culturais, fazendo com que a arte ndo fosse somente acessivel a elite. Em
conjunto, a escola passou por um processo de transformagao, como Zilberman (2009,

p. 21) argumenta:

Dentre os novos servigos, conta-se a transformacgao do sistema escolar, que
amplia seu atendimento as classes populares e altera sua estrutura, ao
dividir-se em ciclos, disciplinas e terminalidades. Por sua vez, a escola, agora
modificada, propicia o aumento do publico leitor e fortalece modalidades de
expressao que se transmitem de preferéncia e quase exclusivamente por
meio da escrita, ndo mais por intermédio do cédigo oral e da audigdo, como
a poesia e a musica, ou por intermédio do cédigo performatico e da viséo,
como o teatro, o circo e a pantomina, populares até os séculos XVIII e XIX.

A partir da modernidade, a escola se tornou um local onde as criangas passam
a maior parte do seu dia, vivenciando mudangas significativas em sua rotina e nos
principios sociais, que muitas vezes contrastam com aquilo que elas conheciam até
entdo. Nessa nova realidade, foram impostas regras de hierarquia social e autoridade,
que sao difundidas como inquestionaveis. Zilberman (2003, p. 21) reflete sobre essa
transigao:

Em vez de uma hierarquia social, vive uma comunidade em que todos sao
igualados na impoténcia: perante a autoridade do mestre e, mais adiante, da
prépria instituicdo educacional, todos estdo despojados de qualquer poder.
Em vez de um convivio social multiplo, com pessoas de variada procedéncia,
reine um grupo homogeneizado porque compartiiha a mesma idade; e
impede que se organize uma vida comunitaria, ja que todos sao obrigados a
ficar de costas uns para os outros, de frente apenas para um alvo investido
de autoridade o professor.

A hierarquia do sistema escolar também tem seus reflexos no ensino de
literatura. Ao iniciar o periodo escolar, frequentemente, alunos sado apresentados a
uma literatura de viés pedagdgico, que disfar¢a o aprendizado por meio das leituras,
inviabilizando a valorizagao da literatura infantil como arte (Zilberman, 2003).
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Isso ocorre porque sua finalidade é percebida como restrita e pragmatica, com
um proposito didatico voltado para a dominagao da crianga (Zilberman, 2003). A
literatura que chega a escola reflete a visdo do adulto e da sociedade, ou, em alguns
casos, aquilo que estes temem que a crianga se torne (Charlot, 1979 apud Zilberman
et al., 2003). Ao adotar uma literatura mais pedagdgica, a escola se torna um meio de
disseminacao ideolégica, pois, através das escolhas feitas pela escola e pelos
professores, € possivel apresentar uma visdo de mundo alinhada a um viés ideoldgico
e politico. Dessa forma, a literatura escolar funciona quase como um manual, como
destaca Zilberman (2003, p. 23): "(...) sonegando o direito de expressao aos menores,
capacita-se a transmissao do conhecimento e seus meios de manifestagao segundo
a otica adulta."

Isso contraria a pratica do livro como instrumento de libertagcdo do leitor
(Perrone-Moisés, 2016), transformando-o em propagador de ideias. Ao aprender a ler,
a crianca se liberta dessa “caixa” onde era mais facilmente manipulada pela visao
literaria do adulto, sendo a leitura o "primeiro passo na direcao da liberdade"
(Zilberman, 2009, p. 27). No entanto, dependendo do direcionamento da leitura,
mesmo com essa liberdade, a literatura escolar pode continuar a ser um veiculo de
ideais, como alerta Zilberman (2003, p. 23): "Contudo, [0 livro], pode substituir o
adulto, até com maior eficiéncia, quando o leitor ndo esta em aula ou se mantém

desatento as ordens dos mais velhos".

2.2 Formagao do leitor como sujeito: Letramento Literario

O papel da literatura na escola sobrepde o desenvolvimento de habilidades
técnicas de leitura e escrita, pois ela proporciona uma experiéncia cultural e estética,
que nao pode ser substituida por nenhum outro tipo de pratica, como destaca Coutinho
(2015, p. 23): “o que a Literatura proporciona ao leitor, s6 ela o faz, e esse prazer nao
pode ser confundido com nenhum outro, informag¢do, documentacéo, critica”. O
pesquisador Rildo Cosson defende que a escola fomente o letramento literario, ou
seja, um processo de apropriagao da literatura enquanto linguagem, ou da linguagem
literaria (Cosson, 2006). Sendo um processo de apropriagdo, seu movimento é
continuo e demorado, iniciando-se desde a primeira infancia, e seguindo ao longo de
toda a vida literaria do leitor. No ambito escolar, o letramento literario pode ser lido de
varias formas, levando em consideracao que o leitor necessita de contato direto com
o texto escolhido pelo docente, oportunizando assim uma interagéo aluno-obra. O
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letramento literario tem como um de seus objetivos a ampliagdo cultural do aluno, ou
seja, € de incumbéncia do professor analisar quais obras cabem ou n&o para cada
etapa escolar, escolhendo textos das mais diversas expressées culturais (Cosson,
2006). Sendo de suma importancia para este movimento, a literatura € vista como pilar
principal de um forte letramento literario.

Nessa perspectiva, a literatura € uma fonte singular de significados, e seu valor
esta em sua capacidade de abrir ao leitor um mundo de reflexdes, emocgdes e
guestionamentos. Ao exercitar o corpo-linguagem, constituido por palavras (Cosson,
2006), ela faz com que o uso da lingua seja feito de maneira habitual e leve. E assim
que o corpo linguagem se expande: ao usar a lingua, esta sendo criada sua habilidade
de expandir o vocabulario do leitor e seu mundo. A literatura favorece a exploragao da
pratica da linguagem, como afirma Cosson (2006, p. 16): “A pratica da literatura, seja
pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploracdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que nao tem paralelo em outra
atividade humana.”. Ao ler textos literarios, o aluno engrandece sua habilidade de ver
e lidar com o mundo.

No ambiente escolar, o ensino da literatura deve priorizar a propria literatura e
nao apenas a lingua, que deve ser vista como uma ferramenta secundaria. “O ensino
da Literatura deve ser feito no servigo da Literatura. A lingua é apenas o instrumento,
e deve ser subsidiario, em funcdo da leitura e interpretacdo do texto”, enfatiza
Coutinho (2015, p. 30). E por meio do contato direto com o texto literario que o
estudante adquire familiaridade com a linguagem e o gosto pela literatura, além de
desenvolver uma compreenséo de seu valor e significado. A literatura, assim, deve
ser ensinada de modo a possibilitar a “(...) leitura expressiva, leitura interpretativa,
leitura dialogada. Pondo, desde o inicio, o aluno em contato direto com o texto literario,
fazé-lo adquirir a familiaridade com a lingua e a coisa literaria, (...)” (Coutinho, 2015,
p. 30). Esse contato inicial, quando bem conduzido na escola, tem como fungao “abrir
0 véu sobre esse mundo” da experiéncia leitora, como citado por Coutinho (2015, p.
30).

Ao longo do percurso escolar, a literatura veste-se de diversas formas. Ao
manifestar-se no Ensino Fundamental, ela “tem a funcao de sustentar a formacao do
leitor” (Cosson, 2006), fazendo com que o aluno perceba sua presenga como algo
essencial, sendo assim, o sentido da palavra literatura é concebido de forma

abrangente, incluindo todo tipo de texto, seja ficcional ou com cunho bibliografico. Na
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p. 481 e 482), consta que, ao decorrer

do Ensino Fundamental, o aluno tera a

ampliagéo das praticas de linguagem e dos repertorios, a diversificagdo dos
campos nos quais atuam, a analise das manifestagdes artisticas, corporais e
linguisticas e de como essas manifestagbes constituem a vida social em
diferentes culturas, das locais as nacionais e internacionais.

Deste modo, o professor recebe o encargo de viabilizar o contato do aluno com
o mundo literario mais abrangente possivel, formando um sujeito leitor e participante
social ativo.

Ja no Ensino Médio, a literatura tem o poder de inserir o aluno no contexto
cultural de seu pais, porém, como citado por Cosson (2006, p. 22), muitas vezes as

praticas escolares se desviam deste propdsito:

(...) a literatura no ensino médio resume-se a seguir de maneira descuidada
o livro didatico, seja ele indicado ou nao pelo professor ao aluno. Sdo aulas
essencialmente informativas nas quais abundam dados sobre autores,
caracteristicas de escolas e obras, em uma organizacdo tdo impecével
quanto incompreensivel aos alunos.

Nesse contexto, a literatura torna-se uma pratica mecanizada, na qual
professor e aluno fazem comentarios superficiais sobre cada texto, tornando rara a
oportunidade de uma leitura aprofundada e significativa de cada obra. Para a BNCC
(2018, p. 485), o educando do Ensino Médio deve:

vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em diferentes
midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuagao social
diversos, vinculados com o enriquecimento cultural proprio, as praticas
cidadas, o trabalho e a continuagao dos estudos.

No mesmo documento, seguindo as divisbes dos campos de atuacgdo, a

literatura encaixa-se no “campo artistico”, referenciado como:

O campo artistico é o espago de circulagao das manifestagdes artisticas em
geral, contribuindo para a construgdo da apreciagédo estética, significativa
para a constituigdo de identidades, a vivéncia de processos criativos, 0
reconhecimento da diversidade e da multiculturalidade e a expresséao de
sentimentos e emogdes. Possibilita aos estudantes, portanto, reconhecer,
valorizar, fruir e produzir tais manifestagdes, com base em critérios estéticos
e no exercicio da sensibilidade (BNCC, 2018, p. 489)

Nas duas etapas escolares citadas, a leitura tem como pilar de suma
importancia a formagao de um individuo culturalmente inserido na sociedade (Cosson,
2006). A literatura na escola também contribui para o exercicio da liberdade ao
capacitar os alunos a formar suas proprias opinides e decidir seus destinos,
conduzindo-os a uma emancipacgao intelectual. Segundo Zilberman (2009, p. 24),
sendo valorizada, a leitura torna-se a base para uma ideologia que a coloca tanto

como objeto e como finalidade, “da qual resultaria a emancipagéo intelectual do
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individuo, capaz de formar as proprias opinides, decidir seu destino e elevar-se
espiritualmente”. Ao desenvolver o habito e o gosto pela leitura, os alunos se
aproximam de um conhecimento que os torna mais livres e autbnomos. Nesse sentido,
a leitura literaria € compreendida como um processo duplo, ao mesmo tempo que
pode ser considerada escapista, ela também pode ser libertadora, tornando-se “ponte
para o conhecimento e incorporagéo de ideais autonomistas” (Zilberman, 2009, p.
25).

Por fim, a escola deve proporcionar aos alunos experiéncias de leitura que os
capacitem a lidar com a imprevisibilidade das situagdes fora do ambiente escolar.
Como explicado por Lajolo (2009, p. 105), “O espago escolar € um espago no qual
textos tém uma circulagido, programada, experimental, e € importante que a escola
ofereca leituras que preparem os alunos para a vida social, permitindo que lidem
competentemente com diferentes contextos de leitura.”. Dessa forma, a literatura
escolar promove nédo apenas o desenvolvimento de competéncias, mas também o
fortalecimento da liberdade de pensamento, ao incentivar o contato com diferentes

ideais, realidades e perspectivas.
2.3 Quando o texto encontra o leitor: recepg¢ao do texto literario

A relacao entre o letramento literario e a recepc¢ao de um texto literario esta na
centralidade do leitor como protagonista do ato de leitura. Se, por um lado, a literatura
na escola deve ir além do ensino gramatical da lingua e proporcionar uma experiéncia
estética e cultural, por outro, essa experiéncia so se concretiza quando o leitor € ativo
na construgcao dos sentidos de uma obra, pela leitura e sua interpretacdo. Uma das
possibilidades de reflexdo tedrica sobre o tema esta na Estética da Recepcéo, que
viabiliza essa ideia de leitor protagonista, ao considerar que a leitura ndo é um
processo passivo, mas um dialogo constante entre o texto e o horizonte de
expectativas do leitor, que leva em considerag¢ao sua bagagem literaria. Como dito por
Zilberman (2008, p. 92):

A Estética da Recepgao assume a perspectiva do leitor, portanto, conforme
sua denominagdo sugere, ao considerar que é ele quem garante a
historicidade das obras literarias. Em decorréncia do fato de o leitor ndo deixar
de consumir criagbes artisticas de outros periodos, essas se atualizam
permanentemente. Conforme Jauss anota, uma obra “s6 se converte em
acontecimento literario para seu leitor”; portanto, é esse sujeito que afianca a
vitalidade e continuidade do processo literario.
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Dessa forma, a literatura na escola n&o deve ser encarada apenas como um
conteudo a ser transmitido, mas como um mundo de descobertas e liberdade
interpretativa, onde o estudante € posto a exercer sua autonomia e a expandir sua
percepcao do mundo. Com isso, o estudante constréi uma maneira de experienciar o
percurso de articulador literario, com o auxilio de um docente.

As teorias da recepcgao, que emergem em um contexto em que a escrita estava
consolidada como principal meio de transmissao da linguagem verbal, e em que a
escola se popularizava como instituigdo, articulam-se as teorias da leitura,
examinando tanto a relacdo entre a obra e seu leitor quanto as transformacodes
histéricas e culturais dos objetos impressos. O fundamento dessas teorias reside na
premissa de que toda obra é objeto de algum tipo de acolhimento, sendo a leitura o
mais usual. A Estética da Recepgéo, ao privilegiar a perspectiva do leitor, enfatiza sua
funcdo na historicidade das obras literarias, permitindo que estas se atualizem
constantemente por meio da leitura, sendo lidas em contextos e épocas divergentes
ao seu ato de producao, nesta visao o leitor opera como um catalisador de vida ao
texto, garantindo sua existéncia literaria. Afinal, como ja citado, uma obra s6 se torna
um evento literario a partir da recepg¢ao do leitor, 0 que garante sua continuidade e
vitalidade no processo literario (Zilberman, 2008, p. 96).

O ato de leitura de um texto envolve a consideragao de normas, implicitas e
explicitas, que constroem sua estrutura e significado, permitindo com que o leitor
interprete as relagdes entre suas unidades formativas. Desde suas primeiras palavras,
um texto nos propde a formular decisivamente sua recepgao, estabelecendo um
acordo de leitura que define os limites e possibilidades de sua interpretacdo (Jouve,
2002, p. 68). Esse acordo da-se pela submissdo do texto a uma série de normas,
linguisticas e sociais, que codificam sua recepgéao, inserindo-a em uma linguagem e
um estilo que servem como guias no processo de decifragdo. Estes aspectos
permitem a categorizacdo da obra em periodos historicos, embora nao limitem sua
interpretacado ao contexto de producao.

Na narrativa, a coeréncia da leitura se estabelece pela organizagao das agdes
em sequéncias légicas, permitindo ao leitor estruturar o universo narrativo. Além disso,
o texto pode delimitar a leitura ao criar espacgos de “vazio”, deixando determinados
elementos para a criatividade do leitor (Jouve, 2002, p. 71). No entanto, apesar dessa
delimitagdo, somente o leitor pode concretizar a leitura, antecipando os movimentos
narrativos e verificando se suas previsdes correspondem ao que o texto efetivamente
apresenta. Um texto somente encontra sua completude ao transpassar pelo leitor,
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agente que possibilita a imortalidade de uma leitura, como descrito por Zilberman
(2008, p. 96): “A Estética da Recepgao aposta na agéo do leitor, pois dele depende a
concretizagdo do projeto de emancipagdo que justifica a existéncia das criagdes
literarias.”. Para que uma obra seja bem recebida, ela devera submeter-se ao pos-
leitura do leitor, para que assim seja concebida como leitura valida, pois “O texto, como
se vé, pode apenas programar a leitura: é o leitor que deve concretiza-la.” (Jouve,
2002, p. 74). Portanto, o fator mais importante da leitura é a possibilidade de ela ainda
suscitar questionamentos, reflexdes que sejam de relevancia ao seu leitor.

Com isso, a experiéncia da leitura € mantida, simultaneamente, em um
processo de libertagcdo e preenchimento (Jouve, 2002, p. 107). Ao retirar,
metaforicamente, o leitor da realidade imediata, o texto possibilita a imersdo em um
universo imaginario préprio ao e do texto. Por isso, o contato com o texto literario deve
ser valorizado, pois € através dele que se desenvolve uma verdadeira habilidade com
a lingua. Além disso, a literatura desempenha um papel essencial na formagéao do
sujeito, estimulando uma relagéo criativa do aluno consigo mesmo, com as outras
pessoas, com o conhecimento e com a prépria linguagem (Saraiva, 2006).

Por tornar o texto objeto significante, o leitor adquire o papel de construtor de
significagao (Saraiva, 2006, p. 48). Isso significa que a obra ndo é um elemento
estatico, mas algo que adquire novos sentidos conforme diferentes leitores interagem
com ela. Esse processo ocorre porque "a leitura a que ele [0 leitor] procede é
influenciada por seu comportamento linguistico e por suas condi¢gdes socioculturais.
Em decorréncia disso, as significagbes do texto adquirem um carater mutavel e
transitorio” (Saraiva, 2006, p. 48).

O texto, assim, acumula uma histéria de leituras, que se soma a bagagem de
experiéncias prévias do leitor. Cada leitor carrega consigo um repertorio pessoal e
cultural que orienta sua decodificacao do texto. Sendo assim, “a estrutura lacunar do
texto exige a participagao do leitor; por outro, a leitura a que ele procede € influenciada
por seu comportamento linguistico e por suas condigbes socioculturais” (Saraiva,
2006, p. 48). Dessa forma, a identidade de uma obra literaria ndo se restringe ao que
esta decodificado no texto, mas se expande pelas interpretacées que possibilita em
cada leitor, que leva consigo sua identidade durante a leitura. Pois, como Zilberman
(2008, p. 93) explica:

Nenhum leitor fica imune as obras que consome; essas, da sua parte, ndo sado
indiferentes as leituras que desencadeiam. Portanto, para Jauss, o leitor
constitui um fator ativo que interfere no processo como a literatura circula na
sociedade. S6 que a agao do leitor ndo € individualista; nem cada leitor age de
modo absolutamente singular. Segundo Jauss, as épocas ou as sociedades
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constituem horizontes de expectativa dentro dos quais as obras se situam.
Essas expectativas advém da compreenséo prévia do género, da forma e da
tematica das obras anteriormente conhecidas e da oposi¢ao entre linguagem
poética e linguagem pratica.

Nesse contexto, Jauss (1994, apud Zilberman, 2008, p. 93) argumenta que a
recepgao literaria ndo é um fendbmeno isolado, mas ocorre dentro de um espectro de
expectativa determinados por fatores histéricos e sociais, da obra e do leitor. Esses
espectros sao influenciados pela familiaridade com géneros, formas e temas ja
existentes, bem como pela oposigéo entre a linguagem poética e a linguagem pratica.
Para que uma obra se destaque, ela precisa transcender esses limites, desafiando os
parametros que orientam a vida do leitor (Zilberman, 2008, p. 93). Como aponta Jauss
(1994, apud Jouve, 2002, p. 108), a leitura estética promove uma dupla libertagao:
afasta o leitor das imposi¢des da vida cotidiana e, ao mesmo tempo, renova sua
percepgdo do mundo ao inseri-lo na légica interna da obra. Jauss (1994, apud
Zilberman, 2008, p. 93) acrescenta que o conhecimento prévio de um publico, ou seu
horizonte de expectativas diante da obra, influencia diretamente a recepgéo desta,
prevalecendo sobre a interpretacao do leitor.

A leitura critica permite que o leitor ndo apenas compreenda o texto, mas
também reflita sobre ele e o ressignifique. Esse processo influencia sua maneira de
pensar, levando-o a interpretar a obra de forma pessoal e até a criar novos textos a
partir dela. Ou seja, a leitura ndo é passiva, mas sim um ato transformador que
estimula a producdo de conhecimento e novas perspectivas. E o leitor quem
concretiza o projeto emancipatério da literatura, assegurando sua relevancia e
continuidade ao longo do tempo. Assim, a literatura ndo € um fendmeno estatico, mas
um processo dindmico que se renova incessantemente pela leitura e interpretagao de
seus destinatarios.

Para que o protagonismo do leitor se efetive na pratica literaria escolar, é
importante que sejam adotadas metodologias que incentivem a participagéo ativa dos
alunos no processo de leitura, em todos os niveis de estudo. Estratégias como a leitura
dialdgica, debates interpretativos, escrita criativa e a aproximagao da literatura com a
realidade do estudante permitem que ele ultrapasse a decodificacdo do texto e se
torne autor participativo de seu significado (Cosson, 2006). Ao transformar a sala de
aula em um espaco de troca e reflexao, o ensino de literatura deixa de ser um exercicio
mecanico e passa a ser um caminho para a construgdo do pensamento critico e da
liberdade intelectual.
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3 CARTOGRAFIA SENSIVEL DE UMA LEITURA COMPARTILHADA

Este trabalho foi desenvolvido por meio de uma abordagem qualitativa, cujo
objetivo principal € compreender os significados, atitudes e comportamentos humanos
em sua complexidade e contexto. Segundo Richardson (1999, apud Lakatos e
Marconi, 2007), a pesquisa qualitativa busca uma compreensdo detalhada das
caracteristicas e situagbes vivenciadas pelos participantes, no lugar de
generalizagdes estatisticas. Nessa perspectiva, o estudo ocorre em ambiente natural,
é repleto de dados descritivos e possui um plano aberto e flexivel, o que permite ao
pesquisador lidar com a realidade de forma contextualizada e profunda,
aprofundando-se no tema (Lakatos e Marconi, 2007).

A pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas como: utilizagdo do ambiente
natural como fonte direta dos dados, natureza descritiva, analise intuitiva das
informagdes, preocupagdo com o processo investigativo e énfase na atribuicdo de
significados pelos sujeitos da pesquisa (Trivifios, 1987 apud Lakatos e Marconi, 2007).
Além disso, o contato direto com os participantes, e com o ambiente investigado,
permite uma coleta mais adjacente & realidade. A medida que os dados sdo coletados,
também sao interpretados pelo pesquisador, o que possibilita o redirecionamento da
investigacao, se necessario, levando em consideracdo seu proposito flexivel. Essa
abordagem exige embasamento teorico, leitura critica e constante reflexdo sobre o
objeto de estudo, como alertam Lakatos e Marconi (2007).

Neste trabalho, o método qualitativo realiza-se por meio de revis&o bibliografica
e do Estudo de Caso, considerado condizente por permitir uma investigagdo de um
fendmeno especifico da literatura dentro de seu contexto real de sala de aula, com
alunos reais e suas interpretagdes do texto. Conforme Ludke e André (1986, apud
Lakatos e Marconi, 2007), o Estudo de Caso visa a descoberta e a interpretagao do
contexto em que esta inserido, utilizando multiplas fontes de informagao, valoriza a
diversidade de pontos de vista, sendo neste caso a interpretacao dos alunos, e retrata
a realidade de forma ampla.

Assim, o Estudo de Caso, embora limitado quanto a generalizagdo dos
resultados, oferece subsidios relevantes para a compreensao do objeto investigado,
respeitando sua singularidade e complexidade, assim como a pluralidade do grupo de
participantes da pesquisa.

Este trabalho tem como objetivo analisar a recepgao do conto “Felicidade
Clandestina”, escrito por Clarice Lispector, por estudantes do Ensino Médio em uma
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escola da rede publica da cidade de Sao Sebastido do Cai, Rio Grande do Sul. Para
tanto, foram selecionadas trés turmas — 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio — em uma
instituicdo estadual situada na area central da cidade. Com o apoio da professora
regente da disciplina de Lingua Portuguesa, foi planejada uma mediacao de leitura
com o conto de Clarice Lispector. O texto foi mediado em sala de aula com propostas
elaboradas pela pesquisadora em parceria com a docente, com o intuito de conjugar
necessidades pedagodgicas e objetivos da pesquisa. A proposta previa que a
professora regente conduzisse a leitura com a turma, incentivando a participagéo dos
alunos por meio de perguntas e comentarios. Apos a mediacdo, os estudantes foram
convidados a produzir um texto-leitura.

A escolha de Clarice Lispector como autora central desta pesquisa deve-se a
relevancia de sua obra no cenario literario brasileiro e a poténcia de sua escrita como
experiéncia estética e existencial, indo muito além apenas da decifragao de codigos e
atingindo a subjetividade do leitor. Reconhecida por sua linguagem introspectiva,
fragmentada e sensivel, Clarice figura como uma das principais representantes da
literatura modernista no Brasil, cuja producao desafia o leitor a construir sentidos
subjetivos e a se confrontar com as préprias emogdes e memorias (Gotlib, 2022).

O conto “Felicidade Clandestina”, em particular, foi escolhido por abordar temas
como o desejo, a frustragdo, a infancia e o valor simbdlico da leitura, oferecendo
multiplas possibilidades de interpretacdo, de acordo com a perspectiva do leitor. No
contexto do Ensino Médio, a aposta na leitura dessa obra parte da hipotese de que
textos literarios que dialogam com o universo afetivo e simbdlico dos estudantes
podem promover maior engajamento com a leitura e favorecer o desenvolvimento da
escuta sensivel, da empatia e do pensamento critico. Assim, trabalhar com Clarice
Lispector, nesse nivel de ensino, configura-se como uma oportunidade de desafiar os
alunos a lerem além do conteudo didatico, mobilizando experiéncias pessoais e

ampliando a compreensao da linguagem como forma de construgao de sentido.
3.1 Etica como norte da escuta e do olhar investigativo

Esta pesquisa foi conduzida em conformidade com os principios éticos
estabelecidos de acordo com as Resolugbes 466/2012, 510/2016 e outras do
Conselho Nacional de Saude relacionadas a ética em pesquisa, que regulamentam
as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, especialmente no campo das

ciéncias humanas e sociais, ou, no caso desta pesquisa, da area de Literatura.
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Considerando a participacdo de estudantes menores de idade e adultos, foram
elaborados termos de consentimento, adequados ao perfil etario dos participantes.
Também houve o registro de anuéncia da instituigdo via Termo de Autorizagéo
Institucional (Apéndice 1), e da docente regente (Apéndice 2).

Para os estudantes menores de idade, foi elaborado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para pais ou responsaveis (Apéndice 3),
no qual foram detalhados os objetivos da pesquisa, os procedimentos envolvidos, a
forma de coleta de dados e os cuidados com a confidencialidade, além da n&o
obrigatoriedade de participagdo da pesquisa. O termo esclarecia que a participagéo
dos alunos seria realizada durante o horario regular de aula, sem qualquer tipo de
custo, risco ou prejuizo pedagdgico. Reforgou-se que a participacdo dos estudantes
seria registrada apenas em forma de anotag¢des durante a observagéao da aula e em
formularios para fins académicos, e que a identidade dos discentes seria preservada
integralmente. Além disso, foi garantido que o aluno poderia contar com o apoio da
professora regente ou da gestédo escolar caso fosse necessario.

No caso de anuéncia dos responsaveis, os menores de idade também
receberam o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Apéndice 4). Para
os alunos maiores de idade, foi utilizado o TCLE (Apéndice 5), com conteudo
semelhante ao elaborado para o termo para pais e responsaveis, respeitando os
direitos individuais de cada participante da pesquisa. Ambos os documentos
garantiam direitos aos participantes ou responsaveis, como retirar o consentimento a
qualquer momento, sem prejuizo ou penalidade, recusar-se a responder a qualquer
pergunta que considerasse constrangedora ou inadequada, ser assegurado o sigilo
das informagbes e o respeito a privacidade. Também garantiam o acesso as
informagdes em todas as etapas da pesquisa, auséncia de prejuizos financeiros ou
quaisquer custos ao participar, além da garantia de que seriam mantidos todos os
principios ético-legais durante e apds a pesquisa.

Os TCLE foram entregues antes do inicio da dindmica proposta em aula, para
que houvesse seu retorno na aula posterior, o que foi reforcado pela professora
regente da turma. Para inclusdo nos resultados desta pesquisa, somente foram
consideradas respostas de estudantes menores de idade cujo TCLE - pais e
responsaveis tenha retornado com assinatura. Disponibilizei meu contato institucional,
e-mail e telefone, para que pais, responsaveis ou o0s proprios participantes pudessem
esclarecer duvidas a qualquer momento. A adesdo desses procedimentos éticos
propds o respeito a autonomia dos participantes e reforcou o compromisso da
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pesquisa com a transparéncia, o cuidado e a integridade na producdo de

conhecimento através da leitura literaria no ambiente escolar.

3.2 Tessitura da proposta de atividade

O planejamento das atividades aplicadas, relacionadas a leitura de “Felicidade
Clandestina”, foi desenvolvido em conjunto com a professora regente das turmas
participantes, considerando as especificidades de cada turma e os objetivos da
pesquisa. O contato foi feito de forma on-line, e a professora foi muito solicita desde
nossa primeira conversa. O planejamento foi pensando em uma chamada de Google
Meet, onde expus os objetivos da pesquisa e algumas ideias iniciais sobre o
desenrolar do planejamento. Ao longo de duas horas, dialogamos bastante sobre o
perfil das turmas e atividades que poderiam ser realizadas. Ao final, produzimos um
planejamento que abrangia nossos ideais de forma mutua, para que atendesse a
ambas as partes sem prejuizo, tanto para a pesquisa como para as aulas ja planejadas
pela professora. A dinamica foi organizada em trés momentos distintos, a fim de
promover um processo estruturado e respeitar o tempo de escuta e participagao dos
estudantes, sem que ficassem pressionados com a atividade.

No planejamento inicial, as atividades ficaram organizadas para ocorrer em
duas semanas. Na primeira, a aula inicia com minha introducéo a turma, expondo os
motivos para a minha presenca, assim como a entrega dos Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido - pais e responsaveis - aos alunos menores de idade. Apds, ha a
dindmica inicial de sensibilizacdo do conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice
Lispector, com a entrega de envelopes, feitos com papel pardo, contendo pirulitos. Por
serem feitos com papel pardo, os alunos ndo conseguirdo visualizar o conteudo do
envelope, causando uma curiosidade pelo doce clandestino, relacionando-se assim
com o clandestino do conto. Ao receberem os envelopes, os alunos nao devem abrir,
mas sim realizar trocas com os colegas, ficando proibido o questionamento direto,
apenas a negociagao, trazendo movimento a sala de aula. O objetivo é estimular a
escuta ativa entre alunos, o engajamento e a criagcdo de um vinculo amigavel ainda
mais forte. Assim que todos tenham realizado as trocas, ha um momento de reflexao,
instigando a leitura do conto e explorando a similaridade entre as trocas feitas e a
troca realizada pela personagem principal do conto, que buscava o que lhe era

negado, o clandestino.
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Ao final da dindmica, os alunos realizam a leitura do conto, em forma impressa,
de forma individual e silenciosa. Minha presenca na sala €, a partir daquele momento,
apenas como observadora, pois cabe a professora regente assumir o papel de
mediadora de leitura e continuidade da aula. Concluida a leitura, sera realizado um
dialogo coletivo, em forma de debate, mediado pela professora regente, no qual os
alunos serdo incentivados a compartilhar suas impressdes, sentimentos e
interpretacdes sobre o texto.

Na continuidade da atividade, ja na segunda semana de desenvolvimento das
atividades, os alunos sao orientados a realizar uma produgao escrita relacionada a
leitura. A atividade, pensada pela professora regente levando em consideracéao o perfil
dos alunos, apresenta o seguinte enunciado: “A partir da leitura do texto, responda a
seguinte questao e justifique a sua resposta: A felicidade existe? De quais formas? Se
sim, o que traz felicidade?”. O objetivo da atividade & permitir que os estudantes
expressem, por meio da escrita, as interpretacdes e emogdes mobilizadas pela leitura,
em uma perspectiva de autoria e liberdade criativa, intercalando com respostas
pessoais.

Ao final da aula, os participantes preencherdo um breve formulario on-line,
(Apéndice 6), composto por questdes simples, voltado a avaliagao da atividade e do
conto lido, assim como para analisar o perfil das turmas participantes da pesquisa
para a delimitagcdo do corpus da pesquisa. As respostas compdem o corpus desta
pesquisa, pois servem como base para a analise qualitativa da pratica e contribuem
para compreender os diferentes niveis de envolvimento e recepgao dos participantes.

3.3 Leitura clandestina: registros de uma aula no ensino médio

As atividades do conto “Felicidade Clandestina” foram aplicadas no dia 07 de
maio de 2025, em trés turmas do ensino médio, com caracteristicas e dinamicas de
interagdo distintas. A docente, regente das turmas, precisou realizar alteragdes no
planejamento inicial devido a aplicagdo de atividades de recuperacédo pendentes do
periodo letivo. Essa reorganizagdo impactou o cronograma previsto, exigindo
adaptagdes na condugédo da proposta, sem, contudo, comprometer seus objetivos
centrais.

No primeiro ano, havia 26 alunos presentes. A aula iniciou com a leitura
silenciosa do conto, que durou cerca de 15 minutos, realizada de maneira on-line
através do aplicativo Google Classroom, por meio do qual a professora encaminhou o



28

PDF aos alunos. Havendo interagdo alunos-alunos e aluno-professor ao lerem, os
estudantes tiveram algumas duvidas sobre o vocabulario do conto, que foram sanadas
pela docente regente. Além disso, demonstraram maior dificuldade frente a leitura de
um texto mais extenso, o que pode estar relacionado a menor fluéncia leitora e a
capacidade de concentracdo em narrativas longas, porém a leitura completa foi
realizada por todos os alunos. Alguns estudantes chegaram um pouco mais tarde a
aula, mas logo se integraram a atividade. Apds, a regente informou sobre os
formularios e o termo de consentimento aos alunos menores de idade, que foram
entregues em sequéncia, juntamente com o aviso da necessidade de devolugao
assinada. Houve, entdo, uma conversa introdutéria sobre como funciona uma
pesquisa com as metodologias cientificas que foram utilizadas neste estudo, e o link
de acesso ao formulario foi disponibilizado no Google Classroom das turmas para
posterior acesso.

Posteriormente, foi realizada uma dinamica, a professora explicou as instrugdes
€ me passou a palavra. Para iniciar a pratica de aplicagcao, me apresentei novamente
e entreguei envelopes aos alunos. Todos receberam, mas nao puderam abrir os seus
préprios envelopes. Ao ouvirem isso, os alunos ficaram com expressdes confusas,
alguns fizeram piadas sobre a situagao. Ao ficarem mais calmos, mencionei que eles
precisavam negociar os envelopes com o0s colegas, a negociagao poderia ser da
forma que preferissem, mas nédo poderiam pedir diretamente, deveria ocorrer a
interacdo. Eles demonstraram bastante interesse e se envolveram ativamente nas
trocas e conversas. Esta tarefa durou cerca de 5 minutos, com os estudantes
percorrendo a sala e realizando diversas trocas, incluindo algumas com seus materiais
escolares e propostas de pagamento em dinheiro pelo envelope do colega.

A dinémica foi finalizada com uma relagéo ao conto lido. Perguntei sobre o que
a personagem principal tanto buscava no texto e como ela buscava conseguir 0 seu
objetivo, utilizando, assim, meu papel de mediadora, salientando e contribuindo com
relacdes leitura-dinadmica. Ao terminar o processo de interacao, os alunos continuaram
a perguntar-me sobre a atividade proposta, percebi muita animagéo entre os alunos.
A participacédo e respostas orais foram produtivas, por perceber entusiasmo nos
estudantes ao longo da interagdo com colegas, apesar de ser uma turma mais agitada
e com poucos leitores, segundo relatos da docente regente.

Posteriormente, a docente regente explicou sobre a produgédo a partir da
leitura, na qual os alunos deveriam escrever um paragrafo com o titulo "A partir da
leitura do texto responda a seguinte questao e justifique a sua resposta: A felicidade
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existe? De quais formas? Se sim, o que traz felicidade?”, o enunciado foi pensado
pela professora, levando em consideracéo as caracteristicas das turmas de aplicagao.
Durante a escrita, os estudantes tiveram duvidas, percebi que a felicidade era um
sentimento estético, pois descreviam oralmente como algo dificil de ser alcangado,
finalizando o texto-leitura ao final do periodo.

No segundo ano, 17 alunos estavam presentes. A aula comegou com a leitura
do conto, realizada majoritariamente através do PDF disponibilizado no Google
Classroom. Os estudantes se mostraram mais calmos. A professora explicou os
motivos da minha presenga na turma e evidenciou os objetivos de minha pesquisa,
destacando a importancia da leitura do conto durante a aula.

Alguns discentes, especialmente os do grupo sentados ao fundo da sala,
dialogaram sobre a leitura. Eles mostraram-se mais imersivos nas trocas,
estabelecendo relagdes intertextuais com obras do seu repertério pessoal, como “O
Sitio do Picapau Amarelo", de Monteiro Lobato. Esse grupo apresentou posigdes que
sugerem criticidade sobre os temas abordados no conto, demonstrando que a leitura
literaria pode funcionar como um catalisador de memoarias, experiéncias e afetos. Esta
turma evidenciou, com suas interagdes, a importancia da introducéo a cultura logo na
primeira infancia.

Na sequéncia, a dindmica foi realizada com a entrega dos pirulitos e a
explicacdo das instrucdes, assim como o preenchimento do formulario on-line. Em
seguida, os alunos escreveram seus textos com base na leitura. A turma mostrou-se
calma durante toda a aula, apesar de pontuais reclamacgdes referentes a extensao do
texto.

No terceiro ano, 20 alunos estiveram presentes. A aula comegou com uma
explicagdo sobre a pesquisa, seguida da leitura do texto. Depois, foi realizada a
din@mica, com a entrega dos envelopes e a explicagao da proposta. Os alunos entéo
escreveram seus textos.

Houve ansiedade por parte de alguns estudantes para abrir os envelopes, mas
a participacado nas respostas orais foi baixa. Assim como nas outras turmas, havia
poucos leitores, novamente segundo relatos da docente regente. No entanto, a turma
demonstrou um comportamento mais tranquilo no geral e ndo contava com alunos de
inclusdo. O grupo presente interagiu comigo de forma direta, evidenciando abertura e
espontaneidade no diadlogo. Um exemplo significativo, ao longo das observagdes de
leitura, foi o relato de uma aluna que se identificou com uma personagem “que nao
era bonita”, comentando que em muitos textos isto acaba por ndo acontecer. Esse
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tipo de comentario revela a poténcia da literatura como espaco de reconhecimento e
representatividade, reforcando seu papel na construgdo da sensagdao de
pertencimento, importante para a faixa etaria utilizada na pesquisa.

A intervencéo literaria realizada junto as turmas demonstrou a existéncia de
diferentes formas de recepg¢do da leitura, com variagbes no engajamento e na
participagdo dos alunos, conforme o perfil de cada turma. A atividade desempenhou
um papel de dinamicidade em conjunto com a rotina escolar tradicional, para criar um
espaco de escuta, troca e construgdo coletiva de sentidos interpretativos ou

emocionais.

3.3.1 Tecendo lagos com palavras: a literatura como ato social

As conversas entre alunos, a participagao e trocas entre as dinamicas e as
intervengdes espontaneas demonstraram que os alunos n&o apenas buscaram a
compreensao do conto lido, mas vivenciaram uma troca de emocgdes e afetos,
reelaborando seus sentidos por meio da escuta e do dialogo. A pratica da leitura, no
contexto observado, rompeu com a logica tradicional da pratica de leitura literaria em
sala de aula, centrada muitas vezes em exercicios repetitivos, com questdes de
interpretacao e leitura parcial dos textos, e com tarefas individuais, que, muitas vezes,
nao incentivam a interacdo e criatividade dos alunos. A pratica tradicional é assim

descrita por Cosson (2006, p. 22):
(...) a literatura no ensino médio resume-se a seguir de maneira descuidada
o livro didatico (...) raras s&o as oportunidades de leitura de um texto integral,
€, quando isso acontece, segue-se o roteiro do ensino fundamental, com
preferéncia para o resumo e os debates, sendo que esses sdo comentarios
assistematicos sobre o texto, chegando até a extrapolar para discutir
situacdes tematicamente relacionadas.

Como relatado pela professora regente, em conversa apds a aplicagdo, a
atividade promoveu interagdes que raramente ocorrem em sala de aula,
especialmente entre estudantes que habitualmente ndo se manifestam, ou alunos que
optam por manter-se distante de certos colegas, sendo assim, pode-se pensar que a
atividade deslocou os alunos de uma zona de conforto introduzida pela educagao
tradicional. Como é comentado por Zilberman (2003, p.30, a literatura “aproveitada
na sala de aula em sua natureza ficcional, que aponta a um conhecimento de mundo,
e nao como sudita do ensino bem-comportado, ela se apresenta como o elemento

propulsor que levara a escola a ruptura com a educacgao contraditoria e tradicional.”.
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Assim, pensar em dindmicas que geram movimento faz com que o ensino bibliografico
da histéria da Literatura seja secundario no ensino basico, trazendo a tona a
importancia da leitura integral e reflexiva de textos em sala de aula.

Esse tipo de pratica pedagogica dialoga com a concepg¢ao de letramento
literario proposta por Cosson (2006), que entende a leitura literaria como uma
experiéncia estética e social, capaz de formar leitores criticos e criativos, através de
praticas eficientes e que incluam o aluno nos processos de aprendizagem. A
mediacao docente desempenha, nesse cenario, papel fundamental: € por meio dela
que os sentidos sdo negociados, que o texto se torna acessivel e que o aluno se sente
convidado a participar da construcdo de significados, ndo somente de maneira
individual, mas também com o grande grupo. O professor, em seu papel de mediador
de leitura, utiliza seu espago ndo como propositor de um significado universal ao texto,
mas oportuniza o pensar individual critico e criativo, realizado pelo que o aluno € no
momento da leitura (Cosson, 2006). Entretanto, essa construgdo de significados
necessita de um compartilhamento, tendo em vista que a escola é local de formacéao
social dos individuos, estas interpretacdes individuais sdo ampliadas a partir de trocas
(Cosson, 2006).

Durante os dialogos mediados, foi possivel observar a elaboragao de hipoteses
sobre o desenrolar da histéria, o desfecho do conto e motivacéo para escolha desta
narrativa. A leitura deixou de ser uma atividade passiva e tornou-se um espaco de
criagao e projecao simbolica pelos alunos. As relagdes intertextuais estabelecidas por
alguns alunos, como as mengdes a personagens e a obra de Monteiro Lobato,
apontam para a existéncia de um repertorio leitor e demonstram a capacidade de
conectar textos e experiéncias, reforcando o carater plural e formativo da literatura,
que permite ao leitor expandir seus horizontes e refletir criticamente sobre o mundo
ao seu redor em todos os niveis de conhecimento.

A analise da pratica planejada e aplicada mostra que a leitura literaria, quando
mediada de forma sensivel e trazendo o aluno como participante ativo, pode atuar
como instrumento de formagdo humana e pedagdgica. Os alunos, mesmo em
diferentes niveis de escolaridade e maturidade, responderam positivamente a
proposta, encontrando em sala de aula um espago para se expressar, imaginar e
dialogar. Mais do que uma atividade curricular corriqueira, a leitura mostrou-se uma
experiéncia significativa, promovendo o envolvimento dos estudantes e a valorizagao
da escuta e da troca de afetos. Além disso, a quebra na rotina escolar, com a presenca
de uma pessoa distante do circulo escolar de costume dos alunos, fez com que
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houvesse um movimento de hipdteses e interacdo dos alunos. Assim, a pratica
confirmou o potencial transformador da literatura e a importancia de sua insercao
constante e qualificada no ambiente escolar.

3.4 Ler com os amigos: (re)escrever a leitura

A analise das respostas coletadas no formulario aplicado ao final da pratica de
leitura permitiu compreender com maior assertividade o perfil dos estudantes, suas
praticas leitoras e a recepc¢ao do conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector.
De um total de 63 alunos presentes no dia de aplicacdo da pesquisa, o formulario
recebeu 32 respostas de alunos maiores de idade, que concederam o consentimento
ao assinar o termo de forma on-line, e 5 respostas de menores de idade,
correspondentes aos termos de consentimento assinados por pais e responsaveis e
pelo consentimento do menor via TALE.

A primeira questdo foi pensada com o objetivo de garantir o anonimato e
assegurar a liberdade de expressao dos participantes, para isso foi solicitado aos
alunos que escolhessem um nome ficticio para utilizar durante a pesquisa. Esses
nomes foram adotados tanto nas respostas ao formulario quanto nas analises
apresentadas ao longo deste trabalho, permitindo preservar a identidade dos
estudantes sem comprometer a autenticidade de suas contribuicdes.

A segunda questao do questionario teve como objetivo identificar a turma a qual
pertenciam os participantes, de acordo com o grafico 1:
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Grafico 1: Distribuicdo dos participantes por turma
15

2° ano 3% ano 1° ano

Fonte: minha autoria.

Ja a 3% questao abordou a faixa etaria dos participantes, conforme o grafico 2:

Gréfico 2: Idades dos participantes da pesquisa

Fonte: minha autoria.

A analise dos resultados acima - da segunda e terceira questdes - permite
estabelecer uma relagcéo entre a série cursada e a faixa etaria dos alunos. Observou-
se que a maioria dos alunos do 3° ano ja atingiu a maioridade, representando 74,3%
dos respondentes. Por outro lado, os estudantes do 1° e do 2° anos, em sua maioria,
ainda sao menores de idade. Por essa razao, foi exigida a assinatura de um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por parte dos responsaveis legais
desses alunos, como condigao para a utilizagdo de suas respostas na pesquisa e,
portanto, justifica-se menor representatividade dessa faixa etaria nos resultados desta

pesquisa.
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A quarta questdo do questionario buscou identificar o género dos alunos
participantes. As respostas revelaram uma distribuicdo equilibrada entre os géneros
masculino e feminino, indicando que as turmas eram compostas de forma bastante
heterogénea. Além das opg¢des tradicionais de identificacdo, foi disponibilizada a
alternativa "prefiro nao responder", garantindo o respeito a privacidade e a
individualidade dos alunos, especialmente daqueles que nao se sentem confortaveis

em declarar seu género, em observancia ao grafico 3:

Grafico 3: Género dos alunos participantes

Prefiro ndo dizer

Masculino

Feminino

Fonte: minha autoria.

A questdo seguinte, de grande relevancia para a compreensao do contexto
sociocultural dos participantes, indagava se os alunos exerciam alguma atividade de
trabalho. Essa informagao € particularmente importante por tratar-se de turmas do
turno noturno, o que levanta a hipétese de que muitos estudantes conciliam trabalho
e estudo. Os dados confirmaram essa expectativa: 91,4% dos alunos afirmaram estar
inseridos no mercado de trabalho, seja em atividades formais, seja por meio de
programas como Jovem Aprendiz. Esse fato foi corroborado em conversas informais
com a professora regente, que relatou que muitos estudantes enfrentam dificuldades
ao longo do dia e, por esse motivo, frequentemente chegam alguns minutos atrasados
as aulas.

A sexta questao do formulario buscava investigar a quantidade de livros lidos,
total ou parcialmente, pelos alunos participantes ao longo do ultimo ano. A maior parte
dos respondentes, 10 alunos, afirmou ter lido cinco ou mais livros, 0 que demonstra
um interessante habito de leitura. Em seguida, aparecem os alunos que declararam

ter lido dois e trés livros, com 8 respostas para cada uma dessas opc¢des. Um numero
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menor, 4 alunos, leu apenas um livro, enquanto nenhuma resposta foi registrada para
a opg¢ao quatro livros, como se pode visualizar no grafico 4:
Grafico 4: Quantos livros, inteiros ou em partes, vocé leu no ultimo ano?

Nenhum 1

5 ou mais

Fonte: minha autoria.

Essa distribuicdo pode evidenciar que, apesar das diferentes rotinas e
realidades dos estudantes, ha uma parcela consideravel que mantém um habito
regular de leitura, o que evidencia um interesse em processo de formacgao por praticas
literarias, seja ou ndo em sala de aula. O dado mais expressivo, o numero de alunos
que leu cinco ou mais livros, € especialmente relevante quando se considera o
contexto de turmas do Ensino Médio noturno, muitas vezes marcadas por cansaco,
acumulo de responsabilidades e pouco tempo livre em tdo jovem idade.

A percepcao da docente em relagdo ao habito de leitura dos estudantes,
indicava uma inclinagéo ao fato de que a maioria deles nao realizava leituras de forma
regular ou significativa. No entanto, as respostas obtidas por meio do questionario
aplicado, revelaram uma realidade oposta, demonstrando que muitos estudantes, de
fato, mantém praticas de leitura, ainda que ndo necessariamente no ambiente escolar.
Tal resultado indica que, mesmo diante de desafios, ainda ha espaco para o
fortalecimento do letramento literario na escola. Esse dado contrasta com resultados
apresentados pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020), que apontam uma
gueda no indice de leitura entre adolescentes e jovens, especialmente a medida que
avangam no Ensino Médio. A leitura de cinco ou mais livros por parte de uma parcela
significativa dos alunos evidencia um comportamento leitor mais ativo do que o
sugerido pelas estatisticas nacionais e destaca o potencial do ambiente escolar,
gquando mediado de forma adequada, como espaco de fomento ao habito de leitura,

de forma atenciosa e formativa.
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As questdes seguintes do questionario tiveram como foco a percepg¢ao dos
alunos em relagdo a relevancia de aplicabilidade em contexto escolar do conto
trabalhado, além de investigar se os estudantes indicariam a leitura do texto a amigos
ou colegas. A sétima primeira pergunta “O conto lido, 'Felicidade Clandestina', foi
relevante para a aula?” tem suas respostas registradas no grafico 5, que segue:

Grafico 5: Relevancia do conto lido

Prefiro ndo respo...

Fonte: minha autoria.

A maioria expressiva dos alunos, 82,9%, respondeu afirmativamente, o que
valida ndo apenas o envolvimento com a proposta, mas também a capacidade do
texto de manter sua forga expressiva mesmo apdés décadas de sua publicacao.
Langado originalmente em 1971, o conto de Clarice Lispector continua a reverberar
sentidos, afetos e reflexdes atuais, especialmente ao abordar temas como infancia,
desejo e frustragao.

Uma parcela menor dos respondentes, 14,3%, optou por “prefiro nao
responder”, o que deve ser respeitado como uma manifestacéo de neutralidade diante
da questado. Ja um pequeno grupo, 2,9%, respondeu que o conto néo foi relevante, o
que indica que, embora a maioria tenha se envolvido com o texto, ele ndo agradou a
todos, que é natural em atividades de leitura literaria, trazendo a tona a néo
superficialidade das respostas. Ainda assim, mesmo para os alunos que nao
atribuiram relevancia ao conto, sua leitura pode ser vista como um propulsor de
discussoes, interpretagdes e abertura a novos textos, cumprindo assim seu papel
dentro de uma proposta de letramento literario.

Em relagéo a oitava pergunta, sobre a possibilidade de indicar o conto a amigos
ou colegas, os resultados também foram bastante positivos. A maioria dos alunos,

74,3%, respondeu que sim, o que demonstra que o texto causou afeigao, identificagao
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ou interesse suficiente para que os estudantes desejassem compartilha-lo com outras
pessoas. Por outro lado, 22,9% dos participantes afirmaram que nao indicariam o
texto, o que indica diferentes preferéncias pessoais, niveis de identificagdo ou
experiéncias subjetivas de leitura. Além disso, 2,9% dos alunos optaram pela resposta
“‘depende”, indicando que a recomendacgao do conto estaria condicionada a fatores
como o perfil do leitor, o interesse pelos temas presentes no conto e o contexto

situacional da conversa.

Grafico 6: Indicacéo do conto lido

Depende da situa...

Sim

Fonte: minha autoria.

O elevado numero de alunos dispostos a recomendar a leitura evidencia que o
texto foi bem recebido pela maioria dos alunos e cumpriu, em grande medida, seu
papel de despertar o interesse pela leitura literaria em contexto escolar.

Sob a perspectiva do letramento literario, conforme proposto por Cosson
(2006), a leitura de textos literarios em sala de aula deve ir além da decodificagdo do
conteudo, promovendo uma vivéncia estética, critica e significativa. A recomendagéao
espontanea do conto por parte dos alunos € um indicativo de que a leitura possui o
potencial de ultrapassar o ambito da obrigagdo escolar, alcancando um nivel de
apreciacdo pessoal. Isso demonstra que a mediagdo realizada permitiu aos
estudantes ndo apenas compreender o texto, mas também estabelecer conexdes com
suas proprias experiéncias e sentimentos, aspecto central no processo de formagao
do leitor literario. Portanto, mesmo em contextos desafiadores como o do Ensino
Médio noturno, seria possivel fomentar o gosto pela leitura e criar experiéncias
transformadoras por meio de uma mediagao sensivel e planejada com sensibilidade.
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As duas ultimas perguntas foram dissertativas e responsaveis por revelar o
impacto subjetivo e emocional da leitura, sendo elas: “O texto fez com que vocé
refletisse sobre algum aspecto de sua vida? Qual?” e “O texto causou emogao? Seja
ela positiva ou negativa. Se sim, qual?”. Em relac&o a primeira pergunta, observou-se
um numero expressivo de respostas que indicam uma reflexao pessoal desencadeada
pela leitura. Alguns estudantes associaram o conteudo da narrativa a experiéncias
préprias, ao egoismo, ou mesmo a conquista de algo importante apés um periodo de
ansiedade. Em uma das respostas, “Ben 10” afirma: “Sobre como a felicidade para
alguns esta em ‘pouca coisa’ e como ndo somos gratos por coisas simples, e como a
literatura impacta na vida.”, expondo uma leitura sensivel do conto e sua relacido com
valores subjetivos, além de evidenciar o impacto da literatura em nossas vidas. Outra
resposta relevante vem de “Machado”: “Ele fez com que eu refletisse que o que para
nds € pequeno, ou Nao nos interessamos, para outros € muito e pode fazer o outro
feliz, também que devemos aproveitar cada momento daquilo que gostamos e nos faz
feliz’, mostrando que o estudante analisou o contexto situacional do conto e refletiu

de maneira abrangente. Outro estudante, com pseuddnimo de “Taturana”, relata:

Me faz pensar muito de como que as pessoas hoje em dia na nossa sociedade
sdo tdo mesquinhas e arrogantes, com um egoismo tdo grande de forma tao
rude e cruel, mas ainda sempre havera sinais de bons coragdes exemplo disso
foi a mée da garota "ma" que ao invés de punir sua filha bruscamente ela
presenteou a humilde menina que tanto sonhava por seu livro amado,
mostrando que sem crueldade ela ensinou uma ligao a sua filha, etc... (Google
Forms, 2025)

O posicionamento de Taturana demonstra uma apropriagao critica da historia
e sua reflexdo sobre atitudes pessoais, uma critica sutil que evidencia total
envolvimento com o enredo do conto e sua reverberagao no aluno.

Ainda que algumas respostas tenham sido mais neutras ou sucintas, como
“‘Nenhum, s6 me fez imaginar aquele momento” (JC, 2025), a maior parte das falas
revelou algum engajamento afetivo e cognitivo, por mais sutil que fosse, algo que esta
no cerne do conceito de letramento literario. Além dessas, uma resposta simples, mas
profundamente simbdlica, apontou: “Sobre o bullying e o abuso mental” (FastGatuno,
2025). Apesar da brevidade, a fala demonstra que o aluno foi capaz de identificar
camadas mais profundas da narrativa, como o sofrimento psicolégico da personagem
principal, provocado pela crueldade da colega.

A segunda pergunta, sobre a emogao provocada pelo texto, também gerou um
numero significativo de respostas, com destaque para sentimentos como empatia,

nostalgia, alegria e até indignagcdo. Um aluno com o codinome “JC” escreveu: “Sim,
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me senti como se estivesse no lugar da personagem”, demonstrando forte
identificacdo com a protagonista, seja pela busca incessante ou apenas por empatia.
Ja “Docinho” comentou: “Causou uma emogéao positiva, alegria por ela conseguir o
livro”, evidenciando a capacidade do texto de provocar uma resposta emocional
otimista diante da superacdo de um conflito que parece n&o ter fim. Também foi
relatado por “CB” que ele ficou pensativo, o que reforca a ideia de que a leitura
mobilizou ndo apenas sentimentos, mas também instigou a introspecgéao, para que os
alunos pudessem refletir sobre suas vidas ao longo da leitura.

O estudante que se identificou como “Fallen Angel’ trouxe uma contribuicdo
significativa ao afirmar: “Foi uma sensagéo boa ler com meus amigos”. Sua resposta
revela a visdo da leitura como um ato social, marcado pela interagcao interpessoal e
pelo compartiihamento de experiéncias, corroborando com o potencial da leitura
coletiva como pratica transformadora, capaz de fortalecer vinculos e ressignificar o
lugar da literatura no cotidiano dos estudantes.

Desse modo, os relatos poderiam evidenciar que a literatura, mesmo em um
contexto de leitores em formagao e com pouca pratica leitora autbnoma, € capaz de
mobilizar afetos e produzir sentido, especialmente quando inserida em um espaco de
mediagao atenta e escuta respeitosa; além disso, corroboram a relevancia da pratica
desenvolvida. A multiplicidade nas respostas, desde as mais elaboradas até as mais
sintéticas, confirmam que a leitura literaria opera em diferentes niveis de profundidade
e que seus efeitos, embora subjetivos, sdo concretos e observaveis, reforcando a
importancia de praticas pedagdgicas que incluam a literatura como experiéncia e nao
apenas como obrigagao curricular. A leitura do conto, articulada a escuta e ao dialogo,
demonstrou ser potente ndo apenas para a formagao leitora, mas também para o
fortalecimento de vinculos e para a promogdo do pensamento critico. Ainda que
alguns estudantes nao tenham se envolvido plenamente, as respostas mais
expressivas demonstram que a literatura, quando mediada com sensibilidade, é capaz
de provocar deslocamentos, tocar afetos e gerar reflexdo, elementos fundamentais

para a formacgao integral do sujeito.
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4 O QUE ECOA DEPOIS

Movida por lembrancas de leituras que marcaram minha trajetéria e pelo desejo
de escutar como outras juventudes se encontram com a literatura, a presente
pesquisa teve como foco a recepc¢ao do conto “Felicidade Clandestina”, de Clarice
Lispector, por estudantes do Ensino Médio de uma escola publica estadual, tendo
como base tedrica os pressupostos do letramento literario, da Estética da Recepcgao
e da mediagcao docente no processo de leitura. Ao longo do trabalho, buscou-se
compreender como os alunos interagem com o texto literario em sala de aula, quais
sentidos constroem a partir da leitura e de que forma a mediacéo pode contribuir para
a formacao de leitores criticos e sensiveis.

Decidi por utilizar titulos poéticos ao longo deste trabalho com o intuito de
alinhar a forma a prépria natureza do objeto de estudo: refletir a dimens&o subjetiva
do ato leitor, reconhecendo que a leitura literaria ndo se limita apenas ao campo
racional ou informativo, mas transita pelo afeto, pela imaginacao e pela escuta interior.
Assim, os titulos propostos ndo apenas nomeiam capitulos, mas evocam atmosferas,
sensagodes e travessias — condizentes com a proposta de um trabalho que busca
compreender a literatura como territdrio de encontro entre texto, leitor e mundo. O
nome pensado para o estudo — “Sussurros de uma felicidade lida: ecos de Clarice
Lispector em sala de aula” — busca abarcar dois lados do estudo, sendo “sussurros”
o planejamento inicial da atividade, em que havia duvidas sobre os efeitos da proposta
e a reagao dos alunos; e “ecos” para descrever a grandeza das respostas e da
interacédo dos estudantes durante a dindmica e o preenchimento dos formularios.

Ao longo da leitura das obras tedricas que sustentam este trabalho — em
especial Cosson (2006) e Zilberman (2003; 2008; 2009) —, foi inevitavel que surgisse
nao apenas um olhar analitico, mas também uma experiéncia sensivel, marcada por
ressonancias pessoais e afetivas. Ao ler Cosson, compreendi que o letramento
literario ndo se traduz apenas em metodologias aplicaveis, mas em uma ética da
escuta, em um modo de oferecer ao aluno um espaco onde a palavra literaria pulsa
viva, cheia de lacunas e sentidos possiveis. Essa percepgdo se confirmou no
momento da pratica: os alunos, diante de um conto inicialmente desconhecido,
puderam, pouco a pouco, abrir-se para a sensibilidade da linguagem e encontrar ali
pedacos de si enquanto discentes e seres humanos.

Zilberman, ao abordar a dimensdo ideoldgica da literatura escolar, trouxe

incbmodos e inquietagdes. Ao ler suas reflexdes, percebe-se o quanto a escola,
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muitas vezes, condiciona a leitura a finalidades utilitarias e esvazia seu expansivo
potencial estético. A atividade proposta buscou romper com essa logica: no lugar de
perguntas objetivas ou resumos sem criatividade, a leitura do conto foi acompanhada
de mediagdes que valorizavam o siléncio, a escuta, a troca e o afeto. Os sorrisos
timidos, os olhares concentrados durante a leitura solitaria e silenciosa, e até os risos
ao abrirem os envelopes da dindmica — todos esses gestos foram indicios de que a
literatura estava sendo sentida, e nao apenas decodificada.

A escrita de Clarice Lispector, por sua vez, me atravessou tanto enquanto
leitora quanto enquanto futura docente. Seu texto n&o € linear, ndo entrega respostas
prontas, mas exige do leitor uma postura ativa, um mergulho interno, no @mago de
seu ser. Ler Clarice com os alunos foi, também, um exercicio de escuta coletiva. A
experiéncia de mediagdo revelou que, mesmo em contextos com leitores em
formacgao, a literatura clariceana — com sua densidade e sutileza afetiva — é capaz
de criar pontes com a realidade dos estudantes.

A atividade aplicada n&do apenas colocou em pratica os conceitos tedricos
estudados, mas os concretizou em um espacgo real: a sala de aula. Os ecos das
leituras tedricas ressoaram nos gestos da mediagéo, nas escolhas pedagogicas e na
escuta dos alunos. Mais do que avaliar a recepcao do conto, esta pesquisa permitiu
vivenciar a literatura como acontecimento — um ato que se da entre corpos, afetos e
(con)textos. Assim como afirmam os estudiosos da Estética da Recepcéo, a leitura s6
se completa no leitor. Foi nesse encontro entre teoria e chdo de sala, entre Lispector
e os alunos, que compreendi a verdadeira poténcia da literatura: provocar movimento
onde antes havia siléncio.

Os dados obtidos por meio da pratica aplicada revelam que a literatura, quando
abordada de maneira dialdgica e afetiva, provoca engajamento, mobiliza emogdes e
instiga reflexdes pessoais e sociais nos estudantes. A leitura do conto, associada a
uma dinamica de mediacao sensivel e a escrita autoral dos discentes, proporcionou
aos participantes a oportunidade de se expressarem de maneira subjetiva e
significativa, evidenciando que o texto literario, quando bem trabalhado, ultrapassa a
funcao instrumental e adquire valor formativo.

Pude observar, ainda, que o protagonismo do leitor, conforme proposto pela
Estética da Recepcgao, manifesta-se de maneira concreta no espaco escolar quando
o aluno é convidado a ocupar o lugar de intérprete ativo, partindo de seus préprios
horizontes de expectativa, onde o estudante coloca-se como criador essencial em um
espaco de criatividade. A mediagdo docente mostrou-se, no contexto de aplicagao,
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um elemento relevante para que essa construcdo de liberdade criativa do aluno
ocorra, criando um ambiente de escuta, respeito, troca e criacdo de afetos. A leitura
literaria, assim, deixa de ser vista como conteudo curricular e passa a ser reconhecida
como pratica social e estética.

A analise das respostas ao formulario aplicado aos alunos demonstrou que,
mesmo em contextos desafiadores, como o turno noturno do Ensino Médio — em que
muitos dos estudantes sao trabalhadores e historicamente tém pouco contato com
praticas leitoras escolares —, os participantes revelaram habitos de leitura fora do
ambiente escolar. Esse dado, que contrariou expectativas e indicadores nacionais que
apontam para a reducédo da leitura entre jovens, configura-se como uma contribuigéo
relevante deste estudo. Além disso, observou-se que a literatura, ao despertar
memorias, afetos e identificacdes, contribuiu para o fortalecimento da autonomia
interpretativa e dos vinculos entre os alunos e o texto.

Entre as dificuldades encontradas, destacaram-se as limitagdes de tempo para
a aplicagdo da proposta pedagogica na integra, a necessidade de ajustes no
cronograma previamente combinado e a devolugdo parcial dos termos de
consentimento, o que reduziu o numero de respostas utilizadas na analise. Ha que se
destacar a amostra local utilizada, que nao permite generalizagdes ao longo dos
resultados da pesquisa. Ainda assim, tais obstaculos ndo comprometeram a qualidade
dos dados obtidos, tampouco os resultados da intervencgao, especialmente porque se
trata de uma pesquisa qualitativa com o intuito de discussdo aprofundada sobre o
tema proposto.

As perguntas formuladas na introdug¢ao foram respondidas ao longo da analise:
a recepgao do texto literario se deu de forma significativa, os alunos se mostraram
capazes de atribuir sentidos proprios a leitura, e a mediagdo docente assumiu papel
essencial na promogao do dialogo e da participagdo. Constatou-se que a literatura
pode, sim, provocar emogdes, resgatar memodrias e estimular a reflexao critica,
mesmo em espacgos escolares marcados por desafios estruturais e pedagdgicos.

Por fim, o estudo confirmou a hipétese de que a literatura, quando mediada
com sensibilidade e atengdo as singularidades dos leitores, constitui-se como
ferramenta potente para a formacao humana e leitora. O contato com a obra de Clarice
Lispector evidenciou a importancia de praticas pedagodgicas que valorizam o texto
literario como espacgo de liberdade, imaginacéo e escuta, elementos essenciais a
formagado integral dos estudantes. Esta pesquisa reafirma, assim, o potencial
transformador da literatura no ambiente escolar, desde que inserida com
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intencionalidade pedagdgica, sensibilidade estética e abertura ao dialogo. Que a
escola, enquanto espaco de formagao integral, continue a promover o encontro entre
alunos e textos literarios que os desafiem, representem e toquem, abrindo caminhos

para a construcio de leitores plenos, conscientes e sensiveis.
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APENDICES
Apéndice 1

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL -
IFRS

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, responsavel pelo Instituto Estadual de Educacdo Paulo Freire, autorizo a
realizacao da pesquisa intitulada “SUSSURROS DE UMA FELICIDADE LIDA: ECOS DE
CLARICE LISPECTOR EM SALA DE AULA", a ser conduzida pela académica pesquisadora
abaixo relacionada.

Fui informado pela responsavel do estudo sobre objetivos, metodologia, riscos e
beneficios aos participantes da pesquisa, bem como das atividades que serao realizadas na
instituicdo a qual represento.

Foi assegurado pelo pesquisador responsavel que os dados coletados serdo mantidos
em absoluto sigilo de acordo com a Resolugédo do Conselho Nacional de Saude n°® 466/2012,
que trata da Pesquisa envolvendo seres humanos e que serao utilizados tdo somente para a
realizagao deste estudo. Serdo, ainda, observadas na integra, as disposi¢cdes constantes na
Lei Geral de Protecdo de Dados n° 13.709/2018, no tocante a preservacao da
confidencialidade de todas as informacdes pessoais coletadas, que serdao utilizadas
unicamente para atender a finalidade especifica da pesquisa, sendo realizada, sempre que
possivel, a anonimizagao de eventuais dados pessoais sensiveis.

Esta instituicho estda ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
Proponente/participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa, dispondo de infraestrutura
necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Sera autorizado que a pesquisadora observe a aula de Literatura, ministrada pela
professora Maria Luiza de Paula, nas turmas de 1°, 2° e 3° anos, no dia 07 de maio de 2025.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha
anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
Cargo que ocupa na instituicao

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, consultar:
Académica: Laura Oliveira da Silva

Telefone para contato: (51) 980143163

E-mail para contato: laura.silva@aluno.feliz.ifrs.edu.br
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Apéndice 2

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL -
IFRS

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, responsavel pelo Instituto Estadual de Educagdo Paulo Freire, autorizo a
realizagdo da pesquisa intitulada “SUSSURROS DE UMA FELICIDADE LIDA: ECOS DE
CLARICE LISPECTOR EM SALA DE AULA” a ser conduzida pela académica
pesquisadora abaixo relacionada.

Fui informado pela responsavel do estudo sobre objetivos, metodologia, riscos e
beneficios aos participantes da pesquisa, bem como das atividades que serao realizadas na
instituicdo a qual represento.

Foi assegurado pelo pesquisador responsavel que os dados coletados serdo mantidos
em absoluto sigilo de acordo com a Resolugédo do Conselho Nacional de Saude n°® 466/2012,
que trata da Pesquisa envolvendo seres humanos e que serao utilizados tdo somente para a
realizagao deste estudo. Seréo, ainda, observadas na integra, as disposi¢cdes constantes na
Lei Geral de Protecdo de Dados n° 13.709/2018, no tocante a preservacao da
confidencialidade de todas as informacdes pessoais coletadas, que serdao utilizadas
unicamente para atender a finalidade especifica da pesquisa, sendo realizada, sempre que
possivel, a anonimizagao de eventuais dados pessoais sensiveis.

Esta instituicho esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
Proponente/participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa, dispondo de infraestrutura
necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Sera autorizado que a pesquisadora observe a aula de Literatura, ministrada pela
professora Maria Luiza de Paula, nas turmas de 1°, 2° e 3° anos, no dia 07 de maio de 2025.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha
anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Cargo que ocupa na institui¢ao

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, consultar:
Académica: Laura Oliveira da Silva

Telefone para contato: (51) 980143163

E-mail para contato: laura.silva@aluno.feliz.ifrs.edu.br
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Apéndice 3

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL -
IFRS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PAIS OU RESPONSAVEIS

Prezado (a) Senhor (a):

Seu (sua) filho (filha) ou estudante sob sua responsabilidade esta sendo convidado(a) para
participar do projeto de pesquisa intitulado: “Recepgédo do conto ‘Felicidade Clandestina’ de Clarice
Lispector em sala de aula”. Este projeto esta vinculado ao TCC do curso de Letras da Instituicdo IFRS
- Campus Feliz. Nessa pesquisa pretendemos refletir sobre a leitura realizada pelos alunos em sala de
aula.

A pesquisa sera feita durante a aula no Instituto Estadual de Educagédo Paulo Freire, e tera
duracgdo de dois periodos, através de observagao da aula e formulario on-line. Para a coleta de dados
sera utilizado um formulario on-line, cuja duragdo sera em cerca de 10 minutos. A participagao do
seu/sua representado(a) sera registrada em anotacgdes, apenas para o uso na pesquisa.

A participagédo na pesquisa é voluntaria, para minimizar qualquer risco ou constrangimento.
Caso seja necessario, seu representado podera ser apoiado (a) pela professora regente ou gestédo da
escola, a fim de receber o acompanhamento necessario. Além disso, diante de qualquer tipo de
questionamento ou duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato imediato com o
pesquisador responsavel pelo estudo.

A participagao na pesquisa auxiliara na formacao de professores para promover a leitura em
sala de aula, por isso a importancia da participacdo do seu representado.

Ao participar desta pesquisa, saiba que vocé tem direito:

e de retirar o seu consentimento, a qualquer momento, sem que isso traga qualquer
prejuizo ao seu representado;
e anao ser identificado e que as informacgdes relacionadas a privacidade sao
confidenciais;
de ter acesso as informagdes em todas as etapas do estudo;
de ndo ter despesas ou 6nus financeiro relacionado a participagdo nesse estudo;
de se recusar a responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou
inadequada.
e de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apos o término da pesquisa,
de acordo com a Resolugdes 466/2012, 510/2016 e outras do Conselho Nacional de Saude
relacionadas a ética em pesquisa.

Concordo em autorizar a participagdo do meu representado na pesquisa intitulada: “SUSSURROS DE
UMA FELICIDADE LIDA: ECOS DE CLARICE LISPECTOR EM SALA DE AULA”.

Recebi uma via assinada e rubricada deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas duvidas.

S30 Sebastido do Cai, 07 de maio de 2025.

Nome: Laura Oliveira da

Assinatura do(a) participante Silva Assinatura do(a)
pesquisador(a)
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Apéndice 4

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL - IFRS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé esta sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa intitulado: “Recepgéo do
conto “Felicidade Clandestina” de Clarice Lispector em sala de aula”. Este projeto esta vinculado ao
TCC da instituicdo IFRS - Campus Feliz. Nessa pesquisa pretendemos refletir sobre a leitura realizada
pelos alunos em sala de aula.

A pesquisa sera feita durante a aula no Instituto Estadual de Educagao Paulo Freire, e tera
duragao de dois periodos, através de observagao da aula e formulario on-line. Para a coleta de dados
sera utilizado um formulario on-line, cuja duragéo sera em cerca de 10 minutos. A sua participagéo sera
registrada em anotagdes, apenas para 0 uso na pesquisa.

A participagdo na pesquisa € voluntaria, para minimizar qualquer risco ou constrangimento.
Caso seja necessario, vocé podera ser apoiado (a) pela professora regente ou gestdo da escola, a fim
de receber o acompanhamento necessario. Além disso, diante de qualquer tipo de questionamento ou
duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato imediato com o pesquisador responsavel pelo
estudo.

A participagédo na pesquisa auxiliara na formagao de professores para promover a leitura em
sala de aula, por isso a importancia da participagao.

Ao participar desta pesquisa, saiba que vocé tem direito:

e de retirar o seu consentimento, a qualquer momento, sem que isso traga qualquer prejuizo a

VOCE;

e anao ser identificado e que as informagdes relacionadas a sua privacidade sdo confidenciais;
e de ter acesso as informagdes em todas as etapas do estudo;

de nao ter despesas ou 6nus financeiro relacionado a sua participagdo nesse estudo;

de se recusar a responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou inadequada.

e de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apds o término da pesquisa,
de acordo com a Resolugdes 466/2012, 510/2016 e outras do Conselho Nacional de Saude
relacionadas a ética em pesquisa.

Concordo em  participar da pesquisa intitulada: “SUSSURROS DE UMA
FELICIDADE LIDA: ECOS DE CLARICE LISPECTOR EM SALA DE AULA”".

Sao Sebastido do Cai, 07 de maio de
2025.

Nome e Assinatura do(a) Laura Oliveira da Silva Assinatura
participante do(a) pesquisador(a)
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Apéndice 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé esta sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa intitulado: “Recepgao do
conto “Felicidade Clandestina” de Clarice Lispector em sala de aula”. Este projeto esta vinculado ao
TCC da instituicdo IFRS - Campus Feliz. Nessa pesquisa pretendemos refletir sobre a leitura realizada
pelos alunos em sala de aula.

A pesquisa sera feita durante a aula no Instituto Estadual de Educagédo Paulo Freire, e tera
duragéo de dois periodos, através de observagao da aula e formulario on-line. Para a coleta de dados
sera utilizado um formulario on-line, cuja duragéo sera em cerca de 10 minutos. A sua participagao sera
registrada em anotagdes, apenas para o0 Uso na pesquisa.

A participacdo na pesquisa é voluntaria, para minimizar qualquer risco ou constrangimento.
Caso seja necessario, vocé podera ser apoiado (a) pela professora regente ou gestao da escola, a fim
de receber o acompanhamento necessario. Além disso, diante de qualquer tipo de questionamento ou
duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato imediato com o pesquisador responsavel pelo
estudo.

A participagédo na pesquisa auxiliara na formagao de professores para promover a leitura em
sala de aula, por isso a importancia da participagao.

Ao participar desta pesquisa, saiba que vocé tem direito:

- de retirar o seu consentimento, a qualquer momento, sem que isso traga qualquer prejuizo a vocé;

- a nao ser identificado e que as informagdes relacionadas a sua privacidade sao confidenciais;

- de ter acesso as informagdes em todas as etapas do estudo;

- de ndo ter despesas ou 6nus financeiro relacionado a sua participagdo nesse estudo;

- de se recusar a responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou inadequada.

- de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apos o término da pesquisa, de
acordo com a Resolugdes 466/2012, 510/2016 e outras do Conselho Nacional de Saude relacionadas
a ética em pesquisa.

Concordo em participar da pesquisa intitulada: “SUSSURROS DE UMA FELICIDADE LIDA:
ECOS DE CLARICE LISPECTOR EM SALA DE AULA”

Recebi uma via assinada e rubricada deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas duvidas.

Sao Sebastiao do Cai, 07 de maio de 2025.
Nome e Assinatura do(a) Laura Oliveira da Silva Assinatura do(a)
participante pesquisador(a)

Contato do pesquisador:

Nome: Laura Oliveira da

Silva Instituicao: IFRS -

Campus Feliz Telefone: (51)

980143163

e-mail: laura.silva@aluno.feliz.ifrs.edu.br
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Apéndice 6

Reflexdes sobre a leitura

Este formulario faz parte do Trabalho de Conclusdo de Curso da aluna Laura
Oliveira da Silva, estudante do curso de Licenciatura em Letras pelo IFRS - Campus
Feliz, com a orientacao da Prof® Dr? Tatiane Kaspari.

Ele coletara informacdes sobre suas praticas de leitura, especialmente sobre o conto
"Felicidade clandestina".

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL - IFRS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé esta sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa
intitulado: “SUSSURROS DE UMA FELICIDADE LIDA: ECOS DE
CLARICE LISPECTOR EM SALA DE AULA”. Este projeto esta vinculado
ao TCC da instituicdo IFRS - Campus Feliz. Nessa pesquisa pretendemos
refletir sobre a leitura realizada pelos alunos em sala de aula.

A pesquisa sera feita durante a aula no Instituto Estadual de Educacéao
Paulo Freire, e tera duragao de dois periodos, através de observagao da
aula e formulario on-line. Para a coleta de dados sera utilizado um
formulario on-line, cuja duragdo sera em cerca de 10 minutos. A sua
participacdo sera registrada em anotagdes, apenas para 0 uso na
pesquisa.

A participagao na pesquisa € voluntaria, para minimizar qualquer risco ou
constrangimento. Caso seja necessario, vocé podera ser apoiado (a) pela
professora regente ou gestdo da escola, a fim de receber o
acompanhamento necessario. Além disso, diante de qualquer tipo de
questionamento ou duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em
contato imediato com o pesquisador responsavel pelo estudo.

A participagcdo na pesquisa auxiliara na formacdo de professores para
promover a leitura em sala de aula, por isso a importancia da participagao.

Ao participar desta pesquisa, saiba que vocé tem direito:

e de retirar o seu consentimento, a qualquer momento, sem que isso
traga qualquer prejuizo a vocé;

e a nao ser identificado e que as informacdes relacionadas a sua
privacidade sao confidenciais;
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e de ter acesso as informagdes em todas as etapas do estudo;

e de nao ter despesas ou Onus financeiro relacionado a sua
participacado nesse estudo;

e de se recusar a responder qualquer pergunta que julgar
constrangedora ou inadequada.

e de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apos
o término da pesquisa, de acordo com a Resolug¢des 466/2012,
510/2016 e outras do Conselho Nacional de Saude relacionadas a ética
em pesquisa.

S&o Sebastido do Cai, 07 de maio de 2025.
Assinale abaixo uma das opg¢des.

Aceito participar.

Nao aceito participar.

Para garantir seu anonimato, ndo usaremos seu nome real. Por qual nome ficticio
vocé gostaria de ser identificado (a)?

-  Turma:
1° ano
2° ano

3°ano

- ldade:

- Género:

Feminino

Masculino
Nao-binario
Prefiro ndo dizer
Qutro:

- Vocé trabalha?

Sim
Nao
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- Quantos livros, inteiros ou em partes, vocé leu no ultimo ano?

Nenhum
1
2

3
4

5 ou mais
- O conto lido, 'Felicidade Clandestina’, foi relevante para a aula?
Sim

N&o
Prefiro nao responder

- Vocé indicaria a leitura do texto para colegas/amigos?
Sim

Néao
Outro:

- O texto fez com que vocé refletisse sobre algum aspecto de sua vida? Qual?

- O texto causou emocgao? Seja ela positiva ou negativa. Se sim, qual?
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