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Resumo: Reconhece-se que a rede social Instagram tem interferido no modo como a docéncia
se configura na vida de muitas professoras. Conforme anuncia Han (2018), a ideia de
transparéncia que marca a contemporaneidade resulta em uma espécie de pan-optico digital no
qual professoras influencers se expdem voluntariamente, atravessadas pela logica da
performatividade, enquanto agquelas que acompanham perfis pedagdgicos sdo capturadas por
essas imagens e por determinados modos de ser docente. Esta pesquisa tem como objetivo geral
de investigar o Instagram como ferramenta de difusdo de préaticas pedagdgicas e sua incidéncia
na (auto)formacéo continuada de professoras da Educacéo Infantil. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, baseada na analise de trés perfis educacionais e na realizacdo da pesquisa
(de)formacdo, metodologia adotada por Fabris e Lima (2023), com enfoque formativo e
participativo. Conclui-se que a exposi¢do continua aos conteudos produzidos na rede social atua
como dispositivo de captura, ao convidar e induzir a ado¢do de modos especificos de operar no
interior das instituicdes escolares. O ideal de docéncia, escola e infancia difundido por esses
perfis mobiliza nas professoras espectadoras o desejo de aproximar suas praticas desses
modelos amplamente disseminados na contemporaneidade.
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Abstract: It is recognized that the social network Instagram has interfered in the way teaching
is configured in the lives of many teachers. As Han (2018) states, the idea of transparency that
marks contemporaneity results in a kind of digital panopticon in which influencer teachers
voluntarily expose themselves, traversed by the logic of performativity, while those who follow
pedagogical profiles are captured by these images and by certain ways of being a teacher. Its
general objective is to investigate Instagram as a tool for disseminating pedagogical practices
and its impact on the (self-)continued education of early childhood education teachers. This is
a qualitative research, based on the analysis of three educational profiles and the
implementation of (de)formation research, a methodology adopted by Fabris and Lima (2023),
with a formative and participatory focus. It is concluded that continuous exposure to content
produced on social media acts as a capture device, inviting and inducing the adoption of specific
ways of operating within school institutions. The ideal of teaching, school, and childhood
disseminated by these profiles mobilizes in the female teachers who are viewers the desire to
bring their practices closer to these models widely disseminated in contemporary society.

Keywords: Social Media. Deformation; Early childhood education.

1 NOTAS INTRODUTORIAS

E o ser, processual e polifénico, que precisa ser restaurado e colocado no lugar das
figuras engessadas e universalizantes que se apresentam como saberes. E com o ser,
produtor de diferengas, que se deve estabelecer relacdes [...], em vez de roteiros
repetitivos e métodos reprodutores de procedimentos indiferenciados (Pereira, 2016,
p. 190).

A escola vive hoje uma série de ataques e os professores sdo culpados pelo aparente
fracasso dessa instituicdo formadora e responsabilizados pela baixa qualidade do ensino,
medido nas avaliacdes de larga escala. Na escola das infancias, vé-se uma trajetoria atravessada
pela desvalorizacdo do trabalho e pelo ndo reconhecimento profissional, heranca de um
histérico de assistencialismo que perdura na sociedade até a atualidade (Oliveira, 2020).
Entendo que esse cenario social fragiliza a docéncia, que carece de politicas publicas efetivas
de valorizacéo, e desloca para o préprio individuo a responsabilidade por afirmar e provar
continuamente sua profissionalidade, o que torna as professoras responsaveis pela restituicdo
simbdlica dessa docéncia, encontrando nas imagens dos perfis pedagdgicos o reconhecimento
e 0 senso de pertencimento que socialmente buscam. Desse modo, elas transformam-se em
“empresarias de si”, “[...] como um processo de autoformacdo do sujeito econdmico, um
processo subjetivo autoeducador e autodisciplinador, pelo qual o individuo aprende a se
conduzir” (Dardot; Laval, 2016, p. 140).

Reconheco que as redes sociais — em especial neste estudo, o Instagram — tém interferido
no modo como a docéncia acontece na vida de muitas professoras, pois, conforme anuncia
Byung-Chul Han (2018), a ideia da transparéncia que as redes sociais imprimem na
contemporaneidade resulta em uma espécie de pan-Optico* digital em que as professoras
influencers se exp6em voluntariamente, sendo atravessadas pela lI6gica da performatividade, ao

4 A expressdo panéptico (pan-Optico) é discutida inicialmente por Jeremy Bentham, ao tratar de um projeto
arquitetdnico para uma prisdo no formato circular em que uma torre ao centro poderia abrigar uma vigilante e este,
ter a visdo de todos os presos. A eficacia da arquitetura ndo estava em ter um vigia em tempo integral, mas na
impossibilidade de os presos saberem se estavam sob vigia ou néo.



passo que aquelas que seguem os perfis pedagdgicos sdo capturadas por essas imagens e por
essas formas de ser. Isso produz expectativas e forma subjetividades, deslocando a pratica
educativa de “[...] uma situagdo de vida relativa a producdo de conhecimento” para a aquisi¢cdo
de “[...] informacdes, na medida em que suponho que o conhecer implica a producdo de estados
de diferenca no interior de uma dada composi¢ao” (Pereira, 2016, p. 189).

Atrelado aos imperativos neoliberais que atravessam as escolas, a formacao docente e
ao préprio ato de educar, problematizo, neste trabalho, como a racionalidade do capital humano
tem configurado as condicdes de exercicio da docéncia, produzindo um cenario em que o risco,
que, conforme Biesta (2017), € a dimens&o constitutiva do ensinar, passa a ser percebido como
ameaca a ser evitada. Segundo Biesta (2017, p. 18, traducdo propria), a educagdo
contemporanea tende a buscar uma pratica “[...] solida, garantida, previsivel e isenta de riscos
[...]”, 0 que tira o foco da responsabilidade coletiva e politica para uma légica de desempenho
e mensuragdo procurada individualmente por cada professora.

Nesse contexto, ndo se trata de atribuir as professoras® uma adesdo voluntaria a ldgica
mercadoldgica, mas sim de compreender de que maneira sdo interpeladas por dispositivos que
as convocam a adaptacdo permanente, ao investimento continuo em si mesmas e a minimizacgéo
das incertezas inerentes ao ato educativo. Entendo que, nesse processo de autoempresariamento
de si, corre-se o risco de obscurecer justamente aquilo que, para Biesta (2017), constitui a
poténcia ética e democratica da docéncia: a disposi¢cdo de agir no mundo, assumindo a
imprevisibilidade que faz do ensinar um belo e inevitavel risco; ou aquilo que Pereira (2016)
vai chamar de professoralidade, enquanto ja denuncia que “[...] a nossa sociedade é
extremamente violenta pela forma como prescreve e organiza a producdo da subjetividade,
postulando contra a processualidade” (Pereira, 2016, p. 42). Nesse sentido, Pereira (2016, p.
220) nos coloca a pensar sobre as “modas pedagogicas” que, “em geral, sdo espécies de
férmulas mégicas redentoras que vém salvar o destino da escola”.

Isso nos leva a problematizar que as redes sociais, em especial o Instagram, tém
configurado a forma como a sociedade em geral e, por consequéncia, 0s profissionais da
Educagéo, consomem e produzem informagfes e conhecimento. Vemos que, no &mbito da
Educacao Infantil, essa plataforma tem exercido um papel cada vez mais relevante, incidindo
na maneira de as professoras conceberem e desenvolverem suas praticas pedagogicas, de modo
que exercem uma “[...] enorme influéncia sobre as orienta¢fes da acdo individual” (Dardot;
Laval, 2016, p. 149). Elas afastam-se da concepc¢éo de educar entendida como uma vivéncia de
processos de imprevisibilidade e da ideia de viver qualquer tipo de aplicacdo direta em sala,
sustentando-se na experiéncia “[...] de [um] conhecimento produzido em uma situagéo, que ndo
é facilmente verbalizavel” (Ollier, 2017, p. 2, traducdo propria), um conhecimento que se
entrelaca entre fazer e saber, o que implicaria processos de reflexdo a partir do acontecido, do
vivido.

Esta pesquisa, que se ancora em referenciais como Biesta (2017), Carvalho, Bernardo e
Lopes (2021), Carvalho (2024), Camargo e Conceicdo (2011), Dardot e Laval (2016), Pereira
(2016) e Han (2018), traz a seguinte pergunta mobilizadora: de que modo perfis do Instagram

5 Segundo o Censo Escolar de 2023, as mulheres sdo quase a totalidade na Educacdo Infantil, sendo 97,2% na
creche e 94,2% na pré-escola. Desse modo, assumimos aqui 0 uso do género feminino para falar da atuacgéo
profissional nesta etapa educacional.



podem funcionar como espacos de (auto)formacédo para professoras da Educacdo Infantil na
contemporaneidade?

A construcdo de dados deste estudo teve como pressupostos a anélise de trés perfis no
Instagram de profissionais que atuam no contexto da escola de Educacdo Infantil (seja na
docéncia ou na coordenacdo pedagdgica) e a pesquisa (de)formacéo, que, conforme Fabris e
Lima (2023, p. 124), “[...] movimenta tanto a concep¢do de formacao de professores, como a
pesquisa com professores na producdo de dados nas pesquisas em Educacdo”. O ciclo de
estudos (de)formativos foi a dinamica pela qual se produziu o produto educacional (PE)
oriundo desta pesquisa, vinculada ao curso de Mestrado Profissional em Educacdo Bésica, cuja
premissa consiste em compartilhar as produ¢es com a sociedade.

Levando em consideracdo o oficio do profissional da Educacdo Infantil como um
minucioso e cuidadoso trabalho, mas sem deixar de observar e refletir sobre os conflitos vividos
pelas professoras quando passam por comparac@es ou quando desenvolvem propostas por
serem seduzidas por imagens paralisadas e por recortes de lugares outros, elenco para esta
pesquisa o seguinte objetivo geral: analisar o Instagram como ferramenta de difusdo de préaticas
pedagdgicas e sua incidéncia na (auto)formacdo continuada de professoras da Educacdo
Infantil. Este estudo busca mostrar de que forma a estética das redes sociais captura a atencédo e
modela os desejos contemporaneos, transformando os sujeitos em consumidores, 0 que Han
(2018) vai chamar de tecnologia do eu, uma psicopolitica dominada pela positividade que seduz
e registra cuidadosamente 0s anseios, as necessidades. Desse modo, os objetivos especificos
deste estudo se ancoraram em identificar quais imagens e sentidos sobre docéncia na Educacgéo
Infantil estdo sendo produzidos no Instagram e conhecer a percep¢do das professoras de
Educacao Infantil participantes da pesquisa sobre o uso desta ferramenta digital como meio de
(auto)formacéo.

Compreendo que, ainda que os perfis pedagogicos nas redes sociais configurem espagos
de encontro e compartilhamento de experiéncias, “estourando a bolha” (segundo a professora
Fabiane®), torna-se fundamental tensionar os ideais de docéncia, de infancia e de escola que
nelas sdo produzidos e difundidos frequentemente de modo homogeneizado. Esses referenciais,
ao capturarem subjetividades, podem deslocar a formacgéo continuada para uma racionalidade
individualizante e performatica, enfraquecendo seu carater coletivo, critico e institucional.
Assim, reafirma-se a necessidade de uma formacdo que reconheca que as redes sdo ambientes
potentes de interlocucdo, sem, contudo, tirar a centralidade das politicas publicas e dos
processos formativos comprometidos com a pluralidade das infancias e com a docéncia
entendida como pratica €tica, politica e contextualizada.

2 DAREVISAO DE LITERATURA

Para mapear os estudos que configuram as tendéncias dos processos de formacéo
docente na Educacdo Infantil, optou-se pela reviséo de literatura sistematica (RSL). Este estudo
também buscou colocar lentes sobre a incidéncia do Instagram nos modos de ser docente na
Educacao Infantil que tém se configurado na contemporaneidade.

® Fabiane é o nome ficticio dado a uma das professoras participantes da pesquisa da qual resulta neste artigo final
do Mestrado em Educagéo.



A busca e a selegdo de materiais para a reviséo de literatura foram realizadas nas bases
de dados SciELO, Portal de Periodicos da Capes e Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes,
com marco temporal entre 2010 e 2024, entendendo que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI) de 2010 configuram um dos principais documentos que
legislam sobre as especificidades do trabalho docente nessa etapa da Educacao Basica, de modo
que se constitui um marco historico para ela no pais. Foi nesse ano também que a rede social
Instagram foi desenvolvida por uma dupla de engenheiros de programacdo e, desde entéo,
permite uma facilidade ao acesso e a interatividade entre as pessoas (Magalhaes; Paiva; Lima,
2021). Para realizar as buscas nas plataformas, organizaram-se 0s seguintes grupos de descritores:
Instagram AND “educacdo infantil”; Instagram AND “formacdo continuada”; “educagdo
infantil” AND “formagdo continuada do professor”; “autoformac¢do docente” AND “educacdo
infantil”.

A RSL foi conduzida a partir de critérios primarios e secundarios de incluséo e excluséo,
definidos previamente, com o objetivo de assegurar rigor metodoldgico e coeréncia com o
problema de pesquisa. Como critérios primarios de inclusdo, foram considerados artigos, teses
e disserta¢cBes produzidos no territdrio brasileiro, redigidos em lingua portuguesa, publicados
entre 2010 e 2024 e vinculados a grande area das Ciéncias Humanas, especificamente a
Educacdo. No caso dos artigos, foram incluidos aqueles publicados em periodicos submetidos
a revisdo por pares. Foram excluidos estudos desenvolvidos fora do contexto brasileiro, em
lingua estrangeira, fora do recorte temporal estabelecido ou publicados em periédicos sem
avaliacdo por pares.

Na etapa seguinte, aplicaram-se critérios secundarios voltados a leitura e a analise na
integra desses arquivos, por meia da leitura de titulos, resumos, palavras-chave, sumarios,
metodologias e conclusdes. Foram selecionados os trabalhos que discutiam o uso do Instagram
como espaco de disseminacdo de contetdos e informacBes e excluidos aqueles gque néo
apresentavam termos-chave compativeis com a busca realizada. Ao final do processo, foram
escolhidos 13 estudos, os quais foram lidos na integra e analisados a partir da construgdo de
resumos e fichamentos. A sintese desses achados permitiu compreender tendéncias e lacunas
na producdo académica sobre formacdo docente na Educacdo Infantil mediada pelas redes
sociais.

A revisdo de literatura identificou producdes recentes (2015-2023) em grande ndmero
concentradas em dissertacdes e teses desenvolvidas em diversas universidades brasileiras. Um
primeiro conjunto de estudos aborda a formacéo continuada de professoras da Educacéo Infantil
com discussdo sobre desafios, politicas publicas, sentidos atribuidos pelas docentes e
construcdo coletiva dos saberes (Batista, 2021; Borges, 2015; Koche, 2020; Pezzi, 2023; Silva,
2021; Silva, 2023; Ximenes, 2020; Zoia, 2022; Zottis, 2022). Outro eixo relne pesquisas que
investigam processos de (auto)formacéo, destacando a escrita autobiografica e a reflexdo sobre
a pratica (Pereira, 2010; Rodrigues, 2023). Por fim, um nimero reduzido de estudos analisa o
Instagram como espaco de disseminagéo de contetidos educacionais, ainda que, em sua maioria,
ndo focalizem diretamente a Educagdo Infantil (Firmino, 2022; Magalhées; Paiva; Lima,
2021)".

" Os dados completos dos materiais que compuseram a revisdo de literatura podem ser acessados no apéndice A
ao final deste artigo.



Esta secédo de revisao de literatura objetiva sintetizar algumas contribui¢des da producéo
académica sobre a formacgdo continuada de professoras da Educacdo Infantil e o uso do
Instagram como espaco de divulgacdo de materiais pedagdgicos com base nos estudos
selecionados. Nesse sentido, sdo evidenciados avancos e lacunas na area por meio de um
capitulo estruturado em trés secdes, que estdo dispostas a seguir, a fim de abordar a histéria da
Educacao Infantil, a docéncia nesta que € a primeira etapa da Educacdo Basica, 0s processos
formativos das professoras da Educacéo Infantil; a luta pelo reposicionamento do ensino; e, por
fim, as concep¢des e 0s usos do Instagram pelas professoras no contexto escolar.

2.1 Os processos formativos do profissional da Educacéo Infantil: da formacao inicial
a continuada

Os estudos sobre os processos formativos de professoras da Educacdo Infantil
evidenciam que as formacGes inicial e continuada permanecem marcadas por contradi¢bes
historicas e politicas. Borges (2015) demonstra que, por longo periodo, a docéncia na Educacéo
Infantil e nos Anos Iniciais foi exercida apenas com formacgéo em nivel médio, com o curso de
Magistério, cenério que se alterou a partir da 1996, quando houve a necessidade da formacéo
em Curso Normal Superior. Contudo, essa modalidade foi amplamente criticada, culminando
no reconhecimento da Pedagogia como formacao necessaria em 2006. Apesar desse avango, a
Lei n® 12.796/2013 representou um retrocesso ao permitir novamente a atuagao docente com
formacdo em nivel médio (Borges, 2015).

Silva (2021) aponta que, mesmo com as diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores, os modelos formativos permanecem generalistas e frageis diante da
complexidade da docéncia na Educacdo Infantil, ainda atravessada por uma heranca
assistencialista, higienista e recreacionista. Tal compreensédo é refor¢ada por documentos tais
quais os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (RCNEI) de 1998, que a
tratavam como extensdo da educacédo familiar.

[...] a educacdo infantil foi, por muitos anos, vista como complementar ao papel da
educacao familiar. Tal informacg&o pode ser visualizada, por exemplo, em documentos
como os Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil - RCNEI de 1998,
que traziam orientacOes para os professores de como auxiliar os pais na educagdo
familiar (Koche, 2020, p. 39).

Embora se reconheca que a escola ndo seja uma extensao da familia, persistem marcas
desse passado, mesmo sendo este um espaco de ensino e aprendizagem no qual a crianga
estabelece relagdes sociais, culturais e éticas fundamentais. Nesse contexto, Zoia (2022) realiza
sua pesquisa fundamentada na teoria historico-critica e evidencia o avanco da l6gica neoliberal
sobre a formacdo docente, apontando especialmente para a privatizacdo e a expansdo da
formacdo a distancia, préaticas entendidas, conforme a pesquisa, como mercadoria. Segundo a
autora, “trata-se de uma estratégia que vincula e subordina a formagéo docente aos interesses
da iniciativa privada, objetivando o desenvolvimento de habilidades e competéncias, a fim de
excluir a possibilidade da tomada de consciéncia [...]” (Zoia, 2022, p. 43, grifos proprios).
Como consequéncia, predominam-se formacdes aligeiradas que ndo desenvolvem nos



profissionais a capacidade de pensamento sobre suas ac¢fes, impulsionando um modelo de
trabalho mecanico (Zoia, 2022).

Essa l6gica mercadoldgica também atravessa a formacdo continuada. Zoia (2022) e
Ximenes (2020) denunciam a padronizagdo formativa alinhada aos interesses do mercado, o
que desconsidera os contextos locais e acaba promovendo a fragmentacdo dos saberes, com
énfase em competéncias e no discurso do “aprender a aprender”. 1SS0 Vvisa tornar 0s sujeitos
mais flexiveis e receptivos as grandes mudancas e deixa-los conformados com o decaimento das
politicas sociais de garantia dos direitos basicos de bem-estar e seguranca social. Condicionada
a perversidade, a escola perde sua principal caracteristica, que € a de ensinar, e se constitui como
espaco de inculcar nos sujeitos o gosto por estar sempre buscando conhecimentos, viver um
eterno aprender, para dar conta das tantas mudangas que 0s novos tempos apresentam,
trabalhando sob a l6gica do sujeito flexivel.

Ao tratar especificamente da Educacdo Infantil, Zoia (2022, p. 64) afirma que “a
identidade do profissional da Educacdo Infantil € um campo em construcdo e, portanto,
desafiador para a atualidade [...]”, ainda fortemente associado a0 assistencialismo ou aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, politicas publicas que reconhecem a
especificidade da infancia exigem processos formativos coerentes com essa etapa e capazes de
sustentar préaticas pedagogicas qualificadas. Pezzi (2023) reforca que a teoria ndo pode ser
dissociada da prética, devendo oferecer fundamentos criticos para a compreenséo dos contextos
de atuacdo docente, entendimento compartilhado por Koche (2020) ao afirmar que a teoria
embasa a préatica e é constantemente reelaborada por ela.

Batista (2021, p. 36), apoiada em Imbernon, defende a formacdo em contexto,
ressaltando que “[...] o contexto condicionara as praticas formadoras, bem como sua
repercussao nos professores e, sem duvida, na inovagao e na mudancga”, ideia também presente
em Borges (2015), de acordo com a qual a formacdo continuada desenvolvida na escola deve
partir da realidade concreta, assumir a dimensdo coletiva da docéncia e promover o estudo
reflexivo entre pares. Essa perspectiva dialoga com Gatti ao sustentar que nédo se trata de
replicar praticas ou teorias abstratas, mas sim de desenvolver uma praxiologia que implica “[...]
fazer pensando e pensar fazendo [...]” (Gatti, 2013 apud Koche, 2020, p. 85).

Em relacdo a isso, Silva (2023, p. 67) alerta que, sem clareza teérica e metodoldgica, a
formacéo pode tornar-se apenas instrumento de reproducéo e prescri¢do de préaticas e, “[...] para
gue a formacdo assuma um carater transformador, é preciso que os professores tenham clareza
compreensiva sobre as concepgdes tedricas e metodoldgicas da Educagdo Infantil [...]”. Por
isso, Pezzi (2023), ancorada nos estudos de N6voa de 1991, sinaliza que a formagdo também
envolve a vida pessoal do professor, além de compreender a formacdo continuada como
processo de (auto)formacao no qual os professores confrontam suas experiéncias para construir
novos saberes.

Por fim, Borges (2015), amparada em Giroux, concebe o professor como intelectual

transformador:

Uma forma de repensar e reestruturar a natureza da atividade docente é encarar 0s
professores como intelectuais transformadores. A categoria de intelectual é Gtil de
diversas maneiras. Primeiramente, ela oferece uma base tedrica para examinar-se a
atividade docente como forma de trabalho intelectual, em contraste com sua definigéo
em termos puramente técnicos. Em segundo lugar, ela oferece os tipos de condigdes
ideolégicas e praticas necessarias para que os professores funcionem como
intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que os professores



desempenham na producéo e legitimagdo de interesses politicos, econdmicos e sociais
variados através da pedagogia por eles endossadas e utilizadas (Giroux, 1997, p. 161
apud Borges, 2015, p. 49)

Tal compreensdo reforca a necessidade de processos formativos que superem a logica
assistencialista e reafirmem que o ensino € uma dimens&o constitutiva da Educagdo Infantil, em
consonancia com sua funcao historica e social.

2.2 O reposicionamento do ensino

As pesquisas analisadas indicam a urgéncia de um reposicionamento do ensino na
Educacao Infantil, em contraposi¢cdo aos marcos neoliberais que promovem a formacdo de
sujeitos empreendedores desde a infancia. Para um avanco qualitativo nessa etapa, defende-se
um ensino intencional, organizado e planejado que ndo se confunda com préticas espontaneistas
nem com a transmissdo mecanica de conhecimentos. Conforme Zoia (2022), a defesa do ensino
na Educacdo Infantil implica a organizacédo de principios didaticos que garantam as criangas a
insercdo em situacBes de aprendizagem adequadas as necessidades e aos interesses de cada fase
do desenvolvimento.

Segundo a autora, defender a existéncia do ensino na Educacdo Infantil é também
defender que haja profissionais qualificados para trabalhar nessa etapa (Zoia, 2022). Por ser
reconhecida como parte da Educacdo Basica e ser jovem no Brasil, a Educacéo Infantil passa
por movimentos de (re)estruturagdo e ainda ha a possibilidade de a profissional assumir uma
turma apenas com Magistério, o que fragiliza lutas relacionadas a sua propria profissionalizacdo
e ao reconhecimento de que precisa.

Silva (2023, p. 59) alerta:

Em tempos de mudangas e de acelerada producéo de conhecimentos e informagoes é
relevante uma analise criteriosa da formacéo continuada, para atendimento aos anseios
do professores e para observar as exigéncias postas a esses profissionais em termos
de conhecimentos, a fim de proporcionar uma formagdo comprometida com um
ensino de qualidade, que ultrapasse as praticas tradicionais descontextualizadas e
assegure aos professores 0s conhecimentos necessarios e as competéncias essenciais
para assumirem com autonomia as demandas da profissdo [...].

Ximenes (2020) destaca a dimenséo critica e emancipatdria da escola publica como
espaco fundamental para a elevacdo do nivel cultural das criangas e para 0 cumprimento de sua
funcdo social. Em didlogo com essa pesquisa, Silva (2023) enfatiza que, além de uma formagéo
contextualizada, as professoras da Educagéo Infantil demandam reconhecimento profissional,
sendo a formacao sélida um elemento central para o fortalecimento da autoria docente e para o
enfrentamento dos processos de desprofissionalizagdo. A autora ressalta a importancia de
politicas formativas que considerem aspectos estruturantes da Educacéo Infantil, por exemplo,
0 conhecimento tedrico, a organizacdo dos espagos, a centralidade do brincar e as
especificidades do cotidiano escolar (Silva, 2023). Complementarmente, Silva (2021), com
base na pedagogia histérico-critica, problematiza as pedagogias do “aprender a aprender”,
argumentando que o espontaneismo esvazia o papel do ensino e desvaloriza a funcdo docente
ao reduzir o professor a um organizador de ambientes e registros, 0 que nega Seu papel
intencional no processo educativo.



2.3 Instagram retratado nas pesquisas educacionais

Segundo Firmino (2022, p. 56), que desenvolve sua pesquisa investigando os limites e
as possibilidades das redes sociais na promogcéao reflexiva com professores de Quimica, “[...] 0s
perfis educacionais também tém encontrado espacgo nestes meios de comunicacao e chegado ao
publico da comunidade educacional”. A autora menciona que as redes sociais modificaram a
forma de as pessoas se comunicarem e acessarem informagfes, afirmando que a
democratizagdo do acesso a internet tornou grande o numero de adeptos das redes sociais.

Segundo Firmino (2022), observou-se um aumento significativo no uso de redes sociais
pedagogicas principalmente durante a pandemia, tempo em que esse espago Serviu como
comunidade de formacdes com grande quantidade de pessoas. Rodrigues (2023) analisa 0 uso
do Instagram como estratégia de aproximacdo entre escola e familias durante esse periodo,
destacando seu alcance ampliado e sua contribui¢do para a manutencdo dos vinculos afetivos
por meio da circulacdo de historias, brincadeiras e conteidos direcionados as criancas. Com a
intensificacdo do uso da plataforma nesse contexto, consolidaram-se novos modos de
comunicacdo e compartilnamento de informacgdes com a comunidade escolar. Firmino (2022)
também ressalta a necessidade de um uso critico-reflexivo das redes sociais pelos professores,
a fim de alertar para a atuacdo dos algoritmos na padronizacdo de contetdos, o que pode
favorecer a homogeneizacao das préaticas docentes.

3 DAS LENTES TEORICAS QUE SUSTENTAM ESTE ESTUDO: A
PROFESSORALIDADE NA CULTURA DIGITAL

Cada campo de pratica é singular, e a pratica é um exercicio de criacao (Pereira,
2016, p. 222).

Com base no panorama apresentado pela revisdo de literatura, torna-se fundamental
aprofundar a analise dos conceitos e das teorias que sustentam esta pesquisa. Desse modo, esta
secdo apresentara o referencial tedrico escolhido para dar sustentacdo ao estudo e estd
organizada em duas subsec6es. Na primeira, hd uma discussao sobre os olhares que se produzem
paraa figura docente que atua nessa etapa educacional e sobre a forma como o ensino tem sido
visto e retratado nos Ultimos tempos, atravessado pelo neoliberalismo que assola a escola. Nesse
mesmo campo, discuto os processos formativos para esse profissional, tensionando 0s
retrocessos pelos quais a escola infantil passa. Por fim, na segunda e Gltima subsecao, apresento
algumas hipoteses sobre de que forma a rede social Instagram tem se configurado um espaco
(auto)formativo nos ultimos tempos, a que movimentos essa migracdo da busca de
conhecimentos nas redes esta relacionada e que modos de ser docentes tém sido construidos.

3.1 A figura docente no atual contexto da Educacéo Infantil
H4& o entendimento de que a profissdo docente para a Educacédo Infantil € algo que vem

sendo inventado. Isso porque se entende que o trabalho com criangas de 0 a 5 anos e 11 meses
de idade exige do profissional uma especificidade no seu fazer que vai além de sua forma de
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ser e estar: é preciso ter um amplo conhecimento sobre ser crianga e o que significa viver essa
infancia em instituicGes escolares. Acredito ser necessario romper com a associagdo entre a
docéncia na Educacdo Infantil e as praticas assistencialistas que historicamente marcaram a area
e ainda persistem em um contexto social que desconsidera a complexidade do trabalho docente
na primeira infancia, assim como deixar de relacionar os processos de ensino e aprendizagem
dessa etapa a preparacdo para a entrada nos Anos Iniciais.

Temos acompanhado um grande movimento de pesquisadores da infancia na construcao
e na consolidacao de pedagogias que focalizam o trabalho mutuo entre criangas e professores,
retratando a centralidade de cada um nos movimentos de ensinar e aprender que perpassam a
escola infantil. No entanto, nota-se que a Base Nacional Comum Curricular da Educagéo
Infantil (BNCC-EI), publicada em 2018, promove uma mudanca de paradigma ao colocar a
aprendizagem no centro do processo educativo e destacar os direitos de aprendizagem da
crianca.

Essa centralidade parte da logica neoliberal do aprender a aprender, descentralizando o
lugar eminentemente importante que o professor também ocupa na escola. Nessa ldgica, ele é
colocado como um mero “[...] tutor(a) e organizador(a) de espacos, tempos e materiais que
possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento de todos” (Carvalho; Bernardo; Lopes, 2021,
p. 49) e ndo como alguém que trabalhe com e a partir do exercicio do pensamento e que exerca
um oficio: “[...] algo que tem a ver com a ‘artesania’ (arte do artesanato) e com a realizacao
de uma obra, e algo que tem a ver com uma condicdo de e com a realizacdo justa e adequada
dessa condi¢ao” (Rechia; Larrosa, 2019, p. 35).

Lima, Fabris e Bahia (2021, p. 112) expBem sua preocupacdo ao falarem desse
esmaecimento que o ensino e a figura docente vém sofrendo e abordam “um mundo ‘sem
adultos’”, porém, “[...] sem relacdo de assimetria, podemos estar nos encaminhando para um
‘mundo sem professores na EI’””. Ou, embalado pela logica do aprender a aprender, o professor
passa a ser considerado apenas um provedor de espacos e ambientes que facilitem a
aprendizagem da crianga. Segundo Biesta (2013, p. 37-38 apud Lima; Fabris; Bahia, 2021, p.
116-117), o principal problema com a nova linguagem da aprendizagem é que ela:

[...] tem facilitado uma nova descri¢cdo do processo da educacdo em termos de uma
transacdo econbmica, isto &, uma transacdo em que (1) o aprendente é o (potencial)
consumidor, aquele que tem certas ‘necessidades’, em que (2) o professor, o educador
ou a instituicio educacional séo vistos como provedor, isto &, aquele que existe para
satisfazer as necessidades do aprendente, e em que (3) a propria educagdo se torna
uma mercadoria — uma ‘coisa’— a ser fornecida e entregue pelo professor ou pela
instituicdo educacional, e a ser consumida pelo aprendente.

Tem-se também o entendimento de que a BNCC-EI chegou como uma forma de ensinar
a ser e a fazer uma determinada docéncia. De acordo com Carvalho, Bernardo e Lopes (2021),
h& uma repeticdo na indicagdo do modo de ser docente que se propaga em cursos de formacao,
livros didaticos, documentos oficiais e lives. Adiciono a essa lista os perfis educacionais no
Instagram, que tiveram um aumento significativo nos Gltimos anos, em especial na pandemia.

Ao colocar as lentes nos campos de aprendizagens e na forma como a BNCC-EI esta
estruturada, ter nessas paginas um modelo a ser seguido pode consistir em um direcionamento
na pratica docente. Isso leva a necessidade de formar-se para constituir esse perfil docente e
acarreta um mercado de consumo pedagodgico que parece andar em paralelo ao discurso da
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superagdo do “modelo tradicional” em educagdo, mostrando-se como possibilidade de
mudancga.

Segundo Camargo e Conceicdo (2011), é importante que o docente viva verdadeiramente
a experiéncia de ser docente e que mobilize seus saberes, pois é somente por meio da
mobilizacao destes e de suas reais experiéncias que podera distinguir o que € pura informacao.
Logo, podera entender que um processo (auto)formativo nao é possivel se o professor for um
sujeito passivo, que ouve, assimila e tenta reproduzir no seu contexto de trabalho determinadas
propostas sem a compreensdo aprofundada sobre elas.

Camargo e Conceicdo (2011, p. 90), ao tratar dos saberes docentes, sinalizam: “E
necessario que tenhamos um agir diferente para que possamos educar e ensinar nas diferengas”.
No entanto, é notavel que hoje se veicula na rede social Instagram um mercado de consumo de
cursos e modos que se assemelham as pedagogias italianas e também a BNCC, uma “nova
pratica” creditada pela comunidade como o modelo ideal a ser seguido que, de certa maneira,
induz as professoras a assumirem uma posicdo de consumidoras de pedagogias (Carvalho;
Bernardo; Lopes, 2021).

Quando se assume essa posicao de consumo, esvai-se aquilo que é subjetivo ao trabalho
na condicdo humana: “[...] a dignidade, a producéo, a liberdade [...]” (Rechia; Larrosa, 2019, p.
38). Professoras sdo seduzidas por um modelo educacional, trabalhando como reprodutoras e
agindo conforme os preceitos neoliberais de perpetuacdo do sistema. Ora, observa-se uma
tentativa de esvaziamento da “caixa de ferramentas” (Rechia; Larrosa, 2019) da figura docente,
da sua artesania no fazer o cotidiano da escola e de seus “artefatos” (Sennett, 2009), aqueles
imbricados na arte da “professoralidade” (Pereira, 2016) e nos modos unicos de constituir a sua
docéncia. H& um apagamento da figura docente no processo de ensinar e aprender.

Ver somente uma forma de trabalhar na Educacéo Infantil, além de atenuar a autonomia
docente, pode levar a um ensino engessado e descontextualizado que desconsidere as
especificidades locais e culturais e limite as possibilidades de aprendizagens significativas para
as criancas e de ensino para a professora. A busca por uma Educagdo Infantil de qualidade
exige, portanto, que se valorizem a diversidade de préaticas e a autonomia dos professores,
permitindo que cada um construa/encha/escolha a sua propria “caixa de ferramentas” e explore
as tantas possibilidades de interacdo com as criancas e praticas que deem a professora um
manejo especial, unico e proprio de se fazer.

Encontramos nas palavras de Camargo e Conceicdo (2011, p. 90) amparo quando
afirmam que “a realidade da escola foge a conceitos prontos e necessita ser vivenciada e
conceituada na interagdo com sujeitos que trazem consigo novas formas e vivéncias que
pluralizam os ambientes arquitetdnicos e simbdlicos da escola”. Ao tratar dos saberes e da forma
como sdo constituidos a partir da realidade local, ainda nos dizem: “No0ssos saberes estdo
relacionados as vivéncias sociais, culturais, historicas e se complementam pela nossa
subjetividade” (Camargo; Conceicdo, 2011, p. 90).

Conforme alerta Biesta (2017), ndo podemos nos deixar manipular pelas forcas
mercadoldgicas que fardo grandes esforcos para garantir e assegurar o seu proprio futuro. E
importante lembrar que as quest6es que se referem aos objetivos da educacéo e da centralidade
da escola sd@o fundamentalmente politicas. Dissociar a centralidade da figura docente, tdo
importante quanto a da crianga no processo educativo, € negar “[...] a necessidade da referéncia
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adulta para que os ‘recém-chegados’ sejam recebidos na cultura e conduzidos por um adulto-
referéncia” (Lima; Fabris; Bahia, 2021, p. 117).

Entendemos, a priori, que por vezes as professoras sao atropeladas e assoladas pelo
discurso da mudanca e da inovagdo que a escola precisa fazer, da superagdo de modelos
“tradicionais” que precisam ser abandonados, substituidos pelos inovadores e revolucionarios
modelos salvadores da escola, e que néo lhes é possibilitado o exercicio de uma reflexdo sobre
a sua prépria docéncia. Trata-se de um exemplo claro da sobreposicdo do tecnicismo a
formacédo integral dos sujeitos, em que se faz mais importante ensinar técnicas a serem usadas
de forma imediata e apresentar resultados mais rapidos.

Outro ponto que é importante tensionar na era da conectividade € a linha ténue entre
cultura, sociedade e individuos. Fischer (2002, p. 158) nos ajuda a pensar: “Operar cientifica
e pedagogicamente com os produtos midiaticos significa trazer a tona, mais amplamente, o
problema da cisdo ou da distancia entre cultura, sociedade e individuo”, uma vez que, a partir
de mecanismos amplamente divulgados, pode haver uma padronizacdo, apagando ou borrando
as diferencas inerentes aos lugares de vida dos sujeitos, ou, como escreve Han (2018, p. 57)
sobre o0 pan-6ptico digital, um dos pontos atualmente é a “[...] autoexploragao e a autoexposi¢ao
[...]”. Existe uma realidade na qual o consumo se maximiza diante de uma exposicdo
impulsionada pelos algoritmos que moldam o modo de fazer e pensar dos sujeitos por meio das
“propagandas personalizadas” (Han, 2018).

3.2 O Instagram como espaco de constitui¢cdo docente na contemporaneidade

O Instagram, por ser uma popular rede social, tem um impacto significativo na
divulgacdo de contetdos dos mais variados assuntos por todos os cantos do mundo, acolhendo
uma diversidade de pensamentos e modos de existir. Desenvolvido em 2010 por uma dupla de
engenheiros de programacdo, o americano Kevin Systrom e o brasileiro Mike Krieger,
configura-se como uma rede social que permite aos usudrios acompanhar fotos e videos
(Magalh&es; Paiva; Lima, 2021) de pessoas que se optou por seguir ou, entdo, de sugestdes que
os algoritmos consideram potenciais contetidos para aquele perfil.

E uma rede que transcende fronteiras, tanto geograficas quanto culturais, e é, na
contemporaneidade, responsavel por afetar os modos de ser das pessoas, tornando-os cada vez
mais semelhantes. Seus atrativos visuais e as possibilidades de interacdo entre 0s usuarios
facilitam o intercdmbio de ideias e 0 acesso a informac6es dos mais variados géneros em tempo
real e em qualquer parte do mundo. Além disso, a inteligéncia por tras dos algoritmos permite
0 acesso aos contelldos com base no campo de interesses reconhecidos por meio de likes, do
tempo dedicado a leitura de determinadas postagens, dentre outros mecanismos utilizados para
construir o perfil do usuario. Isso torna a rede uma espécie de vitrine com materiais exclusivos
sobre determinados nichos. Conforme afirma Antoun (2016) citando Morin, “[...] nds estamos
sempre possuidos pelas ideias, pelos mitos, pelos deuses” (Morin, 2006, p. 18 apud Antoun,
2016, p. 52).

Segundo Mutz e Gomes (2022), nos tempos atuais, tém-se construido outros modos de
ensinar e aprender, uma mudanca que mostra 0s movimentos que a cultura realiza. Percebemos
uma relacéo intrinseca entre a cultura e os individuos, ao passo que esta molda os sujeitos e, ao
mesmo tempo, € moldada por eles. Essa interacdo constante resulta em transformacdes
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continuas nos modos de vida e, no campo educacional, sinaliza um deslocamento nos meios e
nas formas de buscar conhecimentos.

Além de mostrar fotos e videos do dia a dia e de ser um mecanismo para um simples
passatempo, o0 Instagram caiu no gosto da populacgéo e se constituiu uma forte rede de conexao,
atraindo inclusive o puablico da educacéo, que, assim como tantas areas, viu nele um meio para
publicizar suas praticas pedagogicas, compartilhar material, ofertar e desenvolver formacdes.
Baseando-se nos estudos de Noguera-Ramirez de 2009, Mutz e Gomes (2022) indicam que
saimos da sociedade do ensino e de uma concepcdo de que a instituicdo é quem ensina tudo a
todos para um estado de eternos aprendizes inseridos no mundo contemporéaneo, no qual os
sujeitos, embalados pela lIdgica neoliberal do aprender a aprender, devem ser autbnomos o
suficiente para construirem os seus percursos de aprendizagens. Ao tratar da psicopolitica e
apontar as novas técnicas de poder do neoliberalismo, Han (2018, p. 14) anuncia: “o
neoliberalismo, como muta¢do do capitalismo, torna o trabalhador um empreendedor. [...] Hoje,
cada um é um trabalhador que explora a si mesmo para a sua propria empresa. Cada um é senhor
€ servo em uma mesma pessoa |[...]".

Esse modo de viver contemporaneo associa-se a demandas de reformas da escola, uma
profunda necessidade de mudar e atualizar os processos de ensinar e aprender, e a lista é longa:
“[...] a escola deve se tornar mais centrada no aluno, se esforgar para desenvolver o talento, ser
mais sensivel ao mercado de trabalho e ao ambiente social de forma a motivar e atender ao
bem-estar dos alunos [...]” (Masschelein; Simons, 2018, p. 8). Em tempos de discursos de
reforma dessa instituicdo e de uma visivel mudanca no modo de entender o trabalho docente,
em especial na Educacdo Infantil por ser uma docéncia que busca constituir-se e inventar-se,
concordo com Mutz e Gomes (2022, p. 12), pois, “[...] embora sutil, ¢ um significativo
deslocamento no campo do trabalho docente, a passagem da ideia de formacéo para outra, mais
ligada a treinamento”, com uma valorizacdo daquilo que imediatamente pode dar resultado nas
escolas e no trabalho das professoras, configurando outros modos de atuar.

Torna-se dificil desconsiderar a centralidade que a rede social possui no dia a dia das
pessoas, 0s mais diversos conteidos com que tém contato diariamente e a forma como
algoritmos a moldam pelo mapeamento do gosto individual de cada sujeito. A medida que ela
cresce e se populariza, recordamos o que expdem Carvalho, Bernardo e Lopes (2021) ao
abordarem os discursos que se disseminam, principalmente a partir da homologacdo da BNCC-
El, e que retratam uma docéncia inspirada em praticas que ndo refletem a realidade, a
especificidade e tampouco a pluralidade que é ser docente na Educacéo Infantil no Brasil.

Os discursos sdo representantes de uma vontade de verdade, que acaba sempre
implicando todos os sujeitos em situagdes individuais ou coletivas. Essa vontade de
verdade estabelece, a todo momento, critérios de verdade, que visam controlar tanto a
producdo quanto a difusdo dos discursos no &mbito social. Por essa razéo, as relagdes
de poder presentes nesse contexto operam através dos discursos em circulagéo,
impondo, sem excecdo, uma ordem ou significado as coisas (Carvalho; Bernardo;
Lopes, 2021, p. 38).

O Instagram é atualmente um espaco que muitas vezes coloca a professora da Educacgao
Infantil em um ndo lugar, alguém deslocado dessa nova concepcéo de escola infantil, vista como
“certa” na atualidade.



14

H& uma inquietacdo sobre a incidéncia desses perfis nas praticas docentes no sentido de
que possam se tornar espacos (auto)formativos, porém nao desenvolvem e/ou ndo tensionam o
pensamento dos professores em relagcdo ao sentido empregado com a transferéncia de
determinada pratica aos diversos espagos educacionais brasileiros. Isso induz as professoras a
pensar sobre seu fazer a partir de uma concepgdo de educacdo, ensinando-as um modo
especifico a articular suas praticas com base em uma vitrine e uma organizacao do tempo, do
espaco e do agrupamento. Fomos apresentados a uma visdo idealizada de docéncia, infancia e
crianca que em muitos lugares ndo existe, o que demanda uma busca incansavel por formagcéo.

Esses espacos ganham forga ao se constatarem a necessaria (re)invencdo do professor
da Educacdo Infantil, a urgente inovacdo pelaqual aescola— em especial ainfantil — precisa
passar e, portanto, a necessidade de que um profissional corra atrds de formacéao para dar conta
das atuais demandas da escola, encontrando nesses perfis possibilidades de desenvolverem e/ou
aprimorarem seus conhecimentos acerca dos (novos) ideais de atuacdo docente e
desenvolvimento infantil. Sendo assim, “nessa conjuntura, a docéncia com criangas pequenas
se torna uma mercadoria a ser consumida por docentes avidos por qualificacdo [...]”” (Carvalho,
2024, p. 19), que naturalizam esse modo de ser docente no interior das escolas. Logo, vive-se
nos dias de hoje atropelado pela ordem capitalista, que inculca no sujeito a ideia de estar sempre
atrasado e precisando atualizar-se atrelada aos discursos de reforma da escola, em especial da
Educacdo Infantil, que parece ter se intensificado ap6s a promulgacdo da BNCC-EI.

Defendemos o lugar do estudo e dos movimentos realizados pelas professoras na busca
por construirem uma pratica pedagdgica coerente com o espaco da Educacdo Infantil. No
entanto, é preciso que se faca um exercicio critico sobre esse consumo pedagdgico e que seja
requerida a autoria que lhes é de direito na constru¢do do conhecimento junto das criancas.
Embora entendamos que a (auto)formacdo esteja alicercada teoricamente enquanto “[...]
processo de formacdo reflexiva e autorreferenciada implicada aos sentidos e significados
produzidos no decurso/transitividade heuristica da vida [...]” (Abreu; Nobrega-Therrien;
Therrien, 2022, p. 8), pensamos que, na contemporaneidade, engolido pela I6gica neoliberal e
dentro do contexto no qual a pesquisa se desenha, esse processo (auto)formativo nao deve se
dar como uma autonomizacdo politica (Abreu; Nébrega-Therrien; Therrien, 2022), tampouco
como meio de libertacdo e emancipacdo. Antes, € uma maneira de perpetuar uma visao e um
ideal de educacdo sem desenvolver os processos de reflexividade, criticidade e o exercicio do
pensamento docente, tdo importantes no desenvolvimento e no aprimoramento da
professoralidade (Pereira, 2016).

Né&o se pode perder de vista que o objetivo principal da educagdo é “[...] ajudar a tornar
as pessoas mais livres, menos dependentes do poder econémico, politico e social. E a profissao
de ensinar tem essa obrigagdo intrinseca” (Imberndn, 2011, p. 28). O autor afirma que a
formagdo deve desenvolver “[...] instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a prépria pratica docente, e cuja meta principal é aprender a interpretar,
compreender e refletir sobre a educacao e a realidade social de forma comunitaria” (Imbernén,
2011, p. 55). E preciso que as professoras tenham condic@es de construir e alimentar a sua
propria “caixa de ferramentas”, instrumentos que lhes possibilitem exercer sua fungao reflexiva
e sua autoria no contexto em que atuam. Como orienta Sennett (2009, p. 60-61), “[...] fazer um
bom trabalho significa ser curioso, investigar e aprender com a incerteza [...]”. Pereira (2016,
p. 188) entende a questdo e nos ajuda a pensar sobre a processualidade: “N&o se trata de deixar-
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se levar, simplesmente, pelos fluxos. Trata-se de admitir, em primeiro lugar, a processualidade.
Consecutivamente, aprender a suportar a crise e, depois, aprender a interferir, por forca da
vontade, na producdo de novas figuras”.

4 PERCURSO METODOLOGICO

Dentro do vasto campo de possibilidades para a constituicdo dos dados necessarios para
a pesquisa e para a construcdo dos resultados deste artigo, a escolha se deu pela pesquisa
qualitativa, em que voltamos nossos olhares para o Instagram como um espaco (auto)formativo
para professoras na Educagéo Infantil, e teve como base a selecéo de trés perfis educacionais
de professoras que atuam em escolas de Educacdo Infantil e que trazem em seu feed carrosséis
que mostram modos de ser professora nessa etapa educacional, além de chamadas frequentes
ofertando cursos que ensinam a formar o perfil profissional que € movimentado na rede social.
Além disso, a pesquisa (de)formacao foi parte desse processo de andlise e constituicao de dados,
o qual sera apresentado a seguir. E importante ressaltar que os dados e as analises deste artigo
contam com um recorte da pesquisa realizada, apresentando os dados apenas do primeiro
encontro (de)formativo.

Ao focalizar esse primeiro encontro, o artigo visa evidenciar 0s discursos e os sentidos
atribuidos a prética pedagodgica das professoras de Educagdo Infantil de modo menos
atravessado pelas problematizacbes que seriam posteriormente introduzidas ao longo dos
demais encontros. Trata-se de um recorte que permite acessar aquilo que poderiamos chamar
de posicionamentos mais originais das/nas narrativas docentes, menos contaminados por
ideias e discussbes que depois iriam permear o espa¢o de discussao, pois ainda ndo haviamos
adentrado debates mais sistematicos acerca de como a estética das redes sociais captura 0s
sujeitos, seja pelo seu visual polido e pelas promessas sedutoras dos processos formativos, seja
pelas verdades que passam a circular. Entendeu-se que esse primeiro encontro constituiu um
espago em que as professoras puderam abordar as suas verdades com base em suas experiéncias,
antes de serem convidadas a pensar a partir de outros modos, deslocando os sentidos que
vinham atribuindo até entdo. Os demais materiais e dados construidos ao longo dos outros trés
encontros serdo publicizados posteriormente, na busca por contribuir para a qualificacdo do
olhar sobre a docéncia na/para a Educacdo Infantil.

As proximas subsecOes estdo organizadas para apresentar o entendimento sobre a
pesquisa (de)formacdo, ancorado em Fabris e Lima (2023), e explicar como essa modalidade
de pesquisa se estabeleceu como um constructo formativo e movimentou o pensamento docente
acerca do seu proprio fazer. Em seguida, apresento um exercicio analitico de trés perfis
pedagogicos escolhidos para estarem na pesquisa pela semelhanca das publicacbes e pela
familiaridade com as pedagogias italianas, que vivem uma ascenséo no Brasil. Nesse topico,
realiza-se um exercicio de mostrar para o leitor o menu de possibilidades apresentadas as
professoras que seguem os perfis nos mais diversos assuntos que se relacionam com a docéncia
na Educacdo na contemporaneidade. S&o escolhidos recortes de cada perfil que buscam
evidenciar de que maneira esses espagos se articulam para e no engajamento das professoras.
Na terceira subsecdo, faco alguns apontamentos analiticos sobre o primeiro encontro
(de)formativo, anunciando, ja na abertura da se¢éo, as vozes das professoras.
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4.1 A pesquisa (de)formagéo

Para subsidiar a pesquisa, tomamos como referéncia a pesquisa (de)formacéo, termo e
metodologia adotados por Fabris e Lima (2023) em seus Ultimos estudos que tém como viés
abordagens formativas e participativas. Segundo Fabris e Lima (2023, p. 124), trata-se de um
conceito que tem contribuido “[...] para o desenvolvimento dessa concepgdo de pesquisa-
formativa, que movimenta tanto a concepc¢do de formacao de professores como a pesquisa com
professores na producdo de dados nas pesquisas em Educacdo”. Além disso, conforme as
autoras, “a inovagdo estd na possibilidade da constituigdo de um constructo formativo
produzido no coletivo, mas assimilado por cada um como uma experiéncia formativa singular”
(Fabris; Lima, 2023, p. 124, grifo proprio).

A pesquisa construida a partir desse olhar teve o intuito de compreender a formacéo de
professores no sentido de rever suas proprias concepcdes e criar outros sentidos com base nas
experiéncias que sdo Unicas de cada sujeito, passiveis de se (de)formarem ao entrarem em
contato com outros modos de (vi)ver experiéncias do cotidiano da escola e da vida profissional.
De acordo com Fabris e Lima (2023, p. 131), “essa agdo dar-se-ia mediante uma mudanca na
prética docente a partir da reflexdo sobre ela, valorizando os saberes que os profissionais
possuem”. Neste caso, objetivou-se problematizar, junto das docentes participantes, algumas
verdades construidas ao longo dos Gltimos tempos e a imposi¢do naturalizada de uma docéncia
que se atravessa no dia a dia de forma sutil. Também buscamos pensar coletivamente o sentido
da docéncia na Educacao Infantil.

E importante ressaltar que, nos quatro encontros (de)formativos, que sdo parte dos dados
produzidos na pesquisa, aconteceram discussdes que foram gravadas e degravadas, além de que
escritas, desenhos e bricolagens foram organizados e propostos em cada um deles. Em comum,
em todos os quatro houve o intuito de discutir aspectos constitutivos das docéncias, tomando
como ponto de partida quando se decide ser professora de criangas pequenas e como tem sido
alimentado esse sentido docente por cada uma, como se vé/produz sentido nas praticas do
cotidiano e como o Instagram entra nesse caminho. Entretanto, para a producéo deste artigo,
foram analisados apenas os materiais decorrentes do primeiro encontro (de)formativo.

Para essa fase, contamos também com a atencdo as publicacGes realizadas nos perfis
selecionados ao longo dos anos. Foram observados o contetdo textual da publicacéo, a estética
do espaco/ambiente e 0s materiais fotografados, assim como os jarg6es da inovacgdo produzidos
nos Ultimos tempos e 0 modo como as professoras influencers mantém o contato e constroem
vinculos com o publico.

4.2 Exercicio analitico: que (auto)formacao esta sendo movimentada nos perfis
pedagdgicos?

Os perfis pedagbgicos apresentam uma escola de criangcas pequenas e identidades
docentes que acendem no espectador um maravilhamento, uma “anestetizacao” (Han, 2016)
permeada por uma “[...] comunicacdo visual polida e impecavel, [...] como um contagio sem
distancia” (Han, 2016, p. 17). Essa escola da infancia cocriada no Instagram néo apenas distorce
a Educacao e a infancia de muitas realidades, mas também contribui para a construcéo de uma
subjetividade docente que pode ser marcada pela busca da imagem ideal de escola, de espacos,
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de materiais, de crianga e de docéncia pela dificuldade de encarar as experiéncias complexas
da vida real, obscurecendo os verdadeiros desafios que se impdem no dia a dia das escolas, das
criancas e dos profissionais que habitam esses espacos.

As trés paginas analisadas neste artigo, produzido no ambito do Mestrado Profissional
em Educacdo Basica, pertencem a professoras que atuam diretamente em espacos de Educacéo
Infantil, seja na coordenacdo, seja no exercicio docente. Todas elas nasceram como espacos de
compartilhamento de aspectos do cotidiano pessoal, por exemplo, familia, amigos e trabalho,
e, gradativamente, foram se tornando perfis voltados ao publico da Educacdo, assumindo
contornos de “marca” e direcionando seus contetdos a um publico especifico de professoras
das infancias. Esse movimento nos mostra uma transi¢do: do uso pessoal da rede social para a
constituicdo de uma identidade profissional publica, com intencionalidade formativa e alcance
ampliado, principalmente depois da pandemia, um sinal que da visibilidade ao que Dardot e
Laval (2016, p. 145) anunciam na logica empreendedora do contemporaneo: “[...] 0 elemento
empresarial do comportamento econdmico dos participantes consiste na vigilancia das
mudancas de circunstancias, anteriormente despercebidas, que lhes permitem tornar a troca
mais proveitosa do que era antes”. Han (2018, p. 45) também afirma ao tratar das modernas
formas de exploragio pessoal: “[...] o ser humano é descoberto e tornado objeto de exploragdo”.

No caso do perfil da professora Elen Camila, criado em 2017, observa-se inicialmente
a publicacédo esporadica de conteidos pessoais, sem padronizacao estética ou preocupagdo com
identidade visual. A partir de 2022, com postagens mais frequentes sobre o cotidiano da
Educacdo Infantil, h& uma mudanca significativa na conducdo do perfil marcada pela
publicacdo intitulada “Uma professora nascendo para a nova Educa¢do Infantil”, na qual a
docente explicita sua inquietacdo com praticas tradicionais ainda presentes nas escolas, apesar
das mudancas na legislacdo. Desde entdo, o perfil passou a dedicar-se exclusivamente a
contetidos pedagdgicos, com maior regularidade, uso de chamadas atrativas (“antes e depois”;
“o que a graduacdo ndo te ensina”; “ndo confunda pedagogia com animador de festa™) e
compartilhamento de experiéncias vinculadas as pedagogias participativas, inspiradas em
Reggio Emilia. Sorteios, videos curtos e lives ampliaram o alcance da pagina, culminando, em
1° de janeiro de 2024, no lancamento oficial do que chamo aqui de “sua marca”, apresentada
como uma comunidade de professoras que se unem para fazer uma Educacdo Infantil
“inovadora”. Desde entdo, as postagens tornaram-se diarias — em alguns momentos, trés ou
quatro por dia —, inclusive durante o periodo de férias escolares, evidenciando a consolidacédo
do perfil como espaco profissional estruturado e permanentemente alimentado.

Figura 1 — Captura de tela do perfil da professora Elen Camila
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Fonte: Instagram @elencamilaq

Conforme observamos, os itens dispostos na pagina evocam o desejo de tornar-se “a
nova educadora das infancias”, dando a impressdo de haver um modo de ser professora (Figura
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1). H& uma seducdo estética nas imagens e no texto anunciado, além de uma producgdo de
sentido sobre essa docéncia que indica quais saberes sdo valorizados e, portanto, podem ser
encontrados na pagina.

O segundo perfil analisado é o da professora Camila lIzoli, que relne um expressivo
numero de seguidores e, entre os perfis selecionados para participar da pesquisa, € 0 que
apresenta maior volume de publicac@es: 2.004 posts (atualizacdo em 15 de fevereiro de 2026).
Sua primeira postagem data de 6 de abril de 2013 e, assim como observado no perfil anterior,
0s conteudos iniciais retratavam aspectos de seu cotidiano pessoal, como familia, amigos e
viagens, com publicacfes esporédicas e intervalos variaveis. Em fevereiro de 2020, Camila
compartilhou uma viagem que havia realizado para a Italia para aprofundar os estudos sobre o
educador Loris Malaguzzi, mencionando sua trajetdria de 15 anos de estudos sobre o autor. Na
sequéncia, anunciou que, durante 0 més de marco, realizaria postagens diérias intituladas
“Achadouros”, a fim de convidar o pablico a cultivar um olhar poético, estético, ético e politico
sobre a vida. A partir desse movimento, ampliaram-se as interagdes nos comentarios e o perfil
comecou a atrair um publico para além do circulo pessoal.

Em marco de 2020, no contexto pandémico, Camila atuou como mediadora do encontro
virtual “Conectados por um fio invisivel: vamos dialogar sobre a educagdo no mundo?”, que
reuniu educadores brasileiros em diferentes paises. Em abril do mesmo ano, surgiu pela
primeira vez a inser¢ao de sua “marca” (@camilaizoli) nos carrosséis de imagens, seguida de
novos convites para encontros on-line. Também nesse periodo, realizou uma apresentacéo, no
seu perfil, de sua trajetoria como educadora e estudiosa das infancias, marcando uma mudanca
no tom das publicacdes, que passam a se dirigir explicitamente ao publico da Educacéo Infantil,
convidado a interacdo nos posts. Intensificam-se as lives, inclusive com Maira Braga, da pagina
@escutattoria, 0s videos tematicos e os sorteios de livros. As hashtags também se transformam:
de marcacg0es relacionadas a maternidade ao uso de #educacdoinfantil, #professores e outras
vinculadas ao campo pedag6gico. Desde entdo, as postagens voltadas a Educacdo Infantil
tornaram-se diarias, 0s carrosséis com contetdos formativos ganharam centralidade e o perfil
dividiu-se entre conteldos familiares e producgdes direcionadas a um coletivo docente,
consolidando o espaco de interlocucéo e formagdo no campo da infancia (Figura 2). Depois de
um tempo, as publicacdes de vida pessoal ganharam cada vez menos destaque, sendo centrais
nas publicacOes acBes acerca da docéncia na Educacdo Infantil.

Figura 2 — Captura de tela do perfil da professora Camila Izoli
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Fonte: Instagram @camilaizoli

O terceiro perfil analisado é o de Maira Braga, professora que, ao longo de sua trajetoria,
assumiu a funcdo de coordenadora pedagogica e tornou-se curadora da pdgina @escutattoria
(Figura 3). Embora haja indicios de que ja utilizasse o perfil anteriormente, ao direciona-lo
especificamente ao publico da educacdo, optou por excluir postagens antigas, de forma que a
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primeira publicagdo atualmente visivel date de 11 de janeiro de 2019. Diferentemente dos
outros dois perfis analisados, a pégina ja surgiu com significativo nUmero de curtidas e
comentarios, muitos deles reconhecendo a relevancia da proposta, com mensagens que
destacam o interesse pelos conteudos sobre cultura infantil e pela aprendizagem da escuta (mais
um indicio de que a pagina ja existia antes de ser exclusivamente direcionada ao publico da
Educacao Infantil). Segundo a propria Maira, o perfil nasceu com o propdsito de exercitar a
escuta, compreendida como préatica que exige atencdo aos detalhes, cuidado e respeito ao outro.

No que se refere a frequéncia, Maira ndo realiza postagens didrias no feed. Seu
movimento concentra-se em compartilhar sua propria caminhada formativa, por exemplo,
palestras, cursos e encontros dos quais participava, e em publicar, em média a cada dois ou trés
dias, reflexdes sobre temas da/para a Educacgdo Infantil, como sala de referéncia, sessdo
investigativa, protagonismo infantil, desfralde, documentacao pedagdgica, dentre outros tantos.
A partir de 2020, no contexto da pandemia de covid-19, intensificou sua atuacdo em lives e
encontros virtuais, abordando assuntos tais quais planejamento, diversidade étnico-racial,
educacdo antirracista e saude mental docente. As interacGes sdo constantemente incentivadas,
e 0 publico responde com comentarios, curtidas e marcagdes, consolidando o perfil como
espaco de didlogo e formacdo no campo da infancia. Ao longo dos meses em que fiz uma
observacgdo dos movimentos da pégina, percebi o forte relacionamento que a curadora mantém
com o publico por meio da caixinha de perguntas, espaco em que responde aos mais variados
tipos de questionamentos.

Figura 3 — Captura de tela do perfil da professora Maira Braga
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Fonte: Instagram @escutattoria

Constatou-se que os trés perfis pedagogicos analisados operam sob a ldgica da
constancia: é necessario convidar o publico a interagir abrindo caixinhas de perguntas, publicar
frequentemente e produzir reels sobre uma certa “selec@o de saberes” (Carvalho, 2024) para
conquistar engajamento. Durante os meses de julho de 2024 a outubro de 2025, observou-se
como muitos dos perfis que sigo se movimentaram para engajar e ter as professoras mais
proximas. Apds esse acompanhamento e também com a andlise das publicaces que vinham
sendo feitas ao longo desse tempo, a escolha se deu por investigar esses trés perfis que seguem
0s pressupostos das pedagogias italianas e mantém um contato bastante préximo com o publico:
seja por publicacdes cotidianas, seja por caixinhas de perguntas, lives com os mais diversos
assuntos relacionados com a docéncia na Educagdo Infantil, publicacdo em stories de
participacdo e conducdo de palestras e seminarios.

Essa dindmica se aproxima da racionalidade neoliberal que atravessa o campo
educacional contemporaneo e torna as professoras influencers pedagdgicas, as quais passam a
gerir a si mesmas como projetos de investimentos (Dardot; Laval, 2016). Nesse sentido,
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observa-se que esse movimento se assemelha a l6gica da psicopolitica denunciada por Han
(2018): o poder na contemporaneidade opera pela seducdo, pela autoexposicdo e pela
autoexploracdo. Logo, a coercdo ndo parece mostrar-se COmo uma imposi¢do, mas sim como
um desejo de visibilidade e de reconhecimento que intensifica e extrapola os muros da escola.
“A liberdade de poder produz até mais coac¢des do que o dever disciplinar. [...] o dever tem um
limite; o poder ndo [...]” (Han, 2018, p. 10). Quando compartilham experiéncias, referéncias e
modos de fazer, as professoras influencers produzem um sentido comum de docéncia creditada
pela comunidade como “certa”. Essa docéncia, que esta atrelada a BNCC, da uma ideia de apoio
e coletividade docentes. Os perfis, entéo, se transformam em espaco de circulagdo de saberes.

Junto a essa ideia da autoexploracdo docente na rede social, ao analisar as postagens dos
perfis pedagdgicos, nota-se uma aproximacdo com aquilo que Carvalho (2024, p. 3) chamou de
comodificacao da docéncia, fazendo um alerta para os modos de producgédo da docéncia na/para
a Educacéo Infantil no contemporaneo que operam “[...] na constituicdo e difusdo de regimes
de verdade”. Segundo o autor e pesquisador das infincias, “[...] contemporaneamente, &
perceptivel a difusdo [...] de manuais de préaticas pedagogicas prontas para 0 consumo imediato
dos docentes” (Carvalho, 2024, p. 4), além de colocar as profissionais em um lugar de ndo
saber, precisando constantemente serem ensinadas para esse oficio.

As publicagOes a seguir visam fornecer um panorama de como o0s perfis atuam para
capturar a atencédo das professoras. J& em um primeiro momento, é possivel perceber que todos
0s trés apresentam um mesmo modelo de docéncia: a constituicdo de espacos e materiais sao
semelhantes, ha um investimento em mobiliarios e materiais que criam uma estética
harmonizada. Embora, ao longo dos meses, um grande nimero de postagens foi analisado, trago
diferentes recortes dos perfis para vermos de que maneira 0s conteldos sdo apresentados e
capturam a atencdo e o interesse com as informagdes transmitidas. E vélido reforcar que este
estudo ndo tem como objetivo esgotar os modos de ver e entender 0s movimentos
(auto)formativos no/do contemporaneo, mas sim de problematizar como esta pesquisa situada
se articula e quais séo as similaridades entre os perfis e o discurso das professoras participantes.

Na Figura 4, mostra-se uma série de publicacdes, uma espécie de cardapio que as
professoras podem abrir para acessar informagdes. Os chamados carrosséis sao convidativos e
parecem responder as demandas do contexto atual da Educacéo: a superacdo de uma educacéo
tradicional e a necessidade da constituicdo dessa docéncia inovadora. Além disso, Carvalho,
Bernardo e Lopes (2021, p. 43) problematizam: “A énfase em uma gramatica pedagdgica tem
se tornado uma constante nos discursos pedagdgicos [...]. Tal perspectiva [€] constituida pela
difuséo de regras de acdo pedagogica que instituem um modo de exercicio da docéncia [...]”.
De acordo com Carvalho, Bernardo e Lopes (2021), as professoras sdo posicionadas como
consumidoras de pedagogias.
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Figura 4 — Captura de tela do perfil da professora Elen Camila
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Fonte: Instagram @elencamiiaq

J& na Figura 5, apresento dois pontos que acredito merecer nossa atencdo e sdo
veiculados nessas midias: as lives, usadas para engajar o publico, ofertando horérios flexiveis
para que possa haver participacio®; e, ao lado, uma imagem do mesmo perfil capturada que
apresenta a estética dos espacos e da organizacdo dos materiais. Conforme pontuam Carvalho,
Bernardo e Lopes (2021, p. 49):

[...] percebemos que a sintaxe da repeticdo é muito presente, pois 0s textos reiteram
continuamente um modo de exercicio da docéncia na Educacdo Infantil centrado no
protagonismo da crianca e no papel do(a) docente como guia, tutor(a) e organizador(a)
de espacos, tempos e materiais que possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento
de todos.

Figura 5 — Captura de tela do perfil da professora Camila Izoli
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Exemplos de material do terceiro perfil sdo alguns assuntos que ganham centralidade
nos discursos contemporaneos e reafirmam a necessidade de os docentes buscarem formacdes
(Figura 6). No texto de Carvalho, Bernardo e Lopes (2021), ha uma paréafrase de Bocchetti
(2013) ao fazer uma metéafora da formacdo docente como um consumo gastronémico em que
0s docentes sdo livres para escolher os melhores pratos (Bocchetti, 2013, p. 248 apud Carvalho;
Bernardo; Lopes, 2021, p. 43).

8 A propria professora Bianca sinaliza como as lives em hordarios ndo comerciais e no formato a distancia sdo
importantes para que possa participar.
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Figura 6 — Captura de tela do perfil da professora Maira Braga
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Pode-se notar que os perfis pedagogicos se tornaram uma extensao da pratica docente
exposta em uma vitrine, que, associada a professora, passa a ser a sua marca pessoal,
desenvolvida por meio de uma orientacdo da préatica docente alicercada na BNCC e nos
referenciais italianos. Nesse espaco, as professoras influencers performam e divulgam um modo
de atuar nas escolas, além de criar e alimentar suas paginas, engajando-se voluntariamente na
exposicao de suas praticas. Nesse cenario, conforme Han (2018, p. 13) “[...] o capital explora a
liberdade do individuo para se reproduzir [...]”. E uma logica perversa que atravessa o campo
educacional e, conforme pontuam Dardot e Laval (2016), o “empresariamento” vivido por elas
atua como um processo de valorizacéo do eu segundo a logica da integracao da vida pessoal e
profissional e da sensacdo de liberdade, pois é preciso manter o engajamento por meio de
interacdo entre o perfil e o publico. Esses movimentos que os perfis realizam parecem, de
alguma forma, afetar o modo de outras tantas pessoas verem e agirem na escola da infancia.

5 UM OLHAR SOBRE O INSTAGRAM: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS?

O Instagram fura a bolha, né? A gente vé realidades do nosso Brasil. V&, se inspira e
também vé o que é feito nos outros paises e tudo isso em tempo real (Professora
Fabiane)®.

Fura a bolha porque também nos ajuda a desconstruir algumas coisas que sozinhas
seria mais dificil (Professora Luciana).

Tem inspiragéo ali. E um espaco que a gente pode dar asas a imaginacéo (Professora
Fabiane).

Aaaah! E o Instagram teve uma parte muito positiva. Eu conheci uma educadora que
me apresentou todo esse lado das pedagogias participativas. E 0 que mais me
interessou, como eu gosto muito de ler, foram os textos dela, que me abriram o mundo.
Foi o registro da realidade dela, muito parecido com a nossa realidade, e foi ver que é
possivel. Entdo o Instagram para mim, neste sentido, teve um impacto muito positivo,
porque, muito provavelmente, eu iria seguir o E.V.A., o carimbo de mao, coisas que
n6s sabemos que ndo fazem mais sentido para a crianca (Professora Fabiane).

Eu olho 14 as ideias e, a partir do interesse dos meus, tento construir algo naquela
linha, ndo fazer exatamente como esta ali. Como uma ideia que eu vi que era da linha
de tempo dos passaros e até entdo eu ndo pensava em linha de tempo dos passaros, ai
ja peguei a ideia desde o ninho ali, dos ovos, o crescimento... entdo, foi uma ideia que

® Todos os nomes usados ao referir-se as professoras participantes da pesquisa séo ficticios, a fim de preservar o
anonimato e resguardar a identidade delas conforme os preceitos éticos da pesquisa cientifica.
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eu Vi e que eu consegui trazer para a minha realidade. Eu adaptei. E deu super certo.
Eu nunca imaginei uma linha do tempo dos passaros! (Professora Bianca).

Eu vi uma atividade ali que essa profe do Insta estava fazendo com uma crianga e
pensei: bah! Que legal! VVou tentar fazer com os meus! S6 que eu tenho 14! [risadas].
Depois eu fui questionar a pessoa que fez 14 na rede: como tu conseguiu fazer? Quanto
tempo tu demorou para montar essa atividade? Ela me respondeu que foi em torno de
15 a 20 minutos para montar... eu ja ndo, eu demorei quase 1 hora para montar a
atividade. Af as criancas foram 14, brincaram.... S6 que, quando eu vi, virou uma
bagunga aquilo 14, ndo deu certo. Ai, claro, se for colocar uma crianca ali para fazer a
atividade, talvez va dar certo. Mas eu precisava fazer com todos. Ai ndo deu certo,
deu super errado... Essa experiéncia para mim ndo deu certo, mas, pensando agora, se
de repente eu tivesse feito com uma crianga, tivesse sido melhor. Mas ai também eu
penso: até montar todo aquele cenario? A gente fez com a laranja, né: pendura a
laranja, coloca a casca da laranja, o suco da laranja e mais algumas coisas para a
crianca brincar. Depois tem que desmontar... Para mim, foi frustrante. Eu néo
consegui fazer exatamente como ela havia feito 1 (Professora Carine).

Ao dialogar com as professoras sobre os modos como o Instagram se insere no dia a dia,
foi possivel perceber a ambiguidade que essa rede social provoca. Ao mesmo tempo que €
possivel observar o processo do vir a ser professora de criancas, deparamo-nos com busca de
uma docéncia que responda as expectativas da contemporaneidade.

Os discursos do fantasma do tradicional aparecem no medo de continuar a “usar o
E.V.A.” ou de “realizar carimbos com as crian¢as”, ao passo que as pedagogias participativas,
com forte inspiragcdo em Reggio Emilia e alicergadas no Brasil na BNCC, adentram os discursos
como uma nova maneira de ser docente na/para a Educacao Infantil. Nota-se que esse espaco
amplia o repertério das professoras, mas também cria a ideia de uma docéncia ideal. Quando a
professora Carine conta de sua experiéncia de tentar reproduzir uma proposta com as criancgas,
explicita esse conflito. E nesse cenario que a (auto)formagcao corre o risco de ser capturada pela
I6gica da performatividade neoliberal e da ideia da inovacdo. A responsabilidade pela formacédo
do sujeito e por aquilo que da (ou ndo) certo recai sobre a professora, que conta da sua frustragdo
em ndo se satisfazer com a proposta: “Para mim, foi frustrante. Eu ndo consegui fazer
exatamente como ela havia feito 1a” (Professora Carine).

Essa imagem coloca sob suspeita o lugar que a rede ocupa, pois tensiona a propria
professoralidade defendida por Pereira (2016, p. 53), deixando de ser um processo reflexivo,
“[...] uma diferenga na organizagdo da pratica subjetiva [...], uma diferenca produzida na
superficie de sua subjetividade que contamina suas formas de ser. Ndo determina. Contamina,
interfere [...]”. Os perfis e os conteldos que circulam afetam as docentes, produzindo uma
identidade que “[...] € uma determinacdo, € uma reducao das possibilidades do que se pode ser
a certo padréo, um estereotipo que tende a se repetir” (Pereira, 2016, p. 54).

A exposicdo aos contetdos da rede social captura e convida a desenvolver modos de
operar no interior das escolas, o que se torna eficaz ao apresentar espagos que tém essa docéncia,
vista como moderna e atual. Esse ideal de docéncia, de escola e de infancia que os perfis
apresentam e expdem provoca um sentimento de busca para aproximar a prépria pratica desse
modelo. A estética visual que a rede social mostra leva as professoras a serem espectadoras e
consumidoras dessa pedagogia da escola de Educagdo Infantil e a atribuirem um valor para essa
abordagem e esse modelo docente, o que influencia as subjetividades e a constituicdo desse
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sujeito. Esse comportamento fica claro quando a professora Bianca explica a ideia de fazer a
linha do tempo dos péssaros.

Do mesmo modo que Carvalho (2024) aponta para uma padronizacdo da docéncia na
Educacgdo Infantil por meio de livros, percebo que os perfis pedagdgicos parecem também
constituir espacos gque ensinam a ser professora nessa etapa. Parece estarmos diante da logica
mercadologica da aprendizagem apontada por Biesta (2017, p. 80, traducgéo propria):

Estamos também rodeados de afirmacdes de que a aprendizagem é algo inevitavel,
algo que [...] ndo podemos deixar de fazer e, portanto, algo que ndo deveria acontecer
apenas em centros educacionais, faculdades e universidades, mas deveria realmente
continuar em todo 0 mundo [...] (a ideia de aprendizagem ao longo da vida, ou seja, a
aprendizagem que permeia todos os aspectos de nossas vidas).

Essa l6gica se aproxima do que Han (2018, p. 9) escreve: “[...] o eu como projeto, que
acreditava ter se libertado das coercGes externas e das restricdes impostas por outros, submete-
se agora a coacdes internas, na forma de obrigacdo de desempenho e otimizacao”. Essa ideia
de aprendizagem ao longo da vida desde a Educacdo Infantil “[...] até a aprendizagem ativa na
reforma é apresentada ‘como um fator importante na promo¢do do emprego e do
desenvolvimento econdmico’ e, além disso, na promocédo também ‘da democracia e da coesdo
social’ [...]” (Biesta, 2017, p. 85, traducdo propria). E uma aprendizagem que modela, “[...] é
um movimento de repeticdo de identidades, de auséncia de criacdo” (Pereira, 2016, p. 115).

A exposicdo continua aos contetidos produzidos nas redes sociais é um dispositivo de
captura, ao induzir as professoras a ado¢do de modos especificos de operar no interior das
instituices escolares. Essa captura se mostra eficaz quando apresenta uma docéncia associada
aos discursos da modernidade, da inovacédo e da atualizacdo permanente. O ideal de docéncia,
de escola e de infancia construido e difundido por esses perfis mobiliza nas professoras
espectadoras o0 desejo de aproximacdo de suas praticas a esses modelos, cada vez mais
propagados contemporaneamente.

6 PRODUTO EDUCACIONAL

O Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Bésica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Farroupilha, tem como
objetivos o0 anincio dos achados da pesquisa por meio de um artigo cientifico e o
desenvolvimento de um PE. Este visa colaborar para os processos de ensino e aprendizagem
atrelados a divulgacéo de pesquisa cientificano meio social, sendo também uma forma de tornar
0 percurso de pesquisa mais abrangente. Sua finalidade consiste em solucionar ou auxiliar na
resolugcdo de um problema local que o pesquisador decide investigar. Neste percurso, o PE
proposto esteve intimamente entrelagcado com a nossa escolha metodolégica — a pesquisa
(de)formagéo.

Ao longos dos quatro encontros (de)formativos, buscamos problematizar e diferenciar
os processos de (auto)formacgdo: aqueles que alimentam a “caixa de ferramentas” (Rechia;
Larrosa, 2019) e que ajudam as professoras a pensarem intencionalmente nos recursos, métodos

10 Os recursos utilizados nos encontros (de)formativos estdo disponiveis no apéndice B ao final deste artigo.
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e metodologias que irdo escolher para estar junto das criang¢as no cotidiano da escola e aqueles
que as colocam como empresérias de si, responsabilizadas individualmente pelos processos
formativos atrelados, ultimamente, a légica da inovagéo.

Partimos da crenca de que a docéncia acontece na processualidade, num continuo
processo de constituicdo de si. No entendimento de Pereira (2016, p. 170): “Bem-vindo e
bendito seja 0 movimento, o vir-a-ser, o devir que ndo me deixa ser eterno”. O intuito, ao longo
dos encontros, era trabalhar com a ideia de:

[...] uma figura provisoria estabelecida pelo atravessamento de forgcas que, ao
presentificar-se, desencadeia imediatamente seu potencial de desterritorializaco,
abrindo-se para a processualidade essencial e retornando a abertura a0 movimento
infinito que, perpetuamente, engendrara esse ciclo de se/vir-a-ser (Pereira, 2016, p.
120).

Suspeitamos das receitas prontas que sdo veiculadas na rede social e de uma concepcao

Unica de docéncia na Educacdo Infantil que vem sendo observada, no contexto social brasileiro,

com ainda mais forca depois da BNCC e parece ter transformado os sujeitos em empresarios
de si:

O homem sabe se conduzir ndo por natureza, mas gragas ao mercado, que constitui

processo de formacdo. Posto cada vez mais frequentemente em situacdo de mercado,

o individuo pode aprender a conduzir-se racionalmente. Eshoca-se assim, dessa vez

de maneira indireta, o tipo de a¢do ligado & governamentalidade neoliberal: a criagdo

de situacOes de mercado que permitem esse aprendizado constante e progressivo [...]

o individuo é conduzido a governar a si mesmo no mercado (Dardot; Laval, 2016, p.
140-141)

Como critério para participacdo nos ciclos “Estudos (De)Formacao” nesta pesquisa, que
objetivou levar as profissionais a pensarem sobre esses mecanismos que atravessam o modo
de producdo da(s) docéncia(s) na contemporaneidade, foram abertas inscri¢es via formulario
eletronico divulgado nas redes sociais para professoras que atendam ao publico da Educacéo
Infantil na Serra Gaucha. Ao longo dos quatro encontros, que aconteceram em quintas-feiras, nos
dias 28 de agosto e 4, 11 e 18 de setembro, oito professoras participaram dos momentos das 18h30
as 21h no IFRS — Campus Farroupilha. Destas, duas eram da cidade de Farroupilha, quatro de
Bento Goncalves e duas de Nova Petrdpolis. Grande parte das professoras participantes atuam
somente na Educacdo Infantil. Somente uma delas € docente também do Primeiro Ano do
Ensino Fundamental; cinco delas trabalham em duas escolas (manhd em uma e tarde em outra)
e as outras trés professoras trabalham exclusivamente em uma instituicdo de ensino. De acordo
com o material preenchido no momento da inscrigdo, todas as professoras participantes
possuem formacdo em nivel superior em curso de Licenciatura em Pedagogia e especializacdo
na area. Apenas uma delas formou-se em curso EaD, as demais trilharam sua primeira
experiéncia formativa em jornada presencial. A participacdo para os encontros foi aberta ao
publico tanto das instituicGes de ensino privado quanto do ensino publico, havendo cinco
professoras da escola publica e trés de institui¢fes privadas.

Esses encontros (de)formativos contaram como o PE do programa, visto que, durante a
caminhada, as participantes se (de)formaram ao discutirem os assuntos abordados!!. Em todos

1 No relatério disponivel, é possivel encontrar fotografias que narram e contam um pouco mais sobre este percurso
(de)formativo, assim como sobre o0s recursos que foram feitos com o grupo ao longo dos quatro encontros. No link
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0s quatro encontros, tive o auxilio de uma colega do grupo de pesquisa que ficou responsavel
pelos registros fotograficos da noite.

No primeiro encontro (de)formativo, junto das professoras que estiveram presentes,
constituimos um caminho formativo a partir do tema inicial: “Sentidos da docéncia na Educacéo
Infantil e as rela¢gdes com as docéncias no Instagram”. Nessa oportunidade, o enfoque foi
conhecer de que maneira as professoras o viam e o entendiam e como cada uma se apropriava
daqueles conteudos e imagens publicizados. Nessa noite, cada professora contou suas
experiéncias com a rede social, trazendo pontos positivos e negativos de ter nesse espaco um
suporte para desenvolver a sua docéncia, sendo, muitas vezes, atravessadas por imagens
polidas.

No segundo encontro, denominado “Docéncias no contemporaneo: mudangas nos
modos de pensar a docéncia para a escola infantil”, fizemos uma retomada historica da
Educacao Infantil no Brasil e cada professora falou sobre suas experiéncias e sua constitui¢ao
docente nesse lugar. Discutimos sobre a centralidade do trabalho intencional e autoral no
interior de cada escola e da cultura que se imp&e no modo como se organizam 0S espacos € a
forma de construir essa docéncia na companhia de outras pessoas. Tensionamos também a
questdo de que somos capturadas por imagens polidas publicizadas na rede e os perigos de
termos somente nela referéncias para pensar esse trabalho minucioso e necessario ao professor
da Educagéo Infantil.

Ao iniciarmos o terceiro encontro, as discussdes acerca das imagens polidas seguiram
nos conduzindo a pensar essa docéncia. O encontro teve como tema disparador “Docéncias no
contemporaneo: a estética da/na rede social Instagram”. Na oportunidade, dialogamos sobre a
estética natural desses espacos publicizados, que mostra, na verdade, um registro paralisado,
preparado para ser fotografado e capturar o olhar. Refletimos sobre a necessidade do consumo
de formacédo continuada e a responsabilizacao de si nessa jornada. O didlogo também se deu
pela problematizagdo do que é comumente ouvido e buscado na Educacao: a logica da inovacao,
de ultrapassar as barreiras tradicionais de ensino, e nossa ligagdo a modelos que se multiplicam
como salvadores da escola. Nessa discussdo, pensamos sobre os discursos neoliberais que nos
colocam numa posicgéo de busca constante por formacéo e os perigos de estarmos reproduzindo
modelos unicos na docéncia com criancgas. Nesse encontro, olhamos com mais disponibilidade
para o termo neoliberalismo e seus atravessamentos no cotidiano.

No quarto e ultimo encontro, tivemos a participacdo da minha professora orientadora,
Samantha, que problematizou com o grupo algo que € central neste estudo: a artesania de fazer-
se docente. O assunto norteador foi “Artesania e docéncias: articulagdes do pensar-fazer na
Educacao Infantil”.

No primeiro encontro, cada professora recebeu um caderno para que lhes acompanhasse
e que poderiam ser seus diarios, espaco em que poderiam escrever sobre os mais diversos
assuntos que perpassassem seus pensamentos ao longo dos quatro encontros (de)formativos.
Acreditando na artesania e no uso das maos com uma relacdo teorico-pratica, buscamos em
cada um deles desenvolver materiais que se relacionassem com o fazer pedagogico na Educacgao
Infantil como algo singular, construido intencionalmente por cada professora com “suas

do PE, disponibilizado a seguir, também é possivel ver o material visual produzido para conduzir os didlogos com
as docentes.
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ferramentas”. Esses materiais ficaram com a pesquisadora, para que possam constituir material
de andlise para estudos posteriores.

Figura 7 — Captura de tela tépicos discutidos nos encontros (de)formativos
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que o Instagram funciona como um dispositivo do contemporaneo que
captura a subjetividade, que tensiona a professoralidade ao deslocar a formacdo docente para
uma logica performatica e mercadologica. Isso distancia e diferencia dos movimentos que
Pereira (2016) entende como processualidade, transformando as professoras em empresarias de
si, responsabilizadas pelos processos formativos requeridos para essa “nova docéncia na
Educagao Infantil”.

O percurso formativo proposto ao longo dos quatro encontros, em especial o primeiro,
que serviu de base na construgéo dos dados deste artigo, visou criar um espaco de reflexdo sobre
0s modos de pensar e fazer a docéncia atualmente. Entendo que uma das contribui¢des desta
pesquisa esta no fato de defender e acreditar nos processos institucionais de formacéo critica
sobre as midias digitais e a forma como elas atravessam o cotidiano das pessoas. Além disso, 0
PE deste estudo pode, de alguma maneira, contribuir para a problematizacédo e a ampliacdo das
lentes das professoras participantes da pesquisa, tensionando os modelos prontos, as imagens
paralisadas e a mobilizacdo do pensamento ao poder vislumbrar a docéncia como artesania,
pela processualidade:

Entendendo-se o ser como producdo de diferencgas [...], pretende-se que todas as
figuras da préatica sejam tomadas em sua provisoriedade, como emergéncias em um
tempo processual. As praticas ndo sdo linearidades causais, exercicios de roteiros pré-
estabelecidos. A possibilidade de novos cruzamentos de forcas é infinita: a cada
momento, afetamos e somos afetados pelo mundo a nossa volta. E essas afecgdes
deixam marcas, que vao se acumulando até que nao seja mais possivel resistir a
mutacao [...] (Pereira, 2016, p. 125-126).
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Ao mesmo tempo, reconheco os limites deste estudo, pois consistiu em um processo
formativo realizado com um grupo especifico de professoras, além de que foi feita uma escolha
pontual de perfis pedagdgicos. Isso nos leva a pensar que o0s achados da pesquisa ndo podem e
ndo devem ser generalizados.

Conforme anuncia Carvalho (2024), reivindicamos a centralidade do pensamento
docente, sua autoria no cotidiano da escola e o reconhecimento de um trabalho sustentado pelo
sentido e pelo significado que tem ao ser desenvolvido com as criangas no interior de cada
escola. Acreditamos e defendemos a constituicdo de uma docéncia a partir daquele

[...] sujeito que se produz em uma préatica de ensinar, de trabalhar na formagéo de
outros sujeitos, em uma pratica de educar. [...] alguém que escolhe esse caminho
como via de percurso no mundo [..] dessa condicdo de professor, dessa
professoralidade, entendida como uma diferenca que o sujeito experimenta na
producéo de si (Pereira, 2016, p. 13).

N&o deve ser algo imposto nem forjado, mas sim uma escolha feita pelas professoras
cientes do seu trabalho, do necessario investimento no estudo e da complexa misséo que é viver
a professoralidade na Educagéo Infantil.

[...] defendemos a importéncia de os(as) docentes pensarem sobre 0os modos como
produzem a si mesmos(as), pelos discursos que os(as) constituem — e os(as) levam a
constituir-se — profissionalmente. Além disso, entendemos a importancia de que 0s(as)
docentes exercitem a critica as demandas instituidas, percebendo-se como coletivo que
partilha a educacdo de criangas e cuja singularidade do oficio profissional exercido
ndo cabe em uma lista de prescri¢fes a serem executadas [...] (Carvalho; Bernardo;
Lopes, 2021, p. 54).

“Quicda, o que define um oficio seja 0 conhecimento dos materiais € 0 bom uso das
ferramentas” (Rechia; Larrosa, 2019, p. 26): uma docéncia como oficio, como construcdo de
conhecimento a partir dos sentidos empregados na relagdo entre docentes e criancas, a dupla
autoral envolvida no verdadeiro processo de ensino e aprendizagem.

Ancoro meu pensamento em Rechia e Larrosa e na sua metafora da caixa de ferramentas
para posicionar-me em defesa da constituicdo de uma docéncia a partir daquele que a vive no
cotidiano, em didlogo com as experiéncias concretas das escolas, com os saberes produzidos
coletivamente e com a reflexdo critica sobre as condic¢des historicas, politicas e sociais que
atravessam o trabalho docente. Assim, embora os perfis pedagdgicos nas redes sociais possam
operar como espacos de encontro, coletividade, inspiracéo e circulacdo de praticas, € necessario
problematizar os ideais de docéncia, infancia e escola que neles se constroem e se disseminam,
muitas vezes de forma homogénea. Tais ideais, ao capturarem subjetividades, podem deslocar
a formacgédo continuada para uma ldgica individualizada e performativa, esvaziando o carater
coletivo, critico e institucional da formacdo docente. Desse modo, reafirmo a importancia de
uma formacéo que reconheca as redes como espacos de troca, mas que ndo tire a centralidade
das politicas puablicas e dos processos formativos comprometidos com a pluralidade das
infancias e com a docéncia como pratica situada.

Por fim, compreendo que esta pesquisa contribui para ampliar as discussdes sobre os
processos de (auto)formacgéo docente na/para a Educacéo Infantil no contemporéaneo, ao passo
que problematiza os modos como o Instagram atravessa o cotidiano e 0 modo de (com)partilhar
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contetdos formativos para professoras. Como possibilidade de continuidade, novas
investigacOes podem aprofundar a compreensao sobre o papel das redes sociais na constitui¢do
da identidade docente, bem como analisar outras paginas/perfis educativos de diferentes
plataformas digitais. Do ponto de vista da formacao de professores, os resultados desta pesquisa
indicam a relevancia de promover espacos coletivos de didlogo, reflexao e problematizacdo das
praticas docentes, fortalecendo os processos formativos que reconhecam a docéncia como
pratica autoral, criativa e processual.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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