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Resumo: O estudo aborda a aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em idade
escolar, analisada sob a perspectiva da Educacdo, das Neurociéncias e da Psicologia da Aprendizagem e busca
contribuir para o reconhecimento das especificidades do TEA e do processo de aprendizagem de estudantes
com este transtorno em idade escolar. Metodologicamente, a pesquisa se qualifica como qualitativa e faz uso
de analise de legislacbes nacionais acerca da inclusdo escolar e de revisdo bibliografica em autores das areas
de Educagdo, Neurociéncias e Psicologia da Aprendizagem, Cosenza e Guerra (2011), Kuperstein; Norte;
Biazus; Gomes (2018), Lent (2019), Crespi, Noro e Noébile e na Plataforma SciELO e no Portal de Periédico
CAPES, com o recorte temporal de cinco anos para levantar as principais discussfes contemporaneas sobre a
tematica. Os resultados revelam que o processo de aprendizagem no contexto do TEA requer praticas
intencionais, ambientes acolhedores, metodologias flexiveis e ativas, afetividade e recursos visuais e
tecnoldgicos para potencializar a aquisicdo de habilidades, de comportamentos e de conhecimentos
significativos. Além disso, o estudo indica que a correlagdo entre Educacdo e Neurociéncias, pode auxiliar 0s
docentes na promocao de praticas pedagdgicas mais inclusivas em sala de aula, visto que o entendimento sobre
0 neurodesenvolvimento e sobre as dificuldades e transtornos de aprendizagem, deslocam o foco da corregéo
de comportamentos, para a construcdo de estratégias pedagdgicas que respeitem as especificidades de
aprendizagem do estudante.

Palavras chave: Aprendizagem. Inclusdo. Neurodesenvolvimento. TEA.

1 INTRODUCAO

A aprendizagem pode ser entendida como um processo de mudangas no comportamento que
ocorrem mediante a vivéncia de experiéncias e aos processos neurobioldgicos relacionados ao
amadurecimento de estruturas fisicas e fungdes emocionais, psicoldgicas e bioldgicas do organismo.
Aprender € uma capacidade inata e constante na vida humana e é essencial para o desenvolvimento

humano e para a integracdo social. Pesquisas recentes no &mbito das Neurociéncias, indicam que por
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ser uma constante na vida humana, somos eternos aprendizes, e que, por cada um de nds sermos
constituidos por contextos e experiéncias proprias, habilidades e singularidades Unicas, é possivel que
cada individuo desenvolva diferentes formas e estratégias, ritmos e necessidades especificas para que
a aprendizagem se concretize (Lent, 2019).
No contexto da aprendizagem, podemos nos deparar com situacGes em que 0 Processo ocorre
sem grandes dificuldades, mas também, podemos encontrar situa¢@es e sujeitos que demandam dos
educadores abordagens especificas e flexibilizadas que favorecam a aquisicdo e o desenvolvimento
de habilidades e competéncias. Algumas vezes, estas abordagens podem estar relacionadas a
dificuldade de aprendizagem e em outras, a transtornos de aprendizagem, sendo que podem, mas nao
necessariamente, estar relacionadas a deficiéncias e/ou transtornos do neurodesenvolvimento.
Neste estudo, voltaremos o olhar para a aprendizagem no contexto do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que é um transtorno do neurodesenvolvimento que implica em comprometimentos
significativos e abrangentes em areas essenciais do desenvolvimento, como a interacdo social, a
comunicacdo, além da presenca de padrfes de comportamento estereotipados, interesses restritos e
atividades repetitivas. No Brasil, a pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia para todos
os efeitos legais, sendo que a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, indica - nos incisos | ou Il-
que é considerada pessoa com TEA aquela que apresenta:
| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interacdo sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacéo

social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relacGes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados
por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (Brasil, 2012).

Ja o neurodesenvolvimento é compreendido como um processo continuo, dindmico e
complexo de maturacdo do sistema nervoso central. Esse processo tem inicio no periodo gestacional,
progride intensamente durante a infancia e a adolescéncia e estende-se, em certos aspectos, até o
inicio da vida adulta. Segundo Crespi, Noro e Ndébile (2020), o neurodesenvolvimento pode ser
condicionado por aspectos bioldgicos, culturais e ambientais, de modo que alteracfes nesse percurso
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podem comprometer o desenvolvimento integral e 0 avanco nos primeiros anos de vida, onde €
caracterizado pela intensa formacéo de conexdes entre células nervosas (sinapses?).

Durante a infancia, as experiéncias vivenciadas, os estimulos sensoriais, os vinculos afetivos
e as interacBes sociais, tornam-se determinantes para a estruturacdo de circuitos cerebrais
fundamentais marcado pela plasticidade* cerebral e pela interacdo constante entre fatores que podem
apresentar alteracfes no percurso do neurodesenvolvimento, 0os quais impactam a cognicdo, a
socializacdo e o comportamento. Tais processos constituem uma interface crucial entre o individuo e
0 ambiente, sendo fundamentais para o seu desenvolvimento global.

A compreensdo sobre o neurodesenvolvimento fornece a base significativa para situar os
transtornos do neurodesenvolvimento e os transtornos de aprendizagem como variantes deste
processo. Contudo, para que essa perspectiva se consolidasse, foi necessario percorrer uma trajetéria
histdrica de transformacéo de concepcdes sobre a deficiéncia no Brasil, ja que por muito tempo, as
deficiéncias estiveram associadas a estigmas sociais e eram interpretadas como sinénimo de
incapacidade e inadequacdo, como veremos adiante.

Atualmente, embora o discurso sobre a incluséo escolar seja difundido no sistema educacional
nacional, as reflexdes sobre praticas efetivas para apoiar o processo de aprendizagem de criangas com
deficiéncia e especificamente, estudantes com TEA, mostram-se ainda incipientes. Esse cenério
contrasta com a realidade observavel, se por um lado, verifica-se um crescimento expressivo nas
matriculas de estudantes com TEA e/ou com outras necessidades educacionais especificas (NEE) em
escolas regulares (INEP, 2024) atestam esse aumento, evidenciando um compromisso formal das
redes de ensino com a inclusdo e a promocdo de uma educacdo equitativa, por outro, ainda
encontramos diversas barreiras vivenciadas por estes estudantes nos espacos escolares regulares.

Os avangos expressivos na inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro

autista, altas habilidades e superdotacdo nas classes comuns, mostra que entre 2020 e 2024, o

3Sinapses se caracterizam como 0 espaco de transmissdo de informagdes entre as células nervosas, conhecidas como
neurdnios (Crespi, 2020).

*Plasticidade cerebral é uma capacidade inata do cérebro humano e se constitui pela capacidade cerebral de modificar
conexdes nervosas e se reorganizar estruturalmente e funcionalmente mediante interag@es do individuo com o meio fisico
e social.
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percentual de estudantes incluidos cresceu de 93,2% para 95,7%, sendo que 0 maior aumento
proporcional ocorreu na educacéo infantil (INEP, 2024), Este cenario demanda a¢des simultaneas em
duas frentes estratégicas: a sistémica e a pedagdgica. Na primeira, € crucial desenvolver politicas
publicas de inclusdo educacional, embasadas em evidéncias cientificas, que simultaneamente
financiem e incentivem a pesquisa aplicada e estabelecam protocolos padronizados e eficazes de
identificacdo precoce do TEA. Na segunda, e com igual urgéncia, é necessario implementar préaticas
pedagogicas inclusivas que coloquem o estudante no centro, assegurando ndo s6 seu acesso, mas
também uma permanéncia efetiva e uma aprendizagem de qualidade para todos.

Para que se fale em inclusdo escolar, € necessario refletir sobre o que entendemos por
educacdo inclusiva e sobre as praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas na escola. Para além de
legislagbes e politicas publicas, é preciso compreender, acolher e valorizar os estudantes com
deficiéncia nos espacos escolares para que eles aprendam e desenvolvam suas habilidades. Diante do
exposto, esta pesquisa busca contribuir para o reconhecimento das caracteristicas do TEA e sobre as
especificidades que permeiam o processo de aprendizagem de estudantes com este transtorno em
idade escolar.

A presente pesquisa se organiza da seguinte forma: introducdo, onde apresenta-se uma breve
contextualizacdo sobre aprendizagem, TEA, neurodesenvolvimento e inclusdo, seguido pelo
desenvolvimento, onde discorre-se sobre o historico da Inclusdo no Brasil, Transtorno do Espectro
Autista e aprendizagem e ndo-aprendizagem. Na sequéncia, apresenta-se o percurso metodologico
adotado na pesquisa, seguido pelas analises dos artigos cientificos selecionados em bases de dados
académicas e as consideraces finais, que retomam conceitos e apresentam reflexdes sobre a tematica

discutida na pesquisa.
2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Histérico da inclusao escolar no Brasil

A inclusdo escolar no Brasil iniciou-se formalmente em 1854, com a criacdo do Imperial

Instituto dos Meninos Cegos, trazido da Europa e instituido por D. Pedro Il por meio de um decreto.
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Este marco representou a primeira atencdo estatal dedicada as pessoas com deficiéncia. Contudo, foi
apenas em 1906, no Rio de Janeiro, que as escolas publicas comegaram a atender estudantes com
Deficiéncia Intelectual.

Na década de 1920, deu-se a expansdo das instituicdes de educacdo especial, cujo objetivo
principal era a busca pela cura e reabilitagdo. Conforme os anos passavam, em 1933, o Conselho
Nacional de Educacdo permitiu o ingresso de estudantes cegos no ensino regular, um passo
fundamental para a inclusdo escolar. A partir desse momento, comecgaram a ser implementadas leis e
decretos para assegurar o direito das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar regular.

Um avanco significativo ocorreu com a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), que em
seu Capitulo 111, sobre a Educacéo, da Cultura e do Desporto, estabeleceu no Artigo de nimero 205
que “a educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia”. Em complemento, o Artigo de
namero 208 determinou que o dever do Estado sera efetivado mediante a garantia de “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. Apesar de trazer em seu texto, o termo “portadores de deficiéncia”, que atualmente esta em
desuso, este dispositivo legal constitui um marco fundamental, ja que passou a assegurar formalmente
o direito de acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino regular, com o apoio de
recursos e servigos especializados.

Refletindo sobre a evolugéo desse entendimento, a criacao da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008) estabeleceu a incluséo
como um novo paradigma educacional, visto que,

O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educagdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepc¢éo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanca em relacdo a idéia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p. 5).

Além disso, este documento passou a reconhecer a Educacdo Especial como uma modalidade
que deve permear todos os niveis da Educacdo Basica. Dessa maneira, a PNEEPEI (Brasil, 2008)

reforca a necessidade de promover praticas pedagogicas inclusivas que respeitem as diferencas,
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valorizem a diversidade e favorecam o desenvolvimento integral dos estudantes, garantindo igualdade
de oportunidades no processo educativo.

No que diz respeito a protecdo de grupos especificos, a Lei Berenice Piana de n° 12.764/2012
(Brasil, 2012) é um importante instrumento de garantia de direitos para as pessoas com TEA, ja que
equipara, para fins legais, o autismo a deficiéncia e prevé ndo apenas a garantia de direitos
fundamentais as pessoas autistas, como acesso a saude (diagnostico, tratamento e medicamentos),
educacdo, protecdo social e trabalho, mas também explicita a proibicdo das escolas regulares de
negarem matricula aos estudantes com TEA. Este é um importante avanco legal, que visa aproximar
essa populagéo da escola regular, embora ainda existam significativos entraves nestes espagos para a
sua permanéncia, aprendizagem e incluséo efetiva.

No escopo mais amplo de leis que visam proteger e garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia, é fundamental destacar a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI, lei
n°® 13.146/2015, destinada a “assegurar € a promover, em condicoes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (Brasil, 2015, s.p). Além disso, o Plano Nacional de Educacdo - PNE (Brasil, 2014)
estabelece metas especificas para a inclusdo de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Em conjunto, essas leis representam marcos legislativos fundamentais para a incluséo social
e para a protecdo dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil. Contudo, o grande desafio atual
estd na efetividade dessas politicas em um pais tdo amplo e diverso. Na pratica, a falta de formacéo
docente para lidar com a diversidade e com as especificidades dos estudantes, somada a limitacdes
de acessibilidade e a uma visdo que ancora a deficiéncia exclusivamente no individuo, resultam em
atitudes que, no fim, perpetuam a exclusdo. Essas barreiras, muitas vezes invisiveis, impedem a plena
participagdo dos estudantes e inviabilizam o desenvolvimento de uma cultura escolar

verdadeiramente acolhedora.

2.2 Transtorno do Espectro Autista
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O TEA € um distarbio do neurodesenvolvimento de inicio precoce e curso crdnico, com
etiologia multifatorial ainda ndo completamente desvendada (Kuperstein; Norte; Biazus; Gomes,
2018). Estudos apontam que o TEA esta relacionado a alteragdes neurobiolédgicas que afetam a
conectividade entre regides do cortex cerebral, resultando em dificuldades cognitivas que envolvem
integracdo de informaces e coordenacao neural. Evidéncias também indicam um desequilibrio entre
funcdes excitatorias e inibitérias das sinapses corticais, o que influencia diretamente o
comportamento social e o processamento de informacgdes Cosenza; Guerra, 2011.

Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 5% edi¢do (DSM-5, 2014,

p. 50), o TEA ¢é definido por déficits persistentes em dois dominios principais:

1. Comunicacgdo social e interacdo social: Inclui dificuldades em reciprocidade socioemocional,
comportamentos comunicativos ndo verbais (como contato visual e expressdes faciais), e
desenvolvimento, manutencdo e compreensdo de relacionamentos apropriados ao nivel de
desenvolvimento.

2. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades: Caracterizados por
estereotipias motoras ou verbais, insisténcia em rotinas rigidas, interesses fixos e incomuns, e
reacdes sensoriais atipicas (hiper ou hipo reatividade a estimulos).

De forma a compreender as necessidades especificas das pessoas autistas, faz-se necessario
indicar que ha uma variacéo no nivel de suporte demandado no TEA. Visto que 0s niveis de suporte
variam de acordo com a demanda de apoio necessario para realizar as atividades diarias.

O nivel 1 de suporte, refere-se a individuos que precisam de algum apoio, ja que apresentam
dificuldades em iniciar interacGes sociais e organizacdo comportamental. O nivel 2 de suporte,
abrange aqueles que necessitam de apoio substancial, com prejuizos mais evidentes na comunicacao
social e maior rigidez comportamental, ja o nivel 3 de suporte indica uma exigéncia de apoio muito
substancial devido a déficits severos e dificuldade extrema em lidar com mudancas, interferindo
significativamente no funcionamento diario (DSM-5, 2014, p. 52).

Entre os comportamentos que podem ser comumente observados no TEA estdo o isolamento
social, as dificuldades em realizar atividades em grupo, pouca interagdo com o outro, dificuldade nas
relacOes afetivas, limitages na comunicacgao verbal e ndo verbal e pouco contato visual. Ademais,
conforme pontuam Cosenza e Guerra (2011, p. 134), “as caracteristicas marcantes sao 0s

comportamentos estereotipados e os problemas de comunicacao, habilidade social e de cogni¢do”.
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Também ¢é possivel observar um conjunto de manifestacdes que podem incluir
particularidades no processamento sensorial, fixac&o por rotinas, rituais comportamentais e interesses
restritos, além de uma dificuldade frequente em lidar com situa¢fes novas. Tais caracteristicas, que
tendem a persistir na vida adulta, impactando significativamente na socializacdo, na construcao da
autonomia e na participacdo efetiva do individuo na sociedade.

Na infancia, a auséncia ou o desenvolvimento atipico de capacidades sociais e
comunicacionais pode constituir um obstaculo direto a aprendizagem, sobretudo em ambientes que
demandam interacdo constante com os pares. E comum que o TEA seja associado a desafios
intelectuais e linguisticos, os quais se manifestam, por exemplo, em um vocabulario restrito, no uso
inadequado de estruturas gramaticais ou na dificuldade para elaborar frases completas, no entanto,
isto ndo quer dizer que estudantes com TEA ndo podem aprender e que ndo devem estar em salas de

aula comuns, como veremos na sequéncia.

2.3 Aprendizagem e ndo-aprendizagem

A aprendizagem é uma capacidade inata no ser humano, que se inicia ainda na gestacéo e se
estende por toda a vida (Cosenza e Guerra, 2011). Assim, € evidente que o processo de aprendizagem
antecede o ingresso formal da crianga no espago escolar, uma vez que somos continuamente expostos
a elementos culturais e interacdes sociais nos diversos ambientes que frequentamos, no entanto, € no
ambiente escolar que ha intencionalidade pedagdgica para que a aprendizagem de conceitos e 0
desenvolvimento de habilidades académicas, sociais, fisicas, entre outras, devem ocorrer e € para este
espaco que direciona-se esta pesquisa.

Por outro lado, é fundamental considerar que a aprendizagem decorre da interacdo entre
processos intrinsecos e extrinsecos ao sujeito, ndo dependendo, portanto, exclusivamente do contexto
institucionalizado da escola. Nesse sentido, Crespi, Noro e Nobile (2020) argumentam que o
desenvolvimento humano resulta da interagdo entre cultura e heranga biologica, o que, por sua vez,
abre novas possibilidades de aprendizagem. Esse processo pode promover a formagdo de novas
sinapses, facilitando o fluxo de informacdes, integrando circuitos nervosos e permitindo que novos

conhecimentos se construam sobre saberes prévios (Cosenza e Guerra, 2011).
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Desse modo, os conhecimentos sdo continuamente adquiridos e ressignificados por meio das
experiéncias vivenciadas dentro e fora do ambiente escolar, visto que ao ser estimulado a gesticular,
nomear objetos, interagir socialmente, explorar ambientes, brincar livremente e estruturadamente, a
crianca, desde muito cedo, tende a adequar-se as demandas e possibilidades de seu entorno. Além
disso, é fundamental reforcar que por ser um fenémeno singular e influenciado pelo ambiente externo,
por condicdes de salde, alimentagdo, sono e pela estrutura neurobioldgica de cada pessoa, € esperado
que existam variag¢Oes tanto no ritmo quanto na forma de aprender.

Essa variabilidade natural no ritmo e na forma de aprender evidencia que as dificuldades de
aprendizagem ndo devem ser interpretadas como anormalidades, mas, sim, como expressdes da
diversidade inerente ao desenvolvimento humano. Quando o processo de aquisi¢cdo de conhecimento
ndo acompanha os padrdes esperados para determinada faixa etaria ou contexto, é crucial investigar
se as singularidades do aprendiz estdo em descompasso com as metodologias de ensino ou com a
estrutura do ambiente educacional, visto que todos tém condicdes de aprender, mas € necessario que
se considere suas especificidades.

Se todos sdo capazes de aprender, despontam duvidas sobre motivos pelos quais alguns
estudantes, aparentemente, ndo aprendem o conhecimento que os professores estdo mediando em sala
de aula. Neste contexto, € necessario investigar a “nao-aprendizagem”, que se refere as dificuldades
ou desafios persistentes no processo de adquirir, processar, reter ou utilizar informacdes, que podem
ser causados por fatores bioldgicos ou externos e que podem implicar em dificuldades ou em
transtornos de aprendizagem.

Cosenza e Guerra (2011, p. 130) explicam que “as dificuldades de aprendizagem resultam de
muitos aspectos que interferem na aquisicdo de novos esquemas, Ou seja, na reorganizagédo do cérebro
para a producdo de novos comportamentos”, as quais podem ser relacionados com fatores extrinsecos
e transitérios, como a falta de apoio familiar, a condi¢do socioeconémica, a falta de rotina para
estudos em casa, a interagcdo com professores e colegas e as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
professores.

Assim, evidencia-se que a aprendizagem, embora mediada por processos cerebrais, depende

igualmente da interacdo entre o individuo e seu ambiente, estando relacionada a ambos. Dessa forma,
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as dificuldades de aprendizagem ndo se restringem a fatores neurobiologicos, uma vez que aspectos
ambientais, sociais e culturais também exercem influéncia significativa. Portanto, um estudante com
funcbes cognitivas preservadas e sem alteragdes no sistema nervoso pode, ainda assim, enfrentar
desafios para aprender, que podem ser superados por meio de uma rede de apoio envolvendo familia
e escola, possibilitando o desenvolvimento das habilidades necessarias para seguir aprendendo.

Por outro lado, dificuldades persistentes podem indicar a presenga de transtornos de
aprendizagem. Nesses casos, torna-se necessaria a identificacdo de barreiras especificas de origem
intrinseca ao individuo. Tais fatores, frequentemente de base neurobioldgica, abrangem funcdes como
atencdo, memdria, capacidade de raciocinio e aspectos motivacionais e emocionais, além de
condigdes fisicas e fisiologicas.

Os Transtornos de Aprendizagem (TA) consistem em condic6es especificas que resultam em
um desempenho escolar abaixo do esperado para a idade, prejudicando a aquisicdo de habilidades
fundamentais como leitura, escrita e raciocinio légico-matematico. Entre os principais transtornos
estdo a dislexia, a disgrafia, a disortografia e a discalculia, os quais impactam significativamente o
desenvolvimento cognitivo e o rendimento académico.

Em linhas gerais, a dislexia caracteriza-se por uma dificuldade persistente na leitura,
decorrente de alteracBes no processamento fonoldgico. Isso compromete a capacidade de decodificar
sons e palavras, afetando a fluéncia e a compreensdo leitora. A disgrafia, por sua vez, refere-se a
prejuizos na escrita, manifestados por problemas de coordenacdo motora fina, legibilidade e
organizacdo espacial do texto. Ja a disortografia esta associada a dificuldade em aplicar as regras
ortograficas, resultando em erros frequentes de grafia, mesmo apos a instrucdo formal. Por fim, a
discalculia envolve obstaculos na compreensao de conceitos numéricos e na execucdo de operagdes
matematicas, impactando diretamente o raciocinio logico e a resolugdo de problemas (Cosenza e
Guerra, 2011).

Para mediar pedagogicamente os transtornos de aprendizagem em sala de aula, é fundamental
que os professores adotem uma postura de educadores-investigadores, pautada pela observagao
sistematica dos seus estudantes e pela flexibilizacdo didatica, que considere as especificidades de

aprendizagem. Isso se concretiza por meio do planejamento de aulas multissensoriais, que promovam
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0 uso de diferentes canais de percepc¢do (visual, auditivo, cinestésico) para contornar as barreiras
impostas pelos transtornos.

Além disso, a implementacdo de estratégias de ensino explicitas e estruturadas, com instrucdo
direta e repeticdo espacada, pode fornecer diferentes possibilidades para a aquisicdo de
conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades. Paralelamente, a pratica da diferenciacdo
pedagogica, atraves da adaptacdo de materiais, do tempo de execuc¢do e das formas de avaliacdo as
necessidades especificas de cada estudante, cria possibilidades para que o percurso de aprendizagem

seja mais acessivel.

2.4 Aprendizagem no contexto do TEA

A aprendizagem no TEA é caracterizada por um perfil neurocognitivo singular, que demanda
praticas pedagdgicas que contemplem especificidades presentes no processamento atipico de
informacdes e na percepcao sensorial. Um exemplo disso, é que muitos estudantes no espectro tendem
a priorizar detalhes em detrimento do contexto geral, o que pode dificultar a compreensao de ideias
principais ou instrucdes complexas, ou seja, aulas que apresentam conceitos de forma muito abstrata
e generalizada, além de ndo despertarem interesse e engajamento, podem implicar em dificuldades
de aprendizagem, sendo preferivel trabalhar os conceitos de forma mais concreta, visual e em
pequenas partes.

Esse processamento atipico de informacdes é frequentemente acompanhado por dificuldades
em inferir intengdes e perspectivas alheias, além de deficits nas fungbes executivas, que impactam o
planejamento, a organizacgéo e a flexibilidade mental (Lent, 2019). Paralelamente, o sistema sensorial
em pessoas com TEA pode ser hipersensivel ou hipossensivel, fazendo com que estimulos comuns
da sala de aula, como ruidos, iluminacdo ou toques, se tornem fontes de grande distragdo ou
desconforto, comprometendo diretamente a atencéo e a disponibilidade para aprender.

No que diz respeito a comunicagdo e interacdo social no contexto do TEA, as particularidades
se tornam igualmente evidentes. A compreensdo da linguagem é frequentemente literal, dificultando
a interpretacdo de figuras de linguagem, ironia ou instrucdes indiretas. Além disso, habilidades

pragmaticas, como manter a reciprocidade em uma conversa ou compartilhar o foco de atencdo com
11



Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Farroupilha

0 professor e com o0s colegas, podem ser um desafio, afetando a participacdo em atividades
colaborativas.

Essas caracteristicas podem ser intensificadas por padrGes de interesse e motivacdo
distintivos, marcados por hiperfocos em temas especificos. Embora esses interesses restritos possam
ser poderosas portas de entrada para a aprendizagem, também podem limitar o engajamento com
contetidos/tematicas fora dessa esfera, exigindo do docente uma abordagem que saiba canalizar essa
motivacao e interesse. Portanto, ensinar uma pessoa com TEA exige mudancas na atuacdo docente e
nas praticas pedagdgicas para que estas ocorram a partir de uma abordagem estruturada, previsivel e
predominantemente visual. Estratégias como o uso de agendas, rotinas explicitas e suportes concretos
fornecem previsibilidade e seguranga para que o estudante possa transitar pelo ambiente de
aprendizagem com mais autonomia.

Neste contexto, a combinacdo entre a flexibilizacdo curricular, adaptagbes pedagdgicas,
promocdo de ambientes sensorialmente adequados, valorizacdo de potencialidades e interesses e
manutenc¢do de vinculos afetivos estaveis, parecem constituir a base para um processo educacional

verdadeiramente inclusivo, que respeita a diversidade e a multiplicidade de formas de ser e aprender.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de cunho bibliografico e documental, por
possibilitar uma analise reflexiva e compreensiva da realidade educacional, sem restringir 0s
resultados a dados numericos. Esta metodologia foi selecionada, visto que, de acordo com Gil (2021),
a pesquisa qualitativa busca compreender os fenébmenos em profundidade, considerando o contexto
em que ocorrem e 0s significados atribuidos pelos sujeitos, o que a torna adequada para estudos
voltados & area educacional.

Ademais, Rodrigues, Oliveira e Santos (2021, p. 159), indicam que “a pesquisa qualitativa vai
além da informacdo dada e/ou coletada, ou seja, procura aprofundar o conhecimento do objeto de
estudo”. Nesse sentido, a aplicag@o desta abordagem na pesquisa visou compreender de forma mais

ampla e interpretativa as especificidades do processo de aprendizagem, tanto no contexto tipico
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quanto no contexto do TEA, possibilitando uma analise que ultrapassou a simples descricdo dos
fendmenos relacionados.

Para tanto, adotou-se uma abordagem tedrico-metodoldgica que envolveu a andlise de
legislacBes nacionais relacionadas a inclusdo escolar, bem como uma revisdo bibliogréfica
fundamentada em autores das areas de Educagdo, Neurociéncias e Psicologia da Aprendizagem,
Cosenza e Guerra (2011), Kuperstein; Norte; Biazus; Gomes (2018), Lent (2019), Crespi, Noro e
Nobile (2020), com o proposito de reunir e discutir referenciais teéricos que abordam o processo de
inclusdo escolar e os fatores que influenciam a aprendizagem. Em seguida, conduziu-se uma analise
documental das legislacGes nacionais que tratam da inclusdo educacional, como Constitui¢do da
Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988), Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Brasil, 2012), Plano
Nacional de Educacdo PNE 2014-2024 (Brasil, 2015), Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil,
2015), buscando compreender de que forma os marcos legais brasileiros asseguram o direito a
educacéo a todos os estudantes.

Complementarmente, realizou-se um levantamento de producdes cientificas disponiveis nas
Plataforma SciELO Brasil e Portal de Periodico CAPES, considerando como filtros de busca: recorte
temporal de cinco anos de producdo académica, textos cientificos revisados por pares e publicados
em revistas nacionais e de acesso aberto e escritos em lingua portuguesa. Tal levantamento visou
identificar as principais discussdes e contribui¢cfes académicas sobre a temética da incluséo e da
aprendizagem, com énfase nos estudantes com TEA. Os textos selecionados foram analisados de
forma interpretativa, enfatizando a leitura do resumo e das consideracgdes finais de cada texto, de
modo a evidenciar tendéncias, desafios e avancos apontados nas pesquisas relacionadas a
aprendizagem no contexto do TEA.

Para a selecdo dos artigos, foram utilizados dois marcadores especificos que se relacionam
com a tematica deste estudo (aprendizagem e TEA). Com a aplicagdo destes marcadores e filtros,
foram encontrados no Portal de Periodico CAPES 133 artigos e na Plataforma SciELO Brasil, 23
artigos. Apos a leitura dos titulos de cada um dos artigos, identificou-se a proximidade com a tematica

deste estudo em 13 artigos na Capes e 1 artigo na Scielo. Por conseguinte, sera feita adiante a analise
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destes 14 artigos cientificos, buscando observar o que se tem discutido e publicado sobre a temética

na contemporaneidade.

4 ANALISES

Apos a aplicacdo dos filtros e a leitura dos titulos e resumos, foram selecionados quinze
artigos que atenderam aos critérios estabelecidos, garantindo a relevancia e a atualidade das
discussdes apresentadas. No Quadro 1, encontram-se 0s artigos encontrados na busca realizada nas
plataformas Portal de Periodico CAPES e Plataforma SciELO Brasil, seguindo os critérios
mencionados anteriormente.

Quadro 1 - Resultados encontrados nos portais de periédicos Capes e SciElo

Autor (es) Ano Titulo Periddico
Paula  Edicléia  Franca Transtorno de processamento sensorial e 0s CAPES
. Bacaro, Nerli ~ Nonato | 2020 | prejuizos no processo de aprendizagem de

Artigo 1 o . L

Ribeiro Mori. alunos com transtornos do espectro autista:

Um recado para os professores

Vanessa da Silva Balbino, As tecnologias digitais como instrumentos CAPES
Artigo 2 | lolanda Carvalho de mediadores no processo de aprendizagem

Oliveira, Regina  Celi | 2021 [ do alunocom Autismo

Delfino da Silva,

Marlene Barbosa de Freitas Tecnologia assistiva em dispositivos CAPES

Reis, Carla Salomé maveis: aplicativos baseados no TEACCH
Artigo 3 | Margarida de Souza, Lilian como auxilio no processo de alfabetizacéo

Cristina dos Santos, 2020 | com criangas autistas

Lara Gabrielle Barros Lima, Avaliacdo e metodologias ativas como CAPES
Artigo 4 | Débora Lucia Lima Leite [ 2024 | aliadas para a promogdo da aprendizagem

Mendes, J. V. do de criancas com TEA

Nascimento, Crisley Duarte

Fideles,

Rochelle da Silva Batista, Analisando o uso de estratégias CAPES
Artigo 5 | Jesus Cardoso Brabo, 2023 | metacognitivas em alunos com TEA

Fernanda Borges Vaz Jogo como recurso de aprendizagem no CAPES
Artigo 6 | Ribeiro, Luciane Maria | 2023 | processo de desenvolvimento da linguagem

Fadel, Aires José Rover, de criancas com Transtorno do Espectro

Adtista (TEA)
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Fernanda Carvalho Caldas O papel da gamificacdo no desenvolvimento CAPES
da Silva, Regina Célia das habilidades cognitivas e na
Artigo 7 | Coelho, Carlos Godoy, 2022 | aprendizagem de estudantes autistas: revisdo
sistematica da literatura
Laila Francielly Rezende, O trabalho pedagogico e a inclusdo escolar CAPES
Artigo 8 | Calixto Janior de Souza, 2021 | para criangas com transtorno do espectro do
autismo (TEA)
Silvia Szterling Munimos, 2023 O aluno que desconcerta: autistas no ensino CAPES
Artigo 9 regular SciELO
Samara de Oliveira Lima, Préaticas pedagdgicas: contribuindo para a CAPES
Artigo Marilene  Castilho  de formacéo do aluno com Transtorno do
10 Almeida, Sabrina  de Espectro Autista (TEA)
Oliveira Marques, Sanara | 2021
Macedo Sousa,
Fernanda  Aline  Costa Aplicativos educativos como apoio CAPES
Franca, Francisco Adelton pedagdgico para os transtornos do espectro
Artigo Alves  Ribeiro, Alvaro | 2022 | autista: uma revisdo integrativa das
11 Itaina Schalcher Pereira, produgcdes brasileiras no periodo de 2017 a
Adriana Alves da Silva 2022
Chaves, Luciana Valéria
Ledo Lima, Rainan Carneiro
Avraljo, Pedro Lucas Souza
Carneiro,
Thais Ney, Lilian Cristine | 2022 | Linguagem oral e escrita no autismo - TEA: CAPES
Artigo Hubner, perspectivas tedricas e pedagdgicas
12
Querlyane  Cristina dos | 2022 | Contribui¢Bes das ciéncias cognitivas e da CAPES
Artigo Santos, Vanessa Aparecida afetividade na interacdo com criangas
13 Alves,  Viviane  Lima autista: ponderacOes pedagdgicas
Martins,
Artigo Ana Paula Aporta, Cristina Estudo de Caso sobre Atividades SciELO
14 Broglia Feitosa de Lacerda 2018 | Desenvolvidas para um Aluno com Autismo
no Ensino Fundamental |

Fonte: producéo da autora (2025).

De modo geral, os artigos analisados destacam que a aprendizagem da crianca com TEA
requer um olhar sensivel, capaz de favorecer o desenvolvimento integral de suas habilidades. Esse

processo estd diretamente relacionado a socializacdo e a efetiva inclusdo escolar e social, que
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dependem de ambientes que estimulem a participacdo, a interacdo e o aprendizado continuo,
considerando o desenvolvimento da crianga a longo prazo.

O artigo 1, intitulado “Transtorno de processamento sensorial e os prejuizos no processo de
aprendizagem de alunos com transtornos do espectro autista: Um recado para os professores” (2020),
aborda o impacto do Transtorno do Processo Sensorial, onde estd diretamente interligado a
aprendizagem da crianca com TEA e aponta que para uma aprendizagem de qualidade precisa levar
em consideracdo a reducdo de carga sensorial da crianga, visto que as quatro sentidos estdo
diretamente conectadas as experiéncias captadas para se tornarem informacgdes. Isso leva, a
inabilidade do cérebro de processar o estimulos que chegam, dando-lhes respostas incompletas,
podendo trazer prejuizos associados as habilidades sociais e isso € especialmente comum em pessoas
com TEA.

O artigo 2, denominado “As tecnologias digitais como instrumentos mediadores no processo
de aprendizagem do aluno com autismo” (2021), aborda como a tecnologia pode contribuir para as
formas de ensinar e aprender e analisa que possibilitam a interacdo e a construcdo de conhecimentos,
habilidades e competéncias, pensando em um sujeito mais autdbnomo, critico e criativo. Podendo
tornar as criancas com TEA, aprendizes participativos para sua construcdo de conhecimento,
desenvolvendo habilidades de coordenacdo motora, percepcdo espacial e temporal, atencdo e
concentragdo. Desse modo, pode ser uma maneira de incluir todas e todos no processo de
aprendizagem tornando o ambiente com mais interacéo.

O artigo 3, com o titulo “Tecnologia assistiva em dispositivos moéveis: aplicativos baseados
no TEACCH como auxilio no processo de alfabetizacdo com criangas autistas” (2020), tras o
redirecionamento da Tecnologia Assistiva (TA) para a aprendizagem e independéncia na vida social
de sujeitos com deficiéncias e aponta que a utilizacdo do Tratamento e Educacdo para Autistas e
Criancas com Déficits na Comunicagdo (TEACCH) com aplicativos que fazem uso de apoio visual e
mediac@o de cores para o ensino da crianga com TEA, pode auxiliar beneficamente a atencéo, a
organizacdo e o processamento de regras e padrées de linguagem, contribuindo para essas

dificuldades e fortalecendo a inclusdo escolar e social.
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O artigo 4, nomeado como, “Avaliagdo e metodologias ativas como aliadas para a promog¢ao
da aprendizagem de criangas com TEA” (2024), retoma como as avalia¢des e a Metodologias Ativas
sdo utilizadas na aprendizagem para criangas com TEA e de que maneira facilitam a evolucao
cognitiva, apontando que o aprender € um processamento ativo de conhecimentos e operagdes
mentais. O artigo contribui para a utilizacdo de aplicativos de tecnologia, visto que a aprendizagem
pode ser potencializada no inicio da alfabetizacdo, com esses recursos, trazendo a interacdo social e
a tomada de decises como aliadas na aprendizagem das criangas com TEA.

O artigo 5, “Analisando o uso de estratégias metacognitivas em alunos com TEA” (2023),
aborda um estudo de observacdo de estudantes com aplicacdo de estratégias metacognitivas e
descreve que promove um ambiente favoravel ao didlogo. As estratégias visam predizer, investigar,
debater, explicar, utilizar mapas conceituais e listas de verificagdo, onde tem o potencial de estimular
a aquisicdo de atividades coletivas e contribuicdo entre pares, tornando o aprender e a aquisicdo das
habilidades citadas interligadas com o cotidiano

O artigo 6, “Jogo como recurso de aprendizagem no processo de desenvolvimento da
linguagem de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)” (2023), aborda o jogo como forma
ludica e motivadora para favorecer a aprendizagem com foco no desenvolvimento da crianga e mostra
que auxiliam na aquisicéo de linguagem, para a compreensdo da mesma, na habilidade de imaginacao,
por meio de estimulos vinculados aos interesses da crianca com TEA.

O artigo 7, “O papel da gamificacdo no desenvolvimento das habilidades cognitivas e na
aprendizagem de estudantes autistas: revisdo sistematica da literatura” (2022), evidencia o papel da
gamificagdo na aprendizagem, visando estimulos na capacidade cognitiva de estudantes com TEA e
aponta que o método pode ser usado para ressignificar as atividades pedagdgicas, de modo que
possam auxiliar em divertir, interagir e aprender. O artigo apresentou resultados positivos para o uso
da gamificacdo na aprendizagem, com ganhos em habilidades como concentragdo, atencdo,
aprendizagem coletiva, percepcédo da rotina e construcdo da autonomia.

O artigo 8, “O trabalho pedagogico e a inclusdo escolar para criangas com transtorno do
espectro do autismo (TEA)” (2021), tem o foco de uma visdo geral do Autismo e sua inclusdo no

ambiente escolar, assim como métodos de intervencdo para promover o desenvolvimento e a
17



Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Farroupilha

aprendizagem. O atendimento deve ser interdisciplinar e integrado com a familia, escola e terapeutas,
desenvolvendo o processo de ensino e aprendizagem da crianga. Traz uma visao geral de ferramentas
como 0 TEACCH (Tratamento e Educagéo para Criangas com Autismo ou Desordem Relacionadas
a Comunicacao) que visa contribuir para a organizacdo do ambiente da rotina, 0o ABA (Analise do
Comportamento Aplicada) voltado para a pratica da aprendizagem, onde envolve habilidades sociais,
emocionais e comunicativa e o PECS (Sistema de comunicacdo através da troca de figuras) para
auxiliar na comunicacéo da crianga. O estudo indica que as intervengdes abordadas contribuem para
a autonomia e aprendizagem da crianga com TEA.

O artigo 9, “O aluno que desconcerta: autistas no ensino regular” (2023), aborda um estudo
de caso de dois alunos em uma escola publica de ensino regular, onde foi observado a
contextualizacdo, inclusdo/exclusdo, producdes e planos individualizados dos estudantes. A inclusdo
por meio do ambiente escolar é imprescindivel, de forma a ter educadores atentos as flexibilizacdes
de atividades e momento de relagdo com os colegas, visto que acresce no momento de aprendizagem
e socializagdo de cada crianca.

O artigo 10, intitulado “Praticas pedagdgicas: contribuindo para a formagdo do aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)” (2021), aborda préticas para a evolu¢ao do aluno com TEA
e aponta que a inclusdo escolar contribui para que seja compreendido e aceitado a diversidade
humana, onde possa ser oportunizado a convivéncia com outros alunos e estimulado a interacéo
social, préaticas pedagogicas e a evolucdo cognitiva. Estratégias e recursos sdo fundamentais para a
construgdo do sujeito, visto que é mencionado praticas como o TEACCH, ABA, PECS e material
pedagdgico adaptado conforme a necessidade e diversidade, buscando atender o &mbito emocional,
académico e social de cada estudante. Visando compreender que o material adaptado ele é
considerado um pressuposto para a evolugdo cognitiva e social sendo um facilitador do processo
ensino-aprendizagem.

O artigo 11, “Aplicativos educativos como apoio pedagdgico para os transtornos do espectro
autista: uma revisao integrativa das produgdes brasileiras no periodo de 2017 a 2022” (2022), aborda
um estudo sobre os aplicativos educativos como apoio pedagdgico para o estudante com TEA, focado

na alfabetizacdo. Analisando a importancia do desenvolvimento e do uso de aplicativos para a
18



Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Farroupilha

intervencdo e aprendizagem, tornando-se aliado. Ponto importante para destacar, € que devido as
caracteristicas da criangca com TEA variam de uma para a outra, sejam pessoas com TEA ou ndo. A
adaptacdo metodoldgica é importante por considerar a individualidade destes sujeitos. A tecnologia,
vinculada a mediacdo da aprendizagem e a singularidade de cada estudante, pode oportunizar uma
experiéncia gamificada e atrativa.

O artigo 12, nomeado “Linguagem oral e escrita no autismo - TEA: perspectivas teoricas e
pedagogicas” (2022), discute sobre o desenvolvimento da linguagem no TEA na aquisi¢do da fala e
na aprendizagem da escrita, pontuando quais métodos pedagdgicos e de ensino podem ser
empregados. Aponta que ABA, TEACCH e PECS séo ferramentas que acrescem na aquisi¢do da
linguagem e na aprendizagem da crianga com TEA.

O artigo 13, “Contribui¢des das ciéncias cognitivas e da afetividade na interagdo com criangas
autista: ponderagdes pedagdgicas” (2022), analisa as inquietagdes sobre como intervir na mediacao
do ensino e da aprendizagem, levando em consideracdo o funcionamento cerebral. Aponta que a
ciéncia cognitiva atrelada a afetividade é capaz de promover o desenvolvimento e a aprendizagem de
criancas com dificuldades, trazendo estratégias distintas durante o processo de aprendizagem, a fim
de aprimorar e desenvolver novas habilidades. Destaca ainda que, o reconhecer as especificidades do
estudante faz parte do trabalho do educador e que isto facilita a relacdo professor/aluno, tornando os
aprendizados mais significativos.

O artigo 14, intitulado “Estudo de Caso sobre Atividades Desenvolvidas para um Aluno com
Autismo no Ensino Fundamental I’ (2018), apresenta um estudo de caso vinculado a atividades
propostas por um aluno do segundo ano do Ensino Fundamental e aponta que um olhar
individualizado para a aprendizagem dos alunos é fundamental na construgdo do conhecimento.
Estratégias pensadas, criadas, ndo previamente programadas, mas sim construidas no cotidiano,
olhando para a caracteristica de cada um deles € essencial para o desenvolvimento integral.

Em sintese, os artigos analisados contribuem de forma significativa para a compreensao das
especificidades da aprendizagem no contexto do TEA, ao apresentar uma reflexdo consistente e
fundamentada teoricamente. As ideias discutidas evidenciam a importancia do olhar critico e atento,

contextualizado sobre possibilidades de formas para ser inserida na aprendizagem. Além disso, 0s
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estudos reforcam a relevancia do uso de novas tecnologias e intervencdes possiveis com relacao direta
as praticas sociais e educacionais, como ABA, TEACCH E PECS que podem auxiliar nas a¢des do
dia a dia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem se faz presente em variados aspectos da vida humana, seja a que ocorre de
modo formal ou de modo informal, seja ela planejada ou esponténea, esta permanece continua e nos
condiciona & aprendizes por toda a vida. A escola, ambiente formal de aprendizagem, é onde o
individual e o coletivo se articulam por meio de interacbes mediadas e planejamentos pedagdgicos
intencionais. Este é, portanto, um espaco privilegiado para a aprendizagem e o desenvolvimento
integral de todos e todas estudantes, sejam eles/elas pessoas que apresentam desenvolvimento tipico
ou atipico e que tenham, ou ndo, dificuldades ou transtornos de aprendizagem.

Neste contexto e diante da natureza vitalicia e multidimensional do TEA, a provisao de
suportes efetivos transcende a esfera clinica e impde-se como um imperativo no contexto educacional.
Para que o compromisso com uma educacdo verdadeiramente inclusiva se materialize, é fundamental
que a escola se mobilize para implementar adequacdes especificas e personalizadas as especificidades
dos estudantes. Tais adaptacdes, que abrangem desde a comunicacdo, o ambiente fisico, as estratégias
pedagdgicas, os materiais didaticos e o processo de avaliacdo, sdo condi¢bes fundamentais para
garantir ndo apenas 0 acesso, mas o desenvolvimento integral, a aprendizagem e a participacdo plena
dos estudantes com TEA no ambiente escolar.

Nesse processo, é crucial considerar as particularidades e preferéncias de cada individuo,
orientando-as pelo nivel de suporte necessario. Dessa forma, essas caracteristicas podem ser
transformadas em aliadas para o desenvolvimento e a aprendizagem. Cabe lembrar que, como visto
no decorrer desta pesquisa, que a relacdo entre ensino e aprendizagem néo € linear, exigindo do
professor uma postura constantemente adaptativa. Cabe a ele ajustar suas abordagens para criar um
ambiente que favoreca a construcdo de conhecimentos significativos.

O referencial teodrico e a analise dos artigos selecionados o referencial tedrico indica que a

correlacdo entre Educacdo e Neurociéncias, pode auxiliar os docentes na promocdo de praticas
20



Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnologica
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Campus Farroupilha

pedagdgicas mais inclusivas em sala de aula, visto que o entendimento sobre o neurodesenvolvimento
e sobre as dificuldades e transtornos de aprendizagem, deslocam o foco da correcdo de
comportamentos, para a construcdo de estratégias pedagogicas que respeitem as especificidades de
aprendizagem do estudante.

Essa integracdo favorece o desenvolvimento integral e a aprendizagem, potencializando
capacidades e fortalecendo vinculos afetivos, que sdo aspectos indispensaveis para um aprendizado
significativo. Para tal, as estratégias devem ser elaboradas a partir das especificidades e do cotidiano
de cada estudante. Entre elas, destacam-se intervencdes ludicas e adaptacfes com suporte de recursos
tecnoldgicos, como jogos (digitais ou analdgicos) e materiais concretos, desde que concebidos com
intencionalidade pedagdgica para alcancar objetivos especificos com cada um.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo de estudantes com TEA ultrapassa o cumprimento de
legislacBes e se concretiza nas praticas cotidianas que valorizam a singularidade de cada aprendiz.
Promover uma educacao inclusiva é reafirmar o direito de todos a aprendizagem, reconhecendo que
cada estudante possui potencialidades que podem florescer quando encontra um ambiente escolar
sensivel, estruturado e comprometido com o desenvolvimento humano em sua totalidade. Para
pesquisas futuras, sugere-se a cria¢do de repositdrios digitais com exemplos concretos de materiais e
adaptaces, oferecendo aos educadores orientaces seguras e aplicaveis. Esse tipo de iniciativa pode
contribuir para uma docéncia com olhar mais qualificado e uma atuacdo pedagdgica que considere,

compreenda e inclua a neurodiversidade presente em sala de aula.
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