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“A memoria é a guardia da vida.”
(Lya Luft, 2004)

“De onde vém as histérias? Elas ndo estdo escondidas como tesouro na gruta
de Aladim ou num bau que permaneceu no fundo do mar. Estédo perto, ao
alcance de sua m&o... Abra os olhos e apure os ouvidos. E so prestar atencao.
Ao pintor que, do alto da escada, com seu gorro de jornal, vai colorir as
paredes da casa.

Ao padeiro que hoje se inspirou e fez pdes com forma de dragéo e tartaruga
(ndo passe indiferente pela vitrine). Vocé testemunha grandes e pequenos
episodios que estdo acontecendo a sua volta. Um dia sera chamado a contar
também. Ent&o vera que o tecido das vidas mais comuns é atravessado por um
fio dourado: esse fio é a histéria.”

(Ecléa Bosi, 2003)



RESUMO

A memoria e a identidade sdo categorias centrais para as ciéncias humanas e
sociais, sendo que os dois conceitos estao intrinsecamente ligados. A memoria pode
ser compreendida, sobretudo, como um fenbmeno que ocorre socialmente, na teia
de relacdes que os diferentes grupos estabelecem entre si. E € a partir desta relacéao
gue se manifesta o conceito de identidade social, como sendo a imagem que um
grupo estabelece de si com referéncia ao outro. Nessa direcdo, as questbes que se
abrem sao: 0 que nos caracteriza enquanto instituicdo e nos diferencia das demais?
De que maneira o resgate da memoria do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul pode contribuir para responder a esse
guestionamento? A pesquisa procura analisar, portanto, de que forma esses
conceitos se articulam com o Programa Institucional Nucleo de Memdria do IFRS,
tendo como objetivo principal o desenvolvimento de um produto educacional que
oriente e forneca subsidios tedricos e praticos para o trabalho do grupo. A base
tedrica utilizada na pesquisa — e por consequéncia no produto — é bastante diversa,
abrangendo, em especial, a area de memdéria e identidade Halbwachs (2002),
Michael Pollak (1989, 1992), Joél Candau (2006, 2018), Paul Ricoeur (2007), Eclea
Bosi (1994), Myrian Sepulveda dos Santos (2003), Stuart Hall (2014) e Pierre Nora
(2009). As bases teoricas da Educacgdo Profissional e Tecnologica também séo
empregadas no trabalho com: Ciavatta (2012), Ciavatta e Ramos (2011), Saviani
(2007) e Frigotto (2018). A metodologia utilizada na pesquisa aplicada é de natureza
gualitativa. Com relacdo ao objetivo, compreende-se o estudo como descritivo com
0S seguintes instrumentos de pesquisa: entrevistas semiestruturadas e
guestionarios, que serviram de base — juntamente com o corpo teérico analisado —

para o desenvolvimento de um material de ensino em formato de compéndio.

Palavras-Chave: Memoria e identidade. Historia da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica. Patrimdnio Institucional. Nucleo de Memoria.



ABSTRACT

Memory and identity categories are central to the humanities and social sciences,
since the two concepts are intrinsically linked. Memory can be understood, above all,
as a phenomenon that occurs socially, in the web of relationships that the different
groups establish among themselves. And it is from this relationship that the concept
of social identity manifests itself, as the self-image that a group establishes with
reference to the other group. In this direction, the questions that arise are: what
defines us as an institution and differentiates us from others? In what manner can the
retrieval of memory from the Federal Institute of Education, Science and Technology
of Rio Grande do Sul (IFRS) contribute to answer this question? The research aims
to analyze, therefore, in what way these concepts are articulated with the IFRS
Memory Center Institutional Program, having as main objective the
development of an educational product that guides and provides theoretical and
practical subsidies for the work of the group. The theoretical basis used in the
research - and consequently in the product - is quite diverse, covering, in particular,
the area of memory and identity of Halbwachs (2002), Michael Pollak (1989, 1992),
Joél Candau (2006, 2018), Paul Ricoeur (2007), Eclea Bosi (1994), Myrian
Sepulveda dos Santos (2003), Stuart Hall (2014) and Pierre Nora (2009). The
theoretical bases of Vocational and Technological Education are also used in the
study with: Ciavatta (2012), Ciavatta and Ramos (2011), Saviani (2007) and Frigotto
(2018). The methodology used in the applied research is of a qualitative nature. With
respect to the objective, it is understood as a descriptive study with the following
research instruments: semi-structured interviews and questionnaires, which served
as a foundation - together with the theoretical body examined - for the development

of a teaching material in the form of a compendium.

Keywords: Memory and identity. Vocational and Technological Education History.

Institutional Patrimony. Memory Center.
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APRESENTACAO

Trajetoria pessoal e o tema de pesquisa: de onde partimos?

Ingressei no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — Campus Bento Gongalves, como aluna do curso superior de
Tecnologia em Logistica, no ano de 2010. Era apenas a segunda turma do curso e a
nova institucionalidade — que passou de CEFET-BG para IFRS — estava presente a
pouco mais de um ano na cidade.

No final de 2011, participei de um processo seletivo para uma vaga de estagio
na Reitoria da instituicdo. Em dezembro, passei entdo a estagiar na Diretoria de
Gestdo de Pessoas. A Reitoria recém havia realizado sua mudanca para o prédio
proprio, local em que permanece até hoje. Em 2013, finalizei meu periodo de estagio
e realizei outro processo seletivo, desta vez para o apoio administrativo do recém
criado Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego (Pronatec).
No més de maio, passei entdo a atuar no Programa, junto a Pro-reitoria de Extenséo
(PROEX).

No ano de 2014, fui aprovada no concurso publico para Assistente em
Administracdo e entrei em efetivo exercicio em setembro daquele ano, na Pro-
reitoria de Extensdo, setor no qual permaneco até hoje. Neste periodo, pude
compreender o IFRS de maneira mais ampla: conheci os projetos realizados nos
campi, percebi suas caracteristicas e diferencas, compreendi a importancia que a
Educacado Profissional e Tecnolégica (EPT) possui na vida de cada um de nossos
alunos. Durante esse periodo, me envolvi em alguns projetos. Um deles — que deu
origem a essa pesquisa — trata da memaria da instituig&o.

A curiosidade pela area de historia sempre me acompanhou. O convite para
participar do — ainda incipiente — Nucleo de Memoéria do IFRS ocorreu pouco antes
do meu ingresso no ProfEPT, em junho de 2018. O tema da memdria e dos acervos
sempre me foi caro — uma das minhas formagfes € em Histéria —, dessa maneira, 0
interesse surgiu naturalmente. Participei de algumas reunifes do grupo e percebi a
necessidade de normatizar o trabalho, visando imprimir uma coesao entre as acoes
realizadas nos campi e na Reitoria, visto que as unidades possuem temporalidade,

caracteristicas e acervos distintos.
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Como aluna, estagiaria, bolsista e servidora sdo quase dez anos de IFRS.
Poder contribuir, de alguma maneira, no trabalhno com a memdria institucional foi o
gue me motivou a escolha no tema de estudo e no desenvolvimento deste trabalho.
A entrada no ProfEPT, por conseguinte, foi uma maneira de consolidar meu desejo
de pesquisar o tema e de conhecer ainda mais a histéria do IFRS.

O IFRS e o contexto da EPT

Antes de iniciarmos a apresentacdo da pesquisa propriamente dita, convém
analisarmos de que ponto partimos, pois trataremos da elaboracdo de instrumentos
para a organizacao dos dados memoriais do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), instituicdo que faz parte da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). Mas, afinal, o que é a
Educacao Profissional e Tecnolégica? Qual é o lugar dos Institutos Federais em sua
historia?

A EPT, no Brasil, possui uma historia centenaria. O instrumento legal que
institucionalizou a modalidade de ensino no pais remonta ao ano de 1909, quando o
entdo presidente Nilo Pegcanha assinou o Decreto n° 7.566, criando as dezenove
Escolas de Aprendizes e Artifices, inicialmente destinadas a populacdo menos

favorecida, “aos desvalidos”, conforme explicitado no proprio documento:

Considerando: que o aumento constante da populacdo das cidades exige
que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia: que para isso se torna
necessario, ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como faze-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime (BRASIL, 1909).

Moura, Garcia e Ramos (2007) também acrescentam que a educacao
profissional no Brasil tem a sua origem no interior de uma perspectiva
assistencialista, visando atender aqueles em condi¢des sociais insatisfatérias. Nesse
primeiro momento, portanto, a educacao profissional ndo tinha o objetivo de
provocar uma mudanca na vida da populagdo atendida, mas de manter a coesao
social, a ordem e os “bons costumes”.

Em relacdo ao ensino médio no ambito da educacéao profissional, Ciavatta e

Ramos (2011) sinalizam que esse possui uma historica tendéncia a dualidade



17

educacional, ou seja, incorre em trajetorias diferentes para classes sociais distintas.
A classe trabalhadora era destinada as atividades manuais — consideradas de
“‘menor” valor — quanto as classes dirigentes competia as atividades de mando e os
estudos em nivel superior. E possivel de se notar essa caracteristica dual na
Educacao Profissional desde o Decreto de Nilo Peganha (1909), fator que se
acentuou nas décadas seguintes, conforme elaboram as mesmas autoras, ao

afirmarem que:

Esse processo é reiterado da RepuUblica desde os primérdios e ganha uma
estrutura legal no primeiro governo Vargas, no auge do poder do Estado
Novo, anos 1940. As Leis Organicas do Ensino Industrial e do Ensino
Secundario e a criagdo do Senai, em 1942, determinaram a nao
equivaléncia entre os cursos propedéuticos e técnicos, associando o0s
curriculos enciclopédicos a formagéo geral como expressdo concreta de
uma distin¢cdo social mediada pela educacdo (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p.
29-30).

Em 1930, é criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, parte das
medidas adotadas pelo governo de Getllio Vargas para modernizar o Estado
Brasileiro. A partir de entdo, o ministério passa a supervisionar as Escolas de
Aprendizes e Artifices através da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico. Ainda
na Era Vargas, é assinada em 1937, a Lei n° 378 que transforma as Escolas de
Aprendizes e Artifices em Liceus, que, por sua vez, cinco anos mais tarde, iriam ser
renomeados para Escolas Industriais e Técnicas até adquirirem o nome de Escolas
Técnicas Federais (ETF) em 1959 (SETEC, 2019).

Durante esse periodo, ocorreram diversas reformas educacionais que
alteraram de sobremaneira a EPT em ambito nacional. O conjunto de leis chamado
de reforma Capanema, publicadas em 1941, citava, entre outras questdes, que o
ensino profissional passaria a ser considerado de nivel médio e que o0 ingresso nas

escolas técnicas dependeria de exames de admissao (SETEC, 2019).

A reforma Capanema em 1942 torna evidente a importancia que passou a
ter a educacgédo no pais e, em especial, educagédo profissional, ja que foram
definidas leis especificas para a formacado profissional em cada ramo da
Economia, assim como a formag¢do de professores em nivel médio
(ESCOTT E MORAES, 2012, p. 1495).

Depois de um intenso e longo periodo de debates, que culminou na

publicacdo da primeira versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo no Brasil
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(LDB), em 1961, o ensino profissional é entdo equiparado ao ensino académico
(SETEC, 2019). Contudo, conforme apontam Escott e Moraes (2012), apesar da lei
apresentar mudancas significativas para a educacéao profissional, ela ndo superou a
dualidade estrutural que marcou a EPT no pais.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB) torna
obrigatério o ensino técnico-profissional em todo o curriculo do ensino basico
secundario brasileiro de maneira compulséria. Entretanto, conforme sinaliza Moura
(2010), o carater compulsério se restringiu, na pratica, somente ao &mbito publico.

No ano de 1994, j4 no periodo da redemocratizacdo e da discussdo de uma
nova LDB, é publicada a Lei n° 8948/94, que visava transformar as Escolas Técnicas
Federais (ETF) e as Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), gradativamente, em
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETS), questdo que seria retomada
a partir de 1999 (SETEC, 2019).

No entanto, apesar das constantes alteracbes na nomenclatura dessas
instituicdes, a expansdo dessas unidades s ocorreu de maneira sistematica atraves
do Plano de Expanséo da Rede Federal, langado em 2005, e da criagdo, no ano de
2008, dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia através da Lei
11.892 (SETEC, 2019). Esse instrumento legal reorganizou o conjunto de
instituicdes federais de ensino basico, técnico e tecnoldgico até entdo existente, sob
a denominacao de Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica
(RFEPCT), aproveitando-se do potencial instalado j& existente nas EAFs, CEFETs e
escolas técnicas vinculadas a universidades. O processo de expansdo da Rede
constituiu-se num marco historico, produzindo mudancas tanto de ordem quantitativa
guanto de natureza estrutural (SANTOS, 2018).

Nesse sentido, é possivel inferir que, entre rupturas e continuidades, e
nascida com um componente social bastante explicito, a EPT passou, nhesses mais
de cem anos de histdria, por diversas fases sendo alvo de constantes disputas entre
os polos - capital e trabalho - e entre as diferentes concepc¢cdes educacionais

adotadas durante o periodo. Nessa mesma direcédo, aponta Ciavatta:

Este € o sentido da histéria da formacdo profissional no Brasil, uma luta
politica permanente entre duas alternativas: a implementacdo do
assistencialismo e da aprendizagem operacional versus a proposta da
introducdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, o preparo
intelectual (CIAVATTA, 2012, p. 88).
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Em meio a esse contexto, o IFRS foi criado a partir da unido de quatro
autarquias federais: o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefet) de Bento
Goncalves, a Escola Agrotécnica Federal de Sertdo (EAF), a Escola Técnica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e a Escola Técnica Federal de Canoas.
A Ultima, na ocasido, ainda ndo se constituia enquanto espaco fisico (IFRS, 2018).

Com a publicacdo da lei, as escolas técnicas, até entdo vinculadas a
universidades federais, passaram a integrar o IFRS nas cidades de Porto Alegre e
Rio Grande. Ainda, no decorrer dos dez anos dessa nova institucionalidade, foram
criados ou incorporados outros campi que totalizam, atualmente, dezessete
unidades.

As unidades que comp®e o IFRS atualmente possuem tempo de atuacéo e de
integragdo com as comunidades bastante discrepantes. A unidade do IFRS mais
antiga, o atual Campus Porto Alegre, foi criado em 1909, no inicio da Educacao
Profissional no Brasil, com a denominacdo de Escola do Comércio de Porto Alegre.
As unidades de Bento Gongalves, Rio Grande e Sertdo possuem uma historia que
nos remete aos anos sessenta do século passado. Ja os demais campi foram se
incorporando a instituicdo, principalmente, a partir de 2007, com o Plano de
Expanséo da Rede Federal e, em 2008, com a lei que reorganizou a Rede em todo o

territério nacional.

O contexto da pesquisa e a organizacao do trabalho

As comemoracdes sdo momentos proficuos para a emergéncia da memoria e
das recordacdes, especialmente, pelo valor simbdlico que possuem no interior de
um grupo social. No ano em que a criacdo dos Institutos Federais completou dez
anos, em 2018, fez-se necessario o0 estabelecimento de mecanismos de
preservacdo da memoria, tanto das antigas instituicdes que compuseram o IFRS em
seu inicio, quanto dos novos campi que posteriormente foram criados ou
incorporados. Trata-se, portanto, de uma histéria que comporta uma identidade
plural.

Tendo como norte esses questionamentos, emergiu a ideia da criagcdo do
programa institucional “Nucleo de Memdria do IFRS”, a partir de uma demanda ja
assinalada na Politica de Comunicacdo da instituicdo, que dedica o capitulo

“Preservacdo da memoria: articulando passado, presente e futuro” ao tema. A
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primeira comissao designhada para desenvolver o projeto iniciou os seus trabalhos
em outubro de 2017 por meio de da publicacdo da Portaria n® 1688.

O Ndcleo de Memdria do IFRS € composto, atualmente, por uma comissao
central que atua na Reitoria — especialmente na gestdo das informacdes a serem
publicadas no espaco eletrdnico do projeto — e por representantes que atuam nos
campi da instituicho. O site é o elemento de ligacdo entre todas essas
especificidades, pois € um anico espaco para todos os campi, conferindo assim,
uma unidade maior entre eles. Contudo, é exatamente por essa caracteristica que
se fez necessaria a realizacdo da presente pesquisa — que teve como resultado o
produto educacional em formato de compéndio — que visa aproximar as atividades
de um grupo tao distinto. Além disso, é esperado que o produto educacional possa
ser replicado em outras instituicdes que desejam criar ndcleos de memoria ou
elaborar projetos e a¢cfes na area.

Dessa maneira, o0 problema que orienta a pesquisa situa-se no
desenvolvimento de metodologias para a identificacdo, registro e organizacdo dos
dados memoriais do IFRS, com o objetivo de oferecer subsidios para a realizacéo de
acOes, projetos e pesquisas no ambito do Nucleo de Memdéria do IFRS. Todavia,
com o0 objetivo de tornar o produto mais facilmente utilizado também em outras
instituicdbes — especialmente as da Rede Federal — buscou-se desenvolvé-lo sob
uma perspectiva mais ampla.

O trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma: introdugéo, referencial
tedrico — no qual sdo apresentados os conceitos norteadores da pesquisa e que
serviram de base para a elaboracdo do produto educacional (PE) —, metodologia,
analise dos dados e trajetéria de desenvolvimento do PE — um material textual em
formato de compéndio —, além das consideracdes finais a respeito da pesquisa.

O referencial tedrico da pesquisa e do PE, por se tratar de um tema bastante
amplo, é igualmente abrangente. Ainda assim, a base da pesquisa esta situada em
duas categorias principais: memoria coletiva — valendo-se dos estudos de Maurice
Halbwachs, Michael Pollak, Joél Candau, Paul Ricoeur, Eclea Bosi e Myrian
Sepulveda dos Santos — e identidade — Michael Pollak, Joél Candau, Stuart Hall e

Pierre Nora. Outros conceitos trabalhados com amplitude na pesquisa é o de

1 A primeira comissdo designada para desenvolver o projeto do Ndcleo de Meméria foi criada em 2017, tendo
como mote as comemoracdes dos dez anos de criagdo do IFRS e a propria Politica de Comunicagéo do IFRS.
No momento de finalizacdo desta pesquisa (junho de 2020) esta sendo elaborado o Regimento do Programa
Institucional Nicleo de Meméria do IFRS.
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instituicdo educacional e o de patrimonio.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa € classificada,
guanto a abordagem, como qualitativa, de natureza aplicada e exploratéria. Como
instrumentos de coleta de dados, optou-se pela realizagdo de um questionario on-
line enviado a todos os membros do Nucleo de Memodria e pela realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com os membros dos campi mais antigos — em virtude
de possuirem pesquisas e acdes mais consolidadas na area.

O compéndio, por sua vez, foi elaborado tendo como base os dados obtidos a
partir dos instrumentos de coleta utilizados. Por se tratar de um assunto amplo,
houve também a necessidade de expandir o escopo de aprecia¢cdes realizadas, pois
cada etapa da metodologia apresentada no material suscitou uma série de leituras e
apreensdao de conceitos especificos.

A metodologia adotada para a organizacdo dos contetudos do compéndio, de
modo a contemplar a necessidade do grupo do Nucleo de Memoria e com vistas a
ser utilizado por outras instituicbes de ensino, é dividida nas seguintes etapas: (i)
sensibilizacdo e discussao conceitual, (i) registro e organizacdo do acervo, (iii)
exploracdo do acervo e (iv) socializacéo e divulgacao das producdes. Além disso, ao
final do produto, encontra-se um pequeno glossario de termos relacionados a EPT, a
memdaria, a historia, a organizacdo dos acervos e ao patriménio educativo.

N&o € incomum que uma pesquisa se desdobre em outros estudos apos a
sua publicacdo. A intencdo principal desta pesquisa e do produto oriundo dela é
justamente essa: oferecer subsidios para a realizacao de futuras pesquisas, acdes e
projetos na area no ambito do IFRS e das demais instituicGes que porventura vierem

a fazer uso do material elaborado.
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1 INTRODUCAO

“Nada na vida de uma instituicdo escolar

acontece, ou aconteceu por acaso, tanto aquilo que
se perdeu ou transformou, como aquilo que
permaneceu.”

Justino de Magalhées
(Tecendo nexos, Braganca: S&o Francisco, 2004).

Todos nés temos, como parte importante de nossas vidas, as experiéncias
vivenciadas dentro de um ambiente educacional. A histéria de uma instituicdo de
ensino € formada pelo conjunto de vozes que por ali passaram. Estudantes,
docentes, servidores, funcionarios sao partes de uma narrativa, que tambéem é
formada pelos objetos, documentos, fotografias, enfim, pelo acervo memorialistico
preservado pela instituicdo. Acervo este que, aliado aos depoimentos dessas
“vozes”, nos auxilia a contar a histéria e preservar a memoria de uma instituicdo de
ensino. N&o é diferente com a EPT e o IFRS.

Assim sendo, partimos do pressuposto de que, para contar a historia e
preservar a memoria de uma instituicdo, € necessario que tenhamos acesso
facilitado a esses acervos. Para isso, é primordial que seus dados memoriais
estejam disponiveis. A partir dessa premissa, foi criado o Programa Institucional
Nucleo de Meméria do IFRS, ponto de partida da presente pesquisa.

O Nucleo de Memodria do IFRS vem ao encontro do que a gestdo articulou,
tanto no Plano de Comunicacao do IFRS do ano de 2015, quanto no novo Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) de 2019-20232. Compreende, portanto, a
memaoria como um elemento primordial no processo de reconhecimento do passado
em articulagcdo com o presente e o futuro, nesse caso, tanto do IFRS quanto da EPT,
pois:

a construcdo da histéria das sociedades é uma questdo de memadria ndo no
sentido meramente subjetivo, mas no sentido cultural, uma questdo da

2 A Politica de Comunicacdo do IFRS (2015) dedica um capitulo inteiro ao tema. Intitulado “Preservagdo da
memodria: articulando passado, presente e futuro”, o texto destaca a importancia da preservagdo da memdria com
0 objetivo de contribuir para consolidar a identidade institucional e o entendimento sobre seu papel na sociedade.
Por sua vez, o PDI (2019-2023) coloca, no capitulo "Perfil Institucional" que, nesses 10 anos de existéncia, 0
IFRS se consolidou no cenario educacional local e nacional. No entanto, destaca que é imprescindivel que, para
além de alcancar esse reconhecimento, se garanta que a narrativa e memoria originadas a partir dessa nova
institucionalidade se fortalega e enraize.
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temporalidade da vida e de seu registro. Através da narrativa, da
representacao, da poesia ou do discurso cientifico, da historiografia escrita,
da producdo e da conservacdo de acervos que resgatam a memoria
histérica, preservamos o0 passado, nele nos reconhecemos e projetamos o
futuro (CIAVATTA, 2012, p. 37).

A ideia do Programa Nucleo de Memoéria do IFRS surgiu como uma proposta
de carater interdisciplinar e multicampi, com o objetivo principal de criar um espaco
virtual especifico destinado ao Nducleo. Logo, o projeto pretende selecionar,
organizar e disponibilizar ao publico a histéria e a memdria tdo diversificadas que
ajudaram a constituir o IFRS.

O Nucleo de Memdéria do IFRS (cuja abreviacdo € NuMem) encontra-se
vinculado a Pro-reitoria de Extenséo, pois a Politica de Extensao do IFRS, aprovada
em pela Resolugio CONSUP n° 58/2017, estabelece como uma das suas
dimensbes a realizacdo de ac¢bes culturais, artisticas, cientificas, tecnoldgicas e
esportivas. A area tematica 'cultura’ contempla o desenvolvimento de ac¢des no
ambito da memoaria, do patriménio, da cultura e da memdria social. No entanto, ha o
entendimento institucional de que o Programa é indissociavel, pois perpassa as
areas de ensino, pesquisa e extensdo e, por conseguinte, é possivel que sejam
realizados projetos e a¢des que contemplem uma ou mais dimensdes.

O Nucleo de Memdria do IFRS é um programa composto por uma comissao
central que atua junto a Reitoria, responsavel pela gestdo das informacgdes de forma
articulada institucionalmente, contribuindo para o desenvolvimento do espaco virtual
e apoiando os projetos. Além disso, ha representantes do Nucleo em cada um dos
campi. Esses representantes sao responsaveis pelo apoio e aproximacdo com
projetos em andamento, auxilio na elaboracdo de novas proposicdes, inventario do
acervo e disponibilizacdo de informacfes para a comissdo central, com vistas a
publicacdo no site. Essa composicao ja estava prevista pela comissao que elaborou

a redacédo do projeto, quando pensaram em:

[...] uma proposta que gira em torno de um Ndcleo Central, com
ramificacbes nos campi, com o objetivo de desenvolver espagos,
ferramentas e projetos de resgate e preservacdo da memoria de forma
sistemética e permanente. As atividades serdo ainda em dois sentidos: o de
contribuir com projetos com esse viés ja existentes dentro da instituicdo e o
de incentivar o surgimento de propostas semelhantes. Para que isso
efetivamente ocorra, entendemos que € necessario buscar uma
aproximagdo com cada um desses projetos, seja colaborando na
elaboracdo das propostas iniciais, seja dando suporte as atividades que
forem sendo realizadas e, sobretudo, auxiliando na divulgagdo dos seus
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resultados através da criacdo e manutencédo de um espaco virtual especifico
para o Nucleo (NUMEM, 2019, p.4).

Nesse sentido, a presente pesquisa - e o produto educacional oriundo dela -
assenta-se como um meio pelo qual fomente e qualifigue o desenvolvimento dos
projetos e acdes em memoria e identidade no IFRS, além de subsidiar o registro e
organizagcado de nossos acervos. Acervo esse que pode ser composto por materiais
de diferentes suportes e naturezas, desde materiais especificos e comumente
encontrados nos arquivos escolares e académicos, passando pelas fontes mais
facilmente reconhecidas enquanto signos da memodria, tais como documentos
escritos, fotografias, além dos objetos da cultura material que fizeram parte da vida
cotidiana da instituicdo em um dado periodo.

O trabalho, portanto, procurou estabelecer uma articulacao entre os conceitos
basilares de memodria e identidade com os arquivos, dados e objetos que compdem
a memoria institucional do IFRS. O produto educacional proveniente desse estudo
se dispde a auxiliar no trabalho com a memodria nas diversas unidades que
compdem a instituicdo, (re)conhecendo e respeitando as particularidades de cada
uma delas, pretendendo ser também — guardadas as particularidades — replicado em
outras instituicdes de ensino.

O estudo situa-se na linha de pesquisa Organizacdo e Memarias de Espacos
Pedagogicos na Educacdo Profissional e Tecnologica do Programa de POs-
graduacdo em Educacéao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) em Rede Nacional. A
importancia da preservacdo da memaria refere-se ao fato de ela se constituir em um
importante componente da identidade social de um grupo, instituicAo ou

organizacao:

A memoria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretac6es do passado de que se quer salvaguardar, se integra, em
tentativas mais ou menos conscientes de definir e de refor¢car sentimentos
de pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos
diferentes: partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, familias,
nacoes etc. (POLLAK, 1989, p. 9).

Além disso, a preservacdo da memoria e da identidade institucional, no atual
contexto da educagéao brasileira, constitui-se em um instrumento de resisténcia, pois
atua na identificagdo de suas caracteristicas essenciais, evidenciando 0s processos

de continuidades e rupturas ocorridas ao longo do tempo, pois se compreende que
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a memoéria € um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto
individual quanto coletiva, na medida em que ela é também um fator
extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de
uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucdo de si. [...] € um fendbmeno
que se produz em referéncia aos outros (POLLAK, 1992, p. 205).

Nesse sentido, conhecer e identificar as particularidades que caracterizam e
diferenciam os Institutos Federais — em especial o IFRS — no contexto da EPT passa
pelo caminho do reconhecimento histérico e da preservacdo da memoria dos
diversos campi da instituicdo, assim como das comunidades de abrangéncia dessas
unidades. Ademais, esta intrinsecamente ligada a uma das diretrizes da Politica de
Comunicacao do IFRS, “Preservagdo da memoria: articulando passado, presente e

futuro”:

A preservacdo da memdria institucional do IFRS propicia a visualizacao de
sua historia e evolugao no decorrer do tempo, contribui para consolidar sua
identidade, o entendimento sobre seu papel na sociedade, na vida das
pessoas e para o sentido de pertencimento dos publicos internos a partir do
conhecimento da forma como o passado foi vivido, e como o presente e o
futuro devem ser encarados pela instituicdo, com o estabelecimento de
objetivos comuns. Envolve um trabalho interdisciplinar e tem como principal
matéria-prima a informacdo que precisa ser resgatada, organizada e,
finalmente, disponibilizada, cooperando para a preservagdo do patriménio
histérico e simbdlico do IFRS. Permite também manter viva parte da histéria
do ensino técnico profissional no pais e da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnolégica (IFRS, 2015, p. 59).

Desenvolver instrumentos que sirvam de subsidio para a identificacdo, o
registro e a organizacdo dos dados memoriais do IFRS, como também auxiliar na
elaboracdo de projetos, acdes e produtos nesse ambito € articular passado,
presente e futuro em uma perspectiva que, a0 mesmo tempo, reconheca como
positiva as diferencas existentes entre 0os dezessete campi que compde a instituigao,
mas que entenda a organizacdo como detentora de uma identidade organizacional
comum: a identidade oriunda dessas diferencas.

Dentre os objetivos elencados no Plano de Comunicagéo do IFRS estdo: “a
elaboragdo de materiais, a exemplo de videos, livros e publicagbes (p. 59)” e a
“criagdo e manutencédo de um espaco regular nos sites do instituto e dos campi para
0 registro de dados, informacdes e materiais que contribuam para divulgar a sua
histéria (p. 60)”. Em vista disso, é fundamental a criacdo de ferramentas que
contribuam para esse processo, de modo que a posterior divulgacdo desses dados

ao publico seja realizada de uma maneira mais coesa, coerente e organizada.
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A pesquisa buscou, portanto, estabelecer uma relagédo entre as teorias da
memoria, da identidade e da preservacdo do patrimdnio, subsidiando a criacdo de
um produto educacional que auxilie os membros do Nucleo de Memoria e os demais
interessados no tema nos processos de organizacdo, registro e exploracdo de
NOSSO0S acervos institucionais.

Nessa direcdo, a pesquisa justifica-se pela necessidade de qualificar e
potencializar os processos de trabalho com memoéria na instituicdo, visto que o
Nucleo de Memodria ainda esta em sua fase embrionaria e, portanto, ainda néo
existem publica¢des, guias e manuais especificos para auxiliar o trabalho do grupo.

O objetivo geral do trabalho se fixou no desenvolvimento de metodologias
para identificacdo, registro e organizacdo dos dados memoriais do IFRS a luz dos
conceitos de memodria e identidade. Como objetivos especificos, a pesquisa

procurou:

a. ldentificar se existe e quais sdo os estudos ja desenvolvidos na area de
memoria no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo no IFRS, atravées
de relatério do Sistema de Informacéo e Gestao de Projetos (SigProj);

b. Categorizar os diferentes suportes da memaria existentes nos diversos campi
do IFRS;

c. Desenvolver instrumentos que facilitem a apreensao dos diferentes suportes
de memoria;

d. Estabelecer diretrizes para o processo de desenvolvimento de cole¢des que
compordo o acervo memorial do IFRS a luz de conceitos do campo
museoldgico;

e. Realizar a avaliagdo do produto educacional proveniente da pesquisa com

especialistas da area de memaria e patrimonio.

2 REFERENCIAL TEORICO

De modo a efetivar a pesquisa e, por consequéncia, materializa-la em um

produto educacional, € necessario analisar, primeiramente, alguns conceitos que

sao basilares para o tema: instituicdo, memoria e identidade.
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2.1 INSTITUICAO

Para analisar de que maneira ocorre a constru¢do da memoria coletiva e da
identidade institucional, é essencial tecer uma analise sobre o conceito que confere

sustentacdo aos demais: o de instituicao.

O que € uma instituicdo? A escola, a igreja, o exército, o Estado, a policia e
a familia sao instituicdes. [...] Uma legitimidade particular concede a uma
organizacdo o status de instituicdo. Considera-se que ela contribua para
manter a ordem social e gerir a vida em comunidade. (DORTIER, 2010, p.
320).

As instituicbes podem tomar as mais variadas formas de acordo com a
necessidade da sociedade. Desvallés e Mairesse (2010, p. 49) sustentam que a

instituicdo pode se apresentar em dois niveis distintos:

Existem dois niveis de instituicbes, segundo a natureza da necessidade a
gue satisfazem. Esta necessidade pode ser biologica e primeira
(necessidade de se alimentar, de se reproduzir, de dormir, etc.), ou pode ser
secundéria e resultante de exigéncias da vida em sociedade (necessidade
de organizacdo, de defesa, de salde, etc.). A estes dois niveis
correspondem dois tipos de instituicbes que sdo restritivas de formas
diferentes: a refeicdo, o casamento, a habitacdo, de um lado, o Estado, o
exército, a escola, o hospital, de outro. (DESVALLES E MAIRESSE, 2010,
p. 49).

Por representarem as bases da vida em sociedade, as instituicbes sao
criagbes fundamentais. Sao elas as responsaveis por tracar um caminho para a
resolucdo de problemas da vida cotidiana e, por isso, sdo essenciais para a coesao

social, conforme apontam os autores citados anteriormente:

De modo geral, a instituicdo designa uma convencao estabelecida por um
acordo muatuo entre os homens, e logo arbitrario, mas também
historicamente datado. As instituicdes constituem elementos diversificados
criados pelo Homem para solucionar os problemas colocados pelas
necessidades naturais vividas em sociedade (MALINOWSKI, 1944 apud
DESVALLEES; MAIRESSE, 2010, p. 49).

Ainda, de acordo com o0 mesmo autor, a instituicdo pode ser compreendida

como uma unidade multidimensional:

A instituicdo compreende uma constituicdo ou um codigo, que consiste no
sistema de valores pelos quais 0os seres humanos se associam; isto &,
corresponde a ideia de instituicao tal como é concebida pelos membros da
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prépria sociedade. Compreende também um grupo humano organizado,
cujas atividades realizam a instituicdo. Essas atividades se processam de
acordo com normas e regras que constituem mais um elemento dessa
totalidade. Finalmente, compreende um equipamento material que o grupo
manipula no desenvolvimento de suas atividades (MALINOWSKI, 1978, p.
16).

As instituicbes podem ser compreendidas, assim sendo, como elementos
basilares da vida em sociedade. Nesse sentido, a ato de educar e de transmitir o
conhecimento sistematizado no interior de um espaco determinado, com estudantes,
professores e demais profissionais da educacdo desempenhando funcdes
especificas, coloca a escola como uma instituicdo que detém um papel singular e

essencial: o de ser promotora da educagéo.

Escola como lugar com histérias, sujeitos, contextos, tempos e espagos
diferenciados, que ganha contornos e modos de operar, de sistematizar de
transformar e fazer acontecer o ensinar e o aprender. Instituicdo que
emerge com a sociedade moderna; ela tem marcado profundamente a
contemporaneidade, [...] espago civilizatério de transmissdo do
conhecimento acumulado pela humanidade e quica, das oportunidades para
a criacdo de novos saberes (LUCHESE, 2018, p. 55).

Dermeval Saviani, um dos teodricos que tratam da educacao e de sua relacao
com o trabalho, também discorre a respeito do conceito de instituicdo e mais

especificamente de instituicdo escolar. Para ele:

A instituicdo se apresenta como uma estrutura material que é construida
para atender determinada necessidade humana, mas ndo qualquer
necessidade. Trata-se de uma necessidade de carater permanente. Por isso
a instituicdo é criada para permanecer. [...] As instituicdes, sdo, portanto,
necessariamente sociais, tanto na origem, ja que determinadas pelas
necessidades postas pelas relagdes entre os homens, como no seu proprio
funcionamento, uma vez que se constituem como um conjunto de agentes
gue travam relacdes entre si e com a sociedade a que servem (SAVIANI,
2005, p. 28).

O desenvolvimento das sociedades e, por consequéncia, da producéo,
operou um processo de divisdo do trabalho e configurou a divisdo de classes. A
escola, como espaco educacional, jA nasce desvinculada do trabalho e restrita a
uma classe social especifica: era o lugar do Ocio, dos intelectuais. Nado havia

espaco, nesse momento, para a classe trabalhadora.

A palavra escola deriva do grego e significa, etimologicamente, o lugar do
ocio, tempo livre. Era, pois, o lugar para onde iam os que dispunham de
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tempo livre. Desenvolveu-se, a partir dai, uma forma especifica de
educacdo, em contraposi¢do aquela inerente ao processo produtivo. Pela
sua especificidade, essa nova forma de educacgéo passou a ser identificada
com a educacdo propriamente dita, perpetrando-se a separacao entre
educacéo e trabalho (SAVIANI, 2007, p. 155).

A relagéo da instituicdo escolar com o trabalho vai se configurar de diferentes
maneiras conforme o processo de historicidade presentes em um dado periodo. Por
se tratar de uma instituicdo, as demandas que a escola recebe da sociedade

também se alteram e complexificam no decorrer do tempo:

Vé-se, pois, que ja na origem da instituicdo educativa ela recebeu o nome
de escola. Desde a Antiguidade a escola foi-se depurando, complexificando,
alargando-se até atingir, na contemporaneidade, a condicdo de forma
principal e dominante de educacdo, convertendo-se em parametro e
referéncia para aferir todas as demais formas de educacéo (SAVIANI, 2007,
p. 156).

7

E possivel concluir, portanto, que a escola é o local propicio a
institucionalizacdo do processo educativo, dado o seu carater permanente da
necessidade de educar, que foi se alterando e se ampliando com o passar do tempo,

tornando o espaco educacional elemento fundamental da vida em sociedade.

2.2 A POLISSEMIA DE UM CONCEITO: UMA ANALISE DA DIMENSAO COLETIVA
DA MEMORIA

O conceito de memdéria é polissémico e possui significados distintos sob as
diferentes 6ticas em que pese sua analise. Contudo, para a area das humanidades,
ela é uma categoria central, juntamente com o conceito de identidade, conforme
sinaliza Candau (2018), ao apontar que, assim como a no¢ao de cultura, o conceito
de memoaria é basilar para qualquer interessado no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais. Justamente por se dar em sociedade, a memoaria coletiva é sempre variavel,

pois:

na variedade de seus processos de conservagao e transformacéo, ela ndo
se deixa aprisionar numa forma fixa ou estavel. A memoria é,
simultaneamente, acimulo e perda, arquivos e restos, lembranca e
esquecimento. Sua Unica fixidez é a reconstrugdo permanente (GONDAR,
2016, p. 17).

E um elemento central desse campo de estudos, justamente por sua
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construcdo ocorrer na sociedade, ou seja, abarcar os diferentes grupos sociais de

dela fazem parte:

A memodria esta presente em tudo e em todos. N6és somos aquilo que
lembramos; nés somos a memoéria que temos. A memdria ndo é sb
pensamento, imaginagdo e construcdo social; ela é também uma
determinada experiéncia de vida capaz de transformar outras experiéncias,
a partir de residuos deixados anteriormente. A meméria, portanto, excede o
escopo da mente humana, do corpo, do aparelho sensitivo e motor do
tempo fisico, pois ela é também um resultado em si mesma,; ela é objetivada
em representacdes, rituais, textos e comemoracdes (SANTOS, M. 2003, p.
25-26).

N&o obstante, por um longo tempo, pensou-se que a memoéria fosse um

fendbmeno estritamente individual. Entretanto, temos que:

0 soci6logo Maurice Halbwachs e o psicologo Frederic Charles Bartlett
estabeleceram, nas primeiras décadas do século XX, as bases tedricas que
nos permitem rejeitar a separacdo rigida entre memdria e sociedade e
definir a memaria como uma construcdo social (SANTOS, M. 2003, p. 33).

Maurice Halbwachs foi um dos principais tedricos que afirmou que a memoria
possui uma importante dimensao social, posto que o ser humano é um ser social e,
por isso, nunca esta so: suas lembrancas estdo sempre vinculadas a um grupo,
mesmo que se vivencie “sd” um acontecimento. Nesse sentido, a memoria individual
existe a partir de uma memoria coletiva, a partir do conjunto de signos construidos
socialmente, como as palavras, a linguagem e as ideias, assim como aponta o

proprio autor:

Examinemos agora a memoria individual. Ela n&o esta inteiramente isolada
e fechada. Para evocar seu proprio passado em geral a pessoa precisa
recorrer as lembrangas de outras e se transporta a pontos de referéncia que
existem fora de si, determinados pela sociedade. Mais do que isso, o
funcionamento da memdria individual ndo € possivel sem esses
instrumentos que séo as palavras e as ideias, que o individuo ndo inventou,
mas toma emprestado de seu ambiente (HALBWACHS, 2003, p. 72).

A memoria pode ser compreendida como uma construcdo social que ocorre a
partir da interacdo entre individuos, os quais, por sua vez, pertencem a grupos
sociais. A memodria coletiva, por conseguinte, € a memoéria do grupo: produto da
convivéncia social. Pollak, recorrendo a Halbwachs, considera que (1992, p. 2) “a
memoria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um fenédmeno coletivo e
social, ou seja, como um fendmeno construido coletivamente e submetido a

flutuacdes, transformagdes e mudancgas constantes”. Bosi (1994) tambéem reforca
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essa concepcdo ao afirmar que o instrumento decisivamente socializador da
memoria € a linguagem. S&o as convencgdes produzidas em sociedade que
constituem o quadro mais elementar e estavel da memaria coletiva.

Candau (2006), ao dialogar com Halbwachs, cita a fundamental importancia

dos marcos sociais no processo de memorizagao:

Evidentemente, en la necesidad de la repeticion y la presencia de un
entorno favorable para la memorizacién aparece en el rol de los marcos
sociales o marcos colectivos de la memoria, sobre los que insistio
justamente Halbwachs. [...] Parece indiscutible que completamos nuestros
recuerdos auydandonos, al menos en parte, con la memoria de los otros. La
reconstruccion de un recuerdo pasa por la de las circunstancias del
acontecimiento pasado y, por conseguiente, de los marcos sociales o
colectivos entre los que se encuentra el lenguaje [...] (CANDAU, 2006, p.
65). 3

Paul Ricoeur, também ao analisar os estudos de Halbwachs, sinaliza a
importancia do conceito de memdria coletiva cunhado pelo socioldgico francés, na
medida em que, segundo o autor, a histéria s6 pode pretender escorar, corrigir,
criticar ou incluir a memaria enquanto memoria coletiva. Além disso, o autor coloca
que “deve-se a Maurice Halbwachs a audaciosa decisdo de pensamento que
consiste em atribuir a memaria diretamente a uma entidade coletiva que ele chama
de grupo ou sociedade (RICOEUR, 2007, p. 130).”

Nessa esteira, também encontramos Ecléa Bosi, em seus estudos sobre

memoria, 0s quais tratam sobre as lembrangas de idosos:

Nessa linha de pesquisa, as relagbes a serem determinadas ja néo ficardo
adstritas ao mundo da pessoa (relacdes entre 0 corpo e 0 espirito, por
exemplo), mas perseguirdo a realidade interpessoal das instituicbes sociais.
A memoéria do individuo depende do seu relacionamento com a familia, com
a classe social, com a escola, com a Igreja, com a profissédo; enfim, com os
grupos de convivio e os grupos de referéncia peculiares a esse individuo,
dando relevo as instituicdes formadoras do sujeito (BOSI, 1994, p. 54).

Michael Pollak (1992) é outro autor que compreende a memoaria a luz de sua
dimensdo social. O soci6logo e historiador austriaco elenca que os elementos

constitutivos da memdria coletiva e social sao trés: (i) os acontecimentos (sejam eles

3 Evidentemente, na necessidade de repeticio e na presenca de um ambiente favoravel para a
memorizacao, ele aparece no papel de quadros sociais ou quadros coletivos de memaria, nos quais
Halbwachs persistiu. [...] Parece indiscutivel que completamos nossas memdrias, acrescentando, pelo
menos em parte, a memoria dos outros. A reconstrucdo de uma memoria passa pelas circunstancias
do evento passado e, consequentemente, das estruturas sociais ou coletivas entre as quais se
encontra a linguagem (CANDAU, 2006, p. 65, tradugéo livre da autora).
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vividos pessoalmente, por tabela, ou ainda aqueles herdados); (i) pessoas
(personagens), (iii) lugares (de memoria e de comemoracdo). Além disso, sinaliza
gue a memoria possui uma forte ligacdo com o conceito de identidade e de
sentimento de pertencimento.

Assim como Halbwachs, Pollak coloca que a memodria parte de uma
percepcdo do presente em relagdo ao passado, ao afirmar que: “conforme as
circunstancias, ocorre a emergéncia de certas lembrancas, a énfase € dada a um ou
outro aspecto da memoria (POLLAK, 1989, p. 8)”. Nesse ponto, outra questédo
aflora: a seletividade da memaria, pois nem tudo nela fica gravado, registrado. Sao,
logo, as preocupacdes e as necessidades do presente, do momento, que fazem

emergir uma ou outra lembranca, ou ainda:

Ha sempre uma concepc¢do de memoria social implicada na escolha do que
conservar e do que interrogar [...]. O conceito de memdria, produzido no
presente, € uma maneira de pensar o passado em funcdo do futuro que se
almeja (GONDAR, 2016, p. 25, grifo nosso).

Dessa maneira, € possivel depreender que sdo as preocupacdes e as
necessidades do tempo presente que fazem emergir a memoéria e, com ela, o

sentimento de identidade e de pertencimento.

2.3 A IDENTIDADE

Na construcao da identidade, de acordo com Pollak (1992), h& trés elementos
essenciais: unidade fisica, continuidade dentro do tempo e o0 sentimento de
coeréncia. Nesse sentido, postula que a identidade social é a imagem de si, para si
e para os outros (...) € um fenbmeno que se produz por referéncia — e por
negociacdo com o Outro. Candau (2018) refor¢ca esse argumento ao afirmar que se
observa um relativo consenso entre 0s pesquisadores em admitir que a identidade é
uma construcdo social, sempre acontecendo no quadro de uma relacdo dialogica

com o outro.

A memoria, a0 mesmo tempo em que nos modela, € também por nds
modelada. Isso assume perfeitamente a dialética da memoéria e da
identidade que se conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam uma na
outra para produzir uma trajetéria de vida, uma trajetéria, um mito, uma
narrativa (CANDAU, 2018, p. 16).
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Destarte, a identidade é construida como uma imagem que um individuo ou
um grupo faz de si com referéncia ao Outro. A pergunta entdo seria: 0 que nos
diferencia dos demais? O que nos caracteriza enquanto grupo, comunidade,
organizacdo, instituicdo? E nesse sentido que a memoria se articula dialeticamente
com a nogao de identidade, ou como propde Candau (2018, p. 17): “a memoria €, de
fato, uma forca de identidade”.

Uma identidade € construida, portanto, pela imagem que fazemos do passado
— € nesse ponto, portanto, que se articula com a memoria — em relagcdo dialdgica
com o presente e o futuro e, especialmente, com o outro, com a alteridade. Hall
(2014) coloca que as identidades sdo posi¢cdes que o sujeito € obrigado a assumir,
embora sabendo que elas sdo representacdes construidas ao longo de uma “falta”,
ao longo de uma divisao, a partir do lugar do Outro.

Memodria e identidade sao dois conceitos amalgamados. Candau (2006, p. 5)
coloca que “sin memoria, el sujeto se pierde, vive unicamente el momento, pierde
sus capacidades conceptuales y cognitivas. Su mundo se estalla en pedazos y su
identidad se desvanece.” 4 Nessa direcdo, é possivel também conceber a identidade
de um grupo ou uma instituicdo: sem memdria ndo ha identidade, assim como as
percepcdes sobre passado, presente e futuro e as mudangas provocadas pela
passagem do tempo se dissipam na fluidez dos acontecimentos presentes. Ainda,

sobre a memoaria “do coletivo”, Nora apresenta importantes apontamentos:

A ideia de que sdo os coletivos que tém uma memoéria implica numa
profunda transformacé@o do lugar dos individuos na sociedade e de sua
relacdo com o coletivo; é la que estd o segredo, por trds da emergéncia
misteriosa de algo mais: a identidade. A nocdo de identidade tem
efetivamente passado por uma metamorfose que é andloga e paralela a da
memoria; de nocdo individual, esti se transformando em coletiva, e de
subjetiva, esta se tornando quase-formal e objetiva (NORA, 2009, p. 9).

4 Sem memodria, o sujeito se perde, vive unicamente o momento, perde suas capacidades conceituais
e cognitivas. Seu mundo se quebra e sua identidade desaparece (CANDAU, 2006, p. 5, tradugéo livre
da autora).
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Depreende-se, portanto, que memoria e identidade sdo dois conceitos que
possuem uma intrinseca ligacdo. Considerando uma instituicdo como um grupo, um
coletivo, temos que a sua identidade é a imagem que uma instituicdo — e os diversos
grupos que dela fazem parte — faz de si com referéncia aos outros. E é a partir do

reconhecimento de sua memaria que a identidade é fortalecida.

3 METODOLOGIA

s

A presente pesquisa € identificada como de natureza exploratéria e
qualitativa. Procurou realizar, recorrendo a literatura da area, em um primeiro
momento, uma analise bibliografica dos conceitos de instituicdo, memodria e
identidade. A reviséo tedrica, por sua vez, de acordo com Thiollent (2011, p. 64),
“consiste em gerar ideias, hipoteses ou diretrizes para orientar a pesquisa e as

interpretacdes.” Trata-se, logo, de uma etapa essencial do projeto de pesquisa.

A pesquisa bibliogréafica € o estudo sistematizado e desenvolvido com base
em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletrénicas, isto &,
material acessivel ao publico em geral. Sua finalidade consiste em colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto (KNECHTEL, 2014, p. 146).

O estudo é de natureza qualitativa, pois “ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da compreenséao de
um grupo social, de uma organizacdo (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.31)". Nesse
sentido, a pesquisa se propds a estudar, com profundidade, as teorias ligadas a
memoria e a identidade, com o objetivo de transp6-las para o ambiente institucional,
procurando analisar um caso especifico, que € a problematica dos assuntos ligados
a memoria e a identidade no IFRS.

Além disso, quanto aos objetivos, o estudo se caracteriza como sendo

exploratdrio, pois pretendeu:

Desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para
estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que
apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem
levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e
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estudos de caso (GIL, 2008, p. 27).

A pesquisa € aplicada, pois intencionou, além de realizar a analise
bibliografica, “gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucédo de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009 p.35). Nesse escopo, ancorou-se o0 processo de desenvolvimento e
a avaliagdo do produto educacional proveniente do estudo.

O estudo, portanto, além da dimensdo tedrica, possui uma conotacao
aplicada, pois teve como um dos seus objetivos principais o desenvolvimento de um
produto educacional que partiu de uma situacao factual: o trabalho com a memdéria
no IFRS.

3.1 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E ETAPAS DA PESQUISA

Considerando o objetivo geral e os especificos dessa investigagdo, as etapas
metodoldgicas se desdobraram em distintas fases, que tiveram como instrumento de
coleta de dados a entrevista semiestruturada e o questionario on-line. Além disso,
inicialmente, foi realizada uma busca no Sistema de Informacdo e Gestdo de
Projetos (SigProj), a fim de identificar se existiam e de que maneira se organizavam
os trabalhos relacionados a memoria da instituicdo, nas dimensdes de pesquisa, de
ensino e de extensao.

Em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os servidores
gue j& realizam acdes relacionadas a memodria em suas unidades. Na
impossibilidade de serem realizadas entrevistas em todos dos campi, optou-se por
entrevistar quatro servidores (dois docentes e dois técnicos) das unidades mais
antigas do IFRS — Porto Alegre, Sertdo, Bento Gongalves e Rio Grande — pois nelas
ja existiam acBes mais consistentes em andamento.

A entrevista semiestruturada partiu de um questionério preliminar com 10
perguntas — que pode ser consultado no Apéndice B deste trabalho — que
posteriormente foi desdobrado em outras questdes, pois € caracteristica desse tipo
de entrevista, a elaboracdo de “um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que
esta sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale
livremente sobre assuntos que véo surgindo como desdobramentos do tema
principal (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 72).”
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Para dar andamento a coleta dos dados, o questionario foi encaminhado por
meio de um formulario on-line através da ferramenta “Formulario Google” para o
endereco de e-mail dos membros do Nucleo de Memoria designados por portaria,
totalizando um universo de 34 pessoas. Obteve-se a adesao de 11 respondentes. O
guestionario foi elaborado em dois eixos. O Eixo 01, “perfil do publico”, buscou
conhecer melhor o publico para quem o material estava sendo desenvolvido, sua
formacéo, tempo de atuacdo na instituicdo e se ja desenvolveu ou desenvolve
projetos na area. O Eixo 02, “conteudo e linguagem do produto educacional”, por
sua vez, compreendeu questdes acerca do conteddo do produto, buscando
compreender quais eram as necessidades do grupo que poderiam ser desenvolvidas
no PE.

Por meio dos dados coletados no SigProj, no questionario e nas entrevistas
foi possivel conceber um quadro geral de como a memdéria é pensada na instituicao,
a partir dos proprios sujeitos que executam essas acles, além de obter um
conhecimento preliminar da constituicdo dos acervos das unidades do IFRS.

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul,
conforme apresentado no Parecer Consubstanciado emitido pelo referido comité e
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que foram apresentados aos
sujeitos de pesquisa participantes — tanto para os entrevistados quanto para o0s
respondentes do questionario on-line.

O trabalho foi desenvolvido de acordo com a descricdo metodolégica e as
etapas supracitadas, de modo a contemplar o objetivo geral e os especificos do
estudo. Serdo apresentados a seguir os dados obtidos, assim como sua andlise e

sua relacdo com o desenvolvimento do PE.

4 ANALISE DOS DADOS E ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Ao buscar informacdes documentais sobre o andamento das acgbes em
memoria no ambito do IFRS, realizou-se uma pesquisa no Sistema de Informacéo e
Gestdo de Projetos (SigProj), com o objetivo de conhecer o perfil das acbes ja
efetivadas na instituicdo. A busca apresentou dados dos anos de 2009 a 2019. De
acordo com os objetivos da pesquisa, foi realizada a leitura dos resumos dos

projetos, que foram tipificados de acordo com as seguintes categorias: memoria
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institucional, tecnologias da informacdo e comunicacéo (TICs), memoria e identidade
(geral), acervos e educacao patrimonial.
Em se tratando das dimensdes ensino, pesquisa e extensao, a busca obteve

um total de 40 ag0es, distribuidas da seguinte maneira:

Figura 1: Acdes e projetos sobre memaria no IFRS (2009 - 2009) - Dimensdes

10

Extensio Pesquisa = Ensino
Fonte: Relatério extraido do SigProj (2020)

Como € possivel visualizar, a ocorréncia predominante sédo acfes de
extensdo. Essa caracteristica se deve ao fato da extensdo, em sua &rea tematica
cultura, compreender acdes no ambito da memodria e do patriménio, conforme

estabelece a Instrucdo Normativa IFRS/Proex 06/2017:

Desenvolvimento de cultura; cultura, meméria e patriménio; cultura e
memoria social; cultura e sociedade; folclore, artesanato e tradigbes
culturais; producéo cultural e artistica na area de artes plasticas e artes
graficas; producéo cultural e artistica na area de fotografia, cinema e video;
producédo cultural e artistica na &rea de musica e danca; producao teatral e
circense; coral; televisdo e radio; capacitacdo e qualificacdo de recursos
humanos e de gestores de politicas publicas de cultura; cooperagéo
interinstitucional e cooperacgdo internacional na area da cultura; cultura e
memoria social (IFRS, 2017, n.p., grifo nosso).

Contudo, apesar da prevaléncia das acées na dimensédo da extenséo, ainda
podemos encontrar dez projetos na pesquisa e trés no ensino. Quanto as categorias
elencadas para andlise do relatério, conforme € apresentado no grafico abaixo, as
principais referem-se a tematica dos acervos — de uma maneira geral — com 15
acOes, seguidos das acOes e projetos sobre a memoria e a identidade — também de

forma geral. Ja, a memoria institucional de fato € contemplada 11 vezes durante o
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periodo®.

Figura 2: AcBes e projetos sobre memoaria no IFRS (2009-2019) - Categorias
Educagio Patrimonial - | 5
Acrvos [ '
Meméria e identidade (geral) [ A 2
Historia da Educago (geral) [ A ¢
TiICs [ 3

Meméria Instiucions! - [

Fonte: Relatorio extraido do SigProj (2020)

A partir da analise dos dados obtidos no relatério do Sigproj, foi possivel
apreender que, apesar de ja existirem acdes e projetos sobre a tematica no IFRS,
elas ainda sdo incipientes, sobretudo acerca da memodria institucional, elemento
central desta pesquisa.

A etapa de coleta de dados seguiu com a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas. Devido a impossibilidade de entrevistar todos os servidores que ja
haviam efetivado algum trabalho no ambito da memdéria no IFRS, optou-se pela
realizacdo de quatro entrevistas, com servidores das unidades formadoras do IFRS:
Bento Goncalves, Porto Alegre, Rio Grande e Sertdo. As entrevistas foram todas
realizadas in loco durante o ano de 2019, gravadas em audio e logo apés foram
transcritas.

O questionario aplicado durante as entrevistas foi elaborado com o objetivo
de conhecer com maior profundidade o quadro de acdes realizadas por esses
servidores no ambito da memoria no IFRS. Por se tratar de entrevistas
semiestruturadas, que combinam perguntas abertas e fechadas, o entrevistado tem

a liberdade de discorrer sobre o tema proposto, pois, apesar do pesquisador seguir

5> Os resumos foram categorizados em mais de uma tematica, conforme pode ser visualizado no
Apéndice D.
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um conjunto pré-estabelecido de questdes, ele o faz de maneira mais informal,
aberta (BONI; QUARESMA, 2005).

Optou-se por classificar as respostas as questdes em trés categorias-chave:
(i) memodria institucional, (ii) identidade e (iii) acervos. A seguir, € possivel visualizar
0 quadro-sintese das respostas dos entrevistados para a primeira categoria,

memoaria institucional:

Quadro 1: Sintese das respostas dos entrevistados - Meméria Institucional

“Aqui, para além da questdo da regiao
em si, a memoria esta ligada a um
segmento especifico, o da vitivinicultura
e enologia. A instituicado surgiu para
atender a uma demanda nacional, [...]

Entrevistado A , ) L
gue é o segmento de enologia no pais”.

Campus Bento Gongalves

“E importante, eu acho, manter essa
histéria, porque o campus nao surgiu sé
a partir do instituto ou do nada. Tem toda

uma historia.”

“A memoria da instituicao € algo que eu
considero que exista desde o inicio de
criacao da instituicdo. Essa memoria é
constituida pelo qué? Pelas proprias
pessoas.”

“Ou que contribuiram para a construcao
da historia da instituicdo. Acho que é o
mais importante, né. Essa multiplicidade
de diferentes pessoas que ao longo do
tempo, né, contribuiram pra isso. E claro
gue dai tem os objetos culturais que
evidenciam aspectos dessa trajetoria da
Entrevistado B instituicdo. Tanto as fontes documentais,
Campus Sertédo fontes orais, fotos historicas. E todo esse
patrimonio cultural que a instituicdo tem
até o proprio espaco em si, arquitetura,
todos esses elementos que vao
contribuindo pra contar essa histéria.
Mas principalmente as pessoas.”

“E porque, na realidade, esse
reconhecimento do passado da
instituicdo, do que que a instituicéo, do
que que ela foi? Que percursos ela
trilhou, caminhou? Essa consciéncia da
instituicdo hoje, nosso presente e até
para a propria projecdo do futuro. O que
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gue a instituicdo almeja pra daqui 20, 30
anos? Tem relacdo com todo esse
Nosso, essa nossa historia, esse nosso
passado. E eu acho que também
enquanto uma fonte de conhecimento de
pesquisa para as proprias instituicdes.
No caso, educacionais, né. Essas inter-
relagdes que ela foi estabelecendo ao
longo da, ao longo dos anos com as
préprias localidades que ela se insere
contexto, que se insere como a historia
do nosso pais, né?”

“A memoria pode ser vista enquanto um
produto. Algo que agregue valor para a
instituicdo, para a comunidade.”

“‘Hoje, para mim, a memoaria € um
conjunto de histérias”

“Historicamente ela tem tudo a ver com a
cidade e a regido. E, eu acredito que em
Entrevistado C 95% das vezes, ela esta totalmente

Campus Rio Grande ligada, porque eu acho que esta € a

vocacao dos institutos, uma vez que se

pretende formar trabalhadores para os

arranjos locais, independentemente de
onde esteja.”

“Eu acho que a grande dificuldade de
mostrar a importancia da meméria, nao
COmMoO uma coisa morta, e sim como uma
coisa dinamica.”

Entrevistado D “...a nossa memoria se constroi
Campus Porto Alegre coletivamente”

Fonte: Dados da pesquisa/ transcricdo das entrevistas semiestruturadas.

Os entrevistados demostram, através das respostas, uma preocupac¢ao com a
construcdo coletiva da memodria, indo ao encontro do referencial teérico® utilizado na
pesquisa. Apresentam também a preocupacdo com a relacdo da histéria e da
memoria institucional a localidade onde o campus estd inserido. Essas
preocupac0Oes foram levadas em conta no processo de elaboracdo do PE, conforme
sera apresentado na sequéncia.

Em relacdo a identidade, de acordo com as respostas apresentadas no

6 Halbwachs (2003), Pollak (1989) e (1992), Candau (2006) e (2018), Santos (2003), Bosi (1994),
Ricoeur (2007) e Gondar (2016) preconizam, conforme apresentado no referencial teérico deste
trabalho, uma preocupacgéo com os aspectos coletivos da memoria.
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guadro abaixo, 0s entrevistados apresentam uma preocupagdo em comum: ao

mesmo tempo que é essencial o conhecimento da histéria anterior ao IFRS, é

necessario compreender as mudancas na identidade institucional ocorridas apos a

implantag&o dos Institutos Federais, no ano de 2008.

Quadro 2: Sintese das respostas dos entrevistados - Identidade

Entrevistado A
Campus Bento Goncalves

“E importante, eu acho, manter essa
histéria, porque o campus nao surgiu s6
a partir do instituto ou do nada. Tem toda

uma histoéria. Assim como 0s outros

campi do Instituto Federal, esta
identidade tem que ser preservada, essa
memoria resgatada e valorizada, enfim.”

“E n&o so pela preservagdo mesmo, mas
para deixar essa marca na nova
institucionalidade que esta sendo criada
tanto interna quanto externamente.”

“Essa € uma das caracteristicas, dos
diferenciais do nosso instituto em
relacdo as demais instituicbes. Eu nao
lembro, acho que néo ha nenhum outro
instituto no pais que tenha sido criado
por quatro instituicbes complemente
diferentes na sua atuacio.”

Entrevistado B
Campus Sertao

“O nosso campus possui uma identidade
marcadamente rural. Vamos dizer assim,
o fio condutor de tudo, né? De toda a
historia e tudo o que a gente vé nas
fotografias, nos objetos. [...] Olha o lugar
em que a gente estd? Essa identidade é
muito forte e esta em tudo.”

“Eu acho que essas pessoas, que as
vezes vém de diversos lugares, e cada
uma traz aspectos culturas
diferenciados. Acho que depois que
transformou em Instituto, em 2008,
também um aspecto importante foram os
alunos de outros estados do Brasil
também vieram para ca. Acho que isso
também cada vez mais a partir de 2008
deu esse diferencial na instituicéo, esses
outros olhares.”

Entrevistado C
Campus Rio Grande

“Eu fui aluno do antigo Colégio Técnico
Industrial. Em 2013, enquanto
coordenador de Gestéo de Pessoas, eu
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percebia algumas necessidades. Uma
delas é a questédo do pertencimento.
Penso que o resgate da memoaria pode
auxiliar.”

“... a questao do pertencimento, da
identidade, por parte do publico interno,
servidores e professores e a parte
externa, que seria a transicao para
Instituto Federal”

“A cidade esta mostrando o quanto o
Instituto tem sido importante para a
formagé&o de individuos. Passou a formar

Entrevistado D de forma integral. O sujeito que
Campus Porto Alegre desenvolve tecnologia, desenvolve
cultura. E um outro caminho. Uma nova
direcdo e uma outra proposta. Uma nova

identidade.”

Fonte: Dados da pesquisa/ transcricdo das entrevistas semiestruturadas.

Todos os entrevistados concordam com o fato de que o conhecimento da
memoria e da histéria institucional pode auxiliar no reconhecimento da nova
institucionalidade — e identidade’ — fundada a partir de 2008. Essa relacdo de
temporalidades distintas, ao mesmo tempo que possui um carater educativo, € um

elemento bastante desafiador, conforme aponta Frigotto (2018):

A Lei n° 11.892, de 29/12/2008, que criou os IFs, na realidade engendra
uma memoria secular. Assim, os IFs em sua realidade institucional
convivem com a memoria de longa, média e curta duragdo. Juntam-se
memérias de um século, de algumas décadas, e de menos de uma
década. A memoria remota € a rede federal de educacgéo profissional, que
teve seu marco regulatério tracado, no ano de 1909, pelo Decreto n° 7.566,
do Presidente Nilo Pecanha, com a criacdo de 19 Escolas de Aprendizes
Artifices, dando origem a rede federal que culminou nas escolas técnicas. A
memoéria que apreende uma determinada conjuntura de tempo médio pode
ser caracterizada como o processo de transformacdo daquela rede em
CEFETSs e a universidade tecnoldgica em IFs em tempo de curta duracéao.
A grande expansao deu-se no tempo de curtissima duracéo. Esta jungdo de
tempos, se tem potencialidades educativas marcadas pela experiéncia e
sedimentacéo, também tem o complicador da natureza dessa memdria e de
como juntar tempos com histéria e cultura tdo diversas e mudanca de
institucionalidade e criar uma nova identidade (FRIGOTTO, 2018, p. 131,
grifo nosso).

As distintas temporalidades que correspondem a memoaria de longa, média e

7 Os entrevistados também vdo ao encontro dos autores que versam sobre a problematica da
identidade que s&o utilizados na pesquisa — Candau (2006; 2018), Pollak (1992), Hall (2014) e Nora
(2009) - ao apontarem para a importancia da memoria e da histéria para a afirmacéo da identidade
institucional.
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curta duragdo, segundo aponta o autor, também é visivel na relacdo com os acervos

institucionais. Ao mesmo tempo que possuimos, no IFRS, histérias centenarias —

como é o caso do Campus Porto Alegre — temos unidades que foram incorporadas a

instituicdo apos 2008. O desafio de trabalhar com densidades de memoria téo

diversas também estd presente nos acervos. Conforme apresentado pelos

entrevistados no quadro a seguir, algumas unidades estdo mais avancadas que

outras no processo de catalogacao e registros dos acervos.

Quadro 3: Sintese das respostas dos entrevistados - Acervos

Entrevistado A
Campus Bento Goncalves

“Ha diversos documentos, ainda sem
catalogacédo, organizacao. E nesse
processo, ainda tem que fazer a selegcao
do que vai ser utilizado, fazer a
prospeccao.”

“E preciso ampliar o uso da meméria
oral, pois estamos encontrando algumas
coisas da memoria oral que eu nao
encontro em documentos.”

“Algumas coisas estao catalogadas, mas
em forma de planilha, ainda faltando
muitas informacdes.”

Entrevistado B
Campus Sertéao

O acervo fotografico, € o que a gente
tem, vamos dizer assim, em maior
guantidade. Fora isso, temos material de
laboratério. Tem a plaquinha que os
estudantes usavam no trote, que era um
objeto mais pessoal. Tem, por exemplo,
a bandeira da escola Agrotécnica de
Sertao.”

“Falta a constituicdo de um trabalho com
depoimentos orais.”

“O que foi mais categorizado por a parte
do acervo fotografico. A parte
documental foi feita alguma coisa, mas
pouco.”

Entrevistado C
Campus Rio Grande

“A gente fez toda uma busca de
materiais junto ao nucleo da FURG, tudo
0 que tinha a ver com o CTI: fotos,
documentos, trechos de livros. A gente
foi pegando o que tinha a ver com a
gente.”
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Eu digo pra eles que a gente tem muito
contetudo, mas € como se fosse um
iceberg. A gente tem muita coisa pra
baixo do que se vé e a ponta quase nao
se vé nada. Meu trabalho hoje junto com
0 incentivo de vocés da reitoria e do
Nucleo Central, como ja foi exposto, é
relatar o que foi feito e expor o mais
breve possivel. Esses videos, esses
relatos, sabe, esse material todo que
estd com a gente e que a gente quer
organizar e expor.”

Entrevistado D
Campus Porto Alegre

“Nao temos nada organizado. Porque no
frigir dos ovos, a minha pesquisa tentava
reconstruir uma histéria e ndo a guarda

do acervo. Sao coisas diferentes.”

“E, esses documentos estdo se
perdendo. Estdo com uma sala sem
acesso a luz, umida.”

“‘Ent&o assim, a minha grande, maior
decepcéo, foi de ter me deparado com
essa sala que nao tem luz, ndo tem
janela. Nao tem nada. E uma sala
completamente fechada. Com muitos
livros. Desde livros de planos de cursos
e que eles ndo estao organizados, estao
se deteriorando pela umidade. Bom, ndo
existe sala.”

“Estarédo pensando no patriménio com
base numa coletividade. E um acervo do
campus lbiruba? E um acervo do
campus lbiruba. Mas esta respondendo
a uma demanda institucional. A
organizacao do acervo vem a partir de
uma demanda que € da institui¢ao.

Entéo é esse cruzamento de
informacdes comuns que vai, apesar das
diferencas serem grandes entre lbiruba e

Porto Alegre, o0 acervo quando cruza

essa memoria, ela se constitui

identidade.”
Fonte: Dados da pesquisa/entrevistas semiestruturadas

Conforme é possivel visualizar nos excertos das entrevistas, a composi¢cao
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dos acervos é bem diferente entre os campi. Enquanto alguns possuem mais
acervos documentais catalogados, outros detém mais fotografias e objetos da
cultura material organizados. Com vistas a equalizar essas questdes, o compéndio
procurou fornecer uma base tedrica e pratica comum a todos.

Seguindo o processo de coleta de dados, foi encaminhado, via e-mail, aos
membros do Nucleo de Memdria nos campi um questionario, no qual procurava-se
conhecer qual o perfil do publico a que o PE se destina, bem como as necessidades
do grupo. Quanto a formacdo dos membros, o grupo apresentou uma configuracéo
bastante diferenciada: Administracdo, Artes, Comunicagdo, Histéria e Jornalismo,
foram algumas das areas de formacao apresentadas pelos membros do grupo.

Quanto ao tempo de atuacdo na instituicdo, 63,6% possuem vinculo de cinco
a dez anos com o IFRS, 18,2% possuem tempo de atuacdo de mais de dez anos.
9,1% estdo na instituicdo de um a trés anos, e 9,1% estdo a menos de um ano no
IFRS. Todos os respondentes declararam que detém algum tipo de experiéncia em
acOes com memoria institucional. Contudo, nem todos iniciaram o processo de
resgate e guarda da memoéria em sua unidade.

Em relacdo aos acervos, os respondentes colocaram, conforme pode ser
visualizado abaixo, que, até aquele momento, ja haviam sido identificados os
seguintes objetos memoriais: documentos escritos, fotografias, fontes audiovisuais,

orais e tridimensionais.

Figura 3: Acervo institucional: objetos identificados

7. Caso o trabalho de resgate da memoria institucional ja tenha sido iniciado, quais dos objetos
descritos abaixo ja foram encontrados e/ou identificados?

11 respostas

Documentos escritos
Fotografias 10 (90,9%)

Fontes audiovisuais
Fontes orais

Objetos tridimensionais

Nao se aplica

Fonte: Dados da pesquisa/questionario on-line.
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Com o objetivo de servir de embasamento para a elaboracdo do compéndio,
foi realizado o seguinte questionamento: “a presente pesquisa visa a elaboracéo de
um produto educacional em formato de guia®. Esse material tem por objetivo auxiliar
no trabalho com a memoria no IFRS. Em sua opinido, o que esse material deveria

conter?”. Os respondentes apresentaram as seguintes respostas para essa questao:

Figura 4: Produto educacional: conteudos

8. A presente pesquisa visa a elaboracao de um produto educacional em formato de guia. Este

material tem por objetivo auxiliar no trabalho com ...m sua opinido, o que este material deveria conter:
11 respostas

Conceituagao tedrica

10 (90,9%)

11 (100%)
Modelo de ficha para cadastro

8(72,7%
dos objet... ( %)

7 (63.6%)

Modelo de entrevista de histéria

9 (81,8%
oral/h... ( %)

6 (54,5%)
(9,1%)
(9,1%)
1(9,1%)
1(9,1%)
1(9,1%)

0,0 2,5 50 75 10,0 12,5

Modelo de exposicdes

1
1
Entrevistas em video

Materiais audiovisuais

Fonte: Dados da pesquisa/questionario on-line.

Ainda, com o objetivo de fornecer subsidios para a elaboracdo do PE, foi

elaborada a seguinte questdo aberta, que pode ser visualizada abaixo:

Quadro 4: Resposta a questdo 9 do questionério online

9. Além da selecdo ja feita anteriormente, 0 que um produto educacional para
auxiliar no trabalho com a meméria deveria conter?

Atividades educativas.

Os objetivos bem definidos da importancia que o resgate e manutencao da memoaria
promovem.

Indicacdo de documentos relacionados. Informagdes sobre o contexto.

Ele deve conter informacdes gerais (0 que é, qual é a finalidade, compreensao
sobre a necessidade de um certo "padrao”, de modo a reiterar a unidade
institucional por meio de mais um instrumento que leve a construcao de identidade.

Fonte: Dados da pesquisa/questionario on-line.

8 No decorrer da pesquisa, devido a densidade do material elaborado, o termo “guia” foi alterado para
“‘compéndio”, com vistas a tornar a nomenclatura do PE mais coerente com o que foi desenvolvido.
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Em relacdo a linguagem do compéndio, a seguinte questéo foi apresentada:
‘em sua opinido, quanto a abordagem dos conteddos, o que esse material deve
conter:.”. Obtivemos as seguintes respostas: (i) linguagem coloquial (36,4%), (ii)
linguagem didatica (72,7%), (iii) exemplos praticos (81,8%). As sugestdes
apresentadas pelos respondentes foram: referenciais teoricos, estrutura de um
“passo a passo” e linguagem académica.

Por fim, foi apresentada uma questéo aberta, de modo que o grupo pudesse
descrever de modo mais abrangente suas sugestdes para a elaboracdo do PE,
baseado nas necessidades enfrentadas em seus campi. Foram obtidas as seguintes

respostas:

Quadro 5: Resposta a questao 11 do questionario on-line

11. Apresente as suas sugestdes para contribuir na elaboracdo do produto
educacional. Quais seriam as suas expectativas para esse guia? O que lhe
auxiliaria no trabalho com a meméria institucional em sua unidade?

Algum material que auxiliasse todos os setores para salvaguardar a memoria da
instituicao.

Plataformas de sistemas de informacdo em ambito do IFRS como um todo, que
armazenasse e disponibilizasse em seus proprios servidores de dados, todo e
qualquer tipo de documento/midia digital.

Contribuiria na padronizacéo das informacdes e facilitaria a consulta.

Compreendo que o produto deve ser voltado ao processo de "ensinagem" em como
compor um Nucleo de Memodria, que dé conta de ambientes institucionais com
caracteristicas distintas. Ou seja, no momento em que se propde uma padroniza¢ao
ao formato, aos objetos que comporédo esse "lugar de memoria”, etc., as
caracteristicas distintas conversardo por meio da proposta de padronizacdo. Desse
modo, a identidade institucional pode ser concebida a partir das caracteristicas que
cada unidade (campus) possui e a diferenca entre esses espacos passa a ser
constitutiva da riqueza que se tem como identidade institucional.

Poderia dar um norteamento interessante.

Fonte: Dados da pesquisa/questionario on-line

Com base nos dados recolhidos e no corpo tedrico basico utilizado, o
compéndio foi elaborado, levando em consideracdo as especificidades de cada
campi, com o objetivo de fornecer os subsidios basicos para que eles possam
desenvolver, de maneira autbnoma, seus proprios projetos e acées em memoria

institucional. O processo de elaboracdo do PE € descrito em seguida.
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4.1 PROCESSO DE ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

7

A elaboracdo de um produto educacional é elemento obrigatério e
fundamental dos Mestrados Profissionais e, no caso, da Area de Ensino, s&o
“dirigidos a determinados publicos, envolvendo processos de formacdo em
ambientes de ensino formais e nao formais (CAPES, 2016, p. 13).”

Para Kaplun (2003, p. 46), um material educativo é aquele que “facilita a
experiéncia de aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada pelo
aprendizado.” O PE, portanto, deve ser elaborado pensando no ensino de algo a um
determinado publico, incorrendo no aprendizado de um tema especifico, em um
espaco de ensino formal ou informal.

O PE desenvolvido nesta pesquisa buscou fornecer as bases para a
implementacdo do Nucleo de Memoaria do IFRS, com o objetivo de fornecer ao grupo
elementos para a aprendizagem das teorias da memoria, da historia da EPT e,

especialmente, do trabalho com os acervos memoriais de uma instituicdo de ensino.

O material educativo ndo é apenas um objeto (texto, multimidia, audiovisual
ou qualquer outro) que proporciona informacédo, mas sim, em determinado
contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma
experiéncia de aprendizado, isto €, uma experiéncia de mudanca e
enriguecimento em algum sentido: conceitual ou perceptivo, axiolégico ou
afetivo, de habilidades ou atitudes etc. (KAPLUN, 2003, p. 46, grifo nosso).

Os campi que compbe o IFRS possuem caracteristicas e temporalidades
bastante distintas. Isso também ir4 se refletir nos projetos e agcbes com memoria que
serdo realizadas nessas unidades. Para equacionar essas diferencas, tendo como
norte os dados coletados, a pesquisa conceitual realizada e os objetivos da pesquisa
— além, claro, da possibilidade de replicacdo do produto em outras instituicbes —,
optou-se por se trabalhar uma metodologia que divide o trabalho com a meméria em

quatro etapas, conforme quadro abaixo:

Quadro 6: Organizacédo do produto educacional

1 Contextualizacao:

L Breve Historico da EPT e do IFRS

e A . ~ . "1 Sensibilizagéo:
Sensibilizag&o e discussao conceitual

O Nucleo de Memoéria do IFRS: a

importancia de se (re)conhecer e
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preservar a memoria institucional
71 Discusséo conceitual:
Historia, Meméria, Identidade,
Patrimonio

1 Objetos da cultura material
1 Fotografia, memdéria e historia

2. [1 Acervos documentais

Registro e organizacao do acervo (1 Membria, narrativa e oralidade

"1 O espaco educacional como lugar
de memodria e de recordacao

1 Como relacionar os diferentes
suportes de memoria entre si? O
gue pesquisar?

"1 A importancia do envolvimento da

3.
. comunidade interna e externa: a
Exploracédo do acervo _ .
metodologia da Educacgao
Patrimonial

[ A memoria elaborada: o
desenvolvimento de produtos

"1 As colecbes: conceituando o
termo

1 Exposi¢oes: comunicando e

4.
o . . divulgando a memoria
Socializacao e divulgacao das
. institucional
producdes
1 O site: o elemento central de

divulgacdo da memoria
institucional

[1 Verbetes sobre a EPT, acervos,

Glossario . o
memoria, histéria e patrimonio.

Fonte: Elaborado pela autora

A metodologia desenvolvida no compéndio prevé que o aprendizado do
trabalho com a memdéria — mediado pelo PE — ocorra de uma maneira progressiva.
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Em um primeiro momento, na secdo intitulada “Sensibilizacdo e discusséo
conceitual” sdo apresentados um breve histérico da EPT e do IFRS para visualizar
de que ponto estamos partindo. E realizado, em seguida, uma sensibilizacdo da
importancia da preservacdo da memoria institucional, além de uma apresentacao
basica do préprio Nucleo de Memoria. A se¢do termina com uma discussao
conceitual dos termos basilares do tema: histéria, memoria, identidade e patrimonio.
A segunda secéo, “Registro e organizagao do acervo”, € a que possui maior
conteldo no PE. Nela, sdo apresentadas discussdes acerca dos suportes de
memoria mais comumente encontrados em instituicdes de ensino: objetos da cultura
material (também chamados de objetos tridimensionais), fotografias, acervos
documentais, além dos acervos orais. Para cada um desses suportes, além da
discussdo conceitual, sdo apresentados exemplos praticos de como organizar e
catalogar os objetos, por meio de fichas de cadastro, conforme mostra a Figura 5:

Figura 5: Produto educacional: modelo de ficha de cadastro

FORMULARIO - CADASTRO DE DOCUMENTOS
Indicacdo do nimero de registro do documento.
Consideraremos a seguinte ordem: '"ADNUMEM’ = Acervo
documental do Nucleo de Meméria. Em seguida aparece a
numeracao do objeto.
Ex.: [ADNUMEM.0001].

Cadastro da datacao (exata ou provavel) do documento.
Datacao Ex.: [16.05.1970 - data exata]; [19707 — ano provavel]; [197-?
— década provavel].

Refere-se as tematicas contidas no documento. E um elemento
Entrada/tema/ | importante, pois sao a partir destas entradas que as consultas
assunto ao acervo serao posteriormente realizadas.
Ex.: [Atas de reunides].

Faz referéncia ao autor do documento. Setor e instituicao
Autoria referente a época de producao do documento.

Ex.: [Gabinete o Diretor, CEFET-BG].
Informacdes sobre o tamanho, tipo de papel e dimensées do

Ndamero de
registro

Dados
técnicos/ N documento. .
Dimensées Ex.: [Papel oficio - 216mm x 356 mm)]; [55 paginas]; [01
volume]; [Datilografado]; [Mimeografado]; [Manuscrito].
Aqui sera descrito se o documento possui inscricbes ou marcas,
Inscricao e por exemplo.
marcas Ex.: Marcas amareladas na parte superior. Inscrices a caneta

da parte inferior direita.

Fonte: Elaborado pela autora/produto educacional
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Uma vez que o acervo foi organizado, € necessario explorar suas
potencialidades em pesquisas e outros produtos. E isso o que se pretendeu abordar
na secao “Exploracdo do acervo”. Foram expostas maneiras de relacionar os
diferentes suportes de memoria entre si, ideias para pesquisas, além de apresentar
breves apontamentos acerca da metodologia da Educacéo Patrimonial, que pode
ser utilizada em diversas situagdes. Ainda, foram apresentadas ideias de produtos a
serem elaborados a partir dos acervos ja organizados, de modo a auxiliar na
socializacdo da memoria institucional.

A Ultima secdo procurou apresentar diferentes maneiras de socializar o
acervo e as producdes desenvolvidas a partir dele. A formacéo de colecdes, as
exposi¢coes (apresentando um roteiro de como realizar uma), e, por fim, o proprio site
do Nucleo de Memédria, sdo apresentados como maneiras de divulgar a memoria
institucional. Apds as quatro secdes e os conteudos abordados, foi elaborado um
pequeno glossario, com verbetes sobre os temas basilares do compéndio: EPT,
histria, memaria, patrimonio, além de questdes técnicas sobre o processamento do
acervo. Esses verbetes foram exibidos em destaque no texto, conforme apresenta a

figura abaixo:

Figura 6: Verbetes em destaque no texto do compéndio
A dualidade estrutural, marca do ensino médio e da preparacao para o
mundo do trabalho no pais, comeca a mudar - ainda que no ambito das leis
— pela promulgacao da Lei n® 4024/1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao no Brasil. De acordo com Kuenzer:

Pela primeira vez, a legislagao educacional reconhece a integracao completa
do ensino profissional ao sistema regular de ensino, estabelecendo-se a
plena equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e propedéuticos,
para fins de prosseguimento de estudos. [...] Embora se constitua em
inequivoco avanco, a equivaléncia nao supera a dualidade estrutural, uma
vez que continuam a existir dois ramos distintos de ensino, para distintas
clientelas (KUENZER, 2001, p. 29)

Fonte: Elaborado pela autora/produto educacional

O termo exibido em destaque pode ser encontrado no glossario, conforme
apresentado na Figura 7:
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Figura 7: Glossario do produto educacional

146

DUALIDADE ESTRUTURAL
Refere-se a diferenciacdo nos caminhos educacionais percorridos pelas
pessoas em virtude de sua origem de classe. E a expressao, no ambito
educacional, da dualidade social. Kuenzer e Grabowski (2016) no trabalho
intitulado "A producao do conhecimento no campo da Educacao Profissional
no regime de acumulacao flexivel” apresentam algumas diferenciacoes do
termo, que apresentam variacoes de acordo com o regime de acumulacao da
época. Sao elas:

- Dualidade estrutural assumida: é categoria tipica do taylorismo/fordismo em
que haviam trajetdrias educacionais bem definidas de acordo com a divisao
social do trabalho em polos opostos: trabalho intelectual e manual.

- Dualidade negada: representa o novo discurso do capital sobre a educacéo,
tendo como base a nova divisdo sodal do trabalho ¢ a oferta de educagio
basica geral para a classe trabalhadora. Nesse sentido, o capital prega a sua
superagio, negando a dualidade que, no entanto, ainda ¢ existente.

- Dualidade invertida: reflete as tendéncias ocorridas na década de 90 que
passaram a disponibilizar a classe trahalhadora educacao basica geral. No
entanto, essa oferta nao se reverteu em uma inclusdo menos subordinada da
classe trabalhadora no mundo do trabalho.

GRABOWSKI, Gabriel; KUENZER, Acacia Zeneida. A producao do conhecimento
no campo da educacao profissional no regime de acumulacao flexivel.
2016. Disponivel em: http:/iwnww2 ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/
download/4983/1566. Acesso em: 27 ago. 2019.

Fonte: Elaborado pela autora: produto educacional

De acordo com Kaplun (2003, p. 47), a criagdo de um material educativo
‘requer a conjuncdo de varios saberes: conceituais, educativos, comunicacionais,
artisticos, técnicos”. Para o mesmo autor, quando um material educativo €
elaborado, € necessario atencdo a trés eixos: 0 conceitual, o pedagogico e o
comunicacional.

Para Kaplun (2003), o eixo conceitual de um material educativo requer dois

tipos de pesquisa: a do tipo tematico e a diagndstica, sendo que:

de um lado temos que conhecer a fundo a matéria em questao, os conceitos
gue a articulam, os mais importantes debates suscitados por ela etc. [...]
Depois disso, sera preciso escolher as ideias centrais que serdo abordadas
pelo material, bem como o tema ou temas principais através dos quais se
procurard gerar uma experiéncia de aprendizado (KAPLUN, 2003, p. 48).

Dessa forma, para a efetivacdo desse eixo, foram realizadas leituras das
obras dos principais tedricos da tematica. Os temas abordados pelo material —
muitos deles selecionados na fase de coleta de dados — necessitaram de
complementacao nas leituras e no corpo tedrico, por se tratar de assuntos distintos.

O eixo pedagodgico €, para Kaplun (2003, p. 49), o principal articulador de um
material educativo, pois “é através dele que estabelecemos um ponto de partida e

um de chegada, em termos de tentativa, para o destinatario de um material.” Esse
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ponto de partida nos foi apresentado na fase de coleta de dados e materializado no
caminho metodolégico proposto no compéndio: sensibilizacdo e discussdo
conceitual, registro e organizacdo do acervo, exploracdo e socializacdo das
producdes.

N&o menos importante, o eixo comunicacional “representa 0 modo concreto
de percorré-lo ou, quem sabe, o veiculo no qual o percorremos (KAPLUN, 2003, p.
54)". E a linguagem, a forma, as cores, a maneira como o assunto & abordado no
material, sempre levando em consideracdo o publico a que se destina. As cores
utilizadas no PE remetem a identidade visual do Nucleo de Memoria do IFRS. Em
relacdo a linguagem empregada, procurou-se estabelecer uma relacdo de vinculo
entre 0 material e o destinatario a quem se quer ensinar, conforme pode ser visto
abaixo, nas expressoées “nao se furte”, “retorne”, “busque” e “vamos conhecer”, por

exemplo:

Figura 8: Produto educacional: comunicacao

Caso haja alguma duavida, nao se furte em realizar a leituras indicadas nas
referéncias, retorne aos capitulos anteriores ou busque uma complementacao das
explicacbes em nosso glossario. Vamos conhecer mais sobre a parte pratica das
entrevistas entao?

Fonte: Elaborado pela autora: produto educacional

O produto foi criado, portanto, levando em consideracdo as bases tedricas da
EPT, as teorias da memoria, da identidade e do patriménio, os dados coletados nas
entrevistas e no questionario, além dos eixos conceitual, pedagogico e
comunicacional propostos por Kaplin. Em seguida, € descrito o processo de

avaliacdo do produto, etapa obrigatoria do programa de p6s-graduacao.

4.2 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O processo de avaliagcdo de um produto educacional se constitui em uma
importante etapa para analisar sua pertinéncia e relevancia dentro de uma area do
conhecimento. Partindo desse pressuposto, optou-se por realizar a avaliagdo com
duas especialistas da area de memoria e patrimdnio (que possuem ampla

experiéncia no tema) com o objetivo de avaliar e complementar as informacoes
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presentes no compéndio.

O formulario de avaliacdo e o produto educacional foram enviados por e-mail
para as especialistas, que deveriam avaliar e emitir parecer acerca dos itens
apresentados no quadro abaixo, com o objetivo de contemplar os diferentes
elementos considerados na elaboracdo de um PE. Além disso, um parecer seria

emitido, sugerindo melhorias ao compéndio.

Quadro 7: Formulério de avaliacdo do produto educacional

DIMENSOES ITENS AVALIADOS
Escrita, normas ABNT, ferramentas
1. metodoldgicas e articulacédo dos
Estrutura do produto educacional conceitos/ferramentas na analise dos
materiais.
2. Estética da forma e organizacdo do
Apresentacao do produto conteudo;
3 A proposta compreende de forma

adequada a revisao da bibliografia

Revisao Bibliografica o ) .
especializada e atualizada,

4.1 A proposta de discusséo conceitual

estd adequada a organizacao, registro e

divulgacdo na concepc¢ao do Nucleo de
Memoria do IFRS?

4.2 O compéndio promove 0s ajustes
necessarios para as formas de registro e
de organizacdo do acervo do Nucleo de

Memoria do IFRS?

4.3 O produto apresenta multiplas
maneiras de exploracao de acervos
diferenciados?

4.4 O formato proposto no compéndio
apresenta diferentes formas de
socializacédo e divulgacéo das
producdes?

4,
Conteudo

Fonte: Elaborado pela autora/formulario de avaliacdo do PE.

Em relacdo a primeira dimensdo analisada, “Estrutura do produto
educacional”’, ambas consideraram o produto satisfatério. Além disso, uma delas
apontou que o PE “esta bem redigido e com embasamento técnico: leitura agradavel
e de facil compreenséo, assuntos organizados por capitulos de articulacao coerente
com um encadeamento de informacdes (Avaliadora 01).”

A “Apresentagdao do Produto” também foi considerada adequada pelas

especialistas, ao afirmarem que o PE “estd muito bem estruturado, com uma
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preocupacgdo importante no design grafico da edigdo (Avaliadora 02).” Além disso, a
linguagem também foi destacada “a maneira formal, através do uso de expressdes
de incentivo, € bem-vinda: Boa Leitura! Fique atento! Restou alguma duvida? Entre
outras (Avaliadora 01)”.

Em relagdo a “Revisdo Bibliografica”, alguns apontamentos e sugestdes
foram elencadas pelas avaliadoras, em especial por uma delas, em relacdo ao
capitulo “2.2 Objetos da cultura material”’, quando sugeriu que se acrescentasse uma

discusséo acerca do processo de guarda e armazenamento dos objetos:

As referéncias utilizadas sdo, em sua maioria, pertinentes e
adequadas técnica e conceitualmente resultando em
informacBes e recomendacBes que auxiliardo a pratica, a
organizacdo e o uso do acervo institucional. Quando saliento
‘em sua maioria”, esta ressalva esta relacionada,
especialmente, a questdo do acervo de objetos, isto &, da sua
colecdo e todos os aspectos que envolvem a mesma, € muito
mais que apenas se apropriar de um objeto. Como ressalta,
muito bem, Duarte Candido (2014, p.30): A posse de colecdes,
implica em obrigacbes legais, sociais e ética quanto ao
armazenamento, a conservagdo e documentacao adequados,
além do compromisso de sua extroversdao. De modo muito
especial quando se trata de cole¢cdes em instituicdes publicas,
gue é o caso, pois trata-se de patriménio publico sob a guarda
da IFRS (Avaliadora 01).

Em relagdo ao “Conteudo”, ambas classificam o PE como coerente,
apontando, dentre outras coisas, que “os titulos dos capitulos estdo bem elaborados,
com destague aos excertos das referéncias bibliograficas complementares que
fortalecem e facilitam a leitura e o entendimento do trabalho (Avaliadora 02)”.

A importancia da avaliacdo decorre justamente de seu carater de
complementaridade, apontando sugestbes de melhoria no trabalho. A partir dos
apontamentos apresentados pelas avaliadoras, foram realizadas algumas

reelaboracdes no PE, conforme apresentada no quadro a seguir:

Quadro 8: Avaliacao e reelaboracéao do PE

Sugestdes Reelaboracdo no PE

1. Incluir item sobre a
preservacao e conservacao | 1. Foi acrescentado o item “2.2.1
Avaliadora 01 | de objetos de acordo com a | Breves notas sobre preservacao e
bibliografia indicada. Ainda, conservacao de
reforcar o sugerido no item objetos” utilizando como base
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“As colegdes: conceituando parte das referéncias
o termo”. bibliograficas apresentadas.
Refor¢ado no capitulo “ 4.2:As
2. Mudanga no termo colegdes: conceituando o termo”.
utilizado no titulo do PE de
“implantac&o” para 2. Mudanca realizada.

“‘implementagao”.

1. Inclusédo do item “Dispositivos
de realidade virtual/aumentada” no
capitulo “3.4: A memoéria
elaborada: o desenvolvimento de
produtos”;

1. Incluir dispositivo de
realidade aumentada,;

2. Devido a diversidade
apresentada na estrutura fisica e
no acervo de nossos campi,
optou-se por apresentar um
modelo de exposicao virtual,
acrescentado no capitulo “4.3
Exposi¢cbes: comunicando e
divulgando a memoria
institucional”.

Avaliadora 02

2. Incluir template/layout de
exposicoes.

Fonte: Elaborado pela autora

Além dos itens supracitados, foram realizadas algumas pequenas correcdes
no que tange a digitacdo e as normas ABNT. Por fim, o processo de avaliacdo
mostrou-se importante — em especial, por ter sido realizado com o auxilio de
especialistas — para melhorar e complementar o que ja estava exposto no

compéndio.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O que a pesquisa procurou demonstrar, por meio dos dados coletados e da
literatura consultada, foi que o conhecimento da historia de uma instituicdo de ensino
passa pela preservacao e reconstrucdo de sua memoria, sendo base importante
para a consolidacdo de sua identidade.

Os objetivos do estudo foram atendidos, na medida em que o compéndio —
sem a pretensdo de esgotar as possibilidades do assunto — conseguiu categorizar 0s
diferentes suportes de memoéria presentes em nossos acervos, elaborar

instrumentos para a apreensao das possibilidades tedricas e praticas sobre eles,
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além de estabelecer diretrizes para a socializacdo das produgfes desenvolvidas,
seja por meio de colecdes ou exposicdes, seja por meio de elaboracdo de novos
produtos.

A linha de pesquisa de Organizacdo e Memoarias de Espacos Pedagogicos na
Educacdo Profissional e Tecnolégica abriga projetos que tratam do estudo da
memoaria local e regional da EPT. Nesse sentido, a pesquisa demostrou que existem
inUmeras potencialidades no que tange ao trabalho com acervos. Contudo, antes de
efetivamente realizar esses estudos, é necessario que 0s acervos memoriais das
instituicdes sejam identificados, registrados e organizados, assim como o produto
educacional, por meio da trajetéria — (i) sensibilizacdo e discussao conceitual, (ii)
registro e organizacao, (iii) exploracéo e (iv) socializacdo das produ¢des — procurou
demonstrar.

Por fim, espera-se que o produto educacional proveniente desta pesquisa
seja utilizado pela comunidade do IFRS - e da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica — e que possa servir de estimulo para a

realizacdo de novas pesquisas, projetos e acdes na tematica.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional “Implementagcdo de um Nucleo de Memdéria: como
desenvolver projetos e agdes em memodria e identidade institucional” foi elaborado
no contexto da pesquisa “De onde vém as histérias: um guia para identificagéo,
registro e organizacao de dados memorias do IFRS”.

Trata-se de um material textual em formato de compéndio, que tem como
finalidade fornecer subsidios para o processo de identificacdo, registro e
organizacdo de dados memoriais do IFRS, podendo ser replicado para outras
instituicdes de ensino, em especial as da Rede Federal de Educacado Profissional,

Cientifica e Tecnologica. Possui uma metodologia que prevé as seguintes etapas:

1. Sensibilizacdo e discussao conceitual: procura oferecer um aporte tedrico
gue sirva de base para o entendimento dos conceitos mais pertinentes a area
(histéria, memoria, identidade e patriménio), além de sensibilizar os leitores quanto a
importancia do trabalho;

2. Registro e organizacao do acervo: € o nucleo estruturante do compéndio.
Nele sdo categorizados os suportes de memadria mais comumente encontrados em
nossos campi, trazendo discussfes tedricos e elementos praticos que irdo auxiliar
no processo de organizacdo e guarda desses acervos;

3. Exploragdo do acervo: uma vez o acervo organizado, ele precisa ser
explorado em suas diferentes potencialidades. S&o apresentadas, portanto, ideias
de pesquisas, de produtos e de acbGes que podem ser realizadas a partir dos
acervos, sempre tendo cuidado para envolver a comunidade no processo;

4. Socializacdo e divulgacdo das producdes: apos toda essa trajetéria, €
chegado o momento de divulgar e socializar o trabalho realizado. S&o apresentadas
diferentes formas de efetivar esse objetivo, sendo as principais delas, as exposi¢oes

(fisicas e virtuais) e o site do Nucleo de Memoria do IFRS.

O compéndio compreende bases que o ancoram, expressas no dialogo entre
areas do conhecimento e um amplo corpo conceitual: histéria, memaria, identidade,

patriménio, museologia e tedricos da educacao profissional e tecnoldgica.
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APRESENTACAO

“Nada na vida de uma instituicdo escolar

aconfece, ou aconteceu por acaso, tanto aguilo gue
se perdeu ou transformou, como aquilo que
permaneceu.”

Justino de Magalhaes
(Tecendo nexos, Braganca: 53o Francisco, 2004).

A histéria de uma instituicio educativa & formada pelo conjunto de
memdrias, praticas e objetos que, de alguma maneira, fizeram parte do cotidiano
dessa organizagao em uma determinada época. Pensar em mecanismos para
reconhecer, identificar e preservar essa histdria contribui para um maior sentimento
de pertencimento e fortalecimento da identidade institucional.

As comemoragdes sempre sao momentos importantes para que a preocupacao
com a memdria emerja. No ano de 2018 o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) completou dez anos de criacdo. No
entanto, considerando seus campi formadores, sua histéria é bem mais antiga.
Foi a preccupacao com a preservacao dessa histéria t3o rica e multifacetada que
surgiu, ainda em 2017, a necessidade da criagdo de um instrumento que desse
conta da quest3o. E entdo que surge o Programa Institucional Nucleo de Memdéria
do IFRS, langado oficialmente em 2019.

Este material € um Produto Educacional desenvolvido no Mestrado Profissional
em Educagio Profissional e Tecnoldégica (ProfEPT), no IFRS Campus Porto Alegre, no
ambito da linha de pesquisa “Organizaciao e Memdrias de espagos na EPT". Através
da pesquisa “"De onde v&m as histérias? um compéndio para identificacdo, registro
e organizacao de dados memonais do IFRS” buscou-se identificar, por meio de
entrevistas e de questionarios com servidores que desenvolveram ou desenvolvem
trabalhos com memdria na instituicdo, quais os projetos realizados, as praticas
utilizadas e as dificuldades encontradas no processo.

Projetos de pesquisa possuem inicio, meio e fim. No entanto, nao é raro
observarmos estudos que se desdobram em recortes mais especificos e perduram
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por muito tempo. Este compéndio possui essa finalidade: desdobrar-se em outras
pesquisas a partir das ideias aqui apresentadas, fomentando e incentivando projetos
em memdria e identidade institucional.

O material estd dividido em quatro blocos tematicos: na primeira segio
intitulada, "Sensibilizacdo e Discussao Conceitual”, serdo discutidas questdes
introdutdrias ao tema. A secao seguinte, “Registro e Organizacdo do Acervo”,
propde analisar os principais suportes de memdria encontrados em nossos campi,
explorando as suas especificidades e sugerindo diretrizes para sua organizagao.

Em "Exploracao do Acervo” serao apresentadas maneiras de pesquisar e
elaborar produtos a partir do contato com os acervos. Por fim, elencaremos algumas
maneiras de “Socializacdo e Divulgacao das Produgbes”, conhecendo algumas
diretrizes para a realizacdo de exposigdes e para a formacao de colegdes. Além
disso, destaca a importancia do site do Nucleo de Memdria, como elemento central
na divulgacao das produgdes sobre o tema no ambito do IFRS.

Além disso, voce encontrara, durante a leitura, algumas palavras em destaque.
Essas palavras se desdobram em conceitos basilares sobre: a Educacio Profissional
e Tecnoldgica, a memdria, a histdria e o trabalho com acervos. Mo final do material
esses conceitos estao organizados em formato de glossario. Mao se furte em recorrer
a ele caso necessario.

E esperado que este material sirva de incentivo e auxilio para a elaboragio de
projetos e agdes em memdria institucional, envolvendo estudantes e comunidade
e, principalmente, compreendendo que uma instituicdo educativa é formada por
diversos atores, temporalidades, rupturas e continuidades.

Boa leitura!
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1 SENSIB!LIZA(;[\O E
DISCUSSAO CONCEITUAL



1.1 INTRODUCAO
Mesta se¢do, € apresentada uma introdugido ao tema da memdria, da
identidade e da histéna da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EFT). Em um
primeiro momento, & realizada uma breve discussao conceitual dos principais temas
abordados no maternal. Serdo analisados termos como histéria, memdria coletiva,
identidade e patriménio. A escolha por esses temas se deve ao fato deles fazerem
parte do arcabougo tedrico dos princdpais estudos direcionados as instituigdes
educativas, neste caso, de instituigdes de educacao profissional e tecnolégica.

Quando se fala em memdria e em histéna, ndo podemos nos furtar em
apresentar um breve histérico da EPT no pais e, em especial, do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), para situarmos de onde
e para guem estamos falando.

Para tratar da identidade, sao apresentadas questdes acerca da problematica
diante da nova institucionalidade da EPT: os Institutos Federais. A discussao nao
pretende esgotar o assunto, mas servir como ponto de partida, como fomento a
novas pesquisas na area.

Para efetivar uma educagdo das sensibilidades, é realizado também um
breve histérico do Micleo de Memdna do IFRS — objetivo central para a existéncia
deste compéndio — demostrando o porqué de seu surgimento e da emergéncia da
preservacao da memdria nas instituigdes educativas.

Espera-se que esta secdo fornega os subsidios tedricos para uma primeira
incursao sobre os temas e sensibilize a busca para maiores esclarecimentos sobre
os temas através da bibliografia indicada.

1.2.1 Breve Historico da Educagao Profissional e Tecnolégica no
Brasil: de onde partimos?
Para realizarmos trabalhos qualificados no ambito da memdria na nossa

instituicao, convém conhecer e reconhecer a partir de qual lugar estamos falando,
pois, conforme sinaliza Ciavatta (2015, p. 39), "apenas uma visao histdrica dos

adh
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problemas vividos no pais pode dar os instrumentos para a compreensio dos rumos
da Educagao Basica e da Educagao Profissional.”

Partindo desse pressuposto, iremos realizar uma breve incursio pela histdria
da Educacao Profissional e Tecnolégica no Brasil e, de maneira mais aprofundada,
sobre o que atualmente conhecemos como Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica da qual do IFRS faz parte. Vamos entdo adentrar nessa
histdria?

Apesar de |4 existirem alguns projetos pontuais no dmbito da Educagio
Profissional na época do Brasil Império, € na chamada Primeira Republica que &
efetivada a primeira iniciativa governamental que se tornou conhecida como o
embrido Rede Federal: a publicagdo, no ano de 1909, do Decreto n® 7.566 pelo
entdo presidente Nilo Peganha.

A partir desse decreto, se previa implantar em cada capital do pals — entao
dezenove — uma Escola destinada ao ensino profissional. O publico a quem se
destinava esse modelo educacional era o dos “"desvalidos da sorte da fortuna”
como é explictado no préprio documento legal:

Considerando: que o aumento constante da populacao das cidades exige
que se facilite s dasses proletirias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescemtes da luta pela existencia: que para iss0 se toIma nNecessano,
nao s& habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
prepany técnico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do
crime (BRASIL, 1909).

530 essas escolas que posteriormente iriam se consolidar no ambito da Rede
Federal e aos demais conjuntos de escolas técnicas estaduais. Entretanto, apesar
desse componente social bastante acentuado, Kuenzer (2001) nos alerta para o
fato de, naquele momento, essas instituigdes:

Antes de pretender atender a5 demandas de um desenvolvimento industrial
praticamente inexistente, obedeciam a uma finalidade moral de repressao:
educar, pelo trabalho, os &rfaos, pobres e desvalidos da sorte, retirando-os
da rua. Assim, na primeira vez que aparece a formacao profissional como
politica pdblica, ela o faz na perspectiva moralizadora da formacio do
carater pelo trabalho (KUENZER, 2001, p. 27).

A partir desse mowvimento inical, a Educacio Profissional ganha novos
contornos no pais. Manfredi (2003) coloca que é durante o periodo que vai até a
década de 1930 que o sistema educacional e a Educacao Profissional ganham novas
configuracdes. O ndmero de instituigdes aumenta e os destinatarios passam a nao
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ser apenas os "desfavorecidos da fortuna”, mas os diversos setores assalanados e
populares urbanos.

A Educagao Profissional foi fortemente marcada pelas constantes reformas
e legislagdes que interferiram em suas atividades. E na década de 1930, j4 sob o
Governo Vargas, que essa questio ird se intensificar. A Lei n® 378, de 1937, prevé
a mudanga na denominagao das Escolas de Aprendizes e Artifices para Liceus de
Ensino Profissional.

Mos anos de 1930 e de 1940, s3o realizadas amplas reformas educacionais
que ficaram conhecidas como Reforma Capanema, que reorganizou a educacdo no
pais, nos niveis secundario e superior. Foram entao estabelecidos dois sistemas de
ensino que comporiam a educacao profissional no Brasil: o federal, composto pelos
liceus, e aquele mais voltado 4s demandas especificas e imediatas do mercado de
trabalho: o Sistema Macional de Aprendizagem.

Ma década de 1940, & criado o Servigo Nacional de Aprendizagem nas areas
industrial, comercial e técnica, além da publicacao do Decreto-Lei n® 4073/42, que
contemplava o Ensino Industrial, e o Decreto-Lei n® 9613/46, que tratava do Ensino
Agricola (MEC, 2019). Os Liceus passam a ser denominados, em 1942, de Escolas
Industriais e Técnicas. Mo ano de 1959, estas passam a ser denominadas Escolas
Técnicas Federais (SETEC, 2019).

A dualidade estrutural, marca do ensino médio e da preparagdo para o
mundo do trabalho no pais, comega a mudar — ainda que no ambito das leis
— pela promulgacao da Lei n® 4024/1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo no Brasil. De acordo com Kuenzer:

Pela primeira vez, a legislacio educacional reconhece a integracao completa
do ensino profissional ao sistema regular de ensino, estabelecendo-se a
plena equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e propedéuticos,
para fins de prosseguimento de estudos. [...] Embora se constitua em
ineguivoco avanco, a equivaléncia nao supera a dualidade estrutural, uma
VEZ Que continuam a existir dois ramos distintos de ensino, para distintas
clientelas (KUENZER, 2001, p. 29)

Em 1971, ja no periodo da ditadura civil-militar, &€ publicada a Lei n® 5.692/71,
que torna obrigatério o ensino técnico profissional para todos no ambito do ensino
secundario, hoje denominado ensino médio (MEC, 2019). No entanto, essa aparente
"equival®ncia” entre a trajetdna educacional dos filhos da classe trabalhadora com
a dos dirigentes ndo ocorreu de fato, conforme aponta Gavatta (2014):

MNa ditadura militar ha a reforma pela Lei n® 5692/71 que & um retrocesso e
uma ilusio a populac3o de que todos serao iguais, pois todos irdo cursar o

adh

75



15

ensino profissional, o que, de fato, nao ocorreu, porque a profissionalizacao,
posteriormente, tornou-se opdonal pois ndo houve investimento em
infraestrutura para que de fato occommer a reforma, e porgue as classes
dominantes nao queriam gue seus filhos tivessem formac3o técnica, e sim,
formacao universitaria. Por isso as esoolas privadas ‘maguiavam’ o ensino
técnico utilizando, como a denominacdo das disciplinas profissionais de
Instrumentais (CIAVATTA, 2014, p. 60).

Em 1978, por meio da Lei n® 6545/78, algumas escolas técnicas federais sao
transformadas em Centros Federais de Educagao Tecnolégica (CEFET), processo que
se intensificou em 1994 com a publicacdo da Lei n® 8.948/94 que previa que as
escolas técnicas federais, paulatinamente, tornar-se-iam CEFETS.

Ainda nessa década, em 1996, é publicada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo no Brasil. Nas discussdes acerca desse novo dispositivo legal, conforme
aponta Ciavatta (2014, p .60), "havia um movimento contra hegemdnico de instalar
na educagao brasileira a educacao politécnica.” Entretanto, essa concepgao acaba
nao sendo levada adiante quando da finalizagao da LDB. Em 1997, a EPT sofre mais
um revés, com a publicagdo do Decreto n® 2208/97, que inviabilizava a formacao
politécnica a partir da concepgao de ensino médio integrado, separando a formacao
especifica da formacdo geral. A revogacao desse decreto e um passo adiante na
trajetdria da EPT rumo a integracao s6 ocorreria em 2004 com a publicagio do
Decreto n® 5154/04.

A partir da publicagio do Decreto n® 5154/04 e da Lei n® 11.195/2005 — que
revogava a Lei n® 8.949/94 que proibia a criacio de novas unidades de ensino
profissionais em ambito federal — é efetivado um Plano de Expansao da Rede Federal,
que tem como ponto maximo a criagao, através da Lei n® 11.892/08, dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e da reorganizacio desse conjunto
de instituigdes em tomo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolagica.

Atualmente, fazem parte da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, os Institutos Federais, os CEFETs, Escolas Técnicas que ainda
permanecem vinculadas as universidades, a Universidade Federal Tecnoldgica do
Parana, além do Colégio Pedro I1.

E possivel observar, nesse breve histérico, que a EPT & uma modalidade
educacional que sofreu diferentes processos de descontinuidades no decorrer de
sua histdria. A figura 1 sintetiza algumas das principais mudangas ocorridas nesse
tempo:

adh
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Figura 1 - Historico da EPT no Brasil
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dos Institutos Federais {Lei
n®11.392)

Fonte: elaborado pela autora.

Messe mais de um século de existénca, a histéria da Educacao Profissional
confundiu-se com a Histéria do Brasil, testemunhou, conforme aponta Conciani
(2012), as principais transformagdes e eventos politicos de nossa histériarepublicana.
Conhecer a histéria e a memdria desse periodo, seus processos de transformacao
é reconhecer a instituicado da qual fazemos parte como componente de uma Rede
e de um todo maior que é a EPT. Nessa direcdo, Ciavatta sinaliza a importancia
de se conhecer o repertdrio de suportes de memdria que foram produzidos nesse
periodo:

A compreensao histdrica de como as politicas conduzem a esses resultados
implica também o conhecimento de como s3o representados no nivel dos
discursos preduzidos pelos sujeitos envolvidos nos acontecimentos, relatos
ou narrativas. A histdria escrita, oral, mapas, documentos nos mostram
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como se interpreta essa producao material da existéncia (CIAVATTA, 2014,
p. 55).

Dessa maneira, algumas questdes ficam em aberto. A expansao da Rede trouxe
a constituicao de novos campi e a manutencdo de antigas unidades, abarcando,
sobre um mesmo corpus institucional, unidades com um século de histéria e outras
com poucos anos ou meses. Nesse sentido, a pergunta que emerge & de que
maneira lidar com as diferentes temporalidades, culturas e identidades presentes
nesse arcabouco? Passados esses dez anos de existéncia, podemos afirmar que
Ja possuimos uma identidade institucional prépria enquanto Rede? E enguanto
IFRS? Para pensar essas e outras perguntas que o Programa Nicleo de Memdria foi
criado. Para incentivar projetos e agdes, nao somente na area de memdria, como
também referente a problematica da identidade.

Agora que conhecemos um pouco da configuracao da EPT e da Rede da qual
fazemos parte, vamos conhecer brevemente o processo de constituicio do IFRS e
de seus campi formadores.
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1.2.2 Breve Histérico do IFRS

A reorganizagao da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica em
torno da nova institucionalidade dos Institutos Federais culminou no agrupamento
de diferentes unidades que possuiam, muitas vezes, histdrias centenarias. Nesse
sentido, os IFs se constituiram de distintas maneiras no Brasil. Nao foi diferente
com o IFRS, conforme analisa Figueiredo:

No contexto nacdonal a formac3o dos IFs ocorreu de maneiras diversas.
Em alguns casos houve t30 somente a transformacao em Centro Federal
ou de uma Escola Téomica em Instituto, agregando apenas suas unidades
originais. Em outras experiéncias, mais raras, houve a congregacao entre
autarquias (CEFETs e EAFs) e escolas vinculadas a universidades e escolas
técnicas, constituindo uma diversidade organizadonal e cultural bastante
diversa. O IFRS est3 situado no contexto das experiéncias mais raras, sendo o
resultado da fusao de guatro instituigoes histbricas no ambito da educacao
profissional do Rio Grande do Sul (FIGUEIREDO, 2014, p. 24).

O IFRS se constituiu, portanto, do agrupamento de quatro autarquias federais
Jja existentes: Centro Federal de Educacio Tecnoldgica de Bento Gongalves/RS, da
Escola Agrotécnica Federal de Sertao/RS, da Escola Técnica vinculada a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, localizada em Porto Alegre/RS, e do Colégio Técnico
Industrial da Universidade Federal de Rio Grande, localizado em Rio Grande/RS.
Além disso, somou-se a essas a recém criada Escola Técnica Federal de Canoas, que,
naquele momento, ainda nao possuia espago fisico. A Reitoria da instituicao ficou
localizada na cddade de Bento Gongalves/RS.

As atuais unidades que compdem o IFRS possuem tempo de atuacao e de
integragdo com as comunidades bastante discrepantes. A unidade do IFRS mais
antiga, o atual Campus Porto Alegre, foi criado em 1909, no inicio da Educacdo
Profissional no Brasil, com a denominagao de Escola do Comércio de Porto Alegre.
As unidades de Bento Gongalves, Rio Grande e Sertao possuem uma histdria
que nos remete aos anos 1960 do século passado. Ja os demais campi foram se
incorporando a instituicdo principalmente do Plano de Expansao da Rede Federal e
em 2008 com a lei que reorganizou a Rede Federal em todo o territdrio nacional.

Mo decorrer dessa década de existéncia, o IFRS aglutinou mais unidades que
também apresentam distintas caracteristicas. Algumas oriundas de escolas que
foram federalizadas, outras que foram incorporadas apds os Planos de Expansao
da Rede Federal, num total de dezessete unidades no ano de 2019. No ano que
a nova institucionalidade da Rede completou dez anos, tornou-se emergente a
criagado de mecanismos para preservar, tanto a histéria das unidades mais antigas,
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quanto as que foram incorporadas ja sob o signo de Instituto Federal. A partir de
entao, iniciaram-se os tramites para a criagdo do Programa Institucional Nucleo de
Memdria do IFRS.

Figura 2 - Unidades do IFRS
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Fonte: Diretoria de Comunicacao.

Um dos desafios de se trabalhar com a memdria em uma instituicio de ensino
tao plural como o IFRS sao as distintas temporalidades, o que dificulta a busca de
uma identidade institucional dnica, conforme aponta Frigotto:

A Lei n® 11.892, de 29/12/2008, gue criou os IFs, na realidade engendra
uma memdbria secular. Assim, os IFs em sua realidade institucional convivem
com a memdria de longa, média e curta duracao. Juntam-se memdrias
de um séoulo, de algumas décadas, € de menos de uma década. A
memdria remota ¢ a rede federal de educac3o profissional, que teve
seu marco regulatorio tracado, no ano de 1909, pelo Decreto n® 7.566,
do Presidente Milo Pecanha, com a criac3o de 19 Escolas de Aprendizes
Artifices, dando crigem a rede federal que culminou nas escolas téonicas.
A memdria que apreende uma determinada conjuntura de termnpo médio
pode ser caracterizada como o processo de transformacac daguela
rede em CEFET e a universidade tecnolégica em IFs em tempo de curta
duracdo. A grande expansao deu-se no tempo de curtissima durac3o. Esta
jungao de tempos, se tem potencialidades educativas marcadas pela
experiéncia e sedimentacio, também tem o complicador da natureza
dessa memdria e de como juntar tempos com histéria e cultura tao
diversas e mudanga de institucionalidade e criar uma nova identidade.
(FRIGOTTO, 2018, p. 131, grifo nosso).
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Messe sentido, pensar o trabalho com a memdria na instituicao € reconhecer
as nossas pluralidades e diferengas, mas também compreender que fazemos parte
de uma Rede gue possui mais de um século de existéncia no Brasil. Conhecer
a nossa histdria & ampliar o reconhecimento da nossa identidade enquanto
instituigdo, engquanto profissionais da educagdo e estudantes. O MNicdeo de
Memdria, vem, portanto, somar a isso. Durante a leitura desse compéndio, vocé
vera as possibilidades educativas que o trabalho com a memdria e a identidade
possuem, tanto em unidades jovens quanto nas mais antigas!

Para conhecer mais sobre a nossa histéria, missao e valores, leia as referéncias
abaixo e consulte os documentos institucionais do IFRS. Aproveite para acessar
também o site do Mucleo de Memdria para explorar um pouco mais do trabalho
que vem sendo desenvolvido: memoria.ifrs.edu.br!
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1.3 SEMSIBILIZAI;AD

1.3.1 O Nucleo de Meméria do IFRS: a importancia de se (re)

conhecer e preservar a meméria institucional

As datas comemorativas sempre representam ocasides frutiferas para
a emergéncia da memdria. E diante deles que nos recordamos de diversos
momentos, experiéncias e pessoas do nosso convivio. Nao foi diferente com
o processo de criagdo do Programa Institucional Nucleo de Memdria do IFRS.
Um dos motivos que incorreram no seu estabelecimento foi, no ano de 2018, a
comemoragao dos dez anos dos Institutos Federais.

A comemorac3o, portanto, € uma cerimbnia destinada a trazer de volta
a lembranca de um evento ou de uma pessoa importante, numa ideia de
continuidade, de ligacdo com o passado com a atualidade fundada sobre a
memdria. Comemorar, portanto, € lembrar, mas, ao mesmo tempo, implica
esquecer (SCARPIM; TREVISAN, 2018, p. 150).

Partindo da premissa de que as comemoragoes sao crcunstancias que fazem
florescer as memdrias coletivas, € possivel inferir que essas também fazem parte da
cultura de determinada organizagao:

As comemoracdes alcancam também as instituicdes educativas. Fazem
parte de sua histéria, de sua memaoria e de sua cultura. [...] Essa memdria
& moldada e molda sua cultura institucional que também & construida com
base em suas comemoragbes (FRAGO, 2012, p. 9, traducao livre da autora).

Mo entanto, a preocupagaoc com a elaboracio de mecanismos para a
preservacao da memdria institucional ja estava presente quando da publicacdo da
Politica de Comunica¢ao do IFRS, em 2015:

A preservacao da memoria institucional do IFRS propida a visualizacao de
sua histdria e evolucdo no decorrer do tempo, contribui para consolidar
sua idemtidade, o entendimento sobre seu papel na sociedade, na vida das
pessoas. [...] Algumas iniciativas 18m sido realizadas nos campi para marcar
datas importantes, mas o esforgo deve ser sistematico e permanente, com
o desenvolvimento de aches que recuperem e registrem fatos, documentos
€ personagens. [...] Como resultado desse esforgo, podem ser elaborados
materiais, a exemplo de videos, livros e publicaches, e organizados eventos
€ espacos para a divulgacao de fatos importantes da historia do Instituto.
Esse trabalho deve incluir depoimentos de gestores, de servidores, de alunos
& egressos e de representantes da comunidade que, com seu testemunho,
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podem contribuir para evidendiar a presenca e a atuaci3o expressiva no
Ambito local, regional e estadual (POLMCA DE COMUNICACAD DO IFRS,
2015, p.59-60).

A atencao acerca da preservacdo da memdria da organizagao também
é preconizada do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2019-2023) da
instituigdo. Mo documento, € sublinhado que:

Ao longo de seus 10 anos de existéndia, o IFRS consolidou-se no cenario
educacional do estado e do pals, sendo referénda com seus programas
institucionais & também na histdria de vida de seus alunos e servidores.
Entretanto, mais do que alcancar esse reconhedmento, € predso garantir
gue toda narrativa e memdria originadas a partir da sua existéncia se
fortaleca e se enralze (PDI 2019-2023, 2018, p. 41).

Emdoisimportantesdocumentosdainstituicdo, adimensiodoreconhecimento
e da preservacao da memdria estao presentes. Dessa forma, podemos inferir que
existe uma preocupacao institucional em conhecer e preservar a nossa memdria e
Histdria, compreendendo que elas podem ser um fator relevante para a identidade
institucional e reconhecimento de nossa fun¢do social perante a sociedade.

Apesar da comemoracao dos dez anos de criagdo do IFRS ter originado a
ideia da criagao do Niacleo de Memdria, o programa pretende ser permanente:

A proposta gira em torno de um Nacleo Central, com ramificacbes nos
campi, com o objetivo de desenvolver espacos, ferramentas e projetos de
resgate e preservacao da memoria de forma sistematica e permanente. As
atividades serao ainda em dois sentidos: o de contribuir com projetos com
£55¢ vies jd existentes dentro da instituicao e o de incentivar o surgimento
de propostas semelhantes (NUMEM, 2019, np.).

A ideia do Programa Mucleo de Memdria do IFRS surgiu como uma proposta
de carater interdisciplinar e multicampi, com o objetivo central de criar um espaco
virtual especifico destinado ao Nicleo e aos projetos nele desenvolvidos. O projeto
pretende, portanto, selecionar, organizar e disponibilizar ao publico a histéria e a
memdnia tao diversificadas que ajudaram a constituir o IFRS ao longo de seus dez
anos, nao desconsiderando a historia e a memdria pregressas das instituigdes que
deram origem ao IFRS [CATANEOQ,2019).

O Nucleo de Memdria do IFRS (cuja abreviacdo & MuMem) encontra-se
vinculado a Pro-reitoria de Extensao, pois, a Politica de Extensao do IFRS, aprovada
pela Resolugdo CONSUP n® 58/2017, estabelece como uma das dimensdes de
extensao a realizacdo de agdes culturais, artisticas, cientificas, tecnoldgicas e
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esportivas. A drea tematica "cultura’ contempla o desenvolvimento de acdes no
ambito da memdria, do patrimdnio, da cultura e da memdria social. No entanto, ha
o entendimento institucional de que o Programa ¢ indissociavel, pois perpassa as
areas de ensino, pesquisa e extensao, portanto & necessario que sejam produzidas
agdes e projetos que contemplem as trés dimensdes.

Dessa maneira, agora que possuimos o espago do Nicleo de Memdria para
desenvolver os nossos projetos, devemos pensar em nossas politicas de memadna. De
que maneira iremos tratar as questdes de memdria em nosso ambito institucional?
O que iremos selecionar como nossa memdria coletiva?

Qual membria queremos ou devemos registrar? A gue revela a coesao da
cultura de um grupo social, a unidade homogénea da cultura institucional,
sem pensar em excecdes? Ou a multiplicidade cultural que tem como
deszafio a interacao? [...] Ja que toda a memoria € construcao, € predso
pensar sobre qual memdria se quer “preservar” e para qué (RIBEIRD, 2013,
p. 60).

A questio do esquecimento e de qual memdria queremos preservar & uma
pergunta a ser feita quando elaborarmos os nossos projetos, pois a memdria é
sempre seletiva. Durante a leitura deste compéndio, voc# ira se deparar com analise
de conceitos que irao auxiliar nessas questdes.

Além disso, na medida em que somos uma instituicio de ensino plural
e multifacetada desde a nossa origem, & muito importante envolvermos os
nossos estudantes nas agdes e projetos desenvolvidos nesse ambito, pois o seu
reconhecimentoeidentidade enquanto discente também fazem parte da composicao
de nossa memdna coletiva. Mo decorrer deste material, vocg encontrara ideias de
como elaborar atividades nesse sentido!

Uma de nossas primeiras — e principais agoes!, visto que somos uma instituigao
descentralizada e que possuimos temporalidades histéricas diferentes, foi criar
um site para socializar as agdes desenvolvidas na dimensao memorial dentro da
instituigdo. Além de dar voz as nossas produgdes, o site deve servir de local de
consulta aos nossos acervos. Ao longo da leitura do material, serao apresentadas
dicas de produtos e de maneiras de socializar as produgdes elaboradas em suas
unidades! Fique atento!
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Restou alguma ddvida? Vamos ao resumo entdo!
Mas... 0 que mesmo faz o NuMem? Como eu posso participar?

Figura 3 - Nucleo de Memdria do IFRS
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Fonte: elaborado pela autora.

Para saber mais, leia as referéncias disponibilizadas abaixo, nossos documentos
norteadores e, principalmente, o projeto do Nideo de Memdria, disponivel tanto
nas referéncias quanto em nosso site: memoria.ifrs.edu.br!

Boa leitural

P
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1.4 DISCUSSAO CONCEITUAL

“De onde vem a5 histdrias? Elas ndo estio escondidas como tesouro na
gruta de Aladim ou num bad gue permaneceu no fundo do mar. Estao
perto, 3o alcance de sua mao... Abra os olhos e apure os ouvidos. E 56
prestar atengio. Ao pintor que, do alto da escada, com seu gorro de
Jornal, vai colorir 35 paredes da casa.

Ao padeiro gue hoje se inspirou e fez paes com forma de dragao e
tartaruga (ndo passe indiferente pela vitrine). Vocé testemunha grandes
€ pequenos episodios gque estao acontecendo a sua volta. Um dia serd
chamado a coniar também. Ent3o verd gue o fedido das vidas mais
comuns & atravessado por um flo dourado: esse fio & a histéria. ™

Eciéa Bosi
(Velhos amigos. 530 Faulo: Companhia das Letras, 2003).

Para iniciarmos a nossa jornada pela histéria e a memdria da Educacao
Profissional — e do IFRS, em espedal — convém analisarmos alguns conceitos
fundamentais para a area. Um dos principais & o de historia. Por muitas vezes,
podemos confundi-lo com o de memdria. Mas, afinal, o que & histéria? Em que
medida ela guarda relagdo com a memdaria?

O senso comum pode nos dar a falsa impressao de que os conceitos de
memdria e histéria s3o sindnimos. Mo entanto, as suas relagdes sao muito mais
complexas do que pode aparentar a uma primeira leitura. O intuito deste produto
nao é tecer uma longa discussao sobre tema — que j& foi amplamente debatido
por tedricos na academia —, mas achamos oporfuno aborda-lo, uma vez que
pensamos em qualificar os trabalhos sobre a tematica na instituicio. Dessa maneira,
primeiramente, vamos apresentar o conceito de histdria para depois relaciona-lo
com o de memdria.

Responder a questao "0 que & histdria?” nao é tarefa das mais simples. De
acordo com Borges (1993), Histdria & uma palavra de origem grega que significa
observacao, investigagio. Ela pressupde organizacao, metodologia e pesquisa. E
um olhar do presente em relagdo ao passado a partir das fontes (vestigios) que
dele sobreviveram. Dessa maneira, ela “nunca esta pronta e nem & absoluta. O
fazer histérico & um processo permanente, vivo, que diz respeito a todos nés. E
impossivel imaginar a vida sem histéria. Sem ela, ndo saberiamos quem somos,
nem para onde vamos (MUSEU DA PESSOA, 2009, p. 10).”
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A palavra histéria, do grego antigo, historie aguele gue procura, gue
ve, que testemnunha. Assim a histbria tem suas origens na narracao, na
descricao, podendo ser verdadeira ou falsa, podendo ser uma realidade ou
uma fabula, uma history ou uma story (SILVA, 2016, p. 14).

De acordo com Bloch (2001), a histdria é busca, portanto, escolha. E aciencia
do tempo e da mudanca. Possui, portanto, uma intrinseca relagao com o conceito
de tempo, suas continuidades e rupturas. O objeto de estudo da histéria é o
passado, mas nao se pode confundir a histéria como sindnimo de passado. Ela
sempre & uma releitura de um tempo que passou a partir das percepgdes, anseios e
angustias do presente. E, como coloca Borges (1993), um olhar dirigido ao passado
e ndo o passado em si.

O passado, portanto, € componente essencial para a vida em sociedade.
Posicionar-se a ele também &:

Ser membro de uma comunidade humana € situar-se em relac3o ao
seu passado (ou da comunidade), ainda gue apenas para rejeiti-lo. O
passado & portanto, uma dimensio permanents da consciéncia humana,
um componente inevitavel das instituigoes, valores e outros padrdes da
sociedade humana (HOBSBAWM, 2013, p. 25).

Esse situar-se perante o passado, & conforme coloca o autor, elemento
essencial das comunidades e grupos sodiais. Nao & diferente, portanto, com as
instituigdes educativas, em nosso caso, no ambito da Educagdo Profissional e
Tecnologica. A Histdria &, portanto, a “cénca das sociedades humanas no tempo,
marcado por um passado diverso, cheio de nuances, cujo objeto é os homens, &
para eles que a histéria deve mirar (SILVA, 2016, p. 10),”

A Histdria, conforme nos sinaliza Cezar (2019), possui uma longa histéria.
Uma histdria que & composta por diversos grupos, sujeitos e vestigios desse
passado. Ja parou para pensar em quantos estudantes, servidores, professores, e
sujeitos fizeram parte ou tiveram suas vidas marcadas pela EPT? Quantas memdrias
essas pessoas guardam? Em que medida elas nos ajudam a contar a nossa histénia?

O proximo conceito a ser discutido € o de memdria coletiva. Abordaremos
de que maneira ela se relaciona com a histdria, partindo do pressuposto de que
vivemos em sociedade e, logo, nunca estamos sés. As nossas lembrancas, dessa
maneira, sé sobrevivem pela sua dimensao coletiva. Caso voce queira se aprofundar
mais sobre o conceito de Histdria, leia as referéncias e as indicagdes a seguir!
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“Memdria € vida, sempre carmegada por grupos vivos e, nesse sentido,
ela estd em permanente evalugio, aberts 3 dialética da lembranga e do
esquecimento, inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulnerdvel

a todos 05 wsos e manipulagies, susceptivel de longas laténcias e
repentinas revitalizagbes”.

Fierre Nora

{Entre a memdria e 3 histéria: a problemdtica dos lugares, 1993)

Memdria e histdria s3o conceitos que possuem aproximacdes e
distanciamentos. Neste material, trataremos da memdria em seu ambito coletivo,
conforme preconizou um de seus principais tedricos, o francés Maurice Halbwachs:

Examinemos agora a memoria individual. Ela ndo esta inteiramente isolada e
fechada. Para evocar seu proprio passado em geral a pessoa precisa recorrer
as lembrancas de outras e se transporta a pontos de referéncia que existem
fora de si, determinados pela sodedade. Mais do que isso, o fundonamento
da memdria individual nao € possivel sem esses instrumentos que 5ag as
palavras e as ideias, gque o individuo n3o inventou, mas toma emprestado
de seu ambiente (HALBWACHS, 2003, p. 72).

Halbwachs defende que, nossas memdrias, até quando vivenciamos sozinhos
um acontecimento, estao ligadas aos grupos dos quais fizemos parte. Além disso,
ao lembrarmos, pegamos “emprestado” do ambiente a linguagem e os signos que
s30 essenciais para a emergéncia das lembrancas. Todos nds fazemos parte, em
nossa vida em sociedade, de diversos grupos: escola, dubes, igreja, associacoes.
5ao0 esses agrupamentos que fornecem subsidios a nossa memdna e identidade.
Mossas memdrias individuais, dessa forma, estdo sempre marcadas socialmente,
conectadas ao tempo e a sociedade em gue vivemos e na qual convivemos.

A memobria esta presente em tudo e em todos. Nbds somos tudo aguilo
que lembramos; nds somos a2 memdria que temos. A memdria nao &
50 pensamento, imaginac3o e construgdo social, ela também € uma
determinada experiéncia de vida capaz de transformar outras experiéncias,
a partir de residuos deixados anteriormente. [...] Ela & objetivada em
representaches, rituais, textos e comemoragdes (SANTOS, 2003, p. 25-26).

Michael Pollak (1992) & outro importante autor que compreende a memdria a
luz de sua dimensao social, coletiva. O socidlogo e histonador austriaco elenca que
os elementos constitutivos da memdria coletiva e social sao trés: os acontecimentos
(sejam eles vividos pessoalmente, por tabela, ou ainda aqueles herdados); pessoas
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(personagens), lugares (de memdria e de comemora¢do). A memdria pode ser
compreendida, por conseguinte, como uma construgao social que ocorre a partir
da interacao entre individuos, que, por sua vez, pertencem a grupos sociais. & o
produto dessa convivéncia.

Ao lembrarmos, portanto, lancamos um olhar sobre o passado a partir
de perspectivas do presente — assim como faz a Histdria. 530 as percepgdes do
presente e os acontecimentos atuais aliados as lembrangas guardadas pelo grupo
que constituem a nossa memdna coletiva. Ou, como nos orienta Santos (2003),
afirmando que tudo o que lembramos do passado faz parte de construgdes sociais
realizadas no presente.

Dessa maneira, podemos inferir que memdria e histdria, apesar de nao
serem sindnimos, guardam aproximagdes, 4 medida que o passado & seu principal
componente.

A meméria € a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido,
ela estd em permanente evoluc3o, aberta 3 dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacbes sucessivas, vulneravel
a todos os usos € manipulagbes, susceptivel de longas laténdas € de
repentinas revitalizagdes. A historia € a reconstrucao sempre problematica
e incompleta do gue nao existe mais. A& membdria € um fenbmeno sempre
atual um elo vivido no eterno presente; a histdria, uma representacao do
passado. [...] A memdria se enralza no concreto, no espaco, no gesto, na
imagem, no objeto. A histdria sb se liga as continuidades temporais, as
evolugbes e as relagdes das coisas. A memaoria € um absoluto e a historia s0
conhece o relative (NORA, 1993, p. 9).

Atualmente, podemos dizer que a Histdria se apropria da memdria como
mais de uma de suas fontes, ela, portanto, € um dos principais objetos de estudo
da Histdria, entretanto ndo & a dnica.

Considerando-se a evocac3o do passado como substrate da memdria,
pode-se deduzir que, em sua relacdo com a Historia, a memébria constitui-
s2 como a forma de preservacio e retencao do tempo, salvando-o do
esquecimento e da perda. Portanto, HistGria e memdria, por meio de uma
inter-relacao dinamica, sao suportes de identidades individuais e coletivas
{NEVES, 1999, p. 109).

A memdria guarda consigo um componente mais afetivo, mais narrativo,
& um relato. J& a Histéna, por sua vez, pressupde uma analise critica das fontes
— incluindo a memdria — além de possuir uma metodologia e um aporte tedrico
proprio. Essa & uma das principais diferencas entre elas.
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A Histéria, como producao de conhecimento, nao sb induz ao afloramento
de lembrancas registradas pela memaoria, como procura, por meio de um
tratamento académico racional, ordenar os vestigios, reladonando-os a
trama de reconstituicao do processo histbrico que lhe s3o peculiares. Desta
forma, & licito considerar-se a produc3o historiografica como um segmento
especifico da memébria coletiva (NEVES, 1999, p. 109).

Conforme podemos analisar, esses conceitos nao sao opostos, apenas
possuem finalidades distintas. A Histéria & uma produgdo intelectual do saber
sistematizado, enquanto a memdria é espontanea, narrativa, afetiva, viva. E possivel
compreender a memaoria, portanto, como uma das matérias-primas da histdria, e
ambas, conforme afirma Meves (1999), como antidotos para o esquecimento.

Pensemos agora essas duas defini¢des em paralelo com a Educagao Profissional
e Tecnoldgica. Como vimos anteriormente, essa modalidade de ensino possui uma
histdria centenaria no Brasil. Nasceu intimamente destinada "aos desvalidos da
sorte e da fortuna”, percepcao que foi lentamente sendo modificada, seja pela
conjuntura politica nacional, seja pelos embates travados entre os polos: capital e
trabalho, durante o periodo.

Partindo dessa reflexdao, podemos pensar de gue maneira a memdria
coletiva sobre a EPT se modificou ao longo do tempo e como ela serviu de base
para a construcao e transformacao de sua identidade nesse periodo. Além disso, &
importante analisar como sua histdria foi e esta sendo registrada. Em que medida
o conhecimento sobre essa memania e identidade pode nos auxliar a construir essa
Histéria? Para nos auxiliar ainda mais no processo de construcdo de nossa base
tedrica, o préximo tema a ser discutido é o de identidade.

Mao se furte em ler as referéncias elencadas ao final desta discussao!
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1.4.3 Identidade

A memdria €, de fato, uma forga de identidade”.

Joel Candau
{(Memdria e identidade. 530 Paulo: Contexto, 2018)

Quando discutimos os conceitos de memdria e histdria, nao podemos deixar
de mencionar uma nogao intrinseca a essas duas concepgdes: a de identidade. Para
Dortier (2010), a identidade é composta do complexo das imagens que os outros nos
enviam e que nds interiorizamos. Essa perspectiva parte de uma nogao individual de
identidade. Mo entanto, “a nogao de identidade gerou muitos conceitos diferentes:
identidade nacional, identidade &tnica, identidade social, cada um deles com uma
gama de significados e métodos de analises préprios™ (SILVA E SILVA, 2010, p.
202).

Ja que tratamos, neste material, sobre a memdria em sua dimensao coletiva,
pensaremos a identidade também a partir dessa perspectiva. Candau (2018), ao
comentar sobre o tema da identidade, coloca que se observa um consenso entre os
pesquisadores da area em reconhecer que essa seja uma construgao social, sempre
ocorrendo em um quadro de relagdo dialdgica com o Outro.

Hall (2014}, nessa mesma direcdo, coloca que as identidades sao posigdes
que o sujeito & obrigado a assumir, embora sabendo que elas sao representagoes,
construidas ao longo de uma “falta”, ao longo de uma divisao, a partir do lugar
do Outro. Essa ligacao com a alteridade, com o que & distinto, & uma das marcas
constitutivas da nogao de identidade tanto individual quanto coletiva. Dessa
maneira, & possivel afirmarmos que a identidade nao existe sem a diferenca.

Pollak {1992}, na mesma linha dos demais autores, coloca que, na construgao
da identidade, existem trés elementos essenciais: a unidade fisica, a continuidade
dentro do tempo e o sentimento de coeréncia. O primeiro trata das fronteiras que
um grupo estabelece de si com relacdo a outros grupos, ou seja, as fronteiras de
pertencimento. A continuidade dentro do tempo trata do processo de permanéncia
dos padr&es identitarios de um grupo no decorrer do tempo. Por fim, entende que
a identidade necessita de uma relativa estabilidade, conferida pelo sentimento de
coeréncia desse grupo.

Ao tratarmos do ambito coletivo da identidade, nao podemos nos furtar
em realizar um didlogo com a memdria coletiva, pois esses sao dois conceitos que
possuem uma indissocidvel relacao:
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De fato, memdria e identidade se entrecruzam indissocidveis, se reforcam
mutuamente desde o momento de sua emergénda até a sua inevitavel
dissolucao. Nao ha busca idemtitaria sem meméoria e, inversamente, a busca
memaorial & sempre acompanhada de um sentimento de identidade, pelo
menos individualmente (CANDALU, 2018, p. 19).

Sao as nossas memdrias, portanto, que sustentam a identidade, sendo que a
identidade social pode ser definida como a imagem de si, para si e para os outros.
(POLLAK, 1992). Memdria e identidade, portanto, sao forcas que coexistem e se
retroalimentam:

A memdria, a0 mesmo tempo em que nos modela, € também por nds
modelada. Isso resume perfeitamente a dialética da memébria e daidentidade
que se conjugam, s nutrem mutuamente, s& apoiam uma na outra para
produzir uma trajetéria de vida, uma histdria, um mito, uma narrativa. Ao
final resta apenas o esquecimento (CANDAU, 2018, p. 16).

A memoria coletiva é, portanto, uma representacao que membros de um
grupo vao reproduzir a respeito de uma memdria compartilhada por eles. Memdéria
compartilhada por eles, que nao existe sem a relacdo sempre mutavel mantida
com o Outro. (CANDAU, 2018). E um elemento constituinte da identidade, tanto
individual quanto coletiva, conforme afirma Pollak (1992).

O primeiro conceito analisado neste capitulo foi de Histéria. Logo apds
analisamos também as nogdes de memdria coletiva e, agora, a de identidade.
Podemos entao tecer um dialogo entre as trés?

[--.] 2 memdria, a0 constituir-se como fonte informativa para a Histdria,
constitui-se também como base da identidade, por meio de um processo
dinamico, dialético e potendalmente renovavel, que contém as marcas do
passado e as indagacoes e necessidades do tempo presente (NEVES, 1999,
p. 113, grifo nosso).

Dessa maneira, podemos inferir que a identidade possui uma relacao organica
Com a memana, que, por sua vez, se constitui como uma das prindpais fontes para a
Histéria, como salienta a mesma autora, “a dimensao coletiva da identidade refere-
se & integracao do homem como sujeito do processo de construgio da Historia. [...]
E a memdria, por sua vez, se constitui como o esteio da identidade (MEVES, 1999,
p. 113).

Silva e Silva (2010, p. 202) afirmam que a identidade "possui representagdes
do passado, de condutas atuais e de projetos para o futuro”. E, portanto, uma
relagao que se estabelece entre distintas esferas de tempo. Dessa maneira, conforme
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aponta Candau (2018), a memdria € o elemento fundante de nossas identidades
coletivas.

Messe sentido, podemos pensar: existe uma identidade comum a Educagao
Profissional e Tecnolégica? E possivel afirmar que exista uma cultura escolar
especifica para essa modalidade de ensino? Pensemos agora em nosso mais de um
século de Histérnia: em que medida essa identidade foi sendo transformada pela
memdria? E possivel identificar esses processos? Sao algumas das questdes que se
abrem quando articulamos as nogdes desse campo de investigacio e que podem
vir a se desdobrar em pesquisas para o Nucleo de Memdria do IFRS.

O préximo conceito a ser abordado é o de patriménio. E uma concepgao
que também se modificou ao longo do tempo e que guarda uma estreita relacao
com os conceitos trabalhados até aqui neste capitulo. Abordaremos as diferentes
perspectivas que o termo possui com o objetivo de auxiliar a elaboragao de projetos
em suas unidades.

Para compreender melhor o que tratamos aqui, leia as indicagtes referenciadas
abaixo!
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“0 patriménio culfural — ou seja, 0 gue um conjunto social considera
como cultura prépria, gue sustenta a sua identidade e o diferencia

de outros grupos — nao abarca somente o5 monumentos histdricos, o
desenho urbanistico e owlros bens fisicos; a experiéncia vivida também se

condensa em linguagens, conhecimentos, tradigdes imateriais, modos de
usar os bens e 05 espagos fisicos. ™

Néstor Garcia Canclini

(0 patrim&nio cuftural e a construgaoe imagindria do Nadonal, 1934

Patriménio & outro conceito que possul uma relacao organica com a nogao
de memdra e de identidade. Por se tratar de um conceito, seu arcabougo tedrico
também se modificou ao longo do tempo:

Patrimbnio. Esta bela e antiga palavra estava, na origem, ligada as estruturas
familiares, econbmicas e juridicas de uma sociedade estavel, enraizada no
espaco e no tempo. Requalificada por diversos adjetivos (genético, natural,
histérico, etc.) que fizeram dela um conceito ndmade, ela segue hoje uma
trajetbria diferente e retumbante (CHOAY, 2011, p 11).

Dodebei (2008) aponta que, ainda hoje, o conceito de patrimdnio sofre
modificagdes. Essas transformacdes sao produzidas pelas novas dimensdes de
tempo e de espago do mundo organizado por redes interligadas de computadores,
notadamente em relagao aos atributos de acumulagao, permanéncia e integridade.
Dessa maneira, & um conceito ainda em expansao.

Nocdo de patriménio como a ideia de FPater, de vinculo, de transferéncia
de heranca material, espiritual e institudonal. [...] E um processo continuo
de transmiss3o de valores e crencas, de saberes e modos de fazer e de
viver que caracterizam um grupo social; € uma ‘marca’ gue identifica, que
adquiriu um sentido comum e compartilhade (TEDESCO, 2014, p. 95).

O que uma coletividade, grupo, organizacao ou instituicdo considera como
patrimdnio também n3o é algo fixo ou imutavel. Ele parte das relagdes e da
conscigéncia de que algo évalioso para esse grupo e precisa ser, portanto, preservado.
Frago (2011), aponta que patrimdnio:

Mao € algo estatico, dado de uma vez por todas e invariavel, precisamente
porgue exige a consciéncia e o sentimento de que nos pertence, que este
algo & de algum modo valioso e que, por isso, predsa ser consenvado e
protegido. [...] o que vem a ser patriménio n3o € algo dado. 5e encontra
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em um processo constante de construcao e reconstrucao (FRAGO, 2011, p.
34, traducao livre da autora).

Messe sentido, tem-se que patriménio, por ndo se configurar como algo
estatico, esta sempre em processo de reelaboracao, de renovacao.

Esse patriménio cultural imaterial transmitido de geracao em geracao
€ recriado permanentemente pelas comunidades e grupos em funcao
de seu meio, de sua interac3o com a natureza e de sua historia, e lhes
confere um sentimento de identidade e continuidade, contribuindo assim
para promover o respeito a2 diversidade cultural e & ciatividade humana
{DESVALLES E MAIRESSE, 2013, p. 75).

Esse potencial de "guarda” que a noc¢ao de patrimdnio nos apresenta,
esta relacionado com, conforme sinalizam Desvallés e Mairesse (2013), a nogao
de perda ou de desaparecimento potencial. Nessa direcao, os autores colocam
que essa preservagao, quando nio realizada por particulares, deve ser feita pelas
coletividades.

Mas o que vem a ser de fato, o conjunto de bens ou valores que podemos
considerar como patrimdnio? Este pode ser representado tanto em objetos matenais
e fisicos guanto em saberes, fazeres e toda a sorte e manifestagdes culturais
realizadas por uma sociedade.

Para termos uma melhor clareza quanto essas definigdes, a partir da
conceituagdo adotada pelo Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional
(IPHAN), é possivel definir patrimdénio em duas dimensdes: patrimdnio material e
imaterial.

PATRIMEONIO MATERIAL

0s bens tombados de naturcza materal podem ser imoveis como as
cidades histaricas, sitios arquenlogicos e paisagisticos € bens indivi i

ou  moveis, como colecoes  arguecldgicas, ac
documentais, bibliograficos, arguivisticos, videograficos, fotograficos
vinernalogralicos (IPHARN, F0 9.
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PATRIMONI0 IMATERIAL

a social que s2 manif

1ludrios g 0
I & transmitido de

a naluresa &
e contindidade,
para promover o re » & diversidade cultural e 3
dade hurmana {JIPHARN, 20119).

Portanto, memdria, identidade e histdria se entrelagam de maneira
indissociavel com a ideia de patriménio.

5e identidade, memdria e patrimbnic 530 “as trés palavras-chave da
consciénca contemporanea” — poderlamos, alids, reduzir as duas se
admitimos que o patriménio € uma dimensao da memoria -, € a memoria,
podemos afirmar, vem fortalecer a identidade, tanto no nivel individual
guanto no coletive (CANDAU, 2018, p. 16).

Dessa maneira, sao inumeras as possibilidades que o trabalho com o
patimdnioc de uma instituicdo de ensino oferece. Fazendo uma alusio com o
patrimdnio constituido por uma instituicdo — no caso, uma instituicao de ensino,
ciéncia e tecnologia como o IFRS — temos que o patriménio pode se estabelecer
tanto nos documentos, objetos, edificagdes por ela produzidas quanto nas formas
de agir, na identidade e na memdria institucional, ou seja: no patimaénio histdrico-
educativo, acad®mico-cientifico e na cultura educacional por ela estabelecida, nas
dimensdes material e imateral.

Mo decorrer deste compéndio, serdao apresentados os diferentes suportes de
memdria em que o patrimdnio histdrico-educativo pode se estabelecer. Esperamos
que a essa breve nocdo acerca dos conceitos tenha auxiliade no processo de
introducao aos estudos e trabalhos sobre a memdria.

Ma proxima se¢ao, apresentaremos os distintos suportes de memdaria, também
chamados de fontes histdricas, que o nosso acervo pode conter. Nao se furte em ler
as referéncias abaixo. Até 14!
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2.1 INTRODUCAO

Mesta segdo, apresentaremos os suportes de memdria mais comumente
encontrados nos arquivos nas instituigdes de ensino: objetos da cultura material
(também chamados de objetos tridimensionais), fotografias, acervos documentais,
depoimentos orais e entrevistas.

Ao final de cada discussao, encontra-se um modelo de formulano de cadastro
que pode ser utilizado para organizar os acervos, elaborando assim, um banco de
dados préprio para a instituigao.

Espera-se que, com a discussao realizada aqui, a concepcao de documento
— e das possibilidades trazidas pela organizagao dos acervos — seja ampliada. Para
aprofundamento das discussdes, recomendamos a leitura dos textos indicados ao
final de cada andlise.

Uma dtima leitural

-1.1 A Memcria e os seus suportes (as fontes): uma introducao

“A histdria se faz com documentos escritos, guarnto existern. Mas ela
também pode e deve ser feita com foda a engenhosidade do historiador..
Com palavras e sinais. Faisagens e felthas. Formas de campos e envas
daninhas. Eclipses lunares e cordas de atrelagem. Andlises de pedras
pelos gedlogos e de espadas de metal pelos guimicos. Numa palavra, com
tudo aquilo que, pertencente ac homem, depende do homem, serve o
homem, significa a presenga, a atividade, os gostos e as maneiras de ser
do homem. ™

Lucien Frebvre
(Combates pela histdria, 1989)

Conforme ja dialogamos no primeiro capitulo deste compéndio, a memdria a
histdria —embora parecam significar a mesma coisa para o 5enso Comum — possuem
uma dimensao conceitual diferente. Nesta secao, vamos apresentar diferentes
tipologias de suportes de memdria que podem ser utilizadas em projetos e agdes
em memdria e identidade institucional.

Para iss0, como o projeto do Nideo de Memdria ja sinaliza, buscamos uma
concepgao ampliada de documento histdrico, que, além do escrito, passou a ser
compreendido também como de natureza iconografica (fotografias, audiovisuai
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ilustragdes etc.), objetos tridimensionais, depoimentos orais (narrativas), além da
prapria materialidade contida nos lugares de memdna de um determinado grupo
sodal.

Praticamente toda a produc3o humana pode ser indagada como fonte:
documentos textuais, manuscritos € impressos, documentos Sonoros,
imagens, documentos audiovisuais, achados arqueolbgicos, edificacbes,
objetos, esculturas, ferramentas, vestimentas, utensllios etc. Para cada tipo
ha formas especificas de abordagem (ALBERTI, 2019, p. 108).

Compreendendo o conceito de documento de uma maneira ampliada, de
acordo com Cavalcanti (2017), podemos classificar as fontes histéricas em: primaria
(produzida no tempo em que esta inserida), secunddria (analise e interpretacao de
uma ou mais fontes primanas) e as fontes tercidrias (organizagao de um arcabouco
de contetidos).

A prépria concepgao de fonte foi alterada com o passar do tempo. No inicio
da ciéncia histdrica, os documentos escritos eram tidos como os “detentores da
verdade”. Com o passar do tempo e incremento de novas teorias e metodologias,
1550 se alterou. Nesse sentido, salienta Pinsky (2018, p. 7). ao colocar que as "fontes
tem historicidade: documentos que ‘falavam’ com os historiadores positivistas
talvez hoje apenas murmurem, enquanto outros que dormiam silenciosos querem
se fazer ouvir”. A ampliacdo da nogao de documento histérico ampliou também
as fronteiras da histdria com outras ciéncias humanas, como a sociologia e a
antropologia, por exemplo, além de aumentar o leque de objetos de estudos. A
histdria da educacao — e, no nosso caso, da Educacao Profissional e Tecnoldgica — é
um exemplo disso.

Se toda a producdo humana pode ser considerada uma fonte, é predso nos
indagar: quem produziu esse documento? Com que finalidade ele foi armazenado
ou o quanto ele & relevante para o devir? Ao se questionar sobre isso, Santos (2016,
p. 66) coloca que "a preservacao da memdria hoje indica o que deixaremos para
a posteridade amanh3 e também o que enxergamos como relevante em nossa
cultura”.

Portanto, € ingénuo pensarmos em neutralidade. Tanto os documentos
que, de alguma maneira, foram preservados quanto a selegcdo deles no momento
presente partem de concepgdes dos sujeitos e do contexto em que eles estiveram
e estdo inseridos. Além disso, a memdria também € uma sele¢do (voluntaria ou
involuntaria), mas sempre uma escolha.

Ao nos debrucarmos sobre essa variedade de documentos teremos uma
reconstrugao, uma atualizacdo do passado a partir das concepgbes e da conjuntur,

RYS
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do presente e nao o passado em si. Recorrendo novamente a Santos (2016), temos
que todo o documento histérico € uma construgao permanente: um didlogo entre
passado, presente e futuro.

Defato, o que sobrevive nao & o conjunto daquile gue exstiu no passado, mas
uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no desenvolvimento
temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia
do passado e do tempo gue passa, os historiadores (LE GOFF, 2013, p. 485).

Além disso, depois que um acervo € organizado e disponibilizado ao
publico — seja ele de pesquisadores ou de estudantes — ele & passivel de diferentes
interpretagoes, ou seja, o mesmo suporte pode ser lido de diferentes formas a partir
das perguntas que fagamos a eles. Nessa direcao, salienta Alberti (2019, p. 107),
"o conhecimento sobre o passado é condicionado pelas perguntas que fazemos
as fontes, perguntas essas que permitem que as fontes documentem algo, isto
&, se transformem em evidéncias de algo”. Na proxima se¢ao do nosso material,
abordaremos de maneira mais aprofundada esse tema.

Emsetratando da histériada Educagio Profissional e Tecnoldgicae, emespecial,
do IFRS, podemos pensar em diferentes abordagens para realizar “perguntas” a
esse acervo:. o que nos distingue enquanto instituicao das demais? Qual a nossa
identidade? Existe uma cultura escolar prépria para a educagao profissional?
Quais as continuidades e rupturas que sdo possiveis identificar no processo de
criagao dos Institutos Federais? De que maneira as instituigdes formadoras do IFRS
passaram por esse processo? Como os estudantes e os servidores que particdparam
desse processo compreenderam essa nova institucionalidade? E possivel realizar
comparagGes entre o que ocorreu em dado momento na histdria da EPT com o que
estamos vivenciando hoje? Como compreender os movimentos pelos quais passou
essa modalidade de ensino no decorrer do ultimo século? O que permaneceu como
memdria coletiva? O didlogo com nossos acervos pode auxiliar a eluddar — ou pelo
menos nortear — essas questoes.

A secao ird trabalhar, portanto, as tipologias de suportes de memdria mais
comumente encontradas no ambito educacional, mais especificamente no que
tange & Educacio Profissional e Tecnoldgica, apresentando uma breve discussao
conceitual sobre cada uma delas, além de tecer um didlogo dessas com a memdria.
Ainda, ao final de cada discussao, vocé encontrara uma ficha de cadastro, que tem
por objetivo awdliar no processo de organizagdo dos acervos presentes em suas
unidades.

Vamos |47

AN
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2.2 OBJETOS DA CULTURA MATERIAL

“Las piedras, se ha dicho, hablan. Incluso gritan a quien quiere
escucharlas y sabe como hacerio. Esta es la memoria de los objetos. ™

Antonio Vinao Frago
(Porto Alegre, 2012).

Ao pensarmos no patrimdnio material educative de uma instituicao, &
possivel imaginarmos uma ampla gama de objetos que fizeram parte do cotidiano
do processo de ensino e aprendizagem em um determinado periodo. Kinchescki e
Meves (2012) apontam que, ao se estudar a materialidade da escola, & importante
considerar esses objetos como fonte para compreender a constituicao da instituicao,
bem como suas tend&ncias e modelos pedagdgicos. Antigos itens de laboratdrio,
de trabalho de campo, uniformes escolares, figurinos teatrais e de bandas marciais
ajudam a contar a histdria das instituigdes e fazem emergir memadrias em quem os
observa, ainda que saibamos que:

MNada substitui o objete real como fonte de informac3o scbre a rede de
relaghes sodais € o contexto histdrico em que foi produzido, utilizado e
dotado de significado pela sociedade gue o aiou. [...] A habilidade de
interpretar os objetos e fenbmenos culturais amplia a nossa capacidade de
compreender o mundo (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRD, 1999, p. 7).

Quando pensamos no conceito de objeto, convém apresentarmos brevemente
algumas nog¢des atribuidas a nogio em algumas areas importantes para os trabalhos
com a memdria. Vamos 1a?




BIBLIOCTECONOMIA

Os documentos sem
linguagem sao aqueles
que os hibliotecarios
chamam, muito
apropriadamente, de
realia, que é um

latino designativo do quo

e real, do que nao é
representagdo. Os
documentos sem
linguagem tanto podem
ser retirados da natureza
quanto do munda dos

jetos ou dos artefatos
feitos pelos homens. Nao
trazem inscricdo; sdo as
proprias “coisas em si”,
[CAMARGO, 2015, p.
289).

ARQUIVOLOGIA

Entende-se por
documentacaq
tridimensional aquela
formada por objetos ou
arlefatos cuja
funcionalidade de origem
¢, na sua maioria, alheia
ao carater probatorio e
referencial que assumern
a posteriori, sabretudo
por sua naturcza
simbolica, em relacao aos
demais companentes de
arquivo. A manutengao
do cstatuto documental
dos objetos depende, por
iss0 mesmo, do conlexto
em que foram produzidos
ou acumulados.
(CAMARGO, GOULART,
2007, p. 106).
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MUSEOLOGIA

Um “objeto de museu” €
uma coisa muscalizada,
scndo “coisa” definida
como qualgquer tipo de
realidade em geral. A
expressao "objeto de
museu” guase poderia
passar por pleonasmo, na
medida &m que ¢ museu
nag & apenas um local
destinado a abrigar
objetos, mas tambem um
local cuja fungaa principal
€ a de transformar coisas
em objetos. [...] O objeto
de museu & feito para ser
maostrade, com toda a
variedade de conotagaes
que |he sao
intrinsecamen e
associadas, uma vez gue
podemas mostrar para
emaocionar, distrair ou
instruir, (DESVALLEES E
MAIRESSE, 2013, p. 68-
£59),

No entanto, mais do que nos atermos em um conceito especifico, quando
tratamos de memodria, o que devemos ter em mente sao as lembrancas, memorias
e narrativas que o contato com aquele objeto pode suscitar. Nessa direcao, Tedesco

(2014, p. 223) coloca que “a reconstrucao do passado necessita de suportes,
de testemunhos e de associagoes externas para recordar momentos e reviver
fragmentos do passado.” Por isso, a importancia dada a determinados objetos que
fizeram parte do cotidiano educacional em um determinado periodo de tempo.
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Esses agem como conectores para o acdonamento da memdna, pois, de acordo
com o mesmo autor, “os objetos s3o portadores de significados simbdlicos. (2014,
p. 89)".

A humanidade sempre produziu objetos para as mais diversas finalidades. Os
objetos, enquanto portadores de tecnologias estdo em constante transformacao,
assim como os costumes humanos para os quais eles foram criados. Desse modo,
apesar deles tornarem-se obsoletos tecnologicamente, ainda guardam importancia
educativa, ainda mais se tratando de uma instituicdo de ensino. No entanto, &
necessario problematizé-los, de modo a ndo incorrermos em anacronismos.

Vivemos o tempo dos objetos: gquero dizer que existimos segundo o seu
ritmo e em conformidade com a sua sucess3o permanente. Atualmente,
S0MOs NOS gUe 05 VEMOS Nascer, produzir-se e morrer, 20 passo que em todas
as civilizaghes anteriores eram os objetos, instrumentos ou mMonumentos
perenes, que sobreviviam as geragdes futuras (BAUDRILLARD, 1995, p. 15-
16).

Contudo, para que um objeto seja utilizado como suporte de memdria, &
necessario realizarmos uma “leitura” dele, ou seja, estabelecer um didlogo com
ele. Entretanto, conforme nos alerta Frago (2012, p. 10), “os objetos matenais
sao, como se sabe, objetos que falam a quem os faz falar. Eles contém, nesse
sentido, memdria”. Ou seja, para que um objeto se transforme em um dispositivo
de memdria, & necessario realizar uma analise a partir de uma estrutura mais ampla,
abrangendo a sua producao, comercializacao, apropriagio e usos posteriores, no
nosso caso, em uma instituigdo educacional.

[..] & importante, na compreensao de que os objetos portam pistas das
maltiplas maneiras como professores e alunos constituiram inteligibilidades
& suscitam a investigacao sobre as diferendadas formas de sua apropriacao,
oferecendo a0 pesquisador (ndices sobre as relacdes pretéritas dos sujeitos
com a materialidade escolar (VIDAL 2005, p. 24).

Ao procedermos essa leitura, & possivel observarmos uma teia de relagdes
que se estabelece a partir daquele — até entao simples — objeto do cotidiano
educacional. Além disso, conforme aponta Gongalves (2007, p. 15), ao analisarmos
um objeto, podemos “entender a prépria dinamica da vida social e cultural, seus
conflitos, ambiguidades e paradoxos, assim como seus efeitos na subjetividade
individual e coletiva™.

05 objetos de memdbria s30 objetificaches das recordagdbes, de um passado
que 530 se gquer esquecer, que deve conviver com a légica de uma sociedad
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de consumo a qual se funda sobre a rapida deterioracao dos valores
comunicativos dos bens e sobre a sua rapida substituicao (TEDESCO, 2014,
p. 88).

Vejamos o exemplo abaixo:

Figura 4 - Uniformes da banda marcial

A figura acima apresenta dois uniformes utilizados pela banda marcial do
entao Campus Sertao do IFRS. O primeiro foi utilizado na entao Escola Agrotécnica
Federal de Sertao. O segundo faz parte da histéria mais recente da instituicao, sendo
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utilizado por estudantes |4 apds a cnagdo do IFRS Campus Sertdo. Que questdes
sa0 possivels levantar ao nos depararmos com esses objetos?

O que parece ser esse objeto? Ele guarda relagdo com que periedo da
instituigdo? Ele possuia alguma utilidade pratica quando foi criado? Que
lembrangas a observacao desse objeto suscita? Com gue outros objetos ele
se relaciona? Possui ligagao com outro objeto contempordneo? Por quais
ressignificagoes ele passou nesse periodo de tempo?

Diessa maneira, ao realizarmos a leitura dos objetos pensando na memdria que
eles podem susctar e na histdria que eles contém, podemos dar um novo sentido
a eles, contribuindo para um melhor entendimento dos processos educativos e das
rupturas e continuidades pelo qual passou a instituicao educativa.

Messa diregdo, & possivel inferir que os uniformes se conformam como
um aspecto relevante da cultura material, sendo um simbolo de um periodo do
funcionamento da unidade educativa. No entanto, para compreender de maneira
mais aprofundada o cotidiano educacional do periodo & importante, como concluem
Ribeiro e Souza (2012), que seja realizado um cruzamento de informagoes com
outros documentos produzidos pela prdpria escola e pelo sistema de ensino ao
qual ela era vinculada.

Para saber mais sobre como os objetos se relacionam com a memdria e a
histéria da instituicio, aprofunde os seus estudos nas refer@ncias listadas no final
do capitulo. Agora, sem o objetivo de esgotar o assunto, conheceremos um pouco
mais sobre a preservacaoc e a conservacao desses objetos. Vamos 147

.2.1 Breves Notas sghr_e Preservacao e Conservagao _:leEhE'tu_s

Além de conhecer as potencialidades que os objetos possuem enquanto
patnimadnio e reconhecer a sua importancia na memdria da instituicdo, uma vez

que eles estdo sob a salvaguarda institucional, eles necessitam de preservagao e
COnservagio, pois:

A posse das colecoes implica, para os museus, obrigagoes legais, sociais
e éticas quanto ao armazenamento, a conservacao e documentacao
adequados, além do compromisso com sua extrovers3o. E necessario que
a instituic3o esteja familiarizada com o que possui, saiba onde se encontra,
para que serve cada um dos itens do seu acervo, e tenha uma nocao de
suas lacunas (DUARTE CANDIDO, 2014, p. 30, grifo nosso).
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E necessario, portanto, encontrar maneiras de preservar e conservar esses
objetos, pois 56 com uma salvaguarda eficente sera possivel torna-los, de fato, um
patimadnio da instituigao.

FRESERVACAOD

Preservar, arm lalim preservare, signilica observar previamenle, ou
50j@, Prover os riscos E

colocam em risco a int

L ITET:

trabalhe sistematico de conschvacao. [L..] Mdo basta, poranto,
apenas guardar um objeto, mas tambem conserva-lo, zelando por
sua inleiresa (DRUMMOCND, 2006, p. 110, grifo nossol.

CONSERVALAD

Mesmo que o Nucleo de Memdria no se configure especificamente em um
museu, ele guarda algumas caracteristicas de um. Dessa maneira, é necessario pensar
em maneiras de preservar o acervo ja existente, evitando o acumulo desnecessario
de objetos que pouco ou nada dizem sobre a memdria da instituicdo, tendo por
objetivo a construcdo de uma identidade para esse acervo. Na quarta secao deste
compéndio, "Socalizacdo das produgdes”, falaremos mais sobre o processo de
desenvolvimento de colegdes.

0Os museus nao tém capaddade infinita de colecionar; 530 tolhidos por
espaco, recursos humanos e financeiros finitos. [..] Temos responsabilidades
com a heranca ja formada antes, na mesma medida que as futuras geracoes
deverao dar atencdo ao que estamos tornando patriménio hoje. Dessa
maneira, a solucao deve se aproximar da ressignificacdo dos acervos ja
coletados e da sua inserc3o em logicas interpretativas (DUARTE CANDIDO,
2014, p. 29).

Conforme a autora coloca, & fundamental pensar em diferentes maneiras
de interpretar o acervo ja existente, antes de acrescentar novos objetos a ele. Para
1550, & sempre importante a criagdo de uma equipe multidisciplinar (composta
por membros de diferentes seguimentos da instituicdo) que possa dar conta tanto
do acervo ja existente quanto da incorporacao de novos objetos e, até mesmo,
decidindo sobre o descarte de algumas pecas.

AN
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Uma das maneiras mais conhecidas de socializar um acervo sao as exposigdes
{conheceremos mais sobre elas na quarta se¢ao deste matenal). Contudo, conforme
salienta Drummond (2006), para que isso aconteca a contento, & necessario que se
garanta, anteriormente, a seguranca e a integridade fisica do acervo a ser exposto.
Por isso, a importancia de se evitar dados aos objetos. A mesma autora ainda coloca
que entre os riscos mais frequentes a que os objetos estao expostos estao: "agentes
fisicos (luz, temperatura e umidade); agentes bioldgicos (insetos xildfagos, fungos
e bacténas; tracas, baratas e roedores); agentes quimicos (poluentes e poeira) e
mecanicos (vandalismo) (DRUMMOND, 2006, p. 113)."

O International Centre for the Study of the Preservation and Restoration
of Cultural Property (ICCROM) (2016) coloca que os agentes de deterioragdo de
objetos que devem ser observados nos acervos museoldgicos sao dez: forgas fisicas,
dissociacdo, umidade inadequada, temperatura inadequada, luz e UV, poluentes,
pragas, agua, fogo e ciminosos. Para saber mais sobre o tema, recomendamos a
leitura da referénda listada do final deste capitulo!

A efetiva preservagio de acervos de objetos, passa pela escolha do local
onde eles serao armazenados/expostos. Drummond (2006) apresenta algumas
dicas que podem ser utilizadas tanto no processo de escolha do local, quanto na
sua manutencio preventiva:

LOCAL DE ARMAZENAMENTO E MANUTENCAO
PREVENTIVA

* Observar cuidadosamente a localizagdo das janelas em relacao a
obra, a insolagdo da sala e as condigdes gerais das paredes externas
do prédio venficando nestas a presenca de sinais ou de agentes
causadores de umidade, como rachaduras, goteiras e infiltragoes.

* Observar a colocacao correta dos objetos, longe de correntes de ar,
de portas, de janelas, de plantas ornamentais ou de velas.

* Manter o mobiliario afastado das paredes, buscando circulagao de
ar.

* MNao usar panos umidos na limpeza do chao das salas de exposicao
e da reserva técnica.

* Realizar inspecao periddica nos espagos, verificando as condigdes

das paredes dos telhados do prédio no que se refere a presenca de

rachaduras, goteiras e infiltragdes (DRUMMOND, 2006, p. 115-116).
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Conheceremos agora alguns exemplos especificos sobre a conservacdo de
objetos. Como os nossos acervos podem ser compostos de diversos tipos de objetos,
para obter informagdes mais detalhadas sobre alguns deles, acesse a bibliografia
disponibilizada no final deste capitulo!

* Conservagao de tecidos e pecas de vestuario: como ja vimos anteriormente,
objetos de tecido e pecas de vestuario (como os uniformes da banda mardal, por
exemplo), ja fazem parte de nossos acervos. De acordo com Resource (2003, p.
63), "o valor museoldgico desses diversos téxteis reside em sua associagao com
uma pessoa, local, evento ou periodo, ou ainda nos materais ou técnicas de
confeccaon.” Abaixo conheceremos algumas dicas de como armazenar e tentar
preservar da melhor maneira possivel os objetos em tecido, lembrando que &
sempre importante manusea-los o minimo possivel.

ARMAZENAMENTO DE PECAS DE VESTUARIO/
TECIDOS:

Os tecidos nunca devemn ser armazenados em sacos plasticos.
Recomenda-se que sejam guardados sempre envolvidos em papel de
seda, ou pendurados em cabides acolchoados e forrados por tecido
branco e sem goma. Podem também ser enrolados em tubos de
papelao ou PVC, envolvidos com acetato e acolchoados. A decoragao
do tecido deve ficar sempre para o lado externo (DRUMMOND, 2006,
p. 126).

0Os métodos de exposicao e armazenamento devem ter como absoluta
prioridade a protecao contra raios ultravioleta e outras fontes de |uz.
Todos os téxteis sao danificados pela exposicao a luz, o que representa
maior ameaca a sua resisténcia a longo prazo. [...] Os t&xteis reagem
a mudan¢as na temperatura e na umidade ambientes, encolhendo
ou inchando. Condigdes instaveis ou extremas por um longo periodo
podem fazer com que os materiais das roupas rachem, quebrem-se
ou deformem-se de maneira permanente. Ambientes muito dmidos
podem provocar o crescimento de mofo, e a poeira também representa
um problema (RESOURCE, 2003, p. 66).
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* Objetos de metal: sabemos que possuimos, em nossos acervos, diversos tipos
de ferramentas e itens de laboratdrio que fizeram parte do cotidiano escolar
em um determinado periodo. Muitos deles s3o compostos de algum tipo de
metal, que também necessitam de alguns cuidados especiais para a sua efetiva
preservacac:

ARMAZENAMENTO DE PECAS DE METAL:

Mo caso de objetos de metal, os indices de temperatura e umidade
inadequados também provocam oxidagao, seguida de corrosao, e, no
caso de pegas de couro, a oxidagdo da gordura e a perda de umidade
em condigdes secas causam a pigmentacao (DRUMMOND, 2006, p.
115).

Meste capitulo, foi possivel conhecermos um pouco mais sobre os diferentes
tipos de objetos que podem vir a compor os nossos acervos. Aprendemos também,
brevemente, que & de fundamental importancia para a preservacdo dos objetos
a escolha do local e a maneira como as pegas estao acondicionadas. Contudo,
& Importante salientarmos que, os métodos de conservacio e preservagio de
acervos, assim como outras técnicas, ndo sao estaticas, passam por continuas
mudangas — novas tecnologias, métodos, matenais de trabalho — e, por isso, devem
ser revisitadas e readequadas de acordo com as novas necessidades do acervo ou
mudangas nos proprios métodos de conservagao.

Mo préximo capitulo, a discussao ira girar em torno das fotografias, importante
elemento da construgio de nossa memdria institucional. Até |al
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FORMULARIO 1 - CADASTRO DE OBJETOS
Indicagao do ndmero de registro do documento fotografico.
Numero de Consideraremos a seguinte ordem: AONUMEM' = Acervo
registro de objetos do Nicleo de Memdria. Em seguida aparece a
numeracao do objeto. Ex.: [AONUMEM.0001].
Cadastro da datacao (exata ou provavel) da agquisicao daquele
objeto pela instituicdo. A partir da datacio poderemos
Datagao mensurar em gue época ou curso aquele objeto foi utilizado.
Ex.- [16.05.1970 — data exata]; [19707 — ano provavel]; [197-7
— década provavel].
Refere-se &s tematicas contidas no objeto. Podemos considerar
como entradas, nesse caso, o nome do objeto, o ambiente no
gual ele era utilizado efou curso da qual fazia parte.

E;\:lrl:;:l:ﬁema# Ex.: [Uni_fnrme de h;?nda marcial u1__'iliza_dr::- no ano de 1989
Masculino, confeccionado em tecido liso cedro nas cores
branda e verde. Possui ornamentos em dourado, luvas brancas
e chapéu verde. Atividades culturais. Banda marcial]
. E o nome do objeto em si.
Objeto Ex.: Uniformes da banda maracal.
Refere-se a uma breve descricio do objeto e seu material.
. . Ex.: Uniforme de banda marcial utilizado no ano de 1989.
Descricao/ - ] L
Material Masculing, corrfecqﬂnadﬂ em tecido liso cedro nas cores
branda e verde. Possui ornamentos em dourado, luvas brancas
e chapéu verde.
. - Informagdes sobre o tamanho do objeto.
Dimensdes

Ex.: [uniforme 88/96cm, luvas 9,5cm, chapéu 12cm].
Descricio na utilizacio do objeto.
utilizacao Ex.: Uniforme de banda marcial completo utilizado em
atividades culturais no ano de 1989.
A descricao acerca do estado de conservacao é importante
Estado de para saber se o objeto algum tipo de descaracterizacao
CONSErvacao em sua integridade.

Ex.: [Esmaecimento]; [Quebra]; [Perda de suporte];
Refere-se 4 localizagdo de objeto no acervo. Lembrando que,
por se tratar de objetos, ele pode estar em diferentes setores

da instituicao. Ex. - [Exposto na sala 01 do Campus X].

RYS

Localizacao no
acenvo
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“Fotografia: arma de amor,

de justica e conhecimento,

pelas sete partes do mundo,

viajas, surpreendes, festemunhas

a tormentosa vida do homem

€ 3 esperanga de brofar das dnzas. ™

Cartos Drummaond de Andrade
(Excerto do poema "Diante das foios de Evandro Teixeira™, 1986)

As fotografias sao um dos meios mais utilizados para captar os momentos
que gostariamos de guardar e lembrar de alguma maneira. Com o advento dos
smartphones com cameras cada vez melhores, vivemos uma urgénca em tudo
registrar, ou, como sublinha Borges {2011), a fotografia criou novas formas de
documentar a vida em sociedade. Nos dias atuais, o uso da fotografia esta muito
presente em nossas vidas, nos mais diversos ambitos:

[...] a fotografia & um dos componentes do funcionamento desta sociedade
intensamente visual & intensamente dependente da imagem. [...]. £ nessa
perspectiva que se pode encontrar o elo entre a cotidianidade e a fotografia,
a fotografia como representacao social e memoria do fragmentario, gue
€ o0 modo de ser da sociedade conmtemporanea. [...] a fotografia vai se
definindo, no contemporaneo, como suporte da necessidade de vinculos
entre momentos desencontrados do todo possivel, como documento da
tensae entre ocultacdo e revelacdo, tao caracteristica da cotidianidade
{MARTINS, 2019, p. 36).

Memdria e fotografia, portanto, possuem uma relagdo organica. Entretanto,
ao olharmos atentamente uma imagem fotografica, podemos observar bem mais do
que aquela imagem mostra. Ir além do visivel e tecer uma relacio com a memdria —
no nosso caso, de uma instituigdo educativa — € um dos objetivos da nossa analise.
Além disso, propomos uma ficha cadastral dessas imagens, a fim de auxiliar no
processo de organizagao desse acervo — que & um dos maiores em nossa instituicao.
Prontos para adentrarmos um pouco no mundo da fotografia? De acordo com
Kossoy, elas engquadram-se na categoria dos documentos iconograficos:

Dizem respeito aos documentos iconograficos em geral, incluindo-se os
fotogrificos. Abrangem fundamentalmente as imagens transmitidas em
sua forma original, isto &, os proprios artefatos, tal como foram elaborados
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no passado, atrawes de diferentes processos e técnicas e, também, as
imagens produzidas em varios sistemas de impressao (KOSS0Y, 2014, p.
75).

Ciavatta (2012, p. 35), em um de seus trabalhos relacionados ao tema,
questiona: "Qual lugar social ocupa a memdria? Em que sentido os documentos
fotograficos educam, orientam o pensamento, os sentimentos e as agdes?”.
Fartindo dessas reflexdes, iniciaremos a nossa analise. Que os documentos guardam
memdria e auxiliam a contar a histéria de um tempo é inconteste. Mas em que
medida eles podem auxiliar no processo educativo? Eles préprios contém uma
funcao educativa? Uma histdria e uma historicidade em si mesmos? Como ir além
do visivel ao analisar imagens? Sao essas algumas das reflexdes que propormos ao
elaborar este material. Dessa maneira, as fotografias:

[...] quando wtilizadas com fins compreensivos e explicativos, demandam
nac apenas o emprego de metodologias afinadas com seus estilos
cognitives — que ajudam a ler e interpretar suas ambiguidades e seus
siléncios — como também o Ccruzamento com outros tipos de documentos.
[...] As imagens fotograficas devem ser vistas como documentos gque
informam sobre a cultura material de um determinado periodo histérico
e de uma determinada cultura, também como uma forma simbélica que
atribui significado as representagbes e ao imaginario sodal (BORGES, 2011,
p. 72-73).

A fotografia é — assim como os demais suportes de memdria — uma selegao.
Uma escolha, primeiramente, do fotdgrafo que definiu — deliberadamente ou nao
—o angulo, a luz, o tema, o lugar que os sujeitos e os objetos ocupam na cena, e,
posteriormente, de quem observa a imagem e realiza suas préprias interpretagdes
acerca do tema. MNessa diregao, sinaliza Ciavatta (2016. p. 318):. "ambos, fotdgrafo
e leitor, trazem para o ato fotografico e para a visdo da imagem também sua
subjetividade, seus valores, seus interesses, sua forma de representar, de ler e de
compreender o mundo.”

Quando fotografamos determinamos uma ruptura, estabelecemos os
limites daquilo gue queremos ver. Ao acionarmos o obturador, selecionamos
um instante e um espago entre todos os outros possiveis. O resultado
desta escolha € a fotografia. Esta selecao feita pelo fotdgrafo torna-se,
muitas vezes, a Gmica referéncia de um passado esquecido, pois a imagem
fotografica pode ser guardada, revista, incessantemente comtemplada
(CREUS, 2001, p. 1, grifo nosso).

AN
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Ainda, contribuindo para a compreensao da fotografia como selecio e como
representacao da sociedade que a produziu, podemos atentar ao que foi proposto

por Borges:

A imagem fotografica é fixa. E produzida a partir de uma artefato fisico-
guimico e pressupbe e existéncia de um referente. £ matéra que pode
ser tocada e apalpada. Informa sobre os cendrios, as personagens e os
acontecimentos de uma determinada cultura material. E dotada de uma
imensa variabilidade plastica, materializada por seus diferentes formatos e
seus miltiplos enguadramentos. E fragmento congelado e datado. Como
outras imagens, ela pressupde um jogo de inclusio e exclusio. E escolha, e
como tal, n3o apenas constitui uma representacao do real, como também
integra um sistema simbolico pautado por codigos oriundos da cultura
que o produz. Diferentemente da pintura, do desenho, da caricatura, a
representacao fotografica pressupde uma inter-relagao emtre o olho do
fotdgrafo, a velocidade da maquina e o referente (BORGES, 2011, p. 82-
83).

Borges (2011) coloca que "uma imagem & uma representagdo do mundo
que varia de acordo com os cédigos culturais de quem a produz.” Ainda assim, a
fotografia possui uma histéria em si propria. Apreender um pouco desses aspectos
é importante quando pensamos em utilizd-la de maneira educativa. Walter
Benjamin, filésofo alemao ligado & Escola de Frankfurt, no famoso ensaio "Pequena
histdria da fotografia™, reflete sobre o carater “magico” (artistico) da fotografia em
detnmento da racionalidade técnica do processo (camera, técnica). Essa discussao
surge em uma época em que sdo questionados os valores e os usos da arte em
geral, nesse caso, da fotografia.

Apesar de toda a pericia do fotbgrafo e de todo o planejamento da postura
de seu modelo, o observador sente a necessidade irresistivel de procurar
nessa imagem a pequena centelha do acaso, do agui e agora, com a qual a
realidade chamuscou a imagem, de encontrar o lugar imperceptivel em gue
o futuro se aninha ainda hoje no “ter sido assim”™ desses minutos Gnicos,
ha muito extintos, e com tanta eloquéncia que, olhando pra tras, podemos
descobri-lo. A natureza gue fala a cAmera n3o & a mesma que fala ao olhar
(BEMJAMIN, 2012, p. 100).

Uma introducdo acerca das discussdes dos pressupostos filosdficos e
socioldgicos por detras de histdria da fotografia & importante para compreendermos
as suas espedficidades para além do documento em si. Um aprofundamento
acerca desses pressupostos pode auxiliar nesse processo, a medida que, conforme
Martins (2019, p. 36), a fotografia [...] pode contribuir para desvendar aspectos do
imaginario social e das mediagdes nas relagdes sodais que de outro modo seria
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encarados sociologicamente com maior déficit de informagdes.” Nesse sentido,
um aprofundamento na obra de Benjamin e de outros autores que versam sobre
fotografia € importante para irmos além. Nao se furte em ler as sugestdes elencadas
no final deste capitulo!

A fotografia & algo que faz parte de nosso cotidiano, perpassa a todo
momento as nossas memdrias e lembrangas. Entretanto, quando pensamos em
construir um acervo fotografico para dar conta de uma memdria coletiva — no
nosso caso, institucional, apenas observar nao é o suficiente, conforme apontam
as autoras:

Existe uma diferenca fundamental entre ver € ter um olhar sobre uma
imagem — a diferenca entre VER & OLHAR. Enquanto ver surge num processo
automatico diante do mundo, dos estimulos, o olhar exige do leitor mais
critérios, mais percepcac do mundo sensivel (ROSA; BRANCHIME, NUNES,
2012, p. 17).

Messe sentido, olhar uma imagem requer um cuidado mais criterioso com a
fotografia, com o objetivo de compreender tanto os elementos que se encontram
visivels — sujeitos, praticas, locais destacados—quanto o que nao esta imediatamente
na superficie da imagem: a intencao do fotdgrafo, o didlogo com outros suportes
de memdria, entre outros aspectos.

Toda fotografia tem atrds de si uma histdria. Olhar para uma fotografia
do passado e refletir sobre a trajetoria por ela percomda é situa-la em
pelo menos trés estagios bem definidos que marcaram a sua existéncia:
[.-.] aimtencao para que ela existisse,[...] o ato do registro que deu origem
a4 materializacdo da fotografia e os caminhos percorridos por ela: as
vicissitudes por que ela passou, as maos que a dedicaram, os olhos que a
viram, as emocdes que despertou [...] (KOS50Y, 2014, p. 48-49).

Ciavatta (2012, p. 41) coloca a importancia de “resgatarmos o invisivel oculto
nas fotografias”. Dessa maneira, em se tratando de um acervo que dialoga com a
memdria e a histéria da educacdo profissional, precisamos ter em mente que as
cenas fotografadas eram importantes para quem as fotografou e guardou. Nesse
sentido, conforme aponta Kossoy, podemos pensar na finalidade que a originou:

Toda fotografia foi produzida com uma certa finalidade. Se um fotbgrafo
desejou ou foi incumbido de retratar determinado personagem, [...] esses
registros — que foram produzides com uma finalidade documental —
representardo sempre um meio de informacio, um meio de conhecimento,
€ Cconterao sempre seu valor documentario iconografico (KO550Y, 2014, p.
51).
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Costumamos dizer que uma fotografia congela um acontecimento. Ela fixa o
tempo e o lugar precisamente. Ela &, por iss0 mesmo, um precioso documento de
um tempo. Em uma instituicio de ensino como a nossa, com tantas histérias, ela
pode guardar informagdes valiosas sobre praticas, sujeitos e prépria formulacio
e reformulacdo da identidade institucional. Sendo que, “cada registro & parte de
uma histdria a constitui ele propric um principio de memdria (CIAVATTA, 2002)".

Messe sentido, as vivéncias retratadas no documento fotografico podem nos
auxiliar a compreender com mais propriedade os processos identitarios pelos quais
passou uma instituicao, pois “a identidade de cada instituicao e seus professores,
gestores, funcionarios e alunos constroem & um processo dinamico, sujeito
permanentemente a reformulacido relativa s novas vivéncias (ROSA; BRANCHINE;
MNUMNES, 2012, p. 22)."

Toda fotografia € um residuo do passado. Um artefato que contém em
si um fragmento determinado da realidade registrado fotograficamente.
5Se, por um lado, este artefato nos oferece indidos quanto aos elementos
constitutivos (assunto, fotografo, tecnologia) que lhe deram origem, por
outro o registro visual nele contido redne um inventario de informacoes
acerca daquele predso fragmento de espacoftempo retratado (KO550%,
2014, p. 49).

Pelo didlogo que tecemos até aqui, & possivel inferir que os trés elementos:
documento fotografico, memdria e identidade possuem uma importante ligagao,
especialmente se o primeiro for utilizado como um elemento mediador entre
memdrnia e identidade. Messa direcdo, apontam Rosa, Branchine e Nunes (2012,
p. 20), ao colocar que “usando a fotografia como mediagio, a histdna revela seu
discurso e sua identidade, fazendo falar uma memdna silencosa, recuperando-se
valiosas informagdes que poderdo contribuir para manter e consolidar identidades.”

E mediante a andlise dos processos simbélicos que se percebe como se
criam os lagos de pertencimento entre membros de uma mesma sociedade,
COmo e porgque a memdrna coletiva pode unir e separar individuos de uma
mesma sociedade ou grupo social, como e porgue o imaginario social
reforca certas visdes de mundo mesmo quando as condigbes materiais para
que elas existam ja tenham desaparecido (BORGES, 2011, p.79).

Como abordamos anteriormente, a construgcdo de um acervo fotografico
e sua exploragao carece que nos atentemos aos detalhes da imagem, tendo um
ofhar mais acurado para ela. Dessa maneira, apreendemos a fotografia como um
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elemento mediador entre a memdria e a identidade de uma instituicao. Esse olhar
mais atento, compreende um processo de decodificacao da imagem:

0 gue significa farer a decodificacdo das mensagens subjacentes, o
desvelamento de seus elementos e a busca das relagbes ocultas ou menos
aparentes. [...] A busca da compreensao pela totalidade implicita, mas
oculta na fotografia, supde articular as partes em um todo Ccom Seus
significados. Isto supde investigar o contexto da producao, da apropriacao
e do uso da fotografia (CLAVATTA, 2002, p. 18).

Ma pesquisa em educagio, especialmente na linha da Histdria da Educacao,
os acervos fotograficos sao essenciais e bastante utilizados, por toda a gama de
significados que ele representa.

0O uso da imagem como documento histdrico & um dos desafios mais
inquietantes para a pesquisa em educacdo. Como fonte documental,
como forma de conhecimento do mundo, guardia da memdria e elo de
coesao de identidades, como represemtacao da realidade, como elemento
fundamental das artes visuais ou como producdo cultural advinda do
trabalho humano, a imagem particdpa de um universo sedutor e ambiguo
de onde podem ser depreendidos multiplos significados. Todo o processo
de producdo da imagem, de sua apropriagao, preservacao e utilizacao, de
sua observacao e interpretacao & permeado por elementos ideoldgicos
da concepcao de realidade e da visao de mundo de cada um dos sujeitos
envolvidos. A imagem € sempre parte do pensamento, da linguagem, da
cultura e da histéria vivendada e expressa por cada um deles, salva nos
vestigios de algum tempo e lugar. Como instrumento de educacao do
olhar (CIAVATTA, 2012, p 36, grifo nosso).

Em suas pesquisas sobre fotografia e mundo do trabalho, Maria Ciavatta,
uma das mais reconhecidas tedricas dos estudos sobre a memdria na Educacio
Profissional e Tecnoldgica, propde que compreendamos o documento fotografico
como elemento de mediacao. Dessa maneira, a compreensao acerca dele toma-se
muito mais abrangente e proficua, ao analisarmos o seu contexto de producgao.

Contexto € o conjunte de relacdes que dao comteddo e forma a um objeto,
que o constituem ontologicamente. 5e defendemos que a fotografia nao se
esgota na imagem visual, na aparéncia fenoménica do objeto, mas implica
as condigdes de sua producdo, estamos nos referindo 3 sua totalidade
social e, metodologicamente, fazemos um apelo ao contexto do qual ela &
parte, como mediacao, processo social complexo (CIAVATTA, 2006, p. 320).

Se apreendermos o documento fotografico sob o prisma da mediacao,
podemos compreender que ele ndo se esgota em si mesmo. E justamente por essa
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caracteristica, ha a necessidade do didlogo com outros suportes de memdna. A
esse didlogo, Clavatta denomina intertextualidade.

A mediagao situa-se no campo dos objetos problematizados em suas
miltiplas relagdbes no tempo e no espaco, sob a acdo de sujeitos sociais.
Para a interpretac3o das fotografias como mediacdes, recoiremaos a outras
fontes (historiograficas, literarias) a fim de situar as imagens em seu
contexto. Por meio de um processo de leitura intertextual, buscamos ir
além da imagem visual, do fenbmeno aparente, e poder reconstruir um
pouco da histGria gue lhe da significado. Tratar a fotografia como uma
mediacio significa entendé-la como um processo social denso, produzido
historicamente (CIAVATTA, 2006, p. 319, grifo nosso)

Peter Burke (2004) salienta que as fotografias s3o especialmente valiosas
como evidéncia da cultura material do passado. As fotografias, nesse sentido,
sao documentos complexos que trazem em si a marca do seu tempo e que, no
didlogo intertextual com outros suportes, se constituem em importantes fontes
para compreendermos os processos pelos quais passou a Educacdo Profissional e
Tecnolagica, no nosso caso particular, o IFRS.

Afotografia nao tem sentido em si mesma, mas seu sentido esta determinado
pela relacdo estabelecida entre o objeto e a situacdo enunciada. [...] Uma
fotografia € um pacote de informagdes na medida em que nos formece
dados sobre os lugares, as pessoas, as epoCas e 0s acontecimentos (ROSA;
BRANCHIME; NUNES, 2012, p. 18).

Dessa maneira, compreender a fotografia de uma maneira mais ampla é
entendé-la em um processo de mediacao com outros suportes de memdria e nao
apenas como um elemento visual, de apoio, ou estético. Nesse sentido, cabe ao
pesquisador que estiver realizando agdes em memdria na instituicao, realizar a
leitura intertextual dos acervos imagéticos. Por fim, apds a breve analise realizada
neste capitulo, & possivel inferir que:

Fotografia ¢ memdéria e com ela se confunde. Fonte inesgotivel de
informacao e emocao. Memaria visual do mundo fisico e natural. Da vida
individual e sodal. Registro gue cristaliza, enguanto dura, a imagem —
escolhida e refletida — de uma infima porgao de espaco do mundo exterior.
E também a paralizacio sbita do incontestdvel avanco dos ponteiros do
reldgio: &, pois, o documento gue retém a imagem fugidia de um instante
da vida que flui inimterruptamente (KOSS0Y, 2014, p. 172).

Ciavatta (2002) aponta que as fotografias sdo “janelas entreabertas”. Elas
podem suscitar lembrangas, reativar memdrias e contribuir para a compreensao d
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histéria e do processo de identidade de uma instituigdo e de seus sujeitos. Nessa
direcao contribui Martins (2019, p. 58) ao afirmar que “a fotografia documenta as
mentalidades de quem fotografa, de que é fotografado e de quem a utiliza.” Da
mesma forma, colabora Quintana:

[---] el proceso de comprension y significado son el resultado del dialogo
entre la obra y quien la percibe e interpreta, teniendo como elemento
mediador el tiempo presente -es decir el contexto-, ya no sdlo desde donde
se produce la obra, sino gue también desde el cual ésta se percibe. Asl como
el relato oral es asumido como una imterpretacion subjetiva de la realidad,
el documento visual al comunicar significando, expresa una interpretacion
de la realidad vivida. De esta manera, la imagen es una construccibn gue
ocurre en la interacddn entre el que observa la imagen vy la significa, v &
objeto gue es observado. 5in embargo, al formar parte de un colectivo, v
muy particularmente, objeto significante de un grupo de actores sociales,
la imagen puede adquirir, al igual que el relato oral, un estatus que es
aprehendido socialmente como realidad. (QUINTANA, 2009, p. 08)."

Messe sentido, as fotografias, a partir do elo com outras fontes e suportes
de memdria, podem ser um fator importante de compreensiao sobre como as
mudangas ocorridas fora das instituigdes educativas — transformacgGes nos sistemas
de ensino, nas reformas educacionais, na relacao trabalho e capital, na politica e na
sociedade — se transferem para o interior das instituicdes de ensino.

Agora que realizamos uma incursao sobre o conceito de fotografia, seu
processo interpretativo e sua relacao com a memdria e a identidade, partiremos
para os aspectos praticos de guarda desse acervo. Primeiramente, sera apresentada
uma metodologia de catalogacao e posteriormente um modelo de ficha, que tem
por objetivo servir de base para uma melhor organizagdo do acervo.

1[...] o processo de compreensao e siginificagio & o resultado do dialogo entre a obra e aquele gque o percebe
e interpreta, tendo como elemento mediador o tempo presente - esse & o contexto -, ndo apenas de onde o
trabalho & produzido, mas tambem o contexto no qual ele & percebido. Assim como a historia oral & assumida
como uma interpretagdo subjetiva da realidade, o documento visual que comunica o significade expressa uma
interpretagio da realidade vivida. Desse modo, a imagem & uma construgSo gue ocome na interagdo entre
guem observa a imagem e a significa e o cbjeto que & observado. Mo entanto, ao fazer parte de um ohjeto
coletivo e muito particularmente significative de um grupo de atores sociais, a imagem pode adquinr, comao
o relato oral, um status socialmente apreendido come realidade. (QUINTANA, 2008, p. 08, tradugdo livre da
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2.3.1 Organizacao e Catalogagdo do Acervo Imagético

Realizar o processo de catalogacao e organizacao de um acervo nao & tarefa
facil. No entanto, a efetivacdo desse processo é etapa fundamental para que o
acervo tenha seu uso fadlitado e fomente um maior ndmero de pesquisas em suas
bases. A organizacao minima do acervo em termos cronoldgicos e tematicos é
potencialmente efetiva para isso. Nessa diregio, sao apresentadas abaixo sugestoes
de etapas a serem desenvolvidas, primeiramente no que tange aos acervos fisicos
de fotos impressas. A primeira, foi elaborada e adapfada, tendo como base o
trabalho desenvolvido por Rosa, Branchini e Nunes (2012).

Cabe salientar, entretanto, que o presente material visa fornecer uma visao
geral acerca dos trabalhos em acervos, ndo contemplando de maneira especifica
o processo de organizacao e catalogacao deles, portanto, as etapas aqui descritas
podem variar de acordo com as especificidades das nossas unidades. Nesse sentido,
trabalhos posteriores e complementares a este serdo importantes.
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Figura 5 - Etapas para a organizacao de um acervo fotografico de imagens
impresas

Contagem e separacao cronologica {por ano) das fotografias: & nesta
aldpa que leremos o primera conlalo cam o scervo. As mdgens sda

( contadas ¢ scoaradas por ano;

Separacac (dentra do recorte cronglégico ana) por categorias/temas:
depois de contadas ¢ scparadas por ano, as totografias sac categerizadas
am ternas. S50 esses temas que definirdo o acesso para a consulta das
fotografias. Alem disso, & a partir da definicao das temas que ¢ possivel
analisar a maior predomindncia de um ou outro svento sm um
determinado perodo cronalogico;

cronaldgico) rquivadn. F impartante ter um local
apropriado para tal, visto que a conservacac dependera tambeém de
fatores fisicos;

Digitalizagan: consiste 8m criar umn das fotografias
imp . E importante que as pastas (localizadas em um

compu lador, or) conlendo oS arquivas estejam correlamente
identificadas para gue sejam de facil acesso;

Difusao/Disponibilizacao/socializacao: apds as ctapas antcriores ¢

ado 0o momento de socializar 0 acesso a ervg. Essa consulta pode

realizada tanto de mane sica quanto virtual. A consulta virtual

) depende da cracao de um banco de / sildarios ou da

agao de um software liyre, Um dos ma 1almente 2 o

.20 arguivistica sigla to Memory.
AN Padem ser disponibilizadas em sites institucionais, no nossa caso, na site

(06) do Nicico de Memoria do IFRS.

Fonte: adaptado de Rosa, Branchini e Nunes (2012).
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Como sabemos, o IFRS —assim como os demais Institutos Federais— & composto
por unidades com distintas temporalidades. Assim, os nossos acervos também
guardarao essa caracteristica. Dessa maneira, teremos tanto fotografias impressas
quanto nato-digitais. Sera um desafio trabalhar com toda essa diversidade. Por
isso, elencamos abaixo uma sugestao de trabalho com acervos fotograficos nato-
digitais. A sugestao € uma adaptacao da pesquisa descrita por Santos e Espindola
(2018), analisando um caso ocorrido na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM).

Figura 6 - Etapas para a organizacao de um acervo fotografico digital

PRODUCAO;CRIACAD

Relone se d primuira fose do ducurenio folouralicy, Sakenus gue v conuen Licsrmas
varias fotografias ce um mesyo acontecimenta. @ Gus N30 0Co Ters antericnmsnie com
as parmaras analdgicas, Naenlanly, o aroducia de faagralizs digilaiy reques alguns
alementos minimos: boa resolugdo e autentcidace. De rada acdianta termos varias
fotogiafas dacumentanda o mesme euonta se¢lac aan possunm o minime de qealidadn,
Dessa farme, g precisa-atentaraos para esses detalhes ainda no momento da procugio
dos documentos.

AVALIACAQ/SELECAD

nessa Uldpd, ocore o acehacau voselecan das imagens prodazalas, Sanlos o Espndils
(2018} elencam slgumas questaes que merecen atengio: bon resclugic a detinigdo da
irnagerr, melhorAngula & preezar 0 imagens INSHLULanais Gue LonlEmp e ura 0aict
nnueza de oetalhes. Pressupie, sinda, o descarte de jmagens tremidas, destocadas &
tertham elermentos que dificulten a Istura da seu contetdo informacioral.

@s 3 5tu3-las histoncamerite. Pode ser realizada

PSHOMUE Oy

Fonte: adaptado de Santos e Espindola (2018).
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E importante, ainda, um local apropriado para o acondicionamento das fotos
— caso forem no formato analdgico. No caso das fotografias digitais e das imagens
digitalizadas, & importante que elas estejam seguramente preservadas em suportes
que sejam passiveis de back-up.

Abaixo, apresentaremos um modelo de ficha a ser utilizada para descrigao
das imagens, porque, de acordo com Kossoy (2014), “é a determinagao das datas
aproximadas, local de origem, autoria e pistas para a identificacao dos temas
registrados nas fotografias do passado que possibilitara o emprego da iconografia
fotografica como fonte histéria em pesquisas especificas.”

Como ja salientamos, o material aqui desenvolvido serve para dar um
norteamento em se tratando de interpretacio e organizacao dos acervos. Dessa
maneira, nao se furte em ler as referéncias disponiveis. No prdximo capitulo,
discutiremos um pouco sobre os acervos documentais que constituem grande parte
dos documentos de uma instituicao de ensino.

Até 1Al
FORMULARIO 2 - CADASTRO DE FOTOGRAFIAS
Indicagao do ndmero de registro do documento fotografico.
. Consideraremos a seguinte ordem: AFNUMEM' = Acervo
Niamero de i ) R
. fotografico do Nicleo de Memdéria. Em seguida aparece a
registro

numeragao do objeto.
Ex.: [AFNUMEM.0001].

Cadastro da datac3o (exata ou provavel) da fotografia.
Datacao Ex.: [16.05.1970 — data exata]; [19707 — ano provavel]; [197-7
— década provavel].

Refere-se as tematicas contidas na fotografia, conforme etapa
realizada. E um elemento importante, pois s3o a partir dessas

Entrada/tem .
a/tema/ entradas que as consultas ao acervo serdao posteriormente
assunto ;
realizadas.
Ex.: [Mostras escolares/acad@micas].
Tino de Faz referéncia ao tipo da fotografia. Se preto e branco,
Po . colorido, impresso ou digital.
fotografia

Ex_: [Colorido]; [Preto e Branco]; [Digital].
Informag&es sobre quem produziu o documento (Fotdgrafo
Fotégrafo individual ou instituicao).

Ex.: [Departamento de comunicacao do IFRS].

AN
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Informacgdes sobre o tamanho da imagem. Se digital,
Dimensdes informacao sobre a resolucao.

Ex.. [10x15 cm - impressa], [300 dpi - digital].
Aqui, serao descritos os sujeitos que se encontram na foto, o

cenario ou o evento envolvido na imagem.

Descricao Ex.: [Estudantes do curso Técnico em Agropecuaria

apresentam seus trabalhos na Mostra Cientifica

do Campus "X"].
A descricao acerca do estado de conservagao é importante

para saber se um documento fotografico precisa de restauro,

Estado de
CONSErvacao por exemplo. .
Ex.: [Bom estado]; [Estado regular — necessita de pequenos
reparos).
Localizacao no Refere-se & localizacdo da fotografia no acervo.
acervo (fisico) Ex.: [Armario 01, prateleira 03, pasta 02].
Refere-se a localizagao da fotografia no acervo digital, por
Localizacao no exemplo, em qual pasta a imagem esta arquivada.
acervo (digital) Ex.: [Fotografias/2010/Semanas académicas/Curso de

Licenciatura em Fisica]




131

70

SAIBA MAIS

BEMNJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre a
literatura e a historia da cultura. 8. ed. 530 Paulo: Brasiliense, 2012. (Obras
escolhidas, v.1).

BORGES, Maria Eliza Linhares. Historia & Fotografia. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011. (Colegdo Historia &.. Reflexdes).

BURKE, Peter. Testemunha ocular: histéria e imagem. Bauru: Edusc, 2004.
{Colecdo Histdria).

CIAVATTA, Maria. O mundo do trabalho em imagens: a fotografia como
fonte histérica (Rio de Janeiro, 1900-1930). Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

CIAVATTA, Maria. O mundo do trabalho em imagens: memdria, historia e
fotografia. Revista Psicologia Organizagdes e Trabalho, Floniandpolis, v.
12, n. 1, p.33-45, abr. 2012. Disponivel em: http;pepsic bvsalud.org/pdff
rpotfviZnl/vl2nla04. pdf. Acesso em: 09 ago. 2019.

CIAVATTA, Maria. Do discurso a imagem: fragmentos da historia
fotografica da reforma do ensino médio técnico no CEFET Quimica. In:
FRIGOTTO, Gaudéncio; OAVATTA, Maria (Org.). A formacao do cidadao
produtivo: a cultura de mercado no ensino meadio técnico. Brasilia:
INEP/MEC, 2006. p. 311-341. Disponivel em: http;/portal.inep.gov.brf
documents/186968/484184/A+forma%C3%AT%C3%A30+do+cdad%C
3%A3o0+ produtivo+-a+ cultura+de+ mercado+ no+-ensino4+ m%C3%A9
dio+1%C3%A9cnico/713da00a-e823-4d78-a085-7 4ec98dba3d 57 versio-
n=1.3 Acesso em: 01 set. 2019

CREUS, Amalia. Olho, maquina e coragao: um estudo sobre as imagens
fotograficas e sua relaggo com a memdria e a afetividade, Lisboa, 2001.
Disponivel em: http:/fwww bocc.ubi pt/pag/creus-amalia-olho-magquina.pdf.
Acesso em: 01 set. 2019.

KO550Y, Boris. Fotografia & Historia. 5. ed. 550 Paulo: Atelié Editorial,
2014,

MARTINS, José de Souza. Sociologia da fotografia e da imagem. 2. ed.
Sao Paulo: Contexto, 2019,

QUINTANA, Gabriela Raposo. Narrativas de la imagen: Memoria, relato y
fotografia. Revista Chilena de Antropologia Visual, Santiago, v. 13, n.
1, p-01-21, jun. 2009. Disponivel em: http:/fwww. antropologiavisual .clf
imagenes1 3fimprimirfraposo.pdf. Acesso em: 14 out. 2019.




132

7
.4 ACERVOS DOCUMENTAI

“Desde a2 mais alta Antiguidade, o homem demonstrou 3 necessidade de
COnservar sua propria ‘memdorna’ inicalmente sob a forma oral, depois sob
a forma de graffiti e desenhos e, enfim, gragas a um sistema codificado.
A memdria assim registrada e consernvada constituiu e constitui ainda a
base de toda afividade humana: a existéncia de um grupo social seria
impossivel sem o registro da memdria, ou 5eja, sem o5 arguivos. ™

(ELIG LODOLINT, 1990, apud JARDIM, 1985)

Documentos de arquivo sdo bastante expressivos em termos de volume de
material quando tratamos da organizacao de dados memoriais de uma instituigao,
em nosso caso, dos dezessete campi que compdem o IFRS. Antes de adentrarmos
nas particularidades que possuem os acervos documentais de uma instituicao de
ensino, & preciso sintetizar algumas caracteristicas que os préprios documentos
possuem. De acordo com Rousso (1996), o documento de arquivo & contemporaneo
dos fatos, & funcional antes de ser vestigio. Nesse sentido, o mesmo autor ainda
pontua que “[...] o arquivo & sempre o produto de uma linguagem prépria, que
emana de individuos singulares ainda que possa exprimir o ponto de vista de um
coletivo (administraciao, empresa, partido politico etc )" (ROUSS0O, 1996, p. 88).

Ao longo de suas vidas (individuais ou coletivas), homens e mulheres
produziram textos diversos — do modo como achavamn gue deveriam ser
escritos, por motivos & com fins os mais variados, que foram guardados ou
descartados sequndo critérios que faziam sentido para eles e, depois, para
os profissionais responsaveis por sua preservacao (LARA, 2008, p. 18).

Mo sentido proposto por Rousso, uma instituicao de ensino também produz
diferentes tipos de documentos funcionais, que sao parte de seu cotidiano em
um dado periodo. De acordo com Camargo (2013), esses documentos carregam
consigo obrigatoriamente a cunha da instituicdo que os produziu. A mesma autora
ainda apresenta as sequintes caracteristicas para esse suporte de memdria:

05 documentos de arquivoe tém como trago carateristico o de serem
produzidos de forma natural e rotineira, por imperativos de ordem
pratica, sem gualguer pretensao de informar a posteridade. No ambito
do funcionamento de uma instituicao, com efeito, os documentos de
arquive nao resultam de um gesto especial de atribuicao de sentido,
Como ocorre com os documentos de museu; ao contrario, tém cariter
evidencial congénito, isto &, nascem para servir de instrumento ou prova de
determinadas acdes e s3o alheios a um eventual uso secundario gue deles
se possa fazer (CAMARGO, 2003, p. 11).

A"
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Conforme ja discutimos nos capitulos anteriores, palavra “documento”
designa mais do que apenas suportes de memdria em papel que contenham algum
tipo de informacao textual. Beaza (2003, p. 11) esclarece que, “assim como ha
varios tipos de suporte, também devemos lembrar que os documentos podem
pertencer a varios géneros: audio, cinematografia, iconografia, multimidia e
texto”. Contudo, para fins didaticos deste compéndio e por ja termos tratado dos
demais suportes de memdria anteriormente, neste capitulo, trataremos apenas
dos acervos documentais em formato textual, que, conforme define Kossoy (2014,
p. 72): "dizem respeito aos documentos escritos e abrangem fundamentalmente
as informacgdes transmitidas sob a forma original manuscrita e sob a forma de
reproducao ou impressa”.

Mo entanto, deixamos claro que, em nossos acervos, podemos encontrar
uma ampla diversidade de documentos nos mais variados suportes e que todos
eles sao passiveis de se constituirem em suportes de memdria. Vocé lembra dos
demais suportes de memdria que ja analisamos? S3o os objetos da cultura material
e as fotografias. Qual a diferenca entre eles e os acervos documentais presentes em
nossos arquivos? Nascimento nos ajuda a refletir sobre essa questao:

[..] os documentos de arguive diferem-se de outros documentos pelo
seu carater instrumental e por contribulrem de forma espedal para os
objetivos da pesguisa histdrica. O valor probatéric dos documentos de
arquivo nao depende da imerpretacdo do pesquisador pois estd dado no
momento em que o documento nasce, sempre para comprovar um ato
(NASCIMENTO, 2013, p. 42, grifo nosso).

O carater instrumental apontado por MNascmento vai ao encontro da
funcionalidade citada por Rousso (1996). E importante, portanto, refletimos
sobre alguns pontos que caracterizam essa tipologia documental. Um arquivo
de uma instituicdo publica de ensino possui diferentes tipos de documentos que
sao cotidianamente produzidos. Como exemplos, temos as portarias, as atas,
os memorandos, os oficios, as comunicagdes internas e externas da instituigao.
Ha ainda a documentacdo de alunos, servidores, contratos, obras, os projetos
pedagdgicos de cursos, enfim, uma ampla gama de produgdes documentais.

Essesdocumentossdo elaborados para atender a demandas do funcionamento
rotineiro da instifuicdo. Eles ndo sao produzidos, portanto, pensando em
documentar algo — como acontece com a fotografia, na qual ha a intencionalidade
do autor, ou, como no caso que discutiremos em seguida, dos depoimentos
orais — mas para atender a uma necessidade regular, instrumental e funcional das
rotinas de trabalho. Contudo, quando analisadas em pesquisas académicas —




134

73

confrontadas com outros suportes de memdna — podem fornecer possibilidades
muito interessantes para os trabalhos em memdna e identidade institucional, pois
apresentam indicios importantes de como ocorria o funcionamento da organizagao
em uma determinada época.

Entende-se que os documentos de arquivo 530 criados para instrumentalizar
a administracao das organizacdes no cumprimento de suas funcdes. O
status de documento histdrico € dado ac documento de arguivo pelo
pesquisador do passado, em uma acdo interpretativa. [..] Eles denotam
com fidedignidade a trajetdria da instituicao que os criou, 530 parte dela
(MASCIMENTO, 2013, p. 43).

Meste compéndio, nao temos como objetivo tecer longas discussdes acercada
ciéncia arguivistica e de seus pormenores técnicos. Entretanto, temos a convicgao
de que a guarda desses acervos € muito importante para o processo de pesquisa
sobre a memdria da nossa instituigio, pois sao neles que sao guardados grande
parte do cotidiano tanto administrativo quanto educacional. Nesse sentido, Baeza
propde um conceito sobre arguivos escolares — o qual podemos transpor para a
nossa realidade: a de uma instituicdo de ensino, pesquisa e extensao.

Os arguivos escolares sao constituidos pelo conjunto de documentos
produzidos e recebidos em decorréncia das atividades diarias de professores,
funcionarios, alunos, pais de alunos e todos aqueles que de alguma forma
participam do fundonamento da escola (BAEZA, 2003, p. 11).

S5aomuitas as possibilidades de trabalho com os documentos que encontramos
em arquivos de instituigdes de ensino. Algumas delas s3o0 apresentadas por Vidal
{2005) e Mogarro (2005), respectivamente:

Integrado & vida da escola, o arquive pode fomecer-lhe elementos para a
reflexao sobre o passado da instituic3o, das pessoas gue a frequentaram
ou frequentam, das praticas gque nela se produziram e, mesmo, sobre as
relaches que estabeleceu e estabelece com seu entorno (a cidade e a regido
na qual se insere) (VIDAL, 2005, p. 24).

Os arquivos escolares constituem o repositdrio das fontes de informacao
diretamente relacionadas com o funcionamento das instituiches educativas,
o que |hes confere uma importancia acrescida nos movos caminhos da
investigacdo em educacdo, que colocam essa instituicio numa posicao de
grande centralidade para a compreensao dos fenbdmenos educativos e dos
processos de sodalizacdo das geracdes mais jovens (MOGARRO, 2005, p.
77).
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Entretanto, para que a pesquisa em suportes documentais seja de fato
fecunda e possa contribuir para a elaboracao de produtos importantes sobre a
instituicdo, & necessaria a organizagao prévia dos locais que abrigam esses acervos,
pois, "[...] ao localizar e catalogar as fontes investe-se na qualidade das pesquisas,
do ensino e da extensio das futuras geragdes (ORSO, 2013, p. 36)."

O trabalho de organizacio de acervos € decisivo e de grande importancia
para o desenvolvimento da pesguisa. Na medida em gque pudermos
contar com um nimero crescemnte de instituipdes de memora com acernvos
documentais adequadamente organizados e dotados de instrumentos
que facilitem e agilizem o acesso s fontes, o trabalho dos pesqguisadores
sera grandemente facilitado, com impacto significativo na qualidade das
pesquisas e também na sua quantidade, uma vez que, nessas condigbes,
o tempo de busca e de manipulacdo das fontes serd fortemente reduzido
(SAVIANI, 2013, p. 15).

Ao nos defrontarmos com um arquivo documental, uma questao pertinente e
essencial nos vem & mente: o que guardar? De que maneira e em que local guardar?
Longe de esgotarmos o assunto — tema complexo e por exceléncia pertencente a
area da ciéncia arquivistica — mas por entendermos que sao questdes essenciais a
discussao, apresentaremos abaixo breves pistas que podem auxiliar nesse processo.

2.4.1 Breves Notas sobre a Selecdo e Organizacdo de Acervos

Documentais

Diversos sao os estudos gue procuram oferecer um panorama sobre o
processo de guarda e acondicionamento de documentos presentes em arquivos
de instituigdes educativas. A ideia deste compéndio & fornecer uma visao geral
do assunto, de maneira que os pormenores possam ser consultados com maior
profundidade nas indicagGes de leitura fornecidas ao final do capftulo e deverdo
ser analisadas in foco em cada um de nossos campi. Caso surja alguma divida ou
queira ampliar o seu conhecimento acerca do tema, nao se furte em consultar as
referncias!

Como ja& discutimos anteriormente, os arquivos documentais apresentam
grande parte dos suportes de memdna sobre as instituigdes educativas. A partir
deles e através do didlogo com depoimentos e outros suportes, podemos ter uma
visdo de como a educacao se constituia em um dado periodo. Contudo, em muitos
locais, essa documentagio estd acondicionada no chamado "arguivo morto”. Esses
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locais geralmente sdo mal localizados, distante do valor que teria em um arguivo
permanente. Dai a necessidade de organizar minimamente esse acervo.

Expressaoc comum, ‘arguive morto’ naoc apenas designava um lugar,
indicava também uma funcao, ou melhor, uma nao-funcao, para as pilhas
de documentos empoeirados e, em grande parte, desorganizados, papéis
sem interesse, acumulados pela inércia administrativa ou por um remoto
valor legal. Apesar de guardados, os documentos estavam esguecidos. Nao
se integravam 2 vida da escola (VIDAL; ZAlA, 2002, p. 33).

O desafio esta entao em transformar o arquivo morto em arquivo permanente
— ou histérico — “organizado, catalogado, e funcionalmente integrado ao arquivo
corrente, discutindo-se e criando-se, no ambito da instituicio educacional
(GONCALVES, 2008, p. 77)". Para que isso ocorra, € fundamental a organizacao, a
selecdo, a higienizacio e a escolha de um local adequado para o acondicionamento
desses acervos. Conforme apontamos anteriormente, nao € nossa intengao esgotar
0 assunto e sim apontarmos alguns caminhos para auxiliar no processo. Para isso,
utilizaremos como base o relato apontado por Vidal e Zaia (2002) no artigo "De
arquivo morto a permanente: o arquivo escolar e a construgdo da cidadania” e no
“Manual de Trabalho em Arquivos Escolares (2003)", de Teresa Marcela Meza Baeza.
Vidal e Zaia apontam as seguintes fases de organizacao de acervos de instituigdes
educativas a qual adaptamos abaixo. Vamos conhecer essas etapas?
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Figura 7 - Etapas para a organiza¢ao de acervos documentais

DIAGMNOSTICO

Campreende cenhecer a docurrenlacdo que serd poslenermenle
tratada. Para isso, deve-se conhecer & fotogratar oz locais que
akrigam a deoumnentacin. Fsses locais podem ser o "arquive morto™
o insliluicio ou oulras salas onde os acereas 2olio [eealizadas;

LEVAMNTAMEMTO E AGRUPAMENTD DO MATERLAL:
Agrupar o material em am Onico espagn, pAra que seja mais facil a
processa de higienizacan;

AVALIAI!;AD E DESCARTE:

nessa tase, & realizada uma analisz da documentacaa a se- cuardada
¢ closcartada, Mossa otapa, ¢ esscncial a formagac de comissocs
rultichsciplinaras clos campi (com servidores técnicos e docentash par
rue a trabhalho seja mais bem efetivadn;

ORGAMIZACAD PRELIMIMAR:
Ordem cronolagica & altabetica;

importantes paa e comelo acondicionamenla. & higicnizagad pade

HIGIENIZACﬁuDl:
ressa etapa, de acardo com Baeza (Z003), a0 realizad os
procedimentas para consenagde do documeartz que saa muito

sermanual  guando se retiram os matenals oxdantes comeo
grampas, <lipes e altinetes — farendo o uso de pincéis e outras
ferrarmenlas. Ainda, a higienizagd o pod e sor guimica, cam o wsd do
salventes & autros produtos quimicos. E impo<tante ainda stilizar o
equipamentn adequade para sealizar 2s5es procedimentas.

ORGAMIZACAD EM PASTAS E CAIXAS:

Apids a higienizagan das pecas documentais, & realizada A canfeccan
de pastlas o papel noulre para a melhar preservagde dos
documentos. Mas pastas sao anotadas informaogées relevantes como o
assunto fos documentos, os autares, & datagin £ outras informacies
importantes coma duplicatas, amidez oto, Apds isso, os documentos
devermn ser acondicionados @i caikas cem eliquelas woe Temegsm as
informagdes necessarias para A localizagdn adequana das
documcntos, POster ormarTa varemes uma prososta de ficha
documental cue ausilia-a nessa stividade!

Fonte: adaptado de Vidala e Zaia (2002) e Baeza (2003).

Ainda, & preciso atentar para o fato da escolha do local onde serdo
acondicionados esses materiais. Baeza (2003) aponta para as seguintes
recomendagdes:

2 Para mais informagbes acerva dos processos de higienizacao e suas especificidades consultar o Manual de
Trabalho em Arguives Escolares (2003). Disponivel em: http/fwww. crmariocovas. sp.gov.br/pdf/dhe/manual
de_trabalho_em_argquivos_escolares_pdf.
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Se o arguivo se localiza muma regido gue come risco de alagamento,
recomenda-s& 2 guarda do acervo nos andares superiores do prédio.
Tambeém, d& preferénda a ambientes arejados e sem poeira, onde o piso,
as paredes e o mobiliario ndo sejam de madeira, j4 que a madeira atrai
cupins. Confira com um técnico toda a fiacao elétrica para afastar o perigo
de curto drcuito, que pode provocar incéndio (BAEZA, 2003, p. 16).

Bastante coisa naoc & mesmo? Pois & O trabalho com acervos, documentos
e suportes de memdria € algo que deve envolver toda a comunidade institucional:
senvidores, docentes, estudantes e comunidade externa. Por isso, a importancia
da sensibilizagdo para o tema, pois, conforme aponta Vidal (2005, p. 19), "os
arquivos, assim, ao mesmo tempo em que devemn conservar documentos, precisam
ser investidos de uma aura simbdlica, gerando um vinculo afetivo entre presente e
passado”.

Conforme destacamos na etapa de avaliacdo e descarte, & importante a
composicao de comissées para que o trabalho seja mais bem sistematizado. Vidal
(2005, p. 20-21) aponta nessa direcido ao afirmar que "a revolugao da informatica
auxilia a preservacao da massa documental, mas nao soluciona o questionamento
sobre o que conservar” e que "a superacio desse descompasso vem sendo buscada
a partir do estabelecimento de equipes multidisciplinares”.

Ainda sobre a questao da guarda e do descarte, as comissdes multidisciplinares
serdaoresponsaveis pelaguestao: "oque guardar?”. Nessesentido, Nascimento (2013,
p. 34) aponta que “na histéria da educacio é recorrente o alerta para a necessidade
de se quebrar a pratica de preservagao exclusiva de documentos burocraticos que
refletem apenas a ldgica organizacional e legal da escola”, pensando, portanto, o
documento em uma perspectiva mais ampla.

[...] € forgoso realcar que uma reconsideracdo das normas de guarda
de documentos escolares, contemplando a preservacdo de exercicios,
cadernos, provas escolares, diarios de classe, cartazes, guadros, entre
outros, pode aumentar as possibilidades de estudos acerca das praticas
escolares. Tomadas em sua materialidade, esses objetos permitem n3o
apenas a percepca0 dos enunciados e das respostas, mas o entendimento
do conjunto de fazeres ativados no interior da escola (VIDAL, 2005, p. 16).

Apds a discussao realizada, é possivel compreender que “a configuragao da
identidade histdrica e institucional passa necessariamente pelo arquivo, enquanto
repositdrio do processo de ‘escrituragao’ da escola (MOGARRO, 2005, p. 86)." E
um elemento fundamental, portanto, para a memdria, a identidade e a histéria
institucional.

AN



139

78

A seguir apresentaremos uma proposta de ficha para a organizacao de nossos
acervos. As informacgdes da ficha serdo importantes para o processo de organizagao
em pastas e caixas - item n® 6 apresentado acima. Mo préximo capitulo, discutiremos
um aspecto essencial da memdria: os depoimentos orais! Até 13!

FORMULARIO 3 - CADASTRO DE DOCUMENTOS
Indicagao do nimero de registro do documento.
Namero de Consideraremos a seguinte ordem: ‘ADNUMEM’ = Acervo
registro documental do Nucleo de Memdria. Em seguida, aparece a

numeracao do objeto. Ex.: [ADNUMEM.0001].
Cadastro da datacao (exata ou provavel) do documento.
Datacao Ex.: [16.05.1970 — data exata]; [19707 — ano provavel]; [197-7

— década provavel].
Refere-se as tematicas contidas no documento. E um elemento
Entrada/tema/ | importante, pois s3o a partir dessas entradas que as consultas
assunto ao acervo serdo posteriormente realizadas.
Ex.. [Atas de reunides].
Faz referénca ao autor do documento. Setor e instituigao
Autoria referente & época de produgdo do documento.
Ex.: [Gabinete o Diretor, CEFET-BG].

Informacgdes sobre o tamanho, tipo de papel e dimensdes

Dados .
técnicos/ do documento. Ex.: [Papel oficio - 216mm x 356 mm]; [535
Dimensoes paginas]; [01 volume]; [Datilografado]; [Mimeografado];
[Manuscrito].
. - ui sera descrito se o documento possul inscricdes ou marcas,
Inscrigao e p <
marc;;s por exemplo. Ex. . [Marcas amareladas na parte superior.
Inscrigdes a caneta da parte inferior direita].
Aqui sera descrito outras especificidades que o documento
Observacoes possui, como a existéncia de cépias, duplicatas, auséncia
¢ de paginas, nitidez. Ex.: [Cdpia); [Apresenta duplicatas];
[Incompleto]; [Original]; [Legivel]; [Parcialmente legivel].
A descricao acerca do estado de conservagio é importante para
Estado de saber se um documento necessita de higienizagdo ou pequenos
Consernvacao restauros, por exemplo.
Ex.: [Bom estado]; [Estado regular — necessita de reparos].
Localizacao no Refere-se & localizacdo do documento no acervo fisico.
acenvo Ex.: [Estante 01, prateleira 03, caixa 33].

AN
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2.5 MEMORIA, NARRATIVA E ORALIDADE

“Testemunha também seria aguele que nao vai embora, que consegue
ouvir a narragao insuportavel do outro e que aceifa que 5035 palavras
levem adiante, como num revezamento, a histdria do outro: nao por
culpabilidade ou por compaixaa, mas porgue somente a fransmissao
simbélica, assumida apesar e por causa do sofrimento indizivel, somente
essa retomada refiexiva do passado pode nos ajudar a nao repeti-lo
infinitamente, mas 3 ousar esbogar uma outra histdria, a inventar o
presente. ™

Jeanne Marie Gagnebin
(Lembrar, escrever, esguecer, 2006)

A memdria de uma instituicdo educativa & formada por um conjunto de
vozes que emanam dos diferentes sujeitos que por ali passaram. Nos capitulos
anteriores, exploramos os suportes fisicos em que a memdria esta alicergada,
como os objetos e as fotografias, por exemplo. Contudo, quando pensamos em
memdria, temos que seu focus principal esta localizado nas lembrangas. Suscitar as
lembrangas presentes nesse conjunto de vozes, portanto, € premissa fundamental
para o resgate de nossa memaria e a construgao de nossa identidade.
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O objetivo deste capitulo é realizarmos uma andlise acerca dos limites e
das possibilidades que a oralidade possui e que podem se constituir como parte
importante de nossos acervos. Para isso, vamos realizar uma breve incursaoc na teoria
acerca do tema e, em seguida, conhecer alguns aspectos praticos que auxiliardo na
realizagao das entrevistas. Vamos 147

Mo capitulo anterior, discorremos acerca dos documentos que compde o
acervo documental de uma instituicao de ensino. Qual era uma das premissas basicas
desse tipo de suporte de memdria? Ele & contemporaneo aos fatos, & funcional,
ou seja, & produzido sem a pretensac de ser memdria, no cotidiano de trabalho
da organizagao. A coleta de depoimentos orais através de entrevistas possui uma
caracteristica oposta aquela atribuida aos documentos: ela & colhida apts um
fato, um acontecimento e tem a pretensdo de se efetivar como um suporte de
memdria. Ao longo deste capitulo, conheceremos mais sobre essa particularidade
tao importante, mas Rousso (1996) traz reflexdes iniciais sobre o assunto:

0 testemunho [...] leva & criacdo de uma fonte singular na medida em
gue destinada desde o inicio seja a formar um arquivo, no sentido de
Conservar - eis agui a memdoria de tal individuo ou de tal grupo _, seja a
alimentar uma pesquisa especifica (ROUSS0, 1996, p. &7, grifo nosso).

Ma primeira parte deste compéndio exploramos alguns conceitos importantes.
Um deles foi o de memdria coletiva. Por meio dessa nogao, € possivel compreender
que a nossa memadra, mesmo quando vivenciamos sozinhos um acontecimento,
esta ligada aos grupos sodais dos quais fazemos parte, conforme nos lembra
Bosi {1994, p. 54), ao afirmar gque "a memdna do individuo depende do seu
relacionamento com a familia, com a classe social, com a escola, com a Igreja, com
a profissao; enfim, com os grupos de convivio e os grupos de referéncia peculiares
a esse individuo™.

A meméoria, para prolongar essa definic3o lapidar, € uma reconstrucdo
psiquica e intelectual que acamreta de fato uma representacao seletiva do
passado, um passado que nunca é aquele do individuo somente, mas de um
individuo inserido num contexto familiar, social e nacional. Portanto, toda
memoria €, por definicao, “coletiva”, como sugeriu Maurice Halbwachs.
Seu atributo mais imediato & garantir a continuidade do tempo e permitir
resistir 3 alteridade, a0 “tempo que muda”, s rupturas que 530 o destino
de toda vida humana; em suma, ela constitui - eis uma banalidade - um
elemento essencial da identidade, da percepcao de si e dos outros
(ROUSS0, 2006, p. 94-95, grifo nosso).

AN
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Dessa maneira, podemos inferir que, a partir do momento em que
compartilhamoscom diferentessujeitos ummesmoespago-tempoemumainstituigao
educativa, teremos uma memdria coletiva — nao uma memdria “igual” a do outro,
& importante salientar — sobre a instituicio. Conhecer, portanto, o que individuos
que passaram pela instituigdo t8m a contar & importante para conhecermos mais a
fundo os processos de mudangas pelas quais passou a educacgao, em especial, no
nosso caso, as transformacgdes ocorridas na Educagao Profissional e Tecnoldgica.
Além disso, como nos lembra Alberti (2005, p. 167), "a memdria € essencial a um
grupo porque esta atrelada & construcao de sua identidade”.

A narracdo de membria, por ser uma linguagem localizada mo tripé
tempo. espago & experiéndia, tem a caracter(stica de poder se desgastar,
ressignificar, deslinearizar tempos (sejam eles sociais, histdricos, culturais e
econdmicos), de poder perder velocidade (aqui no sentido de dinamismio),
forca, informacao, transparéncia na sucessao temporal (TEDESCO, 2014, p.
128, grifo nosso).

O mesmo autor ainda afirma que "o documento escrito € dotado de uma
forma imutavel e preexiste ao seu uso; a fonte oral, ao contrario, € uma fonte
potencial até nao ser acionada pelo entrevistador (TEDESCO, 2014, p. 153)". Por
nao possuir a materialidade de um objeto ou de uma fotografia, por exemplo, os
depoimentos orais precisam ser coletados, registrados e arquivados de maneira
adequada para que possa servir para o uso de outros pesquisadores em estudos
futuros. Para Scarpim e Trevisan (2018), os depoimentos orais representam um
“arquivo provocado, constituido apds um acontecimento”.

Meves (1999), ao atentar para esse fato, coloca que a memdna dita
“espontanea”, ao passar pelo processo de coleta e registro para se tornar um
suporte dotado de materialidade, perde a espontaneidade. Contudo, salienta sua
importancia para a preservagio patrimonial:

A dedicacio 2 producdo de fontes orais € o engajamento na defesa a
preservacao dooumental e do patriménio cultural, investe no que podemos
denominar de memdria estimulada. Por meio deste trabalho, retira da
memdria seu cardter espontaneo, transformando-a em fonte de producao
intelectual (MEVES, 1999, p. 111).

Ma mesma diregdo, aponta Ricoeur (2007, p. 170), ao afirmar que “com
o testemunho inaugura-se um processo epistemoldgico que parte da memdria
declarada, passa pelo arquivo e pelos documentos e termina na prova documental.”
Messe sentido, & possivel depreender que, ao coletarmos um depoimento oral a
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partir de uma técnica de entrevista — conheceremos mais sobre algumas técnicas
adiante — estaremos percorrendo o caminho proposto por Ricouer, isto &, partimos
da memdria declarada pelo sujeito, passamos pelo processo de arquivamento e
terminaremos como um suporte de memdra, uma prova documental.

Tomar a memdéria como fonte & entender, antes de mais nada, que ninguém
registra suas memaorias - ou deixa que os outros fagam esse registro - sem
intencionalidade de registra-la ou menos sem uma manifesta vontade de
deixar registrado sua existéncia, suas relagbes e, sobretudo, o seu contexto
vivencial (LOMBARDI, 2011, p. 84).

Um dos temas que mais se discute sobre o uso da narrativa e da oralidade
como um suporte de memdria € a questdo da subjetividade. No entanto, nao sao
somente as narrativas orais que carregam essa marca: todos os suportes, fotografias,
documentos trazem consigo, em maior ou menor escala, a singularidade de
quem a produziu. Nessa mesma diregao, sinaliza Alberti (2005. p. 163), "hoje ja &
generalizada a concepgao de que as fontes escritas também podem ser subjetivas
e de que a propria subjetividade pode se constituir em objeto do pensamento
cientifico”.

O relato oral se apresenta como técnica Otil para registrar o que ainda
nao se cristalizou em dooumentacdo escrita, o nao conservado, o que
desapareda se nao fosse anotado; serve, pois, para captar o nac-explicito,
quem sabe mesmo o indizivel (QUEIROZ, 1988, p. 2).

O registro da memdria dos sujeitos através da coleta de depoimentos orais,
em nosso caso, sobre o IFRS e sua histdrna, parte de uma memdria coletiva que
esses sujeitos possuem sobre o tema, por terem vivenciado no tripé “tempo,
espago e experignca”, utilizando a expressao de Tedesco (2014). Para que essa
memdria narrada emerja & necessario que ela seja despertada pelo entrevistador.
Ela parte, portanto, de necessidade do presente, o que faz emergir uma ou outra
lembranca, como nos lembra Pollak (1989, p. 8), "conforme as circunstancias,
ocorre a emergénca de certas lembrangas, a @nfase é dada a um ou outro aspecto
da memdria.”

As memdrias sao compostas da multiplicidade de imagens que constituem
varios passados, vao e vém atendendo s solicitaches do presente. Essa
relac3o & capaz de estabelecer comtemporaneidade com o passado pela voz
do narrador; dessa forma, o passado € restaurado no presente (TEDESCO,
2014, p. 130).
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Outra questdo interessante de abordarmos é que o registro da narracdo da
memdria parte de uma intencionalidade tanto das necessidades do pesquisador ou
da instituicao que deseja realiza-la quanto dos sujeitos que narram suas memarias
sobre o tema. E, portanto, uma relacio que se estabelece entre, no minimo, dois
sujeitos, acerca de um tema comum.

Dentro del trabajo de campo, €l relato oral o narracidn se presenta Como
una herramienta capaz de mostrar y testimoniar la realidad desde los
sujetos histbricos, mas aln, muestra la necesidad o quiza el gusto de querer
formar parte de aquello que se relata. La necesidad de hablar, de decir, de
contar, ya sea para reafirmar sentidos, o para informar de ellos, parece
estar siemnpre presente. El comunicar lo acontecido, tanto con testimonios
escritos como con relatos orales, cumple la funcién de registrar por medio
del uso del lenguaje (QUINTAMA, 2009, P. 02)

Diessa maneira, o sujeito que narra, mais do que fornecer informacées sobre
um determinado tema, € interessado no registro de suas memdrias. Em se tratando
de uma instituicdo de ensino, em geral, os possiveis namradores possuem uma
relacao de afetividade com ela, pois passaram parte de suas trajetdrias profissionais
ou académicas nela inseridos. Por isso, Tedesco {2014, p. 122) nos lembra que
a oralidade "fornece oportunidade de reconstruir aspectos de personalidades
individuais inscritas na existénda coletiva.”

Quando discutimos o conceito de memdria na primeira parte deste
compéndio, tivemos a oportunidade de verificar que o esquedamento € um dos
elementos fundamentais da memdria, isso, porque, como nos lembra Pollak (1992,
p- 4), “a memdaria & seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica registrado.”
O esquecimento, portanto, & um elemento a ser considerado nos depoimentos e
compreendido como um fato constituinte da memdna coletiva. Esse esquecimento
pode ser ou nao voluntario e, muitas vezes, ndo parte da vontade apenas do
depoente, conforme nos lembra Lombardi:

[--.] mais do que em datas, a membria coletiva se baseia em imagens e
paisagens. O proprio esquecimento & também um aspecto relevante para
a compreensao da memdria de grupos e comunidades, pois muitas vezes &
volumtario, indicando a vontade do grupo de ocultar determinados fatos.
Assim, a3 meméria reelabora constantemente os fatos (LOMBARDI, 2011, p.
82).

3 Mo trabalho de campe, a o relate oral ou namagio & apresentada como uma ferramenta capaz de mostrar
e testemunhar a realidade dos sujeitos historicos; alem disso, mostra a necessidade ou talvez o prazer de
querer fazer parte daguilo que & relatado. A necessidade de falar, de dizer, de contar, de reafirmar sentidos
ou informa-los, parece estar sempre presente. Comunicar o que aconteceuw, tanto com testemunhos escritos
quanto com historias orais, cumpre a fungio de gravar atraves do uso da linguagem (QUINTANA, 2008, p. 02,

a0, ‘
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Barbosa (1997), ancorada em Walter Benjamin, sinaliza que a narragao &
a expressao de um ser coletivo, resultante na interacao entre narrador e ouvinte
mediado por uma cultura comum, pois ela revela os sentidos de mundo tanto
daquele que narra quando daquele que "escuta”™. O prépno autor, em seu conhecido
ensaio "0 Narrador”, também adverte que, na narrativa, esta impressa a marca
do sujeito que narra, sujeito esse, permeado por uma cultura, por um “estar no
mundo” e, portanto, coletivo.

A narrativa, gque durante tanto tempo floresceu no meio artesac — no
campo, no mar e na cidade — &, ela propria, num certo sentido, uma
forma artesanal de comunicac3o. Ela nao esta interessada em transmitir o
“puro em si” da coisa narrada, como uma informacio ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele. Assim,
imprime-se na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleire na
argila do vaso (BENJAMIN, 2012, p. 221, grifo nosso).

A narrativa, portanto, mesmo sendo realizada por um individuo, se faz
ancorada em uma coletividade e, portanto, incide em uma memdria coletiva. Ma
mesma diregao aponta Queiroz:

Uma ver existindo a mediacdo exterior (& a palavra € uma delas,
provavelmente a mais importante) para que se expresse o puramente
individual, este fica ja comprometido com o exterior, sempre mergulhado
numa atmosfera plenamente coletiva (QUEIROZ, 1988, p. 23).

Até agora, foi possivel analisarmos algumas importantes caracteristicas
acerca dos suportes orais de memoria, as narrativas. Vamos recapitular? Ao realizar
a coleta de um depoimento memorialistico, estaremos transformando as memdrias
de outrem sobre um determinado tema, fato, acontecimento em um suporte de
memdria, dotado de materialidade. Diferentemente dos documentos de arquivo,
por exemplo, a narrativa & posterior ao fato, ela é criada justamente para ser
arquivada e utilizada como suporte de memdria. Partindo do pressuposto de que
as memdrias sao registradas com intencionalidade tanto por parte do pesquisador
quanto do entrevistado, temos que "o testemunho oral, representa um didlogo
entre entrevistado e entrevistador, que registra as preocupagdes de, no minimo,
dois sujeitos diferentes (ALMEIDA, 2013, p. 46)."

[...] ao narrar, a memdria se faz acdo, porém uma agdo contextualizada,
passivel de modificacdo pela propria acao; torna-se um sujeito que reflete
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sobre esse mesmo contexto e sobre si mesmo, que busca, escolhe estratégias
adequadas, escolhe fatos, situacDes e radocina sobre o melhor tempo
adequado para a lembranga, o tempo mais significative € mais carmegado
de subjetividade (TEDESCO, 2014, p. 130).

“A narrativa contém em si for¢a impar, pois & também instrumento de retencao
do passado e, por consequéncia, suporte do poder do olhar da memdnia. (DELGADO,
2003, p. 22)". Contudo, para realizar a fransformagao de uma memdria narrada
em um suporte de memdria com materalidade que possa compor um acervo e
ser utilizado em projetos de memdria e em pesquisas acad@micas, & necessaria
a realizagao de alguns procedimentos que trataremos com mais amplitude em
seguida. Partindo desse pressuposto, Tedesco (2014) sinaliza que & requerido alguns
conhecimentos prévios sobre:

[--.] as téonicas lancadas para a obtenciao de dados (pelo menos em parte
as mais comuns); requer recolher a palavra falada; criar, de algum modo, seu
priprio arquivo; garantir a segura conservacao do seu material muito mais
do gue o uso gue possa fazer imediatamente, pois, quem sabe, amanh3a
aquilo que se tornou irrelevante hoje poderd servir para outro pesquisador;
zelar pela integridade do original registrado e das transcrigdes € evitar
manipulacoes (TEDESCD, 2014, p. 157).

“Marrativa, sujeitos, memdrias, historias e identidades. 530 a humanidade
em movimento. 530 olhares que permeiam tempos heterogéneos. 530 a Histdria
em construgdo. 530 memdrias que falam (DELGADO, 2003, p. 23)". Para obter
uma gravacao de qualidade e que possa ser utilizada por outros pesquisadores e
que possa, pensando na espedficidade de nosso Nicleo de Memdria, compor um
banco de relatos orais sobre nossa memdria institucional, & importante atentarmos
para alguns procedimentos que possam qualificar o processo.

Em seguida, apresentaremos — sem a pretensao de esgotar o assunto— alguns
tipos de entrevistas mais comumente utilizadas, além de algumas dicas para realizar
a transcricao — parte importante do processo — e o arquivamento desse suporte
de memdria. Além disso, apresentaremos formuldrios para o argquivamento dos
suportes e uma ficha de autorizacado de uso dos depoimentos, fundamental para
conferir confiabilidade ao processo.

Caso haja alguma duvida, nao se furte em realizar as leituras indicadas nas
referéncias, retorne aos capitulos anteriores ou busque uma complementacao das
explicagdes em nosso glossano. Vamos conhecer mais sobre a parte pratica das
entrevistas entao?

A"
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2.5.1 Entrevistas, Transcricao e Arquivamento: breves

apontamentos

Existem diferentes maneiras de realizar a coleta de depoimentos orais com
vistas a criar um banco de dados sobre o tema, utilizar em pesquisas atuais ou
futuras ou, até mesmo, elaborar produtos a partir deles — veremos com mais
profundidade essa questdo na proxima secao de nosso compéndio! Por meio da
narracao oral &, possivel, conforme aponta Tedesco (2014, p. 131-132), "a percepgao
de diferenciagdes de género, de idade, classes, valores, locais; permite recuperar
histdrias de vida e identidades, pois o depoente (re)constrdi sua identidade a
medida que narra sua histona de vida.”

Antes de iniciarmos a discussao acerca das diferentes tipologias de entrevista,
& importante conceituarmos o que se refere & prépria entrevista:

A entrevista supbe uma comversacio continuada entre informante e
pesquisador; o tema ou o acontedmento sobre que versa foi escolhido
para este Gltimo por convir ac seu trabalho. O pesquisador dirige, pois, a
entrevista; esta pode seguir um roteiro previamente estabeleddo, ou operar
aparentemente sem roteiro, porém na verdade se desenrolando conforme
uma sistematizacao de assuntos que o pesquisador como que decorou. [...]
Elas ora fomecem dados originais, ora complementam dados ja obtidos de
outras fontes. Ma verdade, a entrevista estd presente em todas as formas
de coleta de relatos orais, pois estes implicam sempre num coléguio entre
pesguisador e narrador (QUEIROZ, 1988, p. 2).

Tourtier-Bonazzi (2006, p. 234) coloca que justamente por ser um suporte de
memdria que depende da relagao entre pesquisador e entrevistado "& indispensavel
criar uma condigio de confianga entre informante e entrevistador. Disso depende
o sucesso.” Essa relacao de confianga é fundamental, pois as entrevistas, possuem
intencionalidades tanto daguele que faz a pesquisa, quanto daguele que se dispde
a narrar suas memaorias. Na mesma diregio, sinalizam Scarpim e Trevisan (2018, p.
186), "é& fundamental a sensibilidade do pesquisador. Afinal de contas, trata-se de
pessoas que estao lhe cedendo parte de seu tempo e que o estdo recebendo em
suas casas ou em seus locais de trabalho™.

Ha algumas qualidades essenciais que o entrevistador bem-sucedido deve
possuir: interesse e respeito pelos outros como pessoas e flexibilidade
mas reacbes em relacdo a eles; capacidade de demonstrar compreensao e
simpatia pela opiniao deles; e adma de tudo, disposicao para ficar calado
e escutar (THOMPSON, 1992, p. 254).
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Dessa maneira, temos que a sensibilidade do pesquisador € fator primordial
para o sucesso da entrevista. Essa sensibilidade se materializa tanto no cuidado com
a escolha do roteiro, do local em que se realizara a entrevista, quanto no cuidado
com os entrevistados no momento de sua realizacdo. Em se tratando de pessoas
idosas, elencamos abaixo alguns cuidados que devem ser levados em conta:
= [ preciso levar em conta o cansago da testemunha, limitar o tempo das entrevistas

e evitar perguntas excessivamente meticulosas do ponto de vista cronoldgico.
Pode acontecer que, decepcionada por nao poder responder, a testemunha se
perturbe e interrompa ou abrevie a entrevista (TOURTIER-BONAZZI, 2006, p.
233);

* E importante preparar um ambiente acolhedor para garantir que o entrevistado
se sinta tranquilo e, acima de tudo, ouvir com atenc¢ao a sua histdria. Quando o
entrevistado & idoso, ha a tend@ncia de infantiliza-lo, e € muito importante nao
adotar essa postura (MUSEU DA PESSOA, 2009, p. 50).

Apresentamos agora alguns pontos a serem levados em consideragio em
relacao a escolha do local para a realizacao das entrevistas, lembrando que elas
podem ser gravadas apenas em audio ou em video e que ambas necessitam de
autorizacao de uso por parte do depoente. Apresentaremos uma proposta de ficha
de autorizacdo ainda neste capitulo!
= De acordo com Thompson (1992), & importante gque a entrevista seja feita em um
lugar onde o informante se sinta a vontade. Além disso, ele coloca que, ao fazer
contato com o informante que escolheu, & importante explicar resumidamente
o objetivo da pesquisa, sugerindo datas possiveis para a entrevista.

* 0O local da entrevista deve ser relativamente reservado, com o minimo de ruido
possivel e sem interferéncias externas que possam prejudicar a atencao do
entrevistado (MUSEU DA PESSOA, 2009, p. 58).

Ainda se tratando da necessidade de sensibilidade por parte do entrevistador
e visando tornar o momento mais fecundo para ambos, Tedesco (2014, p. 132)
propde a utilizacdo de “associacdes, estimulos externos e graus de afetividade”
para “reformular os caminhos da significacdo da narragao de lembranga”, isto &, a
importancia de colocar o entrevistado em contato com outros suportes de memdria
como fotografias, videos, objetos ou, até mesmo, o préprio lugar onde é realizada
a entrevista pode funcionar como estimulo 4 memdria e, por consequéncia, &
narragao. Thompson (1992), na mesma linha, adverte que, se esses suportes de
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memdria forem bem escolhidos por parte do pesquisador, o entrevistado nao
precisara de nenhum estimulo extra para se abrir.

Ja discorremos um pouco acerca da necessidade de sensibilidade por parte
do pesquisador, da escolha do local e das especificidades no trato com pessoas
idosas, que t8Bm muito para contar acerca de suas vidas. Alids, uma das principais
técnicas de entrevistas utilizadas & chamada “entrevista de histdria de vida”. Vamos
conhecer essa e outros tipos de entrevistas agora?

* Entrevista de histdria de vida: &€ uma "entrevista com profundidade na qual o
pesquisador constantemente interage com o informante. Sua principal fungao
& retratar as experiéncias vivenciadas por pessoas, gQrupos ou organizagoes. [..]
Melas se encontram o reflexo da dimensao coletiva a partir da visao individual.
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 73)". Sobre esse tipo de entrevista — uma das mais
utilizadas quando se trata do trabalho com memdria — daremos um pouco mais
de profundidade ao seu conhecimento.

Uma forma de registrar as historias de vida & por meio da entrevista, uma
pratica gue tem dois lados: quem conta e quem pergunta e ouve. [._] o que
se busca & criar um diidlogo entre as duas partes. [...] Podemos dizer que a
entrevista & um produto em coautoria do entrevistado e do entrevistador.
[...] Cabe ao entrevistador auxiliar a pessoa a organizar as lembrancas que
v&m 2 tona em uma narrativa propria. T3o importante quanto o conte(do
narrado 530 seu rtmo e seu jeito de contar (MUSEU DA PESSOA, p. 42).

A histdria de vida &, portanto, um relato que o entrevistado faz da sua vida,
cronologicamente ou nao, através da qual o pesquisador retira os pontos relevantes
para sua pesguisa. MNesse tipo de entrevista, toda a vida do narrador interessa,
por isso € uma técnica que demanda mais tempo, podendo exigir diversas sessdes
{entrevistas) em momentos diferentes para se consolidar:

A histdria de vida se define como o relato de um narrador sobre sua
experidncia através do tempo, tentando reconstituir os acontecimentos
que vivendou e transmitir a experiéncia que adquiriu. [...] o interesse esta
em captar algo que ultrapassa o carater individual do que € transmitido e
que se insere nas coletividades a que o narrador pertence (QUEIRDZ, 1988,

p. 6-7).

* Entrevistas tematicas (depoimentos): ao colher um depoimento, o coléquio
€ dirigido diretamente pelo pesquisador; que tem nas maos o fio da meada
e conduz a entrevista, valendo-se de maior ou menor sutileza. Da “vida”
de seu informante sé lhe interessam os acontecimentos que venham s
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inserir diretamente no trabalho, e a escolha € unicamente efetuada por
esse critério. Se o narrador se afasta em digressdes, o pesquisador corta-as
para trazé-lo de novo ao seu assunto. Conhecendo o problema, busca obter
do narrador o essencial, fugindo do que lhe parece supérfluo e desnecessario
{QUEIROZ, 1988, p. 7, grifo nosso).

Uma das diferencas, portanto, entre depoimentos tematicos e entrevistas
de histdria de vida & tanto a duracdo do trabalho (as histdrias de vida podem
levar vanas segOes para se esgotarem enquanto os depoimentos se encerram,
geralmente, em uma sessdo) quanto a abordagem. Ao passo que as entrevistas
de histdria de vida, como vimos, abordam toda a vida de uma pessoa, buscando
conhecer a coletividade através na singularidade, os depoimentos sao focados em
um tema especifico.

» Entrevista projetiva: é aquela centrada em técnicas visuais, isto &, a utilizagao
de recursos visuais, quando o entrevistador pode mostrar: cartdes, fotos, filmes
etc. ao informante (BONI; QUARESMA, 2005, p. 72).

* Entrevistas com grupos focais: &€ uma técnica de coleta de dados cujo objetivo
principal & estimular os participantes a discutir sobre um assunto de interesse
comum, ele se apresenta como um debate aberto sobre um tema. [..] Adiscussao
em grupo se faz em reuniées com um pequeno nimero de informantes, ou seja,
de seis a oito participantes. Geralmente conta com a presenga de um moderador
que intervém quando necessanio, tentando focalizar e aprofundar a discussao
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 73).

» Entrevistas estruturadas: sao elaboradas mediante questionario totalmente
estruturado, ou seja, é aquela em que as perguntas sdo previamente formuladas
e tem-se o cuidado para nao fugir dela (BONI; QUARESMA, 2005, p. 73).

* Entrevistas abertas: o entrevistador introduz o tema e o entrevistado tem a
liberdade para discorrer sobre o tema sugerido. E uma forma de poder explorar
mais amplamente uma questao. As perguntas sao respondidas dentro de uma
conversacao informal. Ainterferéncia do entrevistador deve ser a minima possivel
(BONI; QUARESMA, 2005, p. 73).

* Entrevistas semiestruturadas: combinam perguntas abertas e fechadas, em
que o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, m
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ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa informal (BONI;
QUARESMA, 2005, p. 75).

Como podemos ver, existem diversos tipos de entrevistas. A escolha por uma
ou por outra dependera do tipo de trabalho que se pretende realizar apds essa
coleta. Alias, ja que estamos falando em escolhas, € importante pensar: quem serao
os entrevistados? Essa definicio também dependerad de algumas questdes, em
especial: que memdria queremos registrar? Refere-se 4 alguma época especifica?
E tematica do tipo, ex-alunos, diretores, professores, funcionarios? Eleger um ou
outro publico para realizar a narracido dependera de diversos fatores, em especial,
dos projetos a que essa coleta esta vinculada.

Por se tratar de um suporte que ainda nao é dotado de materialidade como
as demais fontes (documentos, fotografias, objetos), & necessario um trabalho que
envolve algumas etapas. A primeira |4 destacamos anteriormente: & a escolha dos
entrevistados e do tipo de entrevista a ser realizada. Isso feito, partiremos para
os demais procedimentos, que sao indispensaveis para que esse suporte perdure
no tempo, passe a compor 05 Nossos acervos e possa ser utilizado por outros
pesquisadores. Em relacdo a esse fato, aponta Queiroz (1988):

O material uma vez recolhido permanece igual a si mesmo No tTempo € no
espago, desde que conservado como devido cuidado; ao correr dos anos,
ENCErrara sempre as mesmas informacdes, servindo para outras pesguisas
que levarao a confirmagdes ou a novos conhecimentos € comprovagdes
{QUEIRCZ, 1988, p. 15).

Vamos conhecer entdo as etapas de trabalho com os depoimentos orais?

* Escolha dos entrevistados: conforme vimos anteriormente, ela dependera do
tipo de pesquisa que estamos realizando, da disponibilidade dos depoentes e do
que se pretende com essa coleta.

* Escolhado tipo de entrevista: dependera do tipo de pesquisa a ser desenvolvida.

* Elaboragao do roteiro de entrevista: um roteiro “nao deve ser entendido como
um questionario rigido, mas como um guia para estimular o entrevistado. [...] O
desafio é construir um roteiro que ajude a pessoa de encadear seus pensamentos
& organizar a narrativa 4 sua maneira. (MUSEU DA PESSOA, 2009, p. 46)".

Ha alguns principios basicos para a elaboracdo das perguntas, que se
aplicam a todo tipo de entrevista. As perguntas devem ser sempre t3o
simples e diretas quanto possivel, em linguagem comum. Nunca fa
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perguntas complexas ou de duplo sentido - em geral, apenas uma de suas
metades ficard respondida e, em geral, n3o ficara claro qual delas. Evite um
fraseado que leve a uma resposta indefinida (THOMPSON, 1992, p. 260).

Ma elaboragdo do roteiro, & importante também termos sensibilidade perante
os entrevistados. Queremos obter uma entrevista de qualidade, mas isso sem deixar
nossos entrevistados desconfortaveis, nao é mesmo?

* Momento da gravacao: & importante, como ja mencionamos, a escolha por um
local no qual o entrevistado se sinta confortavel, que seja bem iluminado - se a
gravacao for em video — e livre de ruidos. E interessante colocar o entrevistado
em contato com elementos que possam suscitar suas memdrias, como
fotografias, objetos, documentos. Se a gravacao for realizada em um de nossos
campi, uma visita anterior pelas instalagdes pode auxiliar no afloramento dessas
memdrias, pois as prdprias instalagoes podem se constituir como um local de
memdria. Lembrando que & imprescindivel a coleta do termo de cessdo de uso
dos depoimentos assinado pelo entrevistador. Em seguida, apresentaremos um
modelo a ser utilizado.

* Transcrigao de entrevista: a transcricdo das entrevistas, ou seja, a transformacgao
do dudio em texto & um momento trabalhoso e bastante importante no trabalho
com a oralidade. Tourtier-Bonazzi (2006, p. 239-240) recomenda que seja levado
em conta alguns itens que descrevemos abaixo.

— A transcricdo deve ser feita o quanto antes e de preferéncia pelo préprio
entrevistador (ou pela equipe responsavel).

—» As passagens pouco audiveis devem ser colocadas entre colchetes.

— As duvidas, os siléncios, as rupturas sintaticas, assinalados por retic&ncias.

— As pessoas ctadas, se for necessaria descricao, designadas por iniciais.

— O grifo sera utilizado para anotagdes, por exemplo, risos.

— As palavras usadas com forte entonacio serao grafadas em negrito.

— O texto serd organizado cuidadosamente em paragrafos, devendo-se atentar
para a pontuagao, que & imprescindivel 3 boa compreensao do texto.

— Os subtitulos podem facilitar a leitura.

— Serdo corrigidos em notas os erros flagrantes por parte do entrevistado:
datas, nomes préprios etc.

AN
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* Analise do documento: "consiste em realizar sucessivas leituras do materal,
visando identificar algumas categorias fundamentais que aglutinam as principais
ideias contidas nos depoimentos (NMOSSELA; BUFFA, 2013, p. 34)."

* Arquivamento: no processo de arquivamento, recomenda-se apensar as varias
versdes do depoimento, a ficha da entrevista e uma ficha de catalogacao, nas
quais estejam indicados o local do arquivo em gue se encontram as gravagdes
originais (BRASIL, 2016, p. 24).

* Socializacao: nem sempre os depoimentos serdo imediatamente disponibilizados
ao publico externo. E uma dedisao da equipe, em nosso caso, do Nicleo de
Memdria, a sodalizacdo desses documentos na integra em nosso site — ou em
outro local designado institucionalmente para esse fim. Entretanto, conforme
alerta Ribeiro (2013, p. 57), "sempre que houver publicacdo de resultados da
pesquisa, elas devem, em primeiro lugar, retornar para o grupo que gerou as
entrevistas.”

Vimos que o trabalho com os depoimentos orais exige bastante atencio e o
envolvimento de uma equipe, pois, de maneira individual as atividades tendem a se
estender e serem pouco proveitosas. Por isso & importante a participagao, sempre
que possivel, de estudantes no processo.

Conforme conclui Le Goff (2013, p. 435) “a memdria & um elemento essencial
do que se costuma chamar de identidade, individual ou coletiva.” Trabalhar,
portanto, com depoimentos orais € acessar um mundo novo de conhecimentos
que nao seriam possiveis apenas com o contato os documentos, as fotografias e
outros suportes materiais de memdria.

Em seguida, apresentaremos dois modelos de fichas: a de cessio de uso e
de consentimento esclarecido que deve ser entregue para o pesquisador antes da
coleta do depoimento e é item imprescindivel para a sua realizacao. Além disso,
apresentaremos a ficha de catalogacao das entrevistas. Percebe-se que ela é um
pouco distinta das demais, visto que, & uma fonte construida e ndo apenas recebida
€M NOSS05 ACervVos.

As discussoes sobre esse tema sdo amplas e devem ser maior aprofundadas.
Caso ache pertinente, realize a leitura da bibliografia indicada para tirar suas dividas
ou ampliar seu escopo de conhecimento. No préximo capitulo trabalharemos com
um aspecto que ainda nao analisamos em profundidade. Os nossos campi, em sua
materialidade fisica se constituem, eles préprios, como um lugares de memodria.
Conheceremos mais sobre esse conceito a seguir. Até |a!
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FORMULARIO 4 - CADASTRO DE ENTREVISTA

Numero de Indicagdo do numero de registro da entrevista.
registro da Consideraremos a seguinte ordem: 'AENUMEM’ = Acervo de
entrevista entrevistas do Nicleo de Memdria. Em seguida, aparece a
Ficha de numeragao do objeto.

entrevista n® 01 Ex_: JAENUMEM_0001].

Nome do MNome completo do depoente:

depoente

Data de

nascimento

Data de nascimento completa do depoente.

Maturalidade

Cidade de nascimento do entrevistado.

Telefone

Telefone atualizado do depoente. E importante manter os
cadastros sempre atualizados.

E-mail

Enderego de e-mail atualizado. E importante para manter
contato e encaminhar possiveis resultados das pesquisas.

Endereco

Da mesma forma que o e-mail, & importante manter o
enderego atualizado do entrevistado, na medida que
publicagdes ou outros produtos provenientes da entrevista
realizada possam ser enviados de forma correta e segura.

Dados
profissionais

Atividade profissional atual. Importante quando se trata
de ex-alunos, ex-servidores ou ex-diretores. Especialmente
sobre ex-alunos, os dados profissionais podem indicar
a trajetdria profissional. Mesmo que facam parte da
entrevista, & importante acrescentar a ficha para facilitar a
consulta posterior.

Resumo do
depoimento

Trata-se de um pegqueno resumo do depoimento, refere-se
aos temas principais abordados na entrevista. Auxilia na
posterior pesquisa sobre os temas abordados. Ex.: [Trajetdna
profissional de ex-alunos do curso Técnico em Agropecuaria
do Campus Bento Gongalves].

Suporte Refere-se se a entrevista foi gravada em audio ou video.
Data do )

. Refere-se 4 data de coleta da entrevista.
depoimento
Local do ) ; .

. Refere-se ao local onde a entrevista foi realizada.
depoimento
Tempo de

duracao

Tempo de duracdo da gravagio. Ex.: [1h35min]
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Ti ica . .
{:::;::-:E::eis] Refere-se aos responsaveis pela transcricao.
Namero de Mumero de paginas do documento final da transcricdo. Ex.
paginas [28 paginas).

FORMULARIO 5 - CONSENTIMENTO ESCLARECIDO, DE CESSAO DE DIREITOS
AUTORAIS E DE AUTORIZACAO DE INCORPORACAO ADO ACERVO®

Instituto Federal de Educacao, Cignca e Tecnologia do Rio Grande do Sul
Programa Institucional Nicleo de Memdria do IFRS
Acervo Memdria Institucional

ENTREVISTA N° 001
| COPED® , considerando o depoimento por

mim concedido ao Instituto Federal do Rio Grande do Sul, para o Programa Institucional

Muacleo de Memona do IFRS, resolvo:

{ ) Ceder os direitos autorais do meu depoimento para Programa Instritucional MNdcleo
de Memdria do IFRS, considerando seu arquivamento e os subprodutos que fagam uso

deste, como publicagges, videos, pesquisas, etc.

[Cidade], , de , de

O Programa Institucional Nicleo de Memoria do IFRS se compromete em enviar,
caso ocorra publicagdes ou outros produtos, copias para o depoente em formato
fisico efou digital.

O depoimento ficard sob guarda permanente do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do 5ul Campus XX,

4 Ficha adaptada do Manual de Historia Oral do Centro de Memaria do Ministério Pablico Militar. A referéncia
pode ser consultada em: hitp:/fwww.mpm.mp.br/portaliwp-content/uploads/201 6/03/manual-de-historia-
oral pdf.
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2.6 O ESPACO EDUCACIONAL COMO LUGAR DE
MEMORIA E DE RECORDACAO

“As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor. Oulras vezes
encontro nUVens espessas. Avisto criangas gue vao para a escola. Pardais
que pulam pelo muro. Gatos gue abrem e fecham os olhos, sonhando
Com pardais.

Borboletas brancas, duas a duas, como refletidas no espelho do ar.
Marimbondos que sempre me parecem personagens de Lope de Vega. As
vezes, um galo canta. As vezes, um avido passa. Tudo estd cerfo, no seu
lugar, cumprindo o seu destino. E eu me sinto completamente feliz.

Mas, guando falo dessas peguenas felicidades certas, que est3o diante de
cada janela, uns dizem gue es535 C0i5as Nao existem, outros gque s6
existemn

diante das minhas janelas, e outros, finalmente, gue é preciso aprender 3
olhar, para poder vé-las assim. ™

Cedllia Meirelles
(Excerto do poema “A arie de ser feliz")

Até agora, fol possivel conhecer um pouco mais sobre os diferentes suportes
em que a memdria pode se materializar. Objetos que foram de uso cotidiano, as
fotografias, os documentos, os depoimentos orais. Além disso, vimos algumas
diretrizes basicas de como organizar e manter os nossos acervos. Contudo, ao
pensarmos na materialidade presente no préprio espaco fisico de nossos campi,
na sua arquitetura e organizagiao, podemos inferir que eles também possue
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uma memdria imanente em seu espa¢o. Em nossa vida estudantil e académica,
passamos por varias instituigdes de ensino. Ao retornarmos, por algum motivo, a
esses |ugares, sdo infinitas as memdras e as recordagdes que aquele espago nos
suscita, ndo & mesmo? E isso que discutiremos brevemente neste capitulo.

Conforme aponta Scarpim e Trevisan (2018, p. 143), "o acesso a5 memdrias
pode ser feito de diversas maneiras - por meio de imagens, textos, objetos, pessoas
- e também em multiplos lugares - os chamados lugares de memdria.” Partindo
do pressuposto, portanto, de que ha uma memdria intrinseca nos lugares e que,
conforme nos ensina Frago e Escolano (2001), o espago também educa, & possivel
fazer diversos questionamentos. Por quais mudancgas aquele espago passou no
decorrer do tempo? Quais foram os sujeitos que por ali passaram? Quais foram as
marcas que eles deixaram? O gue a arquitetura do lugar nos diz sobre a Educacio
Profissional e Tecnolégica? Elas guardam signos das politicas educacionais para a
modalidade? E sobre o local onde esta inserido? Sao algumas das perguntas que
sao passivels de serem feitas quando nos questionamos acerca de nossos espagos
fisicos enquanto portadores de uma memdria e, por que nao, de uma identidade
propria.

0 espaco fisico construfdo sobre a influéncia das polfticas educacionais,
que também variam ao longo da historia. [...] Uma instituicdo escolar nao &
uma realidade homogénea, fixa no tempo; 30 contrario, supbe uma grande
diversidade de trajetdrias de alunos e professores e & submetida a inOmeras
transformacoes ao longo do tempo (NOSSELA; BUFFA, 2013, p. 37).

Como vimos na primeira seqao deste matenal, a Educacao Profissional
e Tecnoldgica, desde sua institucionalizagdo em 1909 até os dias atuais, passou
por diversas mudangas. Transformages nos sistemas de ensino, na economia, na
sociedade, na politica, no mundo do trabalho, refletiram também em mudangas na
educacao e nos espagos a ela destinados:

Qualguer atividade humana precisa de um espaco € de um tempo
determinados. Assim acontece com o ensinar e o aprender, com a educacio.
Resulta disso que a educacao possui uma dimensao espadal e que, também,
0 E5paco seja, junto com o tempo, um elemento basico, constitutivo, da
atividade educativa (FRAGO; ESCOLAND, 2001, p. 61).

Ao conceber a materialidade das instalagdes, a sua arquitetura, também
como um elemento que contém uma histéria, permite-nos desenvolver estudos
que relacionem as transformacfes ocorridas na cultura escolar e na educacio
como um todo, com o espago ocupado pela instituicio educativa.

AN
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A arquitetura, como um dos elementos da estrutura que materializa a
cultura escolar, &, assim, a0 mesmo tempo, fonte e objeto de estudo. Como
fonte, permite-nos ler outros aspectos da cultura escolar e concepgdes
pedagdgicas e arquitetbnicas que mobilizaram agbes polfticas de momentas
historicos diferemtes. Como objeto, permite refletir sobre as relagbes entre
pedagogia e arquitetura (GONCAIVES, 2012, p. 28).

Os locais de recordacao, para utilizar o termo cunhado por Asmann (2011),
s30 lugares onde a nossa memdria se ancora para recordar, € um artefato de
memdria, um suporte, assim como demais objetos que nos fazem rememorar, os
quais analisamos nos capitulos anteriores. Possui uma relacao de aproximacgao e
distanciamento no tempo, conforme apontado pela autora alema:

A memdria nao conhece a norma corpulenta e incorruptivel da medida
temporal cronolégica. [...] Ela se materializa na paisagem memorativa de
seus locais de recordacao. O vinculo peculiar entre proximidade e distancia
confere aura a esses locais e neles se procura um contato direto com o©
passado (ASMANN, 2011, p. 359).

A autora nos coloca que esses locais, a partir de sua materialidade, servem
para ancorar e validar a recordagao:

Mesmo quando os locais nao tBm em si uma meméria imanente, ainda
assim fazemn parte da construcao de espacos culturais da recordacdo muito
significativos. E n2o apenas porgue solidificam e validam a recordagao,
na medida em que a ancoram no chao, mas também por corporificarem
uma continuidade da duracao que supera a recordac3o relativamente
breve dos individuos, épocas e também culturas, que esta concretizada em
artefatos (ASMANN, 2011, p. 317, grifo nosso).

Ao tomarmos o5 espagos de nossos campi como portadores de memdria
e como espagos de recordagao, outro conceito importante emerge: o de lugares
de memdria. O termo, cunhado pelo historiador francés Pierre Nora, é discutido
por Pollak (1992), que também adverte para a caracteristica, muitas vezes, nao
cronoldgica, atribuida a esses lugares, ao encontro do proposto por Asmann. O
mesmo autor coloca ainda que, os elementos constitutivos da memdria sao os
acontecimentos, as pessoas e os lugares.

Existern lugares da meméria, lugares particularmente ligados a uma
lembranca, que pode ser uma lembranca pessoal, mas também pode nao
ter apoio em um tempo cronoldgico. Pode ser, por exemplo, um lugar de
férias da infincia, que permaneceu muito forte na memdbria da pessoa,
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muito marcante, independente da data real em que a vivenoa se deu
(POLLAK, 1992 p. 3).

Os lugares de memdria, portanto, estdo intimamente ligados as nossas
lembrangas e recordagdes. Carregam, pois, a afetividade caracteristica da memadna.
Pensando em nossos campi e nos muitos sujeitos que por eles passaram e passam, &
possivel inferir que sao lugares carregados de afetividade, de memdna e identidade.
Sao locails nos quais ocorre a formacao tanto profissional quanto social dos sujeitos.

Esse sentimento aflora com o passar do tempo, € até a vivencia com os
colegas de infancia e de juventude tormam-se, mais tarde, densos “lugares
de meméria”, contribuindo para a construgao de uma identidade singular
€, ao mesmo tempo, coletiva, como pertencimento a um tempo, a um
grupo com marcas nesse tempo (CLAVATTA, 2012, p. 96).

Os lugares sao elementos constitutivos da memdria. Sao espacos de memdria
e de recordacao. Considerando que a memaria possui uma estreita ligacao com a
identidade, esses espacos também podem ser considerados como detentores de
parte importante da identidade de um grupo:

Os lugares da memdbria, ent3o, podem ser considerados esteios da
identidade sodal, monumemtos gue tém, por assim dizer, a funcio de evitar
que o presente se transforme em um processo continuo, desprendido do
passado e descomprometido com o futuro (NEVES, 1999, p. 112).

Memdria e identidade estao, pois, bastante relacionadas aos lugares em que
se ancoram. De acordo com Tedesco (2014, p. 192), “a seiva da memdria & retirada
de lugares. A comunidade & um lugar privilegiado na producio desse alimento,
& uma totalidade estruturada que ganha sentido de uma identidade, mesmo em
meio a conflitos e tensdes.” A comunidade educacional & portanto, um desses
lugares em que a memdria se ancora.

05 lugares de memdria 530 a ocasido da exteriorizacao da memdria; s30
ancoras de suporte externo para se fixar na memdria dos grupos; condensam
a imagem de um passado; 530 pontos de visibilidades evocativos, senso
de pertendmento de individuos a um determinadoe grupo; construc3o
de memdoria coletiva, radicamento e sobrevivencia da tradicao e de suas
crencas; producdo politica e religiosa da memdria, representacao plblica e
objetiva da meméria. Enfim, os lugares 530 produtos materiais da atividade
humana que adquirem um alto valor simbélico pelo fato de condensarem
algumas representacoes cruciais do passado da comunidade (TEDESCO,
2014, p. 90).
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Dessa forma, ao elaborarmos projetos em memdria e identidade institucional,
devemos levar em consideracdo, além dos demais suportes de memdria que ja
exploramos, o préprio espago em que a instituicao se localiza, pois:

530 muitas as influéndas e entrecruzamentos entre o espago e o tempo.
[...] A histéria imterior, 2 memdria, em suma, € um depdsito de imagens.
De imagens de espacos que, para nds, foram, alguma vez e durante algum
tempo, lugares. Lugares nos quais algo de nds ali ficou e que, portanto, nos
pertencem; que 5ao, portanto, nossa histdria (FRAGO; ESCOLANG, 2001, p.
63).

Desenvolver lugares permanentes de resgate e preservacao de nossa histona,
conservar arquivos, elaborar projetos e produtos (exploraremos mais esse assunto
na préxima secao deste material) sobre identidade e memdria, & transformar o
nosso espago institucional como um todo, em um espago de memdna, ou, nas
palavras de Saviani, uma “instifuicdo de memdria™:

‘Instituictes de memdria® € um conceito que abrange diferemtes tipos de
entidades encarregadas de armazenar, preservar € organizar acervos gue
se constituem como repositirios da meméria coletiva. E possivel induir, no
rol dessas instituigdes as escolas dos mais diferentes tipos e niveis, desde
a educacao infantil, passando pelo ensino fundamental, médio e superior,
que guardam em seu interior ndo apenas livros, mas as mais variadas
modalidades de documentos. (SAVIANI, 2013, p. 14-15).

Transformar a instituicao educativa como um todo em um lugar de memdria,
& compreender que a memdria & um processo vivo, dindmico, ou como nos lembra
Mora (1993, p. 9): “a memdria & vida, sempre carregada por grupos vivos g, nesse
sentido, ela esta em permanente evolugao, aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento.”

A identidade que cada escola e seus professores, gestores, funciondrios
e alunos constroem & um processo dinamico, sujeito permanentemente
a reformulacdo relativa as novas vivéncas. De outra parte, esse processo
estd fortemente enraizado na cultura do tempo e lugar em que o5 sujeitos
s0Ciais se inserem e na histGria que se produziu a partir da realidade
vivenciada, que constituiu ela mesma “um lugar de memdbria® (CIAVATTA,
2006, p. 316).

Scarpim e Trevisan (2018, p. 143) noslembram que “os lugares de memdéria sao

importantes para a constituicio das identidades coletivas, para o reconhecimento
do eu nos grupos de pertencimento, bem como a sinalizagao da diferenca em

RYS
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relagdo ao outro. Conhecer a reconhecer a nossa histdria por meio do acesso a
memdnia & entender que a instituicao educacional:

[...] deve se tornar um lugar de memdria, de resgate das idemtidades,
da compreensaoc do presente, incorporando as dificuldades, as lutas e
as conguistas do passado, suas representacdes na forma das imagens e
de documentos, seus simbolos carregados de histGrias e de significados
{CIAVATTA, 2012, p. 101).

Como vimos nesta secao do material, a memdria pode ser materializada em
diferentes suportes. Através de objetos, fotografias, documentos, depoimentos e
pela prépria arquitetura das instalagdes fisicas, & possivel conhecer mais sobre o
nosso passado e analisar as nossas concepgoes de presente e futuro.

Mesta secao, foi possivel explorarmos as diversas possibilidades que existem
para acessarmos a histdria e a memdna institucional por meio das fontes.
Conhecemos também alguns passos importantes para a organizacdo de nossos
dados memoriais. Uma vez organizados, os nossos acervos podem ser explorados
de diversas maneiras. E isso que veremos na préxima segao.

Vamos conhecer as potencialidades que guardam os nossos acervos, aprender
um pouco mais sobre a metodologia da Educacao Patrimonial e amalisar como
podemos efetivar um didlogo entre os suportes de memdria. Exploraremos também,
os diferentes produtos que sao possiveis de serem elaborados e socializados,
transformando assim, a memdria em algo vivo. Até 13!
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3.1 INTRODUCAO

Ma ultima secao deste material conhecemos mais sobre os prindpais suportes de
memdria encontrados em nossos campi e alguns instrumentos que podem auxiliar no seu
processo de organizagao.

Agora, abordaremos algumas ferramentas que podem ser empregadas no
desenvolvimento de projetos e agbes relacionadas 8 memdria institucional, bem como
algumas ideias de pesquisas e projetos.

Conheceremos mais sobre a metodologia da educagdo patrimonial e acerca do
desenvolvimento de produtos dentro da tematica.

Vamos la?

3.2 COMO RELACIONAR OS DIFERENTES SUPORTES
DE MEMORIA ENTRE SI? O QUE PESQUISAR

‘A histéria somos nds, ou seja, nds fazemos histéria, n3o a historia gue ird
ser encontrada nos livros diddticos, mas a histdria da nossa vida, da nossa
cidade, a histdria de nossa propria luta, do nosso proprio pals, de um
acontecimento. ™

Maria Ciavatta
(Historicidade das reformas da educacdo profissional, 2074)

Ao longo da leitura deste matenal, foi possivel conhecermos um pouco
mais sobre as caracteristicas que assumem os diferentes suportes de memdra que
comumente encontramos em nossos acervos. Agora, vamos conhecer um pouco
mais sobre maneiras de relacionar essas fontes entre si e algumas ideias de pesquisa
que podem ser desenvolvidas a partir delas.

Para isso, devemos nos perguntar algumas questdes essendais: Quais
materiais e dados do acervo iremos consultar para registrar essa memdria? De
que maneira ird ocorrer a socializacido das pesquisas e dos produtos oriundos da
exploracao do acervo? Na mesma diregao, Ribeiro (2013) também aponta algumas
questoes que devemos considerar quando formos realizar agdes e projetos em
memdria institucional:

Cabe agui um alerta: qual memdria gqueremos ou devemos registrar? A

que releva a coesao da cultura de um grupo social, a unidade homogénea
da cultura institucional, sem pensar em excegbes? Ou a multiplicidade
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cultural que tem como desafio a interacao? [...] Ja que toda memdbria &
construcao, & preciso pensar sobre gual meméria se guer “preservar” e
para qué (RIBEIRO, 2013, p. &60).

Tendo em vista essas questOes, daremos continuidade a nossa incursao
pelos projetos em memdria e patrimdnio. Conhecemos, em nossa dltima segio, de
maneira particular, as especificidades contidas nos documentos fotograficos, nos
escritos, nos objetos da cultura material e também nas narrativas orais. Ainda, foi
possivel apreendermos que a instituicio como um todo pode ser considerada um
espago de memdria, identidade e recordacao. A memdria, portanto, esta presente
em materialidades distintas, conforme aponta Ciavatta:

A construc3o da histdria das sodedades € uma questao de memaoria nao
no sentido meramente subjetivo, mas no sentido cultural, uma guestao
da temporalidade da vida e de seu registro. Através da narrativa, da
representacdo, da poesia ou do discurso dentifico, da historiografia
escrita, da produc3o e da conservacao de acervos que resgatam a memdria
histérica, preservamos o passado, nele nos reconhecemos e projetamos o
future (CIAVATTA, 2012, p. 37).

Para efetivarmos boas pesquisas e agdes no ambito da memdria institucional,
é essencial desenvolvermos uma articulagdo entre os diversos suportes de memdria,
além, & claro, de tentarmos estabelecer uma relagao entre o nivel macro da educacao
- sistemas de ensino, legislagao educacional, politicas publicas — com a esfera micro
— o0 que ocorre ou ocorreu de fato no cotidiano da instituicao em um determinado
periodo, pois, conforme apontam Nossela e Buffa (2013, p. 9), "as instituigdes
escolares constituem um territdrio privilegiado da dialética educacional entre o
particular e o geral, entre o individuo e a sociedade.”

As escolas sao estruturas complexas, universos especificos, onde se
condensam muitas das caracteristicas e contradigdes do sistema educativo.
Simultaneamente, apresentam uma identidade propria, carregada
de historicidade, sendo possivel construir, sistematizar e reescrever o
itinerario de vida de uma instituicao (e das pessoas a ela ligadas), na sua
multidimensionalidade, assumindo o seu arguive um papel fundamental
na construcao da memdaria escolar e da identidade historica de uma escola
{MOGARRD, 2005, p. 79).

Mossoscampi possuem distintas temporalidades. Alguns commaisdeséculode
existéncia, como o Campus Porto Alegre, com uma histéria vinculada especialmente
a area comercial na capital do estado; o Campus Sertdo, identificado com a drea
agricola; o Campus Bento Gongalves intrinsecamente ligado a drea de vitivinicultura
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e enologia. Dentre os mais antigos, hd ainda o Campus Rio Grande, associado
a area técnica e industrial da cidade do sul do Estado. Dentre as unidades mais
novas, também ha diferentes caracteristicas: ha aqueles que foram federalizados e
aqueles que foram criados ja sob o signo de Instituto Federal. Reconhecendo essas
diferengas, é oportuno pensar: por que é importante conhecermos essa histdria? De
que maneira o resgate da memdria institucional nos auxilia a compreender melhor
a histdria da Educacao Profissional e Tecnoldgica?

Todavia, por gue, afinal, & importante e necessario conhecer a histdria da
educacao? Principalmente, porgue o acesso 3 educacdo tormou-s€ uma
condicio indispensavel para se viver na sociedade atual. Em decomréncia
disso, também € necessario conhecer a historia, seja ela da educacao ou
geral, uma vez que seu conhecimento € imprescindivel para nela intervir e,
entdo, muda-la. O conhecimento & condicao para a transformacao. [...]
Porém, como fazer para conhece-la de modo eficaz e efetivo? O recurso as
fontes, neste caso, € indispensavel (ORS0, 2013, p. 39, grifo nosso).

O conhecimento de nossa histdria &, portanto, condicao essencial para, ao
olharmos para o passado, nos reconhecermos no presente e projetarmos o futuro.
Ma primeira se¢ao deste material, conhecemos um breve histérico da EPT. A partir
dele, foi possivel apreendermos que essa modalidade de ensino passou por diversas
transformagdes durante o século XX. Mudancas essas oriundas de diversas esferas
societais. Para conhecer, portanto, uma instituicdo de ensino a partir da memdria
que emerge de seus acervos, & necessario considerar tanto esses suportes quanto
sua relagao com a sociedade que a gerou, pois, conforme salienta Saviani (2013, p.
29), para uma analise das instituigées educacionais, & fundamental "correlaciona-
las com as condigbes socials nas quais emergiram, segundo contextos histérico-
geograficos determinados.”

Assim como uma determinada sociedade foi condicao para a criacao € o
desenvolvimento de uma determinada instituicao escolar, esta & condicao
de existeéncia daguela, porgue [he molda suas relagbes de producdo, sem
esquecer, porém, gue, na producdo da escola, a sodedade opera de forma
conflituosa, pois suas opostas dasses sociais lutam, em campos opostos,
em favor de escolas que atendam seus proprios interesses. O fundamental,
portanto, em pesquisas sobre instituicdes escolares, € relacionar o particular
{o singular, o dado empirico) com o geral, isto &, com a totalidade social,
evidenciando interesses contraditérios (NOSSELA; BUFFA, 2013, p. 82).

Orso (2013, p. 37) aponta que “nao existe uma histéria da educagdo em seu
sentido estrito, como se ela estivesse & parte do conjunto da histéria geral. [...] Por
i1ss0, nao podemos desconsiderar ou desprezar a totalidade social.” Partindo das
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consideragdes apontadas por esses autores, & possivel inferir que sdo indmeras
as possibilidades de pesquisa, agdes e projetos que podem ser desenvolvidos em
nosso Micleo de Memdria. Em se tratando de projetos de pesquisa, Saviani (2013)
apresenta algumas questdes que podem auxiliar no processo de definigio do objeto
de pesquisa:

O seja, trata-se de formular as questdes: a quem se destinava a instituicao
que estou me propondo a reconstruir, que resultados ela pretendia atimgir
com as aghes empreendidas e que resultados de fato atingiu? A busca
de informagtes sobre o alunado serd, pois, um elemento importante na
reconstrucao histérica das instituiches escolares, uma vez que, além de
ajudar na definicdo do perfil institucional, trard, também, implicacdes
importantes sobre sua relevancia sodal (SAVIANI, 2013, p. 30).

Sobre as fontes (suportes de memdria) que podem ser utilizadas em pesquisas
sobre a memdria das instituicoes educativas, Nosella e Buffa (2013) apresentam
algumas que eles consideram essenciais:

Mo gue concerne & histdria da educacio, as memdrias, as historias de vida
(escritas ou orais), livros, cadermno de alunos, discursos em solenidades, atas,
jomais de época, almanaques, livros de ouro, comespondénda epistolar,
relatdrios, fotografias, plamtas baixas dos prédios e muitas outras fontes
encontraveis em arquivos pablicos e particulares s3o importantissimas
(MOSSELA; BUFFA, 2013, p. 63).

Moraes e Zaia (2013), ao analisar os acervos das instituigdes de ensino técnico
estaduais de 530 Paulo, apontam alguns objetos de pesquisas que podem emergir
do contato com esses arquivos. Sao eles:

A histdria das instituigbes e das disdplinas escolares, da educacao em geral,
do ensino profissional e témico, a histdria das profissbes e as mudancas
no mundo do trabalho no decomer do tempo; relacao da escola com a
sociedade e culturas locais, o5 processos de desenvolvimento urbano, o
crescimento do comércio e da inddstria, a producio rural, a constituicio de
grupos e classes sociais, relagbes de poder, género e etnia, desigualdades
sociais etc. (MORAES; ZAlA, 2013, p. 51).

Paolo Nosella e Ester Buffa, na obra "Instituigdes escolares: por que e como
pesquisar”, apontam alguns caminhos interessantes que podem auxiliar-nos a
formular projetos e agdes no ambito do Nucleo de Memdria do IFRS. Sao possiveis
categorias de analise, de acordo com Nossela e Buffa (2013, p. 20), que podem ser
elencados em projetos de pesquisa sobre instituigdes de ensino:
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Contexto histérico e circunstancias especificas da criacio e da instalacdo da
escola; processo evolutivo: origens, apogeu e situacdo atual; vida escolar; o
edifido: organizacao do espaco, estilo, acabamento, implantacao, reformas
e eventuais descaracterizacoes; alunos: origem social, destino profissional
€ suas representacdes, professores e administradores: origem, formacao,
atuacdo € organizacao; saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos,
métodos e instrumentos de ensino; normas disciplinares: regimentos e
organizacao do poder, burocracia, prémios e castigos;, eventos: festas,
exposices, desfiles (NOSSELA; BUFFA, 2013, p. 20).

Mosella e Buffa (2013) apresentam ainda um pequeno guia de como realizar
pesquisas sobre instituigdes educativas. Lembrando que essas pesquisas podem ser
desmembradas em produtos — os quais veremos alguns exemplos em seguida — e
que & fundamental a utilizacao dos suportes de memdria que analisamos na dltima
secao deste matenal, certo? Vamos conhecer os passos elencados pelos autores?

Figura 8 - Pesquisa em acervos de instituigdes de ensino

DEFINI(;J:‘AD OO OBIETO DE PESQUISA

sealher o objeie ¢ noonfroues dara para a pesquisa.
LA definiggo derss atapa impiicard ras fases porteriares, par ds=a,
lspire-ge de ter wim abjela benr definido!l;

AS FONTES

ssenlha das Tantes sapartes de memdia)l gqus embasardo a pesguisa.
(€ importants fembiar gue n3c @ necessso uhlzor dss a0 HEsRd
rerpe A sscalha depenadeed oo clisin de peaguisai;

0% PROCEDIMENTOS

Evidencin a importincia da tarmogdo de grupos de pesquisa e estudos
InF autores =nfatizam 7 inmporaSincia 92 farmacaa gripes de ammudng
e o el 2 0 peagquisadie, FUr o D00 QUHEGE P G LS
oz estudos sobre a temdtica ds mMemaria ent NoIEns c2mEi?],

RELATORIO FINAL

Zste relatono pode coter, de acordo com os sutorss, os seguintes
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eseala g a lrajeliria de ex-alunos feantinaidade des estudos, relacin
com o munda do trabalho etcl,

Fonte: adaptado de Mosella e Buffa (2013).

P



173

112

Ainda, segundo os mesmos autores, a realizacdo de uma avaliacdo acerca
da execucao de projetos sobre memdria em uma instituicao de ensino implicou na
mudanca da percep¢ao por parte da comunidade escolar nos seguintes pontos:

* Emocional-afetivo: percepcio de melhora no sentimento de pertencimento e
afetividade perante a instituigio;

* Responsabilidade e comprometimento: sentimento de fazer parte da histéria
da instituicdo gerou mais responsabilidade e comprometimento dos profissionais
e estudantes que atualmente fazem parte dela;

* Conhecimento: auxilio no processo de conhecimento das informacgdes acerca
da histdria da instituicio que, por muitas vezes, eram conhecidas apenas de
maneira superficial ou mesmo desconhecidas;

* Pratica pedagdgica: melhoria na prépra pratica pedagdgica dos professores
que se veem estimulados a realizar trabalhos, pesquisas, grupos de estudos e
agoes sobre a tematica;

* Preservagao da memoria: aumenta o senso de pertencimento e estimula outras
agoes em memoria, como por exemplo, destinagdo de espagos fisicos para a
guarda de documentacio, organizagao de exposi¢des, museus pedagdgicos etc;

* Relacionamento da escola com o publico externo: reconhecimento por parte
da sociedade das realizagdes da instituigao.

Foi possivel, através do que foi exposto brevemente até aqui, conhecer alguns
caminhos e possibilidades de pesquisas que podem ser desenvolvidas em nossos
acervos. Nao pretendemos esgotar o assunto, mas fornecer alguns subsidios para
o melhor desenvolvimento de nossos projetos e agdes, pois entendemos que:

Conhecer a histdria € uma condicao de fundamental importanca para
podermos compreender o movimento historico, verificar de gue forma
fomos fazendo e percorrendo a histdria. Esse conhecimento € condicao si
gua non para pensarmos as mudangas (ORS0, 2013, p. 34).

Em relacio a Educacio Profissional, & preciso atentar para as mudangas
ocormidas na sociedade, na politica, na economia e na cultura que implicaram em
mudangas no mundo do trabalho e, por consequéncia, na sua relacio dialética com
a educacao, pois “os homens fazem histdria nas condigdes dadas pela histdria, os

adh
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homens sao livres e criativos, mas também enraizados (NOSSELA; BUFFA, 2013, p.
62)."

Porém, o que significa dizer gue a educacao possui um carater historico?
Significa gque ela nao foi, n3o & e nao sera sempre a mesma; significa
afirmar que em cada momento, época e sodedade temos um determinado
tipo de educacao, aguela gue corresponde as suas condigdes € a sua etapa
de desenwvolvimento (ORSO, 2013, p. 37).

E por todas essas questdes que a importancia do Nucleo de Memdria se
evidencia, como um meio para conhecer, por meio do resgate de nossa memdna, a
histéria do IFRS e da Educacao Profissional e Tecnolédgica. Dessa forma, podem ser
realizados projetos de pesquisa, ensino e extensao — além de projetos indissociaveis
— a partir da constituicao dos acervos.

O proprio processo de organizagao dos acervos, expliatado na etapa
anterior do compéndio, é passivel de transformar em uma agio, uma vez que &
de fundamental importancia a participacao discente no processo. Discutiremos a
seguir um pouco mais sobre a importancia da participagao discente — e de toda
a comunidade académica — nas agdes que possam vir a ser desenvolvidas pelo
Mucleo de Memdria. Conheceremos, ainda, uma metodologia que pode auxiliar na
elaboracio de oficinas e produtos e que serviu de base para a formulagao deste
compéndio: a metodologia da Educacdo Patimonial. Até lal
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3.3 A IMPORTANCIA DO ENVOLVIMENTO DA
COMUNIDADE INTERNA E EXTERNA: A METODOLOGIA
DA EDUEAI;E\D PATRIMONIAL

“Ninguém educa ninguém, como tampowco ninguém se educa a si
mesmo: o5 homens se educam em comunhao, mediatizados pelo
mundo. "

FPaulo Freire
{Pedagogia do Oprimido)

O envolvimento da comunidade interna e externa da instituicio nos projetos
e agdes do Nucdeo de Memdria é fundamental para que a memdria se transforme
em, de fato, algo vivo, que proporcione maior senso de pertencimento dos sujeitos
envolvidos. Louvain (2018, p. 04) também aponta nessa direcdo ao afirmar que "a
gestacao de centros de memdria e museus escolares nao pode estar desvinculada
de uma série de agoes educativas envolvendo a comunidade escolar.”

O envolvimento de alunos, professores, funciondrios e comunidade local
com a histbria da instituicdo escolar, da gual 530 sujeitos, possibilita
oporiunidades de reflex3o entre memdéria e histdria, e contribui para
acbes efetivas de solidariedade, de valorizacao de experiéncias humanas
acumuladas, subsidio 2 implementacdo de programas € projetos
educacionais e culturais, técnicos e cientlficos que visem & melhoria nas
condigdes da qualidade do ensino (MORAES, ZAlA, 2013, p. 45-49).

Sao indmeras as possiblidades de envolvimento da comunidade nos projetos
que possam ser desenvolvidos pelo Nacleo de Memdria. A elaboragao de projetos de
pesquisa, ensino e extensiao, Nos quais a comunidade seja participante, a realizagao
de eventos, oficinas, exposigdes sao alguns exemplos.

O patrimbnic compartilhado & um dos vetores mais importantes na
construcao da identidade de um grupo social. Uma das formas mais eficazes
de fortalecer a identidade da escola e o sentimento de pertencimento de
sua comunidade & preservando seus resquicios materiais e imateriais da sua
trajetoria histdrica (LOUVAIN, 2018, p. 01).

A Metodologia da Educacdo Patrimonial & uma das maneiras de nortear
o desenvolvimento de agbes e projetos na temdtica, induindo a comunidade
no processo e tendo como foco, em nosso caso, os bens culturais e a memdria
institucional. Sem pretensao de esgotar o assunto, conheceremos agora um pouco
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mais sobre a metodologia, que chegou ao Brasil por volta dos anos 1980 e que foi
paulatinamente incorporando novas formas de execugao. Para Horta, Grumberg e
Monteiro (1999, p. 4), "a Educacao Patrimonial € um instrumento de ‘alfabetizacao
cultural’ que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia.”
Floréncio (2012, p. 23) complementa a afirmacio ao apontar que "passadas quase
trés décadas, a Educagao Patrimonial [...] superou as agdes centradas nos acervos
e construgoes isoladas para a compreensao dos espagos territoriais como um
documento vivo."”

Educacio patrimonial € um processo de aprendizagem que se realiza
mediante a utilizacdo de bens culturais, de natureza material e imaterial,
como recursos educadonais. Tal processo permite aproximar a sociedade
do patrimbnio cultural gue a representa simbolicamente, promovendo a
ampliac3o do entendimento da historia passada e presente. Esse processo
de aprendizagem pode ocorrer nas estruturas formais e informais de
ensino, sendo central em instituichbes de meméria, como o5 museus. Na
vida comunitaria, a educacdo patrimonial € um elemento estratégico da
atuacdo politica, da constituicae da memoria e da sustentabilidade dos
saberes tradicionais (MARCHETTE, 2016, p. B9).

Ma primeira parte deste material, analisamos brevemente o conceito de
patnimadnio. Esse conceito sera muito til agora para pensarmos as estratégias para
o trabalho com a Educacao Patrimonial. No que concerne ao trabalho no ambito
da memdria institucional, — em nosso caso, uma instituicdo de ensino, ci@nca e
tecnologia como o IFRS — o patrimdnio pode se estabelecer tanto nos documentos,
objetos, edificagdes por ela produzidas quanto nas formas de agir, na identidade e
na memdria institucional, ou seja: no patrimdnio histérico-educativo, académico-
cientifico e na cultura educacional por ela estabelecida, nas dimensdes material e
imaterial. Ainda sobre a Educagao Patnmonial:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrade no Patrimdnio Cultural como fonte primaria de conhecimento
e enriguecimento individual e coletivo a partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéndas € manifestacoes da cultura. [...] E um processo
ativo de conhecimento, apropriacio e valorizacdo do patrimbnio (HORTA;
GRUMBERG; MONTEIRO, 1999, p. 4, grifo nosso).

O termo “Educacdo Patrimonial” consolidou-se enquanto detentor de uma
metodologia prépria com a publicacdo do Guia Basico de Educacdo Patrimonial,
publicado pelo IPHAM no ano de 1999. Conforme as autoras, "a metodologia
especifica da Educacao Patrimonial pode ser aplicada a qualquer evidéncia material
ou manifestacdo da cultura, seja um objeto ou um conjunto de bens (HORTA;
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GRUMBERG; MONTEIRO, 1299, p. 4)". Grumberg (2014) complementa que a
aplicacao dessa metodologia pode ser feita em qualquer espago social independente
da faixa etaria dos sujeitos envolvidos.

E importante notar gue cada objeto ou evidéncia da cultura traz em si uma
multiplicidade de aspectos e significados. [...] Num simples monumento
podemos analisar os aspectos construtivos e materiais, a area de entormno,
O interior, 0 aspecto decorativo, o mobilidrio, os habitantes ou usudrios, as
transformacdes ocorridas no tempo. Cada um desses aspectos oferece uma
infinidade de enfoques a abordar (HORTA; GRUMBERG; MONTEIRO, 1999,

p. 8).

Para Gil e Possamai (2014), a educacdo patrimonial & importante para a
compreensao da memdria na construgao de vinculos. Quando pensamos, portanto,
na memdrna construida por uma instituicio de ensino, em seus suportes de
memdria preservados, em seus bens culturais e em seu patrimdnio, temos que essa
metodologia pode ser bem interessante para o desenvolvimento de agdes nesse
ambito. Ainda mais, por ser uma metodologia aplicada a qualquer evidéncia material
ou manifestagao da cultura e pelo patnmadnio cultural escolar, ser considerado,
conforme Louvain (2018), o que se denomina de “novos patrimdnios”.

MNada substitui o objeto real como fonte de informac3o sobre a rede de
relaghes sodais e o contexto historico em que foi produzido, utilizado
e dotado de significado pela sodedade que o criou. Todo um complexo
sistema de relacbes e conexdes estd contido em um simples objeto de uso
cotidiano, uma edificacdo, um conjunto de habitacbes, uma cidade, uma
paisagem, uma manifestacao popular, festiva ou religiosa, ou até mesmo
em um pequeno fragmento de cerdmica originrio de um sitio arqueclbgico
(HORTA; GRUMBERG; MONTEIRD, 1999, p. 6)

A Educacdo Patrimonial, como aponta Grunberg (2007), parte do pressuposto
de que patriménio € um conceito que esta muito mais perto do que pensamos. Ele
esta presente em nossa familia, nos nossos vizinhos, em nosso bairro, em nossa
escola, em nosso trabalho. Dessa maneira, conhecer mais sobre a memdria e o
patriménio educativo da instituicio a qual fazemos parte, participando ativamente
do processo de elaboracao desse conhecimento por meio de agbes e projetos pode
colaborar para o sentimento de pertencimento para com a instituigao.

A Bducacao Patrimonial deve ser tratada como um conceito basilar para a
valorizacdo da diversidade cultural, para o fortalecimento de identidades
e de alteridades no mundo contemnporanes & Como um recursc para a
afirmacao das diferentes maneiras de ser e de estar no mundo (FLORENCIO,
2012, p. 24).
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De acordo com Horta, Grumberg e Monteiro (1999, p. 10), "o objeto
mais comum de uso doméstico pode oferecer uma vasta gama de informagdes
a respeito do se contexto histérico-temporal, da sociedade que o criou, usou e
transformou.” Dessa maneira, os suportes de memdria presentes em nossos
acervos, que identificamos e organizamos na segao anterior deste matenal, devem
ser problematizados a fim de verificar essas e outras questoes, evidenciando sempre
as relagdes sociais por ele estabelecidas:

A Bducacdo Patrimonial, em primeiro lugar, deve considerar que a
preservacao dos bens culturais € uma pratica sodial, inserida nos contextos
culturais, nos espacos da vida das pessoas. Ela nao deve se utilizar de
praticas que enaltecem e reificam coisas e objetos sem submeté-los a um
universo de ressignificacao dos bens culturais (FLOREMCIO, 2012, p. 24).

Dessa maneira, "o bem patrimonial ndo & o elemento estruturante da
educacao patrimonial, mas a relagao que se estabelece entre o sujeito, o patriménio
e 0 espago onde esta situado esse bem (GIL;, POSSAMAI, 2014, p. 23)." Atentando
para esses fatos, poderemos realizar um trabalho mais proveitoso a partir da
utilizagdo da Educacio Patrimonial em nossos projetos, pois ela "deve proporcionar
o conhedmento critico e apropriagao consciente, levando em consideragao a
diversidade socdocultural e as possibilidades de apropriagio, compreensao e
preservacio do patriménio (MAGALHAES, 2009, p. 9)."

Alids, agora que jd exploramos um pouco sobre esse conceito, que tal
conhecermos a metodologia da Educacdo Patrimonial propriamente dita?
Lembrando que, caso surja alguma divida ou gqueira aprofundar-se no tema,
consulte as refer®ncias apresentadas no final deste capitulo!

Vamos 147

3.3.1 Apontamentos Acerca da Metodologia da Educacdo
Patrimonial

Conforme comentamos anteriormente, a Metodologia da Educagdo
Fatnimonial ficou conhecida especialmente apds a publicagcao do Guia Pratico de

Educagao Patrimonial no ano de 1999. Ela é dividida em quatro fases, que podem
ocorrer em sequéncia ou nao, conforme quadro abaixo:
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Quadro 1 - Etapas metodologicas da Educagao Patrimonial

Etapas Recursos/Atividades Objetivos
Exercicios de percepgao
visual/sensorial, por meio Identificagao do objeto/
- de perguntas, manipulagao, fun¢ao/significado;
1. Observacho experimentacio, medigao, Desenvolvimento da percepgao
anotagdes, comparagao, visual e simbdlica.
deducao, jogos de detetive...

Fixagao do conheamento
percebido, aprofundamento
da observacao e analise
critica;
Desenvolvimento da memdrnia,
pensamento logico, intuitivo e

Desenhos, descrigao
. verbal ou escrita, graficos,
2. Regestro fotografias, maguetes, mapas
e plantas baixas...

operacional.
Analise do problema,
levantamento de hipdteses, Desenvolvimento das
discussao, questionamento, capacidades de analise
3. Exploragao avaliagio, pesquisa em outras e julgamento critico,
fontes como bibliotecas, interpretacio das evidéncias e
arguivos, cartérios, instituigbes, significados.

jornais, entraevistas.

Recriagao, releitura, Envolvimento afetivo,

dramatizacdo, interpretacao |. S -
. . internalizagao, desenvolvimento
em diferentes meios de .
- . . da capacidade de auto
4. Apropriagao expressao como pintura, _ -
expressao, apropragao,
escultura, drama, danca, . . - .
. . participacao criativa,
msica, poesia, texto, filme, -
video valorizacdo do bem cultural.
romte: Adaptada de Horta, Grumberg e Monteiro {I@, P- 59}.

A primeira etapa da metodologia, “observacdo” trata de um contato mais
direto com o objeto a ser investigado. Tomemos como exemplo uma fotografia
da construgdo de um de nossos campi. Ao observa-la, treinaremos o nosso ofhar,
realizando exercicios de percepgdo, buscando identificar seus significados -
explicitos ou nao — presentes na fotografia. Nessa etapa, é possivel perguntar. em
que época essa fotografia foi tirada? Por que ela foi preservada? Olhando para a
edificagdo que ela registrou, houve modificagdes no prédio ao longo do tempo?
Por que esse prédio foi construido? Essa construgao guarda relagcdo com alguma
politica pablica para a Educagao Profissional e Tecnolégica da época?

A etapa de "registro” permite que essa fotografia seja registrada por parte
dos sujeitos envolvidos — lembrando que a metodologia pode ser aplicada a todas
as idades e em qualquer espago! — através de atividades que produzam desenhos,
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descrigdo verbal, maguetes sobre o objeto que tomamos como exemplo: a fotografia.
Essa etapa serve para reproduzir o objeto analisado de diferentes maneiras, a fim
de apurar a sua percepgao sobre ele.

A fase de "exploragdo” & uma das mais interessantes da metodologia. A partir
dela, & possivel analisar de maneira mais aprofundada as questdes levantadas na
primeira etapa de estudo, através do didlogo com outros suportes de memdria, por
exemplo: outras fotografias da construcdo analisadas retratando outras épocas,
andlise de plantas e projetos do prédio, busca de fontes em outras instituigdes
como arquivos publicos e bibliotecas. E interessante também analisar o contexto
histdrico em que o objeto foi produzido, as politicas publicas que estavam vigentes
no momento, analisando se elas possuem ou nao reflexos no objeto analisado.
O objetivo aqui é desenvolver a capacidade de pesquisa e pensamento critico,
interpretando a relacao de suportes de memdria e fontes escolhidas, relacionando-
as entre si.

A "apropriacdo™ & a udltima fase da metodologia. Desde o inicio deste
compéndio, explicitamos o quanto & importante o envolvimento da comunidade
nos projetos sobre memdria e quanto esse envolvimento pode culminar em um
maior envolvimento afetivo dos partidpantes com a instituigdo. Nessa fase, o objeto
serd recriado através da geracao de diversos produtos, como musica, poesia, texto,
video. 530 as etapas anteriores materializadas em outras formas de expressao. Apds
essa ultima etapa, pode ser realizada uma exposicao dos matenais desenvolvidos
com a finalidade de socializar as produgdes dos participantes.

A metodologia da Educacao Patrimonial pode ser considerada uma das
estratégias que podem ser desenvolvidas com o intuito de sensibilizar em relacio
a memodrna. Dessa maneira, conforme nos lembra Grunberg (2014, p. 165),
“reconhecer o passado cultural do qual o cidadao é herdeiro & mais um passo na
conquista da sua identidade cultural e na compreensao e consciéncia do presente.”

Educacio e patrimbnio 530 um duplo potente que possibilita correlacbes
fecundas. A educacao, como um processo de constituicao do sujeito, trama
fios de vivencia e experiéncias para humanizar. O patrimdnio, servindo-se
de tudo que possa representar a historia, & documento para a educacao,
seja escolar, seja no museu (GIL, POSSAMAI, 2014, p. 22).

Meste capitulo, vocd conheceu um pouco mais sobre a metodologia da
Educagdo Patrimonial como estratégia para sensibilizar a comunidade em relagao
a memdria institucional. Existemn indmeras outras alternativas para alcancar esse
objetivo. No préximo capftulo, falaremos um pouco sobre alguns produtos que
podem ser desenvolvidos a partir de nossos acervos.
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3.4 A MEMORIA ELABORADA: O DESENVOLVIMENTO
DE PRODUTOS

um dos principais objetivos do Nucleo de Memdria € preservagao e a divulgagao
da memdria institucional do IFRS através do site do Programa (memoria.ifrs.edu.
br). Para tanto, a elaboragao de produtos a partir dos acervos é de fundamental
importancia. Conheceremos a partir de agora alguns dos produtos que podem ser
desenvolvidos, lembrando que existemn indmeras possibilidades além dos exemplos
elencados por aqui!

O nicleo de nossas agdes enquanto instituicao esta nos projetos de pesquisa,
ensino e extensio. Esses projetos, uma vez postos em a¢ao podem gerar os mais
diversos produtos. Os mais comumente realizados s3o os artigos e as publicacoes.
Por se tratar de uma instituicdo com diversos niveis de ensino, a realizacao de
trabalhos de conclusao de curso na tematica também pode ser incentivada.

O préprio site do Nicleo de Memdria também pode ser considerado um
produto. Entretanto, abordaremos a sua especificidade na préxima segiao. Aqui,
exploraremos quais os produtos que podem ser socializados em nosso espago
eletrénico e que podem estar presentes no cotidiano da instituigdo. Vamos conhecé-
los?

3.4.1 Produtos Presentes no Cotidiano Organizacional: a memeéria

viva

* Espac¢os em boletins da organiza¢ao: de acordo com Camargo (2015), esse
espago € importante, pois &€ uma maneira de divulgar as atividades — em
nosso caso, do Nicleo de Memdria — falar sobre o acervo, busca sensibilizar
a comunidade para a coleta de informagdes e dados relevantes, além de
problematizar o conceito de memdria, patriménio e identidade. Nesses espagos,
& possivel narrar pequenos fragmentos de nossa histdna - utilizando dos suportes
de memdria presentes em nossos acervos — para que a memdoria seja de fato algo
vivo, presente em nosso dia a dia.

* Livros institucionais: sequndo Camargo (2015), os livros sao o produto editorial
classico de toda organizacdao. Em se tratando de unidades com temporalidades
distintas como em nosso caso, é fundamental, para que haja coesao, que todas
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estejam presentes com, no minimo, um capitulo destinado. Para isso, € necessario,
de acordo com a mesma autora “aliar rigor académico e uma linguagem mais
despretensiosa, a fim de garantir proxmidade com um publico mais amplo
(CAMARGO, 2015, p. 76).

* Produtos de carater lddico: jogos, almanaques, histérias em guadrinhos
também sdo produtos que podem ser elaborados a partir das fontes em nossos
acervos. Esse material pode ser posteriormente utilizado com a comunidade
externa e escolas de ensino basico para divulgacao da instituicdo por meio de
sua histéria.

* Eventos, palestras e seminarios de discussao: s3o momentos em que o grupo
de pessoas envolvidas se reiinem para discutir, analisar e prospectar o que foi
e que o sera desenvolvido pelo Nicleo. Configura-se como um importante
momento para a socdalizacao das experiéncias dos envolvidos nos projetos.

*» Cadernos de pesquisa: conforme Camargo (2015), & uma modalidade de
produto editorial com contetido tematico. Os assuntos podem ser mais variados
e devemn ser anteriormente discutidos com o grupo.

* Materiais de divulgacao institucional: a partir do contato como acervo e com
o auxilio do setor de comunicacdo, & possivel elaborar materiais de divulgacao
que contenham um pouco de nossa histdria. Os suportes podem ser variados:
folders, cartazes, panfletos, entre outros.

* Intervengdes no espag¢o institucional: através da fixacao de cartazes com
fragmentos do acervo — como fotografias, por exemplo — em espagos como
murais, corredores e elevadores, a memdria aparece como algo presente e vivo
no cotidiano institucional.

* Cursos e oficinas: podem ser ministrados cursos e oficinas com recortes
tematicos especificos: higienizacdo e conservacao do acervo, elaboracao de
banco de dados, arquivamento, além da utilizacdo da prépria metodologia da
educacdo patrimonial em formato de oficinas.
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3.4.2 O Acesso a Memoria: produtos a serem divulgados no site do

Nicleo de Memoria

S5ao indmeras as possibilidades de produtos que podem ser desenvolvidos
a partir do contato com os diferentes suportes de memdria presentes em nossos
acervos. Meste material, abordaremos quatro delas: os podcasts, os videos,
os dispositivos de realidade aumentada e a ufilizacao de redes sociais para a
disseminacdo da informacao sobre a memdna institucional. Lembrando que os
produtos devem ser disponibilizados no site do Nicleo de Memdria, mesmo que
remetam a outros locais na web, sob a forma de hipertexto. Entendemos que
o site do Nucleo de Memdria e todas as informagdes ali contidas servem como
um instrumento educacional. Vamos comegar conhecer um pouco mais acerca da
utilizagdo desses produtos?

* Podcasts: atualmente, os arquivos em audio em formato de podcast sao uma
importante ferramentade comunicagao. Porseremversateis e tratarem de diversos
assuntos, podem ser utilizados para fins educacionais. Como pretendemos,
enquanto Mucleo de Memdria, transformar a memdria em algo vivo, presente
na vida de nossa comunidade, nada mais oportuno do que conhecermos um
pouco mais sobre essa ferramenta. De acordo com Rezende (2007, p. 02), pode
ser definido como “"um sistema de producio e difusdo de conteddos sonoros
pela internet surgido no final de 2004, cujo nome & um neclogismo dos termos
“lpod” (tocador de MP3 da Apple) e "broadcasting™ (sistema de disseminagao
de informacao em larga escala).”

O podcast & mais uma ferramenta da cibercultura, possuindo variadas
vantagens de utilizac3o, podendo ser empregado em diferentes
ambitos e areas educacionais. Podcast € um arguive de dudio ou video
(videocast) sobre os mais diversificados temas nas areas do conhecimento,
disponibilizado em um website, podendo ser produzido pelo proprio
usuaric de forma informal ou profissional (BOTTON; PERIPOLL; SANTOS,
2017, p. 01, grifo nosso).

Quanto & variedade, de acordo com Botton, Peripolli e Santos (2017), os
podcasts podem servir para informar, divulgar ou motivar sobre alguma tematica.
Dessa maneira, podem tratar dos mais variados temas e assuntos. Em se tratando
do trabalho com a memdria, quais sdo os assuntos que podem ser abordados
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usando essa ferramenta? Quais os suportes de memdria que podem auxiliar nesse
processo? Como vimos na se;ao anterior, a memdria possui uma forte ligagiao com
a oralidade. A coleta de depoimentos orais, por meio do uso de entrevistas, gera
um acervo de depoimentos que podem ser utilizados para a produgao de arquivos
em Audios, os podcasts. Esses arquivos podem ser temas variados: a histdria do
IFRS como um todo, o histdrico de eventos institucionais, a histdria de cursos, a
trajetdria de ex-alunos, e muitas outras possibilidades. Aversatilidade da ferramenta,
conforme aponta Barros e Menta (2007), € a sua forma polissémica, que reflete nas
diferentes formas de comunicar em educacao.

Esta construcio de uma nova semantica dos semtidos pode resultar no
resgate de uma cultura da oralidade, onde o modo como dizemos
as coisas & tao importante da construcao da significagao guanto o
que estamos dizendo. Porém, este resgate € ampliado, pois o Podcast,
aoc mesmo tempo que consernva caracteristicas da oralidade do passado,
constitui um novo sistema de representacio, conhedmento e difusao
cultural, com base nas novas tecnologias (REZENDE, 2007, p. 10-11).

Quanto a forma, eles ainda possuem forte vinculagao a linguagem radiofénica,
conforme aponta Rezende (2007), mas estao — por sua versatilidade — abertos para a
combinagao de formatos inusitados. Dessa forma, sua utilizagdo enquanto produto
da memdna, pode ser a mais variada possivel. E, ao disponibiliza-la na pagina do
Micleo de Memdria, contribui para o acesso a informagao sobre a histdria e a
memdria da instituicio de uma forma diferente e acessivel.

A hibridacdo de meios e linguagens € um dos efeitos da constante
superposicao de tecnologias, cbdigos e linguagens que se superpoe e
s2 combinam. Deste modo, observa-se a presenca de duas tendeéncias:
inovacdo e conservacao. Conservacao de memdrias em facl acesso.
como continuidade do patrimdnio iconografico da humanidade em
um quadre de sensibilidade renovada. Sua leitura interativa permite
uma viagem ao museu imaginario eletrénico (REZENDE, 2007, p. 06,
grifo nosso).

Dessa forma, o podcast se converte em uma opgao interessante para a
elaboracao de produtos memorialisticos a partir de nossos acervos. Para mais
informacgdes sobre a ferramenta, nao se furte em ler as referéncias elencadas no
final do capitulo.

* Redes Sociais: 0 advento das redes sociais na contemporaneidade mudou a
forma como as pessoas se relacionam, se comunicam e acessam a informacao.
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Mao & diferente com a transmissdo de informagdes em uma instituicdo de ensino.
A divulgagdo de nossos processos seletivos, de cursos e de agdes é bastante
presente nas redes sociais e aumenta o alcance da mensagem da instituicao.
Por que ent3o nao utilizar das redes sociais para socializar a nossa memdria?
Contudo, Silva e Serafim (2016) alertam para o fato de que ndo basta utilizar
essas ferramentas, & preciso ter a capacidade de converter informacao em
conhecimento. Nada melhor, portanto, que uma instituicao de ensino para isso.
Os mesmos autores colocam que “os meios digitais t8m um enorme potencial
para o ensino, mas & dificil realizar esse potencial se eles sdo considerados apenas
tecnologias e nao formas de cultura e comunicagao (SILVA; SERAFIM, 2016, p.
72)."

Assim, as tecnologias de informac3o efou comunicacio possibilitam ao
individuo ter acesso a uma ampla gama de informagdes e complexidades
de um contexto (proximeo ou distante) que, num processo educativo, pode
servir como elemento de aprendizagem, como espaco de sodalizacao,
gerando saberes e conhedmentos cientfficos (SILVA; SERAFIM, 2016, p. 76).

A questao que se abre é: O que divulgar? De que maneira realizar a divulgagao
de uma maneira mais produtiva, fazendo com que os sujeitos tenham acesso a uma
informacao fidedigna e de qualidade? E importante pensarmos essas questdes,
uma vez gque "o valor da tecnologia nao esta nela em si mesmo, mas depende
do uso que dela fazemos (SILVA; SERAFIM, 2016, p. 76)." Devemos ainda ter em
mente que a receptividade das informagdes em uma rede social & diferente da de
um site institucional, por exemplo. Mas redes sociais, a comunicacao é instantanea
e 0 usuaric pode interagir com a postagem, concordando, discordando ou
acrescentando informagdes a ela.

A relacdo de comunicacdo e de interatividade entre os usudrios se faz
atraves de variadas formas de linguagem, sejam iconograficas, audiovisuais
ou textuais. Sendo assim, o leitor nao & um simples receptor de
informacdes, mas interfere. manipula, modifica. reinventa. A partir
dessas lefturas, a sistematizac3o das informagdes n3o € considerada estatica
e isoladamente, e sim como um grande hipertexto, que constantemente
& ressignificado e reelaborado. Nessas priticas discursivas, & possivel uma
interacao verbal e visual viva, significativa gue desemviolve a argumentacao
€ leva consequentemente a uma maior apropriacdo dos temas a serem
debatidos, organizados, apreendidos (SILVA; SERAFIM, 2016, p. 82, grifo
nosso).

Dessa forma, as redes sociais s3o importantes tanto para divulgar a memdria
quanto para receber informagdes dos leitores sobre o acervo. Apresentaremos
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abaixo algumas sugestGes de divulgacdes que podem ocorrer por meio do uso de
redes sociais especificas para o Programa:

— Divuigacdo do acervo fotogrifico: apos realizada a etapa de organizacio
e registro — segunda secdo deste matenal — acervo fotografico estd pronto
para ser reelaborado em pesquisas, exposigdes e produtos. Ao pensar essa
divulgagao, & preciso atentar para o fato de que nao basta apenas postar uma
imagem isoladamente. E preciso, como ja analisamos, ter informagées sobre
0 seu contexto de producac. Quanto mais informagdes estiverem disponiveis,
mais atrativa sera a postagem. Lembrando que o leitor pode interagir com
ela, compartilhando e até mesmo acrescentando informagoes sobre ela;

— Divulgacao das atividades desenvolvidas. as agoes desenvolvidas pelo grupo
— nos campi ou na Reitoria — podem ser divulgadas através das redes sociais.
Messe caso, & importante o auxilio da comunicagdo para a elaboragio de
pequenas reportagens sobre o assunto. E fundamental também que essas
reportagens remetam ao site do Nicleo de Memdria, para que ele segja
conhecido e acessado por um maior nimero de pessoas;

— Divuigacao dos produtos elaborados: as publicagbes, artigos, livros, videos,
podcasts e outros produtos desenvolvidos pelo Nacleo podem ser divulgados
nas redes sociais. Importante, como j4 mencionamos, que os links remetam,
de alguma forma, para o site do Nucdeo de Memdria para auxiliar na sua
divulgacao.

— Divuigacado do site: & interessante utilizar das redes sociais para divulgar o
proprio site do Nicleo de Memdria em postagens especificas a cada periodo
de tempo. Essas postagens servem para manter uma constante difusao dos
trabalhos do Nucleo;

] £I- 1>

* Audiovisuais: a elaboragdo de videos € uma das principais maneiras de transmitir
conhecimento sobre um determinado assunto. Os produtos audiovisuais 530
excelentes maneiras de divulgar a nossa memdria fazendo uso de nossos
acervos. Assim como as demais produgdes, & importante “escolher contetdos
e organiza-los de maneira a contar uma histéria interessante para o publico
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{MUSEU DA PESSOA, 2009, p. 84)." Esses videos podem ser desenvolvidos como
produto final de projetos de pesquisa, ensino e extensao, de modo a envolver os
discentes no processo. Nessa direcao, salientam Vargas, Rocha e Freire (2007, p.
2): "apesar de ser geralmente associada ao lazer e ao entretenimento a producio
de videos digitais pode ser utilizada como atividade de ensino e aprendizagem
com vasto potendial educacional ainda a ser explorado.”

As tematicas podem ser as mais variadas: a histdna de um campus de uma
maneira geral, a memdria de nossos eventos, de nossos cursos, da EPT, das relagdes
entre trabalho e educagdo em uma determinada area do conhecimento, a utilizacdo
de objetos para demonstrar a evolugao tecnoldgica e sua relacdo com a EPT,
dentre muitas outras possibilidades. Lembrando que, para utilizar a imagem ou o
dudio colhido em depoimentos orais, & imprescindivel a autorizacdo do depoente,
conforme analisamos na segao anterior.

Dependendo do enfoque, serdo utilizados diferentes suportes de memdna.
Conheceremos agora um pouco sobre as etapas de produgdo de um video,
lembrando que esse & apenas uma das formas de se elaborar um produto audiovisual.
Dependendo do contexto, ela pode variar.

1 | Pré-producaoc

Conuisle ne preperacio, ploeejomen e e orojelo do video o ser produside. Essa elapa abrange

todas as cdemais atividades que serdn realizadas, desde a concepcaa da ideia inicial ate a

lilrmagen:

= Sinopse ou storyline: resumo geral do guevai serexibido novideo,

+ Argumento: gosso inlermedidrio enloe o sinopse e o roleire ogjo objelivo & descrever, de lormu
lsron, corno so gosemeelverd 3 acia,

= Rateiro: detalhamento de tudo o gue vai aconiecer no video. O rateiro tem uma linguagem
pripria - gue s desting a erientar a equipe de aredugde nas filmagens — ¢ divide o widea cm
c=ras com o abjetiva de informar - textualmente - o leitor a respeito daquilo que o espectador
WA DUV no vicloo,

= Storyboard: @ a represeantacac das cenas do roteirc em forma de desennos sequenciais,
semalhante o uma hisléria om evadrinbos, Tem e ohjelivo de Lamar rgis T, paraa couipe de
preducda, avisualizacdo das canss antes gue sejam sravadas.

2 | Producao

Esta & a etapa = que sao feitas as filmagens das cenas gue campdem o wideo, 4s filmagens sdo
realizadas am tomadas, isto &, intervalos de tempo antre g inicio g o térming de cada gravagZo.
Lima cena, portanto, & campesta par um canjunto de tomadas, e um video & composta por um
conjunta de cenas. Depods de terminadas as filmagens comecarmn a pas- producho do video,

3 | Pos-produgao
Lssa ClUma elapa recobre odas as atividades alé enbio realizodas para @ linalizagdo do video

guando entaa setszaedicdo &2 organizacdo das tomadas gravadas para camposicio dascenas 2
dovichen como um Lod o,
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E entdo? Vamos conhecer essas etapas?

De acordo com Kindem & Musburger (1997) apud Vargas, Rocha e Freire
(2007, p. 2-3), a produgao de um video possui basicamente frés etapas:

Ha atualmente uma diversidade de ferramentas de apoio & producio de
videos. Cabe a pessoa que esta coordenando esse processo, escolher o que melhor
se adapta & situagao de producdo. Apds a finalizacdo, além da fundamental
incorporagac ao site do Nicleo de Memdria do IFRS, podem ser realizadas mostras
nos campi para apresentar os resultados 4 comunidade. Podem, ainda, compor
exposi¢des sobre a tematica.

* Dispositivos de realidade virtual/aumentada: dispositivos de realidade virtual/
aumentada |4 fazem parte de nosso cotidiano ha algum tempo. Através deles,
& possivel realizar visitas online a espagos fisicos, museus e exposigdes. De
acordo com Steuter (1992 apud COSTA, 2019, p. 24), uma realidade virtual se
define como um ambiente real ou simulado no qual o usuario experimenta a
telepresenca. Ainda, de acordo com Costa (2019), a Realidade Aumentada (RA)
€ uma variante da Realidade Virtual (RV). Ambas podem ser utilizadas na:

visualizacao e interacao com o patrimbnio cultural, tanto em ambientes
internos (museus e exposicbes) quanto em ambientes externos (sftios
historicos), utilizando diversos tipos de dispositivos de recursos de interac3o
com o objeto de interesse, comtribuindo, dentre outras possibilidades, para
a preservacao e o resgate da memdria (MOREIRA; AMORIM, 2012, p. 6).

Além disso, os mesmos autores acrescentam que dispositivos de RA devem
conter as seguintes caracteristicas: sistema de visualizacao e interacao baseado em
tecnologia da informacao, que combina o mundo fisico e o virtual e é processado
em tempo real (MOREIRA; AMORIM, 2012, p. 3)."
Dessa forma, em conjunto com os cursos da area da informatica da instituicao,
& possivel criar aplicativos, dispositivos e outras formas de realizar visitas virtuais
aos campi, a exposigdes, dentre outros. Sao algumas alternativas que podem
aproximar o publico externo do acervo do Nucleo de Memdria, além de envolver a
comunidade interna na elaboracao dos aplicativos e dispositivos. 53o sugeridas a
elaboragao de algumas ferramentas:
= (riacao de aplicativos em RV efou RA para permitir acesso a exposigoes e visitas
a0s campi;

= Utilizacdo do recurso “Criador de Tours Virtuais (https./support.google.com/
tourcreator)” do Google para criar visitas virtuais nos campi. Os estudantes
podem ser envolvidos no processo;
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= Fotografias em 360°: utilizagao do recurso de fotografia em 360°, em especial,
para os objetos do acervo.

Existemn ainda indmeras alternativas que podem ser utilizadas para aproximar
o acervo do Nicleo de Memdria da comunidade interna e externa. Nesta secao,
conhecemos algumas delas. Foram apresentadas diretrizes para o desenvolvimento
de pesquisas e de produtos oriundos de nossos arquivos. Conhecemos, ainda, um
pouco mais sobre a metodologia da educagao patrimonial, que pode se desdobrar
em diferentes oficinas e atividades educativas.

Ma proxima e dltima secao deste material, iremos conhecer diferentes
maneiras de socializar essa producao, com enfogue no site do Nideo de Memdria
e na elaboragao de exposigdes sobre as tematicas. Até 13!
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4 SOCIALIZACAO E
DIVULGAGCAO DAS
PRODUCOES
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4.1 INTRODUCA!

Chegamos a tltima segdo de nosso material. Até agora discutimos diferentes
questdes. Analisamos os conceitos mais importantes da area, conhecemos mais
sobre os suportes de memdria mais frequentemente encontrados em nossos campi
e exploramos as potencialidades de pesquisa que nossos acervos podem oferecer.

Mesta se¢do, iremos analisar alguns processosdesodalizagao doconhecimento
gerado a partir dos acervos, conheceremos um pouco sobre o desenvolvimento de
colegdes, a realizagao de exposigdes e compreender como o proprio site do Nucleo
de Memdria pode ser apreendido como um produto e como uma tecnologia da
informacgao e da comunicagao que pode auxiliar-nos no processo de socializagao da
nossa memdria e de nossa histdria.

Vamos 137

.2 AS COLECOES: CONCEITUANDO O TERMO

“0 museu € o espago do arfesdo € do demonsirador, o fugar de uma
linguagem gue se apoia no espeticulo das maguinas e dos dispositivos
para tornar acessivel a sublime’ ciéncdia contida nos livros e gabinetes. S5e
o erudito é ininfeligivel. o demonsirador, ao contrario, que foi operdrio,
artesao [._]. ndo parece mais apropriado para esse tipo de ensinamento?
O erudito definird, o outro demosirard e executard. ™

Domingue Poulot
(Inovagbes, colegdes, museus. Belo Horizonte, 2011)

Para compreendermos melhor os significados que os objetos podem vir a
ter em nossos acervos, tomaremos emprestado conceitos da drea da museclogia.
O primeiro deles, refere-se a nogcao de colecdo, que sera importante para,
posteriormente, conhecermos mais acerca das exposigdes. De acordo com Kunzler
et al (2019), a palavra cole¢do, vem do latim coflectio, relaciona-se a conjunto,
compilacdo, grupo. Refere-se, portanto, ao agrupamento de objetos, mas nao
se encerra nisso. Para Desvallés e Mairesse (2013, p. 32), “para se constifuir uma
verdadeira colecio, & necessario que esses agrupamentos de objetos formem um
conjunto (relativamente) coerente e significativo.”

De modo geral, uma colecdo pode ser definida como um conjunto de
objetos materiais ou imateriais (obras, artefatos, mentefatos, espécimes,
documentos arquivisticos, testemunhos, etc) que um individuo, ou um
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estabelecimento, se responsabilizou por reunir, classificar. selecionar e
conservar em um contexto seguro e que, com frequénda, € comunicada
a um phablico mais ou menos vasto, seja esta uma colecao plblica ou
privada (DESVALLES: MAIRESSE, 2013, p. 32, grifo nossao).

As colegoes, portanto, ndoc podem ser concebidas como um mero
agrupamento de objetos. Nesse sentido, Duarte Candido (2014, p. 29) acrescenta
que uma colegao deveria ser formada com o objetivo de dar conta dos problemas
que quer o museu discutir. Dessa forma, para se tornarem, de fato, colegdes, elas
devem formar um todo coerente. Para tal fim, & necessario que a instituicao que &
responsavel por ela — salienta-se aqui a importancia da formacao de uma equipe
multidisciplinar — redina, classifique e organize esses objetos de modo a torna-los
uma colecao inteligivel e coesa. Outra importante contribuicao é dada por Pomian
(1984):

Uma colecao, isto €, gualguer conjunto de objetos naturais ou artificiais,
mantidos temporaria ou definitivamente fora do circuito das atividades
econdmicas, sujeitos a uma protecdo espedial num local fechado
preparado para esse fim, e expostos ao olhar do pablico (POMIAN, 1984,
p- 53, grifo nosso).

A partir dessas reflexdes, & possivel apreender que a partir do momento em
que um objeto & incorporado a uma colegao, ele adquire algumas caracteristicas
especificas: ele esta sob a guarda de uma instituigdo, é classificado, seleconado
e preservado em um local destinado a esse fim. Esses objetos, além de serem
preservados, podem ser estudados e pesquisados pela instituicao e por terceiros.
Contudo, é importante frisar que a incorporagio de objetos a um acervo de uma
instituico deve ser fruto de uma discussao coletiva (DUARTE CANDIDO, 2014).

Aléem disso, para que essa incorporagao ocorra de maneira efetiva, & necessaria
uma organizagao prévia desses objetos, sua documentacao, seu inventario escrito.
Para Desvallés e Mairesse (2013), o inventario & a "exigéncia primordial de uma
colecdo museal, outra obrigacdo essencial &€ a da adogdo de um sistema de
classificacao que permita descrever e localizar rapidamente qualguer item”. Dessa
forma, para gue uma colegao seja concebida como tal, & necessaria a classificacao
prévia desses objetos. Em nosso caso, podemos optar pelas fichas apresentadas
na segunda secao deste material, como uma maneira simples de dassificacao dos
objetos de nossos acervos.

Uma vez que falamos em acervos, convém, brevemente, realizar uma distingao
entre a nogio de acervo e de colecdo. Os nossos acervos poderao ser compostos
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por diferentes suportes de memdria que, ndo necessariamente, possuem relacio
direta entre si. Ja as colegdes, por sua vez, implicam em uma relacdo coerente e
inteligivel entre os itens. Elas sao, de acordo com Pomian (1984), instrumentos de
trabalho e simbolos de pertenca social.

A nocdo de colegdo, porém, foi se modificando e se complexificando no
decorrer do tempo. Uma nocao importante de colegao é apontada por Desvallés
e Mairesse {2013, p. 33). Os autores sinalizam que colegdes sao compostas por
"objetos coletados do museu, adquiridos e preservados em razdo de seu valor
de exemplaridade, de referéncia, ou como objetos de importancia estética ou
educativa”. Os mesmos autores acrescentam gue nem s6 de objetos materiais se
compde uma colecao:

Esta evolucdo levou a uma acepcao mais ampla da colegao, como uma
reuniao de objetos gue conservam sua individualidade e reunidos de maneira
intencional, segundo uma logica especifica. Esta ditima acepgao, a mais
aberta das que foram citadas, engloba tanto as colegdes mais espedificas
quanto as colegdes tradicionais dos museus, mas também colegdes
de testemunhos da histdria oral, de memdrias ou de experimentos
cientificos (DESVALLES; MAIRESSE, 2013, p. 35).

Messe sentido, atualmente, temos que uma colecdo pode ser formada de
maneira mais ampla e nao apenas por objetos materiais. Mo caso do Micleo de
Memdria, essa & uma questao relativamente importante, pois teremos diferentes
suportes de memdria para formar as coleg¢des a partir de nossos acervos. Colegdes
podem ser formadas de diferentes maneiras. Para que se tornem coerentes &
necessario que se conhega com profundidade o acervo.

Dessa maneira, nao & possivel descrever as colegdes a serem formadas, mas
daremos abaixo algumas “pistas” que podem auxiliar no processo. As colegdes
podem ser tanto instrtucionais quanto tematicas. As primeiras referem-se a eventos
do cotidiano institucional — formaturas, posse de servidores eic. — e as demais a
temas relativos a EPT.
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Quadro 2 - Desenvolvimento de colegGas

DESENVOLVIMENTO DE COLEGCOES

COLEGOES INSTITUCIONAIS

Tipos Objetos

* Eventos acad@mico/cientificos (mostras,
salGdes, semanas académicas);

* Partidpagao da instifuicao (estudantes
e comunidade) em eventos externos;

* Formaturas e quadros de formaturas;

* Recepcao de estudantes;

* Posse de novos servidores;

* Atividades esportivas e culturais,

Fotografias, objetos de laboratdrio,
de aulas, troféus, depoimentos,
medalhas, panfletos, cartazes de
eventos, quadros de formaturas,

discursos, documentos escritos, entre

* Mudancas de sedes; outros.
* Homenagens e premiacdes.
COLEGOES TEMATICAS
Tipos Objetos

* Praticas pedagdgicas;
* Educacdo e trabalho;
*  Grémios estudantis;

Fotografias, objetos de laboratdrio,
de aulas praticas, troféus,
A depoimentos, medalhas, panfletos,
* Cooperativas; !
. CTGs- cartazes de eventos, uniformes,

» Atividades culturais; vestimentas, documentos escritos,
entre outros.

* Histdrico de cursos.

Fonte: elaborado pela autora.

Esses sdo alguns exemplos de colegdes que podem ser formadas a partir de
nossos acervos. Uma vez formada, uma colegao predsa ser comunicada ao publico.

E & pelo processo de comunicacao museoldgica que as coleghes se
conectam a complexos externos, de origem social, econbmica e ambiental
a fim de serem partilhadas, reconhecidas e valorizadas. Por isso, “s3o
complexos legados da memodria cultural® por serem conjuntos tomados
como um todo, mais ou menos coerente, de bens gue representam o
patrimbnio cultural de uma sociedade, e que devem ser preservados e
transmitidos de uma geracao a outra (KUNZLER et al., 2019, p. 843-844).
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Essa comunicagdo pode ocorrer de diversas maneiras. Uma das principais & a
exposigao. Conheceremos, no proximo capitulo, um pouco mais sobre o processo de
montagem de uma exposigac. Até al
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4.3 EXPDSIQ&ES: COMUNICANDO E DIVULGANDO A
MEMORIA INSTITUCIONAL

“Traduzem discursos e narrativas por meio de infermediagdes sensoriais,
comao imagens, sons, cheiros, sensagdes. Expor €, ainda, escolfier o gue
ocultar, optar entre o que lembrar e o que esquecer. A exposicao, deste
modo, traduz anseios, medos, gquestionamentos, afirmagbes, pergunias
€ respostas, propondo solugdes por meio de uma discussao pablica e
coletiva. ™

Instituto Brasileiro de Museus

{Para fazer uma exposicao. Brasilia, 2017, p. 17)

A partir das colegdes, dos produtos desenvolvidos e da totalidade de nossos
acervos podemos organizar — através do apoio de uma equipe multidisciplinar —
exposi¢des, tanto fisicas quanto virtuais. Como veremos no decorrer deste capitulo,
as exposigoes também podem ser consideradas produtos. Contudo, optamos por
analisa-las, nesta secao, que trata da socializacao, por entendermos que ela & um
importante mecanismo de divulgagio da memdria institucional e, por conseguinte,
do préprio trabalho do Nudeo de Memdria do IFRS.

Exposicao & um conceito amplo, contudo, seu carater explicativo se da
predominantemente pela drea da museologia. De acordo com Cury (2005, p. 35),
a "exposicao & a ponta do iceberg que € o processo de musealizagdo, é a parte que
visualmente se manifesta para o publico e a grande possibilidade de experiéncia
poética por meio do patimdnio cultural.” Expor, nesse sentido, € uma forma de
comunicar algo. Ainda, didaticamente falando, "uma exposicao é a exibicao publica
de objetos organizados e dispostos com o objetivo de comunicar um conceito ou
uma interpretagdo da realidade. Pode ser de carater permanente ou temporario,
fixo ou itinerante (SECMG, 2011, p. 7)."

A exposic3o, gquando entendida como o conjunto de coisas expostas,
compreende, assim, tanto as musealia, objetos de museu ou "objetos
auténticos” , quamto os substitutos (moldes, réplicas, copias, fotos, etc),
o material expografico acessorio (os suportes de apresentacao, como as
vitrines ou as divisorias do espaco), os suportes de informac3o (os textos,
os filmes ou os multimidias), como a sinalizacdo utilitdria. A exposicao,
nessa perspectiva, fundona como um sistema de comunicacao particular
{DESVALLES; MAIRESSE, 2013, p. 44, grifo nosso).

A exposicao, dessa forma, pode ser compreendida como uma maneira de
comunicar algo com uma intencionalidade determinada a um publico especifico,
englocbando “tanto o resultado da acido de expor, quanio o conjunto daquilo
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que & exposto e o lugar onde se expde (DESVALLES, MAIRESSE, 2013, p. 42)."
For conjunto exposto, entendemos os objetos escolhidos para compor a exposicao
que esta presente em um local especifico. O publico é elemento fundamental no
processo de elaboragio de uma exposicao.

As exposicies s3o concebidas com vistas 2 experiéncia do pablico. Exposicao
&, didaticamente falando, contedido e forma, sendo eu o conte(do &
dado pela informacao cientffica e pela concepcao de comunicacao CoOmo
interacao. A forma da exposicao diz respeito & maneira como vamos
organiza-la, considerando a organizacao do tema (enfoque tematico e seu
desenvolvimento), a selec3o e articulacao dos objetos, a elaboracao de seu
desenho (a elaboracao espacial e visual) associados a outras estratégias
que juntas revestem a exposicao de qualidades sensoriais (CURY, 2005, p.
42, grifo nosso).

A definicao clara do publico a ser atingido pela exposicao & elemento central
para a determinacio de seus objetivos, da pesquisa que a antecede e da escolha
do local a sua montagem. Em nosso caso, as exposigdes podem ser realizadas nos
campi ou na Reitoria de maneira itinerante ou fixa. O piblico, por sua vez, pode ser
composto pela comunidade académica — docentes, servidores e alunos — ou também
ser aberta ao publico geral. Para todos os casos, contudo, € primordial atentarmos
para a experiéncia que o contato com aqueles objetos pode proporcionar ao publico,
ou como salienta Cury (2005, p. 44), "conceber e montar uma exposicdo significa
construir uma experiéncia de qualidade para o publico, que seja conectada com
experiéncias anteriores e que influencie positivamente suas experiéndias futuras.”

Conceber € montar uma exposicaoc sob o viés da experiéncia do pablico
significa escolher um tema de relevanda cientifica e social e organizé-la
material e visualmente no espaco fisico com o objetivo de estabelecer uma
relacio dialética entre o conhecimento que o pablico j& tem sobre o tema
em pauta e o novo conhedmento que a exposicdo estd propondo (CURY,
2005, p. 42).

Uma exposicao se configura como um grande projeto de pesquisa, em
que o produto final & a prdpria exposicao, que se conforma como um discurso
tridimensional da pesquisa efetuada (SECMG, 2011, p. 8). Dessa maneira, € muito
importante que a pesquisa seja realizada por uma equipe multidisciplinar que sera
também responsavel pelas etapas do processo de montagem de uma exposigao.
Ha diversas etapas para o desenvolvimento de uma exposigao. Conheceremos uma
sintese delas por meio da tabela a seguir. Lembrando da importancia de consultar
a bibliografia indicada para complementar as informagdes!
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ETAPAS DE UMA EXPOSICAD

Antes

Local: é necessario escolher um local adequado para realizar a exposigao.
No nosso caso, pode ser em algum local dos campi ou da Reitoria. E
preciso atentar para questoes de acessibilidade quanto ao local.
Nome: os titulos podem ser divertidos, ludicos, interessantes, curtos, de
uso cotidiano, ou gque, de alguma maneira, causem curiosidade. Devem
apresentar o conceito da exposicao e serem de facil entendimento.
Duracao: curta, média ou longa duracao. E necesséario pensar também
se ela sera fixa ou itinerante.

Publico-alvo: identificar claramente o pablico. A exposicao sera aberta
a comunidade? Ou sera apenas restrita ao campus?

Acervo: aqui serao escolhidas as pegas, colecdes ou produtos (agueles
que mencionamos na ultima secdo do material) que irdo compor a
exXposican.

Recursos financeiros: verificar se a exposiao tera algum custo

financeiro. Se ela estiver vinculada a um projeto de ensino, pesquisa
ou extensao & importante atentar para isso na concepgao do proprio
projeto.

Conceito: ter claro o gque se quer dizer & como comunicar. Nesse
momento, & importante a formagao de uma equipe multidisciplinar
para o projeto.

Objetivos: definicao clara dos objetivos da exposicao. Dessa forma, é
importante que o conceito esteja adequadamente formulado.
Pesquisa: & parte essencial da uma exposicdo. Conforme o tipo de
exposicao, serdo consultadas diferentes fontes além dos proprios
acervos.

Marrativa: uma exposicao conta uma histéria. Por isso, é importante
estabelecer uma sequéncia e uma narrativa a ser "contada” por ela.
Escolhas narrativas depreendem diferentes escolhas na linguagem
expositiva. Por isso, a importancia da equipe multidisciplinar.
Identidade visual: importante para auxiliar na divulgagao do evento.
Divulgacao: divulgagao em diferentes midias a depender do pablico-

alvo. E-mail de alunos, docentes, servidores, posts em redes sociais
e divulgacao na midia local sdo interessantes maneiras de divulgar o

evento.
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Montagem: & hora de botar a mao na massa! Sera realizada a montagem
dos suportes e dos demais recursos expograficos que abrigardo as
pecas do acervo.

Manutencao: é necessario o acompanhamento de pessoas da equipe
Durante |de montagem para eventuais necessidades de manutencao nos suportes
ou nos recursos expograficos.

Mediacao: o trabalho de mediagao deve auxiliar os participantes no
entendimento da exposigao, realizando a intermediagao entre os objetos
e o publico.

Desmontagem: processo de desmontagem dos suportes, recursos e

guarda do acervo que estava exposto.

Depois Avaliagao: avaliagdo do publico sobre a exposicao. Abaixo aprestaremos
um modelo que ficha de avaliagao que pode ser utilizada. E importante

ter um local para que os participantes possam preencher e depositar as

avaliagoes.

Fonte: Adaptado de: "Para fazer uma exposigao”. Brasilia: IBRAM, 2017.

As etapas apresentadas na tabela acima representam uma sintese das
principais atividades a serem desenvolvidas antes, durante e depois de uma
exposi¢ao. Lembrando que essas fases se aplicam para exposi¢des fisicas que nao
sejam itinerantes, ou seja, que possuem data de inicio, término e local especifico
para sua realizacao. As exposicoes itinerantes podem seguir um fluxo parecido.
Contudo, ha a necessidade de se avaliar questdes, como transporte, equipe de
execugdao, entre outros. Entretanto, apesar das dificuldades, € uma maneira
importante de drcular e divulgar o acervo de um campus para outro, por exemplo.

Outro tipo importante de exposicio e que esta cada vez mais ganhando forca
em virtude das novas tecnologias sdo as exposigdes virtuais. Apesar de algumas
discussdes enquanto ao uso do termo "exposigdes virtuais”, sua INCOrporagao aos
sites de instituigdes culturais, museus virfuais e outros espagos memorialisticos
ganhou espago pelo:

[--.] desenvolvimento das novas tecnologias e do design por computadores
popularizou a criac3o de museus na intemnet e a realizacdo de exposigdes
que podem ser visitadas na tela ou por meio de suportes digitais. Mais do
que utilizar o termo “exposicao virtual” (que designa, mais predsamente,
uma exposicao em poténda, isto €, uma resposta potendcial a questao do
“maostrar”), preferimos os termos “exposicao digital” ou “dberexposicao”
para ewocar essas exposicbes particulares que se desenvolvem na internet
(DESVALLES; MAIRESSE, 2013, p. 45).
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Existem diferentes formas de realizar exposi¢oes virtuais, sejam elas através
do préprio site ou utilizando outros mecanismos. Uma ferramenta que pode ser
utilizada institucionalmente sao as galerias do Google Arts & Culture (https:y//
artsandculture.google.com/). Apresentamos abaixo uma maneira de elaborar
exposigoes virtuais realizada pelo Centro de Memoéria da Universidade Estadual de
Campinas com auxilio dessa ferramenta.

Figura 9 - Exposi¢oes online CMU-Google Arts&Culture
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Fonte: https//artsandculture.google.com/partner/centro-de-memoria-unicamp. Acesso em: 07
abr. 2019.

Figura 10 - Modelo de exposicao virtual CMU “Avante Sao Paulo”.
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Fonte: https://artsandculture.google.com/partner/centro-de-memoria-unicamp. Acesso em: 07
abr. 2019.
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As exposigdes virtuais, assim como as fisicas, também necessitam
de planejamento, formacdo de equipe para a realizagao das atividades,
acompanhamento dos visitantes e processo de avaliagio, pois:

Awaliacaoéuma ferramenta utilizada para a compreensao e aprofundamento
do trabalho desenvolvido em uma exposicao. [...] O plblico deve ter
a chance de dizer qual a sua experiéncia com o tema abordado, como
interagiu com a exposicao, o que e como aprendeu (IBRAM, 2017, p. 41).

Compreendendo a importancia dessa etapa, apresentaremos em seguida
uma ficha de avaliacdo para exposigoes fisicas. Contudo, essa pode ser adaptada
para a esfera virtual, compreendendo que, para esse fim, & necessario um suporte
de informética adequado.

Quadro 4 - Avaliagao de exposigdes

FICHA DE AVALIACAO DE EXPOSICOES

1. 0 local da exposigao & adequado? {()Sim () MNao

2. O conceito da exposigao auxiliou na sua
compreensao?

3. A estrutura narrativa (sequéncia
dos elementos) contribuiu para o ()Sim () Nao
entendimento do tema proposto?

()sim () Nao

4. A forma de divulgacao foi adequada? ()Sim () MNao

5. 0 conhecimento sobre o tema foi
aumentado por meio da exposicao?
6. Escreva suas sugestdes sobre a

EXPOSICI0.
ronte: elaborado pela autora.

()sim () Nao

*Resposta livre.

Meste capitulo, foi possivel conhecer um pouco mais sobre como as exposigdes
podem servir para divulgar e socializar os acervos e os produtos desenvolvidos pelo
Mucleo de Memdria. Em seguida, discutiremos sobre como o "coragao™ do Nucleo
de Memdria do IFRS, o seu site, pode ser considerado ele préprio um produto da
memdria institucional. Até 13!
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4.4 O SITE: O ELEMENTO CENTRAL DE DIVULGACAO
DA MEMORIA INSTITUICIONAL

“Preservar a memdria institucional ndo é 56 resgatar o passadio. Também
€ compreender as diferencas e reconhecer os limites de cada perfodo. E
ter referenciais consistenies para consitruir o presente e planejar o futuro.
E descobrir valores e renovar os vinculos. £ refletir sobre a histdria, ndo
apenas como guem recorda, mas exercitando uma verdadeira praxis, em
gue 3 reflex3o e a pritica andam lado a lado. ™

Instituto Brasileiro de Museus
(Fundacentro, 2079)

Chegamos ao Gltimo capitulo de nosso matenal. Exploramos os principais
conceitos que permeiam o frabalho com a memdna institucional, vimos como
identificar, registrar e organizar os nossos acervos. Vimos ainda, algumas maneiras
de explorar esses materiais, além de conhecermos a importancia da elaboracio
de produtos com base nas pesquisas e nos acervos. Todo esse conhecimento é
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fundamental para chegarmos a esta dltima etapa: a divulgagdo na memdria
institucional no site do Nddeo de Memdria do IFRS.

Aprendemos que todas as agdes desenvolvidas a partir da exploragao do acervo
530 passivels de serem estruturadas na forma de produtos a serem socializados com
a comunidade. Vimos ainda que, os préprios acervos, de alguma maneira, podem
ser digitalizados. E, uma vez digitalizados, podem ser compartilhados em nosso
espago virtual, que &, ele proprio, o principal produto do Nicleo de Memdria e
uma das principais maneiras de difundir o conhecimento nos dias atuais, conforme
sinaliza Dodebei (2008, p. 13), ac apontar que “os modos de transmissao do saber
estdo atrelados as condigdes tecnoldgicas da sociedade.” Camargo (2015) ao
analisar sites de centros de memdria aponta que:

0O site & o produto mais comum do centro de memdria, o que lhe da
maior visibilidade. Com o passar do tempo, deixou de ser uma janela
do site principal para ganhar vida propria. Alguns permitem acesso a
depoimentos de histdria oral, reportagens, noticias e documentarios,
valendo-se de miliplas linguagens, outros chegam a disponibilizar
o uso de banco de dados para o publico externo. No site figura, uma
linha do tempo que demarca as datas mais significativas da histdria da
organizacao, demtro de contextos que lhe conferem significado (CAMARGO,
2015, p. 74, grifo nosso).

A autora coloca que a disponibilizagdo total ou pardal dos acervos das
instituigdes nao & unanimidade entre os centros de memania por ela analisados. Isso
porque, para tornar disponiveis os documentos histdricos de uma organizagao, esses
precisam passar pelo processo que apresentamos na segunda parte deste material,
ou seja: necessitam de informacgdes acuradas para o seu registro e organizagao,
além de passar pela etapa de digitalizacao. E uma tarefa que exige uma equipe —
na Reitoria e nos campi — disponivel para isso. Existe ainda a possibilidade de abnir
a consulta ao acervo somente presencialmente e converter o site a uma divulgacao
mais tematica da memdria institucional, especialmente, por meio dos produtos
desenvolvidos a partir do acervo:

A maioria dos sites dos centros de memdria expde dados da histbria
institucional, ilustrando-os com reportagens fotograficas, an(ncios,
comerciais e outros documentos. De acordo com o processamento téonico a
que foi submetido seu acervo, alguns permitem a consulta a banco de dados
€ a material digitalizado. Exposigbes virtuais, linhas do tempo, publicacdes
eletrbnicas e outros produtos oferecem conteGdo para pesqguisas de
diferentes niveis, atendendo a demandas escolares e universitarias. Em
contrapartida, ha organizacdoes que nao investem no site como espago de
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pesquisa, preferindo franguear o acervo a consulta presencial, mediante
agendamento prévio (CAMARGO, 2015, p. 77).

A decisdo sobre a abertura ou ndo do acesso ao acervo no site do Nicleo de
Memdria deve passar pela equipe do projeto e pela gestao, pois implica em um
investimento de recursos — de pessoal, de infraestrutura de T, de tempo. Contudo,
utilizar o site como uma vitrine para a divulgacao da memdria da instituigao &
muito importante, seja ela com o acesso ao acervo completo ou nao.

Mo capitulo anterior, discutimos a questdo das exposigbes. No caso das
mostras virtuais, utilizar o espaco do site do Nicleo & essencial, pois:

As exposigbes de conte(do histdrico s3o presenca importante nos centros
de memdria. [...] Além de informar e entreter, tais mostras Cumprem o
objetivo de comtextualizar a histdria da instituicao no espaco e no tempo,
em relacio direta com a comunidade com a qual tem relevancia [...] ha ainda
mostras virtuais que podem ser visitadas no site da entidade {CAMARGO,
2015, p. 74-75).

S3o imidmeras as possibilidades de organizacdo de um site de cunho
memonalistico. O Nicleo de Memdria do IFRS ja possui um site estruturado e com
informagGes bastante relevantes. Ma figura abaixo vemos, em destaque, as abas
que constituem o espago atualmente. Na aba "0 Nucleo”, é apresentada uma
versao digital do projeto, bem como s3o apresentados os membros da equipe. Na
aba "Histdérico do IFRS”, & exposta uma sintese histérica de cada uma das unidades
do IFRS.

Em, “linha do tempo”, sao retratados alguns principais eventos da instituigao,
também separados por unidades, inclusido de datas e de algumas fotografias
dos eventos. Em “agdes desenvolvidas”, por sua vez, sio exibidas as atividades
desenvolvidas pelas equipes do Nucleo de Memdria dos campi, apresentando
projetos que foram desenvolvidos ou que estao em desenvolvimento. Ma “biblioteca
virtual”, sao encontradas publicacdes e outras produgdes sobre a histdria do IFRS
e da EPT. Por fim, sao exibidos os contatos dos servidores responsaveis pelo Nucleo
nos campi.
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Figura 11 - Site do Nicleo de Memdria do IFRS
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Fonte: IFRS. Acesso em: 02 jan. 2020.

Como sugestio — e por meio do que aprendemos até aqui — apontamos a
criagao das seguintes abas:

* Redes Sociais: que irdo apontar para as redes do projeto;

* Produtos/publicacdes: nessa aba, serdo divulgados os produtos elaborados a
partir do acervo;

* Exposicbes virtuais: nessa aba, serdo apresentadas as exposicdes virtuais
realizadas pelo Nicleo. Elas podem ser fixas — se mantém no tempo — ou
dinamicas — que mudam a cada periodo.

Finalizamos aqui as nossas discussdes! Esperamos que a exploragao sobre
os conceitos e as particulandades que compdem o trabalho com a memdria
institucional tenha colaborado para o entendimento sobre as especificidades que
compdem um Nicdeo de Memdria.

Lembrando que as palavras que aparecem em destaque no decorrer do texto
podem ser conhecidas em maior profundidade no glossario, elemento final de
nosso material e disponibilizado em seguida.

Obrigada por nos acompanhar até aqui. Esperamos ter contribuido com suas
reflexdes sobre o temal

adh
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————ee——————]
PARA RELEMBRAR!
CHECK LIST!

1. SENSIBILIZACAO E DISCUSSAQ CONCEITUAL

O SENSBILIZAR a comunidade a partir do conhecimento da
proposta do MNucleo de Memédria e da importancia de se
preservar a histdria e a memdria da instituigao;

O COMHECER os principais conceitos envolvidos no trabalho do
Nucleo: histéria, memdria, identidade e patriménio.

U

2. REGISTRO E ORGANIZACAO DO ACERVO

O COMHECER os apontamentos tedricos sobre os objetos que
compde o acervo institucional;

O ORGANIZAR o acervo de objetos, fotografias e documentos

com base na leitura realizada e nas fichas de organizacao

presentes no material;

COLETAR os depoimentos orais, transcrever as entrevistas e

arquiva-las.

. EXPLORAGADO DO ACERVO
COMNHECER a metodologia da Educacao Patrimonial;
DESENVOLVER pesquisas tendo como base o acervo memorial;
ELABORAR produtos em memdria e identidade institucional.

b d b b

. SOCIALIZACAO E DIVULGAGCAO DA PRODUCAO
DESENVOLVER colegdes com base no acervo;

CRIAR exposigdes;

PUBLICIZAR as acdes, projetos, pesquisas e produtos no site
do Nicleo de Memdria do IFRS.

OO0 &
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GLOSSARIO

ANACRONISMO
A definicio da palavra anacronismo nos dicionarios é clara: trata-se de um
erro de cronologia. Tal erro ocorre quando se descrevem, se explicam, se
Justificam personagens efou agdes de um tempo utilizando elementos e
argumentos de outras épocas que nao aquela a qual o personagem efou
acao em foco se situa. E uma atitude ou fato que nao esta de acordo com
sua época e que resulta em um desalinhamento, em uma dissondncia entre
um periodo de tempo e uma época. O anacronismo acontece quando se
estabelece uma relagao entre dois tempos.

FERREIRA, Marieta de Moraes; OLUIVEIRA, Margarita Maria Dias de {Org.).
Dicionario de ensino de historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019,

A
ATOM
" 0 AtoM & um sistema de representacao da informacio documental via
descricdo arquivistica, criado para promover um ambiente de acesso com
base em normas arquivisticas internacionais. Sua sigla "AtoM"” (Acess to
Memory) descende do ICA-AtoM - International Council on Archives (ICA) —,
como era chamado em suas verses anteriores.

BATISTA, Lucinéia da Silva. O redesign do sistema Acess to Memory (AtoM)
para a curadoria digital de acervos museolégicos heterogéneos. 2018.

175 f. Dissertag@o (Mestrado) - Curso de Mestrado em Ciéncia da Informacgao,
Unesp, Marilia, 2018. Disponivel em: https:/repositoric.unesp.br/bitstream/
handlef11449/154326/batista_Is_me_mar.pdf?sequence=3&isAllowed=y. Acesso

em: 02 jan. 2020, p. 10
A
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A,
BEM CULTURAL

0s bens culturais sao aqueles através dos quais podemos compreender e
identificar a cultura de um povo, em determinado lugar e momento histdrico.
Esses bens culturais podem ser materiais e imateriais. A evidéncia material
é aquele bem que posso pegar, tocar: um livro, uma casa, uma panela, um
quadro, um documento, um instrumento musical, um jornal, uma fotografia,
um dnibus, etc. O imaterial &€ aquele bem que acontece em determinado
momento e ndo se matenaliza através do tempo, nio se perpetua: a
execucdo de uma musica, uma procissao, um ritual. [...] Somente através
de seu registro, que pode ser escrito, falado, filmado, fotografado, é que se
materializa.

GRUNGEBERG, Elevina. Educacdo Patrimonial: Utilizagao dos bens culturais como
recursos educacionais. Revista Cadernos do Ceom, v. 14, n. 12, p. 163-186, 2014.

.
COMUNICACAO MUSEOQLOGICA
E a denominagao genérica que sao dadas as diversas formas de extroversao
do conheamento em museus, uma vez que ha um trabalho de introversao.
As formas sao variadas, como artigos cientificos de estudos de colegoes,
catalogos, material didatico em geral, videos e filmes, palestras, oficinas e
material de divulgacao efou difusao diversos. (p. 34)

CURY, Marilia Xavier. Exposigdo: concepgao, montagem e avaliagao. Sao Paulo:
Annablume, 2005.
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S
CONTINUIDADE E RUPTURA
A continuidade em histéria, grosso modo, indica a permanéncia de
estruturas e relagdes, e a manutencao de um quadro de refer@ncias a
agoes histéricas que garantem a sobrevivéncia e a perpetuagao dos tempos
anteriores dentro do tempo presente. Ja a ruptura introduz uma cisao nesse
processo, trazendo uma alteracao de forgas e cenarios que impedem que os
momentos do futuro sejam iguais aos do presente.

FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarita Maria Dias de (Org.). Dicionario
de ensino de historia. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.

S

CULTURA ESCOLAR

Constituida por um conjunto de teorias, saberes, ideias e principios, normas,
regras, rituais, rotinas, habitos e praticas, a cultura escolar, na sua acepgao
mais lata, remete-nos também para as formas de fazer e de pensar, para os
comportamentos, sedimentados ao longo do tempo e que se apresentam
como tradigdes, regularidades e regras, mais subentendidas que expressas,
as quais sao partilhadas pelos actores educativos no seio das instituigdes.

Os tragos caracteristicos da cultura escolar (continuidade, persisténcia,
institucionalizacao e relativa autonomia) permitem-lhe gerar produtos, que
Ihe dao a configuracao de uma cultura independente.

MOGARRO, Maria Jodo. Arquivos e educacdo: a construgdo da memoria educativa.
Revista Brasileira de Historia da Educagao, Mannga, v. 5, n. 2, p.75-99, jul. 2005.
Disponivel em: http:/jfwww_periodicos_uem_brjojsfindex php/rbhe/farticlejview/38647.
Acesso em: 16 set. 2019

A cultura escolar nao pode ser estudada sem a analise precisa das relagdes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria,
com o conjunto das culturas que lhes sao contemporaneas: cultura religiosa,
cultura politica ou cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever
cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar a condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos.

JULIA, Dominigue. A Cultura Escolar como Objeto Historico. Revista Brasileira
Historia da Educagao, v. 1, n. 1 [1], p. 9-43, 2012

adh
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DIGITALIZACAO
Dodebei (2008) compreende a digitalizagdo como o processo de representar
um objeto concreto ou analégico em bits. Cavalcanti (2017) também segue
a mesma linha de pensamento, discorrendo que esse processo consiste
em transferir esse documento de seu suporte original para a forma de
uma imagem digital, permitindo assim, a manipulacao da imagem e a
dinamizagao do acesso a seu contetdo.

DODEBEI, Vera. Digital virtual: o patriménio no séoulo XX1. In: DODEBEI, Vera;
ABREU, Regina (Org.). E o patrim&nio? Rio de Janeiro: Contra Capa Livraria Ltda,
2008. p. 11-32. Disponivel em: http:/favew. memorniasocial pro.brfpainel/pdf/
publ_17.pdf. Acesso em: 23 jul. 2019.

CAVALCANTI, Marcia Teixeira. Os websites dos centros de documentagio e a
pesquisa histdrica: uso de fontes digitais. Revista Observatdrio, [5.1.], v. 3, n.

5, p-169-190, 1 ago. 2017. Universidade Federal do Tocantins. hittps/dx doi.
org/10.20873/uft. 2447-4266_2017v3n5p169. Disponivel em: https:{sistemas uft.
edu brf/periodicos/index. phpjobservatorio/article/view/3661. Acesso em: 22 ago.
2019.

A
DOCUMENTO DIGITALIZADO
Copia digitalizada da Lei Aurea; negativos e fotografias escaneados, por
exemplo.

COMARQ. Perguntas mais freguentes. Disponivel em: http:/fconarg.gov.brfindex.
php/documentos-eletronicos-ctdefperguntas-mais-frequentes. Acesso em: 03 few.
2020.

J.
DOCUMENTO NATO DIGITAL
Também chamados de born digital. Sao textos em Microsoft Word,
fotografias tiradas em cameras digitais, plantas de arquitetura e urbanismo
criadas em AutoCAD, mensagens de correio eletrdnico, planilhas eletrénicas,
por exemplo.

CONARQ. Perguntas mais frequentes. Disponivel em: httpy/fconarg.gov.brfindex.
php/documentos-eletronicos-ctde/perguntas-mais-frequentes. Acesso em: 03 few
2020.

adh
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DUALIDADE ESTRUTURAL
Refere-se a diferenciacao nos caminhos educacionais percormmidos pelas
pessoas em virtude de sua origem de classe. E a expressio, no Ambito

educacional, da dualidade social. Kuenzer e Grabowski {2016) no trabalho
intitulado “A producdo do conhecimento no campo da Educacao Profissional
no regime de acumulacao flexivel” apresentam algumas diferenciagdes do
termo, que apresentam varagdes de acordo com o regime de acumulacio da
época. 5ao elas:

- Dualidade estrutural assumida: & categoria tipica do taylorismo/fordismo em
que haviam trajetdrias educacionais bem definidas de acordo com a divisao
social do trabalho em polos opostos: trabalho intelectual e manual.

- Dualidade negada: representa o novo discurso do capital sobre a educagao,
tendo como base a nova divisao social do trabalho e a oferta de educacao
basica geral para a classe trabalhadora. Nesse sentido, o capital prega a sua
superagao, negando a dualidade que, no entanto, ainda é existente.

- Dualidade invertida: reflete as tend@ncias ocorridas na década de 90 que
passaram a disponibilizar a classe trabalhadora educacao basica geral. No
entanto, essa oferta nao se reverteu em uma inclusdo menos subordinada da
classe trabalhadora no mundo do trabalho.

GRABOWSK], Gabriel; KUENZER, Acacia Zeneida. A produgiao do conhecimento
no campo da educacao profissional no regime de acumulagao flexivel.
2016. Disponivel em: http:/jfwww2 ifrn.edu brjojsfindex php/HOLOS/articlef
download/4983/1566. Acesso em: 27 ago. 2019,
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-\
ENSINO MEDIO INTEGRADO
O ensino médio integrado carrega [...] a ideia de uma educagdo que esteja
além do simples objetivo propedéutico de preparar para o ensino superior,
OU apenas preparar para cumprir exigéncias funcionais ao mercado de
trabalho. A ideia basica subjacente 4 expressao tem o sentido de inteiro,
de completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade
no diverso, de tratar a educagao como uma totalidade social, isto &, nas

multiplas mediages histdricas que concretizam os processos educativos.

ClIAVATA, Maria; RAMOS, Marise Nogueira. Ensino Médio Integrado in: Dicionario
da Educagac do Campo. (orgs)Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo
Alentejano e Gaudéncio Frigotto. Rio de Janeiro, S3o Paulo: Escola Politécnica de
Salde Joaquim Vendncio, Expressao Popular, 2012.

A
FONTE HISTORICA
Fontes s3o documentos, registros, marcas, e vestigios deixados por
individuos, por grupos, pelas sociedades e pela natureza que representam
ou expressam uma determinada forma de ser da matéria, seja ela natural,
humana ou social, em seu processo de contradicio e transformacio. O
acesso a elas torna-se um meio de conhecer o passado, permite desvendar
os habitos, os costumes, a produgao, a distribuicdo e o consumo, a forma de
organizagao de individuos e das sociedades, enfim, de conhecer o modo de
sobrevivéncia.

ORSO, Paulino José. Historia, instituigdes, arquivos e fontes da pesquisa e na histéra
da educagdo. In: SILVA, Jodo Carlos da et al. Histéria da educagao: arquivos,
instituigdes escolares e memdria historica. Campinas: Editora Alinea, 2013, p. 33-
48.
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N
HIPERTEXTO
“Desde o s suamentu da ideia de hipertexto, este conceito esta ligado a uma
nova concepgao de textualidade, em que a informacgao € disposta em um
ambiente no qual pode ser acessada de forma nao-linear. Isto implica em
uma textualidade que funciona por associagao, € ndo mais por sequéncias

fixas previamente estabelecidas.

PUCSP. Hipertexto. Disponivel em: https:/fwww. pucsp.br/~cimid/4litlonghif
hipertexto_htm. Acesso em: 03 fev. 2020.

-\
MUNDO DO TRABALHO
A palavra trabalho pode apresentar varias interpretacdes. No dicionario
Aurélio, seu significado esta ligado a aplicacao de forga e faculdades
humanas para alcancar um determinado fim. Ja o conceito de mundo do
trabalho engloba outros fatores além da funcao laboral no sentido estrito.
Por mundo do trabalho entendem-se as atividades mateniais, produtivas e os
processos sociais inerentes a realizagao de um trabalho, que lhe conferem
significado no tempo e no espaco.

O mundo de trabalho é muito mais do que o "mercado” de trabalho. 530
todas as teias que ligam e caracterizam as relagGes entre trabalho e capital
na contemporaneidade, e que vai, portanto, muito além da venda da forca

de trabalho em troca de um saldrio, caracteristica essencial do modo de
producao capitalista.

FUNDAGCAO EPROCAD. Mundo do trabalho. 2019. Disponivel em: hitp:/jwwnw.
eprocad.org.br/projetos/mundo-do-trabalho. Acesso em: 30 nov. 2019.
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MUSEOLOGIA
A museologia € uma disciplina centifica independente, especifica, cujo objeto
de estudo é uma atitude especifica do Homem sobre a realidade, expressao
dos sistemas mnemdnicos, que se concretiza por diferentes formas museais
ao longo da histéria.

DESVALLEES, André; MAIRESSE, Frangois (Ed.). Conceitos-chave de Museologia.
Comité Brasileiro do Conselho Internacional de Museus, 2013. Disponivel em:
httpfwww.icom.org. brfiwp-content/uploads/2014/03/PDF_Conceitos-Chave-de-
Museologia.pdf. Acesso em: 28 jan. 2019.

-4
OMNILATERALIDADE
Omnilateral & um termo que vem do latim e cuja traducao literal significa
“todos os lados ou dimensdes”. Educagao omnilateral significa, assim,
a concepgao de educacao ou de formacgio humana que busca levar em
conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano
e as condigdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpdrea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e lddico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educacao e a
emancipagao de todos os sentidos humanos.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo Politécnica. In: FRIGOTTO, Gaudéncio et al (Org.).
Dicionario da Educacao do Campo. Rio de Janeirofsao Paulo: Escola Politécnica
de Sadde Joaguim Venancio, Expressao Popular, 2012, p. 274-280. Disponivel em:
http:/fwww epsjv fiocruz_brfsites/defaultffiles/1191_pdf. Acesso em: 18 now. 2018.
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S
POLITECNIA
Esta concepcao pode ser definida basicamente como um processo de
formagao humana que busca articular dialeticamente a parte e o todo, o
particular e o geral, a ciéncia, a tecnologia, as artes, as humanidades, as
linguagens e seus cédigos, as ci®éncias da natureza e a matematica enfim,
buscando criar as condigdes para a formacao do homem socialmente

produtivo, técnica e intelectualmente.

SOUZA, Paulo César Inacio de. Breve reconstrugao historica das politicas
educacionais, especialmente das politicas de educacao profissional, no
ambito das politicas sociais do estado brasileiro: entre possibilidades e
limites. Disponivel em: https://histedbrnoveo_fe_unicamp_br/pf-histedbr/seminariof
seminario’,/ TRABALHOS/P/Paulo%2 Ocesarte20de%2 0souza%20ignacio. pdf. Acesso

em: 16 nov. 2019.
R

-
RECURSOS EXPOGRAFICOS
Servem como infraestrutura técnica para a criacdo de uma exposicio. E a
combinacdo de cores, clima, luz, sons e suportes que compde e auxiliam na
narrativa de uma exposicao.

Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM). Para fazer uma exposicac. Brasilia:
IBRAM, 2017. (Série Caminhos da Memonia). Pesquisa e elaboracdo do texto Katia
Bordinhao, Licia Valente e Maristela dos Santos Simdo. Disponivel em: https:jf
www.museus.gov. brfwp-contentfuploads/2017/06/Caminhos-da-Mem%C3%E3ria-
Para-fazer-uma-exposi%C3%AT%C3%A301 pdf. Acesso em: 30 dez. 2019.
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N

REPRESENTANTE DIGITAL

Y dﬂ?um?ntu_dig_itali_zadgé a representacao digital de um documento

produzido em outro formato e que, por meio da digitalizacao, foi convertido

para o formato digital. Geralmente, esse representante digital visa a
facilitar a disseminacao e o acesso, além de evitar o manuseio do ornginal,

contribuindo para a sua preservacio Todo documento digitalizado & um
documento digital, mas nem todo documento digital & um documento

digitalizado.

COMARQ. Perguntas mais freguentes. Disponivel em: http:/fconarg.gov.brfindex.
php/documentos-eletronicos-ctdefperguntas-mais-frequentes. Acesso em: 03 few.
2020.

S,
TEMPO
O tempo & um movimento de multiplas faces, caracteristicas e ritmos,
que inserido & vida humana, implica em duragdes, rupturas, convengdes,
representagdes coletivas, simultaneidades, continuidades, descontinuidades
e sensagoes (a demora, a lentidao a rapidez). E um processo em etemo
curso e em permanente devir. Orienta perspectivas e visdes sobre o passado,

avaliagbes sobre o presente e projegdes sobre o futuro.

DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Histéria oral e narrativa: tempo, memédria e
identidades. Historia oral, v. 6, p. 9-25, 2003.




221

A,
TRABALHO
" Trabalhar & uma atividade eminentemente humana, porque é consciente,

deliberada e com um propdsito. Ela pode ter como fim a criagao de
bens matenais que supram as necessidades humanas de sobrevivéncia
(moradia, alimentacao, protegao, etc), ou necessidades culturais e psiquicas
(arte, educagao, etc). Resumidamente o trabalho é a atividade ou agao
gue necessita de capacidades fisicas e mentais, destinada a satisfazer as
necessidades humanas.

SANTOS, Lucianc dos. Sociologia do Trabalho. Santa Maria: Universidade Federal
de Santa Mana, 2012. (Sistema Escola Tecnica Aberta do Brasil — e-Tec Brasil).
Disponivel em: http:/festudio0 proj.ufsm. bricadernosfifgoftecnico_acucar_alcoolf
sociologia_trabalho pdf. Acesso em: 21 nov. 2019,

h

A,
TRABALHO COMO P PHIHCIPIO EDUCATIVO

™ Tomado como prlndpm educatwu o trabalho orienta uma educagao que
reconhece a capacidade de todo ser humano de desenvolver-se de maneira
produtiva, cientifica e cultural no seu processo de formacao [...] Isto implica
gue a escola tem uma relagao histdrica com o mundo da producado, de modo
que, a cada nova frase da producao humana, da ciéncia e da tecnologia,
novas possibilidades e necessidades educativas vao surgindo (RAMOS, 2017,

p. 26)

RAMOS, Marise Nogueira. Ensine Médio Integrado: lutas histaricas e resisténcias
em tempos de regressao. In: Aradjo, Adilson Cesar; SILVA, Claudio Nei Nascimento
da (Org.). Ensino médio integrado no Brasil: fundamentos, praticas e desafios.
Brasilia: Editora IFB, 2017. p. 20-43. Disponivel em: http/f'www.anped.org.brfsites/
defaultffilesfimages/livro_completo_ensine_medio_integrade - 13_10_2017.pdf.
Acesso em: 22 set. 2019,
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APENDICE B - QUESTIONARIO BASE DAS ENTREVISTAS
SEMIESTRUTURADAS

1. De onde veio a motivagdo para realizar o trabalho com a memoria institucional
no seu campi?

2. Como vocé definiria memoaria institucional? De que maneira ela se entrelaca
com a memoria local?

3. Qual a importancia da preservacdo da memoéria institucional para a
comunidade interna e externa?

4. Quais sdo 0s principais objetos/dados memoriais ja encontrados em seu
campus? Ha alguma carateristica que defina esse acervo?

Quais sdo as maiores dificuldades/entraves encontradas no processo?
J& existe uma comissdo formada voltada para o cuidado e preservagdo do
acervo na sua unidade?

7. A sua unidade possui um espaco especifico para salvaguardar o acervo
memorial?

8. Ha projetos e acdes que tratem de memorias institucional? Quais sdo o0s
projetos e acBes em andamento? Quem sdo os participantes? Ha discentes
envolvidos?

9. Ocorreu a busca por acervo fora da instituicdo? Em acervos publicos ou
mesmo privados? De que maneira ocorreu essa busca?

10.0 site institucional do Nucleo de Memdria do IFRS j4 esta no ar e que

conteudo vocé sugeriria para comp6-10?
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APENDICE C - QUESTIONARIO ON-LINE
EIXO 1: PERFIL DO PUBLICO

1. Qual é sua area de formacao?

2. Qual a sua unidade de atuacao no IFRS?

3. Qual o seu tempo de atuacéo no IFRS?
e Menos de 01 ano
e De 01 a 03 anos
e De 03 a 05 anos
e De05a 10 anos

e Mais de 10 anos

4. Possui experiéncia em atividades e acOes ligadas a memoéria?

e Sim

e Nao

5. Ja desenvolveu ou desenvolve algum tipo de projeto relacionado a memoéria em

seu campus?

e Sim

e Nao

EIXO 02: CONTEUDO E LINGUAGEM DO PRODUTO EDUCACIONAL

6. O trabalho de resgate e guarda da memdria institucional ja foi iniciado em seu

campus?
e Sim
e Nao

7. Caso o trabalho de resgate da memdria institucional ja tenha sido iniciado, quais
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dos objetos descritos abaixo ja foram encontrados e/ou identificados?
e Documentos escritos
e Fotografias
e Fontes audiovisuais
e Fontes orais
e Objetos tridimensionais
e Nao se aplica

e OQutros (resposta aberta)

8. A presente pesquisa visa a elaboracdo de um produto educacional em formato
de guia. Esse material tem por objetivo auxiliar no trabalho com a memdria no

IFRS. Em sua opinido, o que esse material deveria conter:

e Conceituacdo tedrica

e Descricdo dos diversos tipos de suportes memoriais/fontes
e Modelo de ficha para cadastro dos objetos

e Higienizacdo e conservacao de suportes de memoria

e Modelo de entrevista

e EXposicoes

e Outros (resposta aberta)

9. Além da selecdo ja feita anteriormente, o que um produto educacional (guia)

para auxiliar no trabalho com a memdéria deveria conter?

pY

10. Em sua opinido, quanto a abordagem dos conteudos, esse material deve

conter:

e Linguagem coloquial
e Linguagem didatica
e Exemplos praticos

e Qutros

11. Apresente as suas sugestdes para contribuir na elaboracdo do produto
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educacional. Quais seriam as suas expectativas para este guia? O que lhe

auxiliaria no trabalho com a meméria institucional em sua unidade?
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APENDICE D — RELATORIO DE ACOES DESENVOLVIDAS EM MEMORIA E IDENTIDADE NO IFRS — EXTRAIDO DO SIGProj

- HISTORIA DA | MEMORIAE | ACERVOS X
NOME DO PROJETO CAMPUS | DIMENSAO ANO INSI\'I/'IEI'I\lAJ(C):F(;QAL TICs EDUCACAO IDENTIDADE | DIVERSOS PAE'II?I;JICIi/IAgl\'IAI(,Z\L
(GERAL) (GERAL)
1 5 anos (.jo Campus Rt,es_tmga: Restinga Extenséo 2015 X
registro da memoria
Acervos bibliograficos em Porto
2 foco: articulando agdes de Aleare Extensédo 2018 X
conservacao preventiva g
Acervos Escolares: as
3 instituicBes educacionais de Osorio Pesquisa 2012 X X
Osoério
4 Arquivo vivo da extensdo Osodrio Extenséo 2015 X X X
As histdrias de vida das
estudantes da Educacéo de Bento .
S Jovens e Adultos: sonhos Gongalves Pesquisa 2016 X
realizados [?]
- Porto x
6 Col6quio Tempo e Trabalho Extensédo 2014 X
Alegre
Cooperacao Técnica em Porto
7 Organizacdo de Acervos Extensdo 2011 X
A Alegre
Bibliograficos
Dando visibilidade ao
8 Mel:no.nal do IFRS - Campus Sertdo Extens&o 2017 X
Sertdo: exposicdo Fragmentos
da nossa historia
De Escola Técnica a IFRS de
Feliz: Memorias sobre sua
9 fundag3o e percepcaes Feliz Pesquisa 2012 X
educacionais, politicas,
econdmicas e sociais dos
atores envolvidos
Etnografias da memoria do Porto x
10 trabalho na cidade Alegre Extensao 2012 X
1 Higienizagao e pequenos Porto Extensio 2015 X

reparos em livros

Alegre
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Historia da Educagdo: cultura

12 | escolar e acervos escolares em Osério Pesquisa 2016
Osorio-RS
Histdria das institui¢des
13 educacionais e seus acervos Osério Pesquisa 2016
escolares na cidade de Osoério
14 IFRS no Balrroi |_dent|dade e Caxias do Extensio 2011
memoria Sul
15 IFTorrent: Compart_llhando Farroupilha Ensino 2017
Arquivos e Ideias
Implantando rotinas de
16 conservagao prev,er)tlva no Porto Extensio 2017
acervo bibliogréfico do Alegre
CERLIJ
Imprensa e Fotografia: histdria
17 | das instituicbes educacionais Osério Pesquisa 2014
na cidade de Osorio-RS
18 Insignar Rio Grande Extenséo 2014
Laboratorio de Preservacédo de
19 _Ace_rvos B|b||~ograf|c,o§: Porto Ensino 2017
dinamizando ac@es didatico- Alegre
pedagogicas
Imagens em acervos que Porto
20 | narram os tempos do trabalho e Pesquisa 2015
. Alegre
da cidade
Memoéria e Historia Porto x
21 (exposicio) Alegre Extenséo 2014
. . s Porto x
22 Mémoria e Historia Extenséo 2014
Alegre
Memoria e Patrimo6nio: uma - x
23 construcio subjetiva Osério Extenséo 2009
Meméria em Imagens: 0s
Rastros do trabalho e da Porto .
24 Cidade nos Acervos de Familia Alegre Pesquisa 2012
e Empresarial
5° PROEJA debate: Memodria, Porto
25 | cidadania e qualidade de vida Alegre Extenséao 2014

nos bairros da Regiéo
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Metropolitana de Porto Alegre

Meméria, Educacédo e
Patriménio: a Arquitetura

26 : Rio Grande Extensdo 2016
Produzida pelo Povo
Tradicional Pomerano
Memorial do IFRS - Campus
Sertdo: acOes educativas - x x
27 exposicao ‘fragmentos da nossa Sertdo Extensdo 2018
histéria’
28 | Memorias do Campus Osério Osério Extenséao 2011
Memorias e Singularidades: Bento
29 | Reflexdes sobre a Historia da Goncalves Pesquisa 2011
Educacdo de Bento Gongalves ¢
Mostra fotografica -
30 | MISSOES: A escolarizagdo na Sertdo Extensédo 2014
perspectiva jesuitica
31 . Mugeu € escola:,construmd_o Feliz Extenséo 2012
identidades através da pesquisa
32 O Tempo nosso de cada dia Osodrio Extenséo 2011/2012
33 Primavera dos Museus Osodrio Extenséo 2011
Repositorio Fotografico do Bento
34 | Campus Bento Gongalves do Extenséo 2017
Gongalves
IFRS
Projeto de Higienizacdo do
Acervo Bibliografico do Porto
35 Museu de Historia de Aleare Extenséao 2010
Medicina do Rio Grande do g
Sul
Oficina: Técnicas basicas de
36 conservagdo preventiva em Porto Extensio 2016
acervos bibliograficos e Alegre
documentais
Trajetéria e Meméria: tracando
37 | asimagens do tempo atraves Porto Pesquisa 2012/13
da educacéo, da tecnologia e Alegre
do trabalho
38 Preservacdo da meméria do Bento Extenséao 2019
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Campus Bento Gongalves do Gongalves
IFRS: um resgate histérico
Formac&o de entrevistadores . x
39 para memoria e histéria oral Restinga Extensao 2019
Producéo de Réplicas do
40 Patriménio Cultural com a Erechim Ensino 2019

Utilizacdo das Tecnologias 3D
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ANEXO A — PARECERES DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

MINISTERIO DA EDUCACAD
INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CAMPUS PORTO ALEGRE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

PRODUTO EDUCACIONAL relativo ao Programa de Pds-graduagdo em Educagio Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), ofertado pelo campus Porto Alegre do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, como parte dos requisitos para a obtengo do titulo
de Mestre em Educacio Profissional e Tecnoldgica.

A avaliacdo deverd compreender a eficicia do conjunto de propostas para a orientagdo quanto a
organizagdo, ao registro e as formas de divulgagdo e possibilidades de pesquisa, junto aos
acenvos institucionais.

- Dimensdes a serem avaliadas:

1. Estrutura do Produto Educacional: escrita, normas da ABNT, ferramentas metodologicas e
articulago dos conceitosfferramentas na andlise dos materiais;

2. Apresentacio do Produto: estéfica da forma e da organizagdo do conteldo;

3. Revisdo bibliografica: A proposta compreende de forma adequada a revisdo da bibliografia
especializada e atualizada.

4, Conteddo:

41 A proposta de discussdo conceitual estd adeguada a organizac3o, registro e
divulgac3o na concepgao do Nicleo de Memdria do IFRS?

42 O compéndio promove oS ajustes necessarios para as formas de registro e de
organizagao do acervo do Nicleo de Memoria do IFRS?

4.3 O produto apresenta multiplas maneiras de exploragio de acervos diferenciados?

4.4 O formato proposto no compéndio apresenta diferentes formas de socializagdo e
divulgac 3o das produgdes?



Parscar final;

Em primaing lugar agradwgo pelo convite do Programa de Pda-Graduasie — Maesirade Praflasional

oM Educagtio Prefiesional @ Tecnoldgics, 4 ume honrs poder svaliar & pasquies na Ares de

tecnologis, & parebanto & Frofa. D MARLA CRISTINA CAMINHA DE CASTRHOS FRANGA,
poln orientaclo o dadicaciio ac imbaho de sua crientands. Pambenizo também a CARCLINE

CATANEQ pado trabalho primoroad o compabents,

O progaitie trabalbho apressnta uma temdtica Incvadora » relevanis. Sa trata de um "PRODUTO
FDUCACIONAL", comt reqlliedn @ requishe fingl para a oblenciio do e de Meatra em
Educaciio Proflsslonal e Tecnolgica no Programa de Pés-graduacdo em Educagin Proflaslonal o
Tecnoligica (ProfEPT), ofariado pelo campua Porio Alagre do Insthule Faderal da Educagla,
Cilncia & Tecnologia do Rio Grande do Sul

Esbl multc bam sainituredo, com ume preccupaciio imporienie nc design griifico de adico.
Apresernitn fundeamentacéio tedrica comsisients, obistvos, metodologe de forma cormatm, bem
cimo um referencial sdrico shaloado,

QO cbiste da asheda & a wisboragcdo de um site qua serd o slementy ceniral de divuigacia deo

ichias da Mamnédra intitucional do Inatiiio Faderal da Educacio, Ciéncia o Tacnologla do
Rio Granda do Sul.

Os ftulos do capihidox sathc bem elaborados, com desiague sos =smeros des referincias
bibliogrificas complamertares que forbdecern o faciitam a leitura » sriendimen s do trabalbo

Bohne of combaliion :

Sim, A proposta do discusslio conceltusl ontd sdoiueds & ormgenizaclc, regleitn @
divulgaciio na concapedo do Ndclkss da Mamdda do IFRS.

8im, O compéndic promove ca ajusias necessiirics pare s formas do roglsiro e do
organimagic do acsrve do Nicieo de Memdiia da IFRE.

8im, O produto apresenta miltiples mansires ds axplomclo de acarvos diferenciados.
Alm, O formaic proposts no compindio apresenta diersmies formas de socialzacko »
divulgacis das prodLchss,

Sugeatien:

- Inciur algumas rades sccials sm fungio da que as mudangaa sllo condnuas. Sugino
inserir an redes mee mporenies no fempixia do preduio (oa logosfconss des
raferdns rades).

- Inclur migum dispositivo de Realidsde Aumensda (pam visiss Vifumis), podes
cormutiar a disserbwlo do Cave Costa defendida sm 2019 no Programa de Pés

Cirad LA am Dwalgn L Techologla da AFRGS
(hitps eabl ufrge brFR21XSLI YMRSES, BE IEDTMMLYVIRPPPZANVBEKBIYIRXEIP
HRB4.JL-008 78 Munc=Nind-

biraqusat=caus+costedfind_code=WRDZadacani=Nix=354y=741er_code Z=WILN
Afiter_mmquest 2=8filter_code 3=WYRAfiler reoquest 3=Afller cods 4=WYRSfiter r
squest 4= % 5 o3 tebahos do Prof. Arvalds Amorn da UFBA, berm como da profa
Gabrisln Cellani da UNICAMP, ssies 2 uimos sepecinisms am Patimcnio
infonmibtica

= Na pag. 141 sugire Inclulr Uma nova aba na pdgina princpal; "Expoelcies Viruala®.

= Irngadr maly tomplates (ainio foite de Imagens), Suging colocgr nog aneoing Ao O
satudoa falboa {ohjeioa de axtudo) do layout ou lempiaie de uma doe exposicies.
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Ma parsce que dessa forrma o tababo ficard mais complets.

Qb

Todos as sugesifes ndo sio obrigatirias = & am comum acordo com a ofantadora do
trabinho.

Como satd apresentado tam todo méritc pam aprovar com note méxima. Parmbéna
Sani um sxelante aporte pam eda comunidade cientifica.

{ X} Aprovade { ) Nlio aprevade

Profa Dra. UNDERLEA MIOTTO BRUSCATO

Assinahum



MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CAMPUS PORTO ALEGRE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

PRODUTO EDUCACIOMAL relativo ao Programa de Pods-graduagBo em EducagBo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), ofertado pelo campus Porto Alegre do Instituto Federal de Educag8o, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, como parte dos requisitos para a obtengBo do titulo de Mestre em
Educagio Profizsional e Tecnologica.

A avaliagio deverd compreender a eficdcia do conjuntc de propostas para a orientagBo gquanto a
organizagdo, ao registro e &s formas de divulgagBo e possibilidades de pesguisa, junto acs acenvos
institucionais.

- Dimensdes a serem avaliadas:

1. Estrutura do Produto Educacional: escrita, normas da ABNT, feramentas metodologicas e articulagio
dos conceitosferamentas na andlise dos materiais;

O texto apresentado por este Produto Educacional esta bem redigido e com embasamento técnico:
leitura agradavel, de facil compreensdo, assuntos organizados por capitulos de arficulagdo coerente com
um encadeamento de informagbes. Apresentagdo e andlise de conceitos com embasamento técnico,
fundamentados em referéncias importantes para os diferentes assuntos tratados.

O Produto Educacional segue as regras da ABNT, acredito, igualmente, que haja algumas regras
estabelecidas pelo Mestrado guanto a organizagio e apresentagdo do Produto, que desconhego (por ex.
senti falta de um Resuma). Seguem algumas poucas observagbes gue julgo devam ser revistas:

A Ma primeira ocoméncia em um texto, as siglas devem ser colocadas entre parénteses, junto a
forma completa do nome, como, por exemplo, na pag. 9, 2° paragrafo: IFRS

B. Ma organizagio das referéncias, guando ha autor{es) com mais de uma obra referenciada, da
segunda referéncia em diante, o nome & substituido por a titulo de exemplo, cito a
pag 93

POLLAK, Michael. Memoria e identidade social. In: Estudos Historicos. Rio de Janeiro, 1992. Disponivel
em: <httpibibliotecadigital fgv_briojsfindex_phpi/reh/articlefview/ 941/1080= Acesso em: 05 fev. 2019,

POLLAK, Michael. Memadria, Esquecimento, Siléncio. in: EstudosHistoricos. Rio de Janeiro, 1989,
Disponivel em: < hitp:ibiblicte cadigital fogv briojsfindex_phpfrehfariclefviewZ278/1417= Acesso em: 05 fev.
2019.

2. Apresentacio do Produto: estética da forma e da organizacBo do conteddo;
A apresentagdo do Produto € interessante, pertinente e atraente; o Projeto Graficoe a

Diagramag&o compativeis com o tema do produto, apresentando uma identidade propria para cada um
dos quatro capitulos — parabéns.
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A maneira formal, através do uso das expressdes de incentivo, & bem-vinda: Boa Leitura! Figue
atento! Restou alguma duvida? entre outras.

Ficou interessante, igualmente, a substituicio de Referéncias Bibliograficas por SAIBA MAIS.

Oportuna a chamada para: "acessar tambeém o site do Macleo de Memaria para explorar um pouco
mais do trabalho gue vem sendo desenvolvido: memoria.ifrs .edu.br®

3. Revisdo bibliografica: A proposta compreende de forma adequada a revisdo da bibliografia
especializada e atualizada.

As referéncias ulilizadas sao, em sua maiona, pertinentes e adequadas técnica e conceitualmente
resultando em informagdes e recomendagdes que auxiliardo a pritica, a organizagio e o uso do acenvo
institucional.

Quardo salemia “sm 3un mudoris”, ertm masaiva eshh minciomada, sspecialmente, a questio do
acervo de chjetos, isto &, da sua colegdo e todos os aspectos que envolvem a mesma, & muito mais que
apenas se apropriar de um objeto. Como ressalta, muito bem, Duarte Candido (3014, p.30): A posse de
colegdes, implica em obrigagdes legais, socials e éfica quanto ao armazenamenfo, a conservacdo e
documentagio adequados, além do compromisse de sua exfroversdo. De modo muito especial quando se
trata de colegdes em instituigdes pdblicas, que € o caso, pois trata-se de patimédnio plblico sob a guarda
da IFRS.

Os cuidados em relacSo ao Acervo fotografico & de Documentos, estio contemplados com estes
cuidados.

Apesar do Nicleo de Memaria ndo se consfituir em Museu, ndo foge de sua responsabilidade com o
acervo, representado pelo patrimonio material, a ser construido e guardado, pois 0 mesmo, como ja frisei,
constitui-se em patrimdnio pablico.

Meste senfido, considero que seria importante acrescentar tais aspectos no capitulo 2. Registro e
Organizagio do Acervo, especialmente no 2.2, Objetos da Cultura Material. Reforgar no Capitule 4.
Socializagdo e das produgdes. 4.2 As Colegdes: Conceituando o termo.

Recomento, portanto, que observe algumas referéncias para complementar tais informagdes.
DRUMOND, Maria Célia de Paula. Prevengéio ¢ Conservagdo em Museu. In: Cademo de Diretrizes

museologicas |.  Ministério da Culiura, Brasilia. 2006. hitpsJ/fwww sise _briblo -
contentiuploads/201 5/04/Cademo Diretrizes |-Completo-1.pdf

DUARTE CANDIDO, Manuelita Maria. Orientagies para Gestio e Planejameto de Museus. Colegio
Estudos Museologicos, 3. Flordanopolis, 2014. htps:fwww promemoria. saocaros spogov briaceno-

filesfeqislacas/orientacoes-gestao-planejamento-museus. pdf

. Gestdo de Mussus, um desafio contemporineo: diagnostico museoldgico e planejamento. Porto
Alegre: Medianiz. 2013.

MARTINS, Dimar Candida. Manual de Gerenciamente de Acerve e uso de espagos:Museu
Antropologico da Universidade Federal de Goias. Goidnia: UFG. 2017.
=:files cercomp.ufg briwebyiupM M/o/Manual Gerenciamento Acervo.pdf? 1514726854

RESOURCE: The Council for Museum _. Museologia Rotfeiros Praticos 4. Seguranca de Museus. Sao
Paulo: EDUSP. 2003.
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Museologia Roteiros Praticos 9. Conservagdo de Colegbes. S8o Paulo: EDUSP. 2005.

WARINE, Hugues de. As raizes do futuro: o Patrimdnio a servigo do desenvolvimento local. Porto Alegre:
Medianiz. 2012

4. Conteddo:

4.1 A proposta de discussdo conceitual estd adequada & organizagdo, registro e divulgagio na concepgao
do Nicleo de Memédria do IFRS?

A discussio conceitual da historia, da memaria e da identidade esta muito bem conduzida e
embasada. Mostra que estes trés conceitos estSo inimamente entrelagadoes pois, ac buscar conhecer a
historia do IFRS, possibilita a reconstrugio de sua memoria constituindo-se em um caminho para dar
idenfidade a sua comunidade, fazendo sentir-se parte desta instituicio.

O Patrimdnio, como apresentado e conceituade, prepara e embasa a leitura e a compreenséo e
importincia do proximo capitulo: Registro e Organizagio do Acervo.

4.2 O compéndio promove 08 ajusies necessanios para as formas de registro e de organizagio do acervo
do Micleo de Memoria do IFRS?

Com relagdo ao Acervo Fotografico e ao Acervo da Documentag&o, o Produto Educacional mostra-
se satisfatorio, detalhando a organizagio, tratamentos, conservagio e difusdo.

Com relagio ao Acervo representado pelo patimdnio materal, como & observado e recomendado
no item 3. RevisBo biblicgrafica. necessita que seja complementado nagueles aspectos.

Cabe ressaltar, aqui, que o planejamento, a organizagdo e todas as demais etapa que envolvem o
acervo, necessitam, assim como uma exposicdo, o cONCUrso e uma equipe multidisciplinar - deveria ser
ressaltado

4.3 0 produto apresenta miltiplas maneiras de exploragio de acervos diferenciados?

Sim, apresenta diferentes estratégias, técnicas e produtos possiveis e recomendaveis, desde os mais
tradicionais (boletins, livros, cursos, oficinas, entre outros) até as mais atuais (uso de site proprio, redes
sociais, podcasts e outros). Agui, merece destaque a Educagio Patrimonial, quando nomalments ha um
envolvimento direto enfre pegals) de um acervo e ofs) sujeitos envolvidos, quer seja o pablico intemo
(alunos, professores, técnicos, entre outros) e o pablico externo (diferentes personagens da comunidade).
Estas multiplas maneiras de explorag@o dos acervos acabam gerando o sentimento de pertencimento, isto
&, cada individuo s& sente parte deste sistema.

4.4 O formato proposto no compéndio apresenta diferentes formas de socializagSo e divulgagdo das
produgbes?

As miltiplas maneiras de exploragdo dos acervos, s8o responséaveis pela socializagdo e divulgagio
das produgdes, como exposto no item 4.3,
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Destacam-se, aqui, as exposigbes, consideradas como atividade central da vida dos museus por se
constituirem em praticas que rednem e consclidam todos os trabalhos que caracterizam a vida destas
instituigdes. Por meio das exposigies, os museus se ddo a conhecer pelo plblico em geral e se tomam por
este pablico conhecido (PIMENTEL: COSTA, 2008).

Merece destaque, o ressaltado, no item 4.3 Exposigies: comunicando e divulgando a memdria
institucional — que wuma exposigio se frata de um projeto que exige o concursc de uma equipe
multidisciplinar — destaco que & fundamental para o sucesso da mesma.

PIMEMNTEL, Thais Velloso Cougo; COSTA, Thiago Caros. Monografias tridimensionais: exposigbes de
média e curta duragdo do Museu Histdrico Abilio Bareto. In: Cademos e diretrizes  musecldgicas
2:curadorias, exposigbes | ago educativa. Belo Horizonte: Secretaria de Estado de Culfura de Minas
Gerais. 2008.

Parecer final:

Gostaria de ressaltar a importéncia deste Produto Educacional como motor essencial para
efetivamente possibilitar a implantagio do Mlcleo de Memdria do IFRS. Que este produto néo fique
apenas como um "nequinlio parclal™ pam a obtencdo do titulo de Mestre em Educago Profissional e
Tecnologica pelo Programa de Pas-Graduagio — Mestrado Profissional em Educagio Profissional e
Tecnologica.

Sugiro, que este Produto Educacional seja levado e apropriado pela comunidade dos Campi do
IFRS. Isto pode ser feito através de oficinas, cursos, palestras e outras modalidades possiveis, para que
seja conhecido e dizcutido pela comunidade institucional, que a mesma se sinta parte do mesmo.

Questiono se ndo seria mais apropriado utilizar, no titulo, "Implamontecis” re ugar do
Implantago, pois até onde eu possa perceber, este Nicleo ja existe.

Com relagio ao Parecer, ressalio que as questdes levantadas, especialmente em relagio ao
Acervo de Objetos, ndo visam diminuir a importdncia do mesmo, mas ajudar a ser mais preciso e pratico
tecnicamente.

Parabenizo a Marcela e sua orentadora Maria Cristina, pelo minucioso e importante frabalho e, que
se ohservado, efetivamente impulsionara o Nicleo de Memaria do IFRS.

( X ) Aprovado { ) Ndo aprovado

Inga Ludmila Veitenheimer Mendes

Assinatura
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DE APROVACAO NO CEP/IFRS

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAO, CIENCIA E W
‘ TECNOLOGIA DO RIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETOD DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DE ONDE VEM AS HISTORIAS? UM GUIA PARA IDENTIFICACAD, REGISTRO E
ORGANIZACAD DE DADOS MEMORIAIS DO INSTITUTO FEDERAL DO RIO
GRAMDE DO SUL

Pesquisador: Caroline Catanea

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 05983019.2.0000.8024

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RID
Patrocinador Principal: Financiamento Pripria

DADOS DO PARECER

MNomero do Parecer: 3.217 263

Apresentagdo do Projeto:

A memdria a a idenlidade s8o categorias centrais para as ci&ncias humanas e sociais, sendo que seus
conceitos astdo intrinsecamente ligados. A memdria pode sar compreandida, sobratudo, como um fandmano
que ocorre socialmente, na teia de relagies qua os diferentes grupos estabelecem entre si. E & desta
relagio que emearge o conceito de identidade social, que & a imagem que um grupo estabalecs de si com
referéncia ao autro.

Massa sentido, as questies que emergam s30: 0 que nos caracteriza enguanto instituicdo e nos diferencia
das demais? O gue o resgate da memdria do Instituto Federal de Educasgao, Ciéncia a Tecnologia do Rio
Grande do Sul pode contribuir para responder a este guestionamento? A presenita pesquisa procura
analisar, portanio, de que maneira esses conceitos se articulam com o recém criado Programa Institucional
Micleo de Memdria do IFRS, através do conhecimeanto acerca do acervo mamarial ja encontrado nos campi
da instituigdo, visando a criagdo de um produto educacional que oriente & qualifique o trabalho com a
memdria ja realizado e, sobretudo, incentive de maneira permanante a realizagdo de novas agdes nas
unidades do IFRS

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primaria:

Dasanvalver metodologias para identificagao, regisiro e organizagSo dos dados memornais do IFRS a partir
dos conceitos de mamdaria coletiva a

Enderego: Rua General Osdrio, 348

Bairra: CEMTRO CEP: 95 700-085
UF: RS Municipio: BENTO GONCALVES
Telefone: (5434405340 E-mail: cepesgusa@ifrs edubr

Pigem 07 du 04



INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCAGAO, CIENCIAE QG °™
TECNOLOGIA DO RIO

Cortinuagio do Pamces; 3217283

identidade instituconal,

Objetive Secundario:

a. ldentificar se existe e quais s&o os estudos j& desenvolvidos na drea de memdara no &mbito do ensing, da
pesquisa e da extensio no IFRS através

de relatorio do Sistema de Informagdo e Gestao de Projetos (SigProj)b. Categorizar os diferentes suportes
da memdria existentes nos diversos

campi do IFRS,;c. Desenvolver instrumentos gue facilitern a apreensao dos diferentes suportes de memdria;d.
Eslabelecer calegorias para o

desenvolvimento de colegies que compordo o acervo memaorial do IFRS a partir de conceitos do campo
musealdgicoe, Avaliar o produto educacional proveniente da pesquisa nos campi gue j@ iniciaram o
processe da guarda e registro do patrimanio histdrico da propra unidade,

Avaliagio dos Riscos ¢ Beneficios:

Riscos!

s riscos para os participantes da pesquisa 580 minimos. No termo de consentimento livre & esclarecido, os
participantes da pesquisa serfo comunicados de que, em caso de necessidade, poderdo negar a
coentinuidade da participagio na pesquisa, assim come o gravador podera ser desligada a qualguer tempo
caso o quesfionamento fraga algum lipo de consftrangimento. Além disso, o pesquisador coloca-se a
disposigdo para sanar todas as dividas e ventuais guestionamentos a qualquer tempo.

Beneficios

Destaca-se que os parlicipanies da pesquisa 580 essenciais para o sucesso da masma, uma vez que
espera-se, com o registro de suas narrativas, através de entrevistas semi estruturadas, compreender como
o trabalho com a memdria & organizado em sua unidade de origem, qual a importanda de realizar o resgate
hislorice da memoria inslilucional & de que maneira a pesquisa pode auxiliar para um melhoer
desenvolvimento desse processo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeio & bastante relevanie & visa categorizar e organizar dados sobre memdbria e historia do IFRS

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
De acordo com a Legislagdo vigente,

Enderego:  Rua General Osiein, 348

Bairo: CENTRO CEP: 45 TO0-086
UF: RS Municipic: BENTO GONCALVES
Telefone: [54)9440.0340 E-mail: capesquisa@ifrs.edu.br

Fagina 07 dn 04
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A

INSTITUTO FEDERAL DE

Corinuegiin do Pances 3 317,263

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Maa foram chservados dbices élicos,

EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO RIO

; aw«m

O projeto estd aprovado e, apds a finalizagdo da dltima etapa, conforme cronograma cadastrado na
Flataforma Brasil, o pesquisador possui o prazo de 60 dias para envio do relatdnio final via Platafarma

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Mao foram observados dbices élicos.

O projeto estd aprovado e, apds a finalizagde da dltima etapa, conferme cronagrama cadastrado na

Flataforma Brasil, o pesquisador possui o prazo de 60 dias para envio do relatdrio final via Plataforma.

Este parecer foi elaborado baseado noes documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguive Postagem Aulor Situagdo
Informagies Basicas FB_INFGHMAG&ES_EASIE&.&_DD_P [ENETERES Acel
] Proj ROJETO 1284110 pdf 11:21:38
Projeto Detalhade | |Projeto_Caroline_Catanee Plataforma_ | 02032019 | Caroline Catanec Aot
Brochura versan. docx 11:18:35
Hovestigader
Cutros Cara_CEP_Caroline.pdf 02032019 [ Carcline Cataneo Aoaitn
11:17:44
Chutros Raoteiro_guestionario_online.doc 180172019 | Caroline Cataneo Aceilo
14:48:59
Citros Raoteiro_entrevista_semiestruturada.doc | 18012019 | Canoline Cataneo Aceiio
10:40:00
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_esclal 18/01/2019 |Carcline Cataneo Acailo
Assentimenta | recido.docx 103522
Justificativa de
Ausancia
Cutros Autorizacao. pdf 18/01/2019 | Caroline Cataneo Acailo
102828
Frdha de Rosto Falha_de_rosto.pdl 17012019 [ Caroline Cataneo Acailo
17:28:57

Situacao do Parecer:

Enderaga:
Baimo: CENTRO
UF: RS

Telefone:  [54)3440.0340

Rua General Ostrio, 348

CEP: 45 TO0-086

Municipio: BENTO GONCALVES

E-mail: capesquisajfifrs.edu.br

Figina 03 8o o4
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCAE  CR8ranll o
‘ TECNOLOGIA DO RIO
Corfinuagho 4o Pamcer; 3217, 263

Aprovado

Mecessita Apreclacio da CONEP:
Naao

BENTO GONCALVES, 22 de Margo de 2019

Assinado por:
MARCELO MALLET SIQUEIRA CAMPOS
(Coordenadorn(a))

Enderega:  Rua General Oséein, 348
Baimo: CENTRO CEP: 45 TO0-006

UF: RS Municipic: BENTO GONCALVES

Telefone:  [54)3440.0340 E-mail: cepesquisaifrsedu.br

Figina 04 dn o4
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO
SUL - IFRS
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO - PROPPI
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé estad sendo respeitosamente convidado (a) a participar do projeto de
pesquisa intitulado: “DE ONDE VEM AS HISTORIAS? UM GUIA PARA
IDENTIFICAQAO, REGISTRO E ORGANIZAQAO DE DADOS MEMORIAIS DO
INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL” cujos objetivos sé&o: (i)
desenvolver metodologias para identificacdo, registro e organizagdo dos dados
memoriais do IFRS a partir dos conceitos de memdéria coletiva e identidade
institucional; (i) identificar se existem e quais sdo os estudos j& desenvolvidos na
area de memoria no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo no IFRS atraves
de relatério do Sistema de Informacdo e Gestdo de Projetos (SigProj); (iii)
categorizar os diferentes suportes da memdria existentes nos diversos campi do
IFRS; (iv) desenvolver instrumentos que facilitem a apreensdo dos diferentes
suportes de memoria; (v) estabelecer categorias para o desenvolvimento de
colecbes que comporao o acervo memorial do IFRS a partir de conceitos do campo
museoldgico; (vi) avaliar o produto educacional proveniente da pesquisa nos campi
gue ja iniciaram o processo de guarda e registro do patriménio histérico da propria
unidade. Este projeto estd vinculado ao Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul - Campus Porto Alegre.

A pesquisa seré feita em local a ser definido posterior e conjuntamente entre
pesquisador e participante, através de entrevista semiestruturada, que podera ser
gravada e mediante sua autorizacdo. Para a coleta de dados serdo utilizados: diario
de campo e gravador.

O modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido prevé que sejam
descritos os riscos que podem, eventualmente, ocorrer a vocé como consequéncia
da entrevista. Compreendemos que 0s riscos restritos a sua narrativa S&0 minimos,
vinculados a possibilidade do n&do desejo de responder alguma pergunta, ou que
essa pergunta incorra em constrangimentos por parte do participante e, para seu
conhecimento, reiteramos que, se houver alguma questdo que requeira maior sigilo,
desligaremos os equipamentos, atendendo imediatamente a sua solicitacao.

Fui alertado (a) que este estudo apresenta risco minimo. Em caso de
necessidade, poderei negar a continuidade da minha participacdo na pesquisa,
assim como o gravador podera ser desligado a qualquer tempo caso 0
guestionamento traga algum tipo de constrangimento. Além disso, diante de
gualquer tipo de duvida poderei realizar o contato imediato com um dos
pesquisadores responsaveis pelo estudo que fornecera os esclarecimentos
necessarios.

Foi destacado que minha participacdo no estudo € de extrema importancia,
uma vez que espera-se, com 0O registro de sua narrativa, compreender como 0
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trabalho com a memoaria € organizado em sua unidade de origem, qual a importancia
de realizar o resgate historico da memoaria institucional e de que maneira a pesquisa
pode auxiliar para um melhor desenvolvimento desse processo.

Estou ciente e me foram assegurados 0s seguintes direitos:

- da liberdade de retirar o meu consentimento, a qualquer momento, e deixar
de participar do estudo, sem que isso me traga prejuizo de qualquer ordem;

- da seguranca de que ndo serei identificado (a) e que sera mantido carater
confidencial das informacdes relacionadas a minha privacidade;

- de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apos o
término da pesquisa, de acordo com a Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude;

- do compromisso de ter acesso as informacfes em todas as etapas do
estudo, bem como aos resultados, ainda que isso possa afetar meu interesse em
continuar participando da pesquisa;

- de que ndo havera nenhum tipo de despesa ou 6nus financeiro, bem como
nao havera nenhuma recompensa financeira relacionada a minha participacao;

- de que ndo esta previsto nenhum tipo de procedimento invasivo, coleta de
material biolégico, ou experimento com seres humanos;

- de né&o responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou
inadequada.

Eu , portador do documento de
identidade n° , aceito participar da pesquisa intitulada: “DE
ONDE VEM AS HISTORIAS? UM GUIA PARA IDENTIFICACAO, REGISTRO E
ORGANIZAQAO DE DADOS MEMORIAIS DO INSTITUTO FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL”. Fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira
clara e detalhada, bem como sobre a metodologia que serd adotada, sobre os riscos
e beneficios envolvidos. Recebi uma copia deste termo de consentimento e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Uso de imagem/gravacao

Autorizo o uso de minhas imagens (foto, audio e/ou video) captadas para fins desta
pesquisa, sendo seu uso restrito a publicagcdo de um produto educacional de género
textual, considerando esse um trabalho de cunho académico.

Bento Gongalves, de de

Assinatura do (a) participante Assinatura da pesquisadora
Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, poderei consultar:

CEP/IFRS

E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br

Endereco: Rua General Osorio, 348, Centro, Bento Gongalves, RS, CEP: 95.700-086
Telefone: (54) 3449-3340

Pesquisador(a) principal: Caroline Cataneo
Telefone para contato: (54) 98115-6219
E-mail para contato: caroline.cataneo@ifrs.edu.br



