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RESUMO

No presente estudo, séo resgatados elementos da histdéria do Instituto Federal Sul-rio-
grandense (IFSul) com respeito as relagdes curriculares entre o ensino médio
propedéutico e técnico, tendo como balizas os Decretos n°® 2.208/1997 e 5.154/2004.
Inserido na Linha de Pesquisa Organizagdo e Memorias de Espagos Pedagdgicos em
Educacao Profissional e Tecnolégica, do Programa de Pds-Graduagao em Educacgao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), teve como local de pesquisa o Campus Pelotas
do IFSul. Foram focalizados trés momentos: antes do Decreto n° 2.208/1997, o
periodo da sua vigéncia e o posterior ao Decreto n® 5.154/2004. A partir dos elementos
fornecidos pela pesquisa, foi produzido um documentario com o propésito de
incentivar a analise reflexiva da comunidade académica desse Campus sobre seu
percurso e perspectivas atuais para a implementagdo do Ensino Médio Integrado.
Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho descritivo e
exploratdrio. Foram consultados documentos institucionais e realizadas entrevistas
semiestruturadas com docentes de cursos técnicos de nivel médio do IFSul Campus
Pelotas que vivenciaram tais periodos histéricos. A analise dos dados apoia-se no
método materialista histérico-dialético, por meio do qual busca-se apreender as
relagdes curriculares do ensino meédio propedéutico e técnico em cada momento
focalizado e a materialidade dos contextos sociais e indtitucionais. Os resultados da
pesquisa permitem compreender que a escola nao € um ambiente imune as disputas
politico-ideoldgicas, inclusive entre as diferentes comunidades disciplinares. A
presente pesquisa e o produto educacional dela resultante permitem subsidiar a
reflexdo sobre os retrocessos e avancgos ocorridos na educacido brasileira e a
importancia social da educacao profissional e tecnoldgica publica, gratuita e de

qualidade social, como parte integrante da educacgao basica e direito de todos.

Palavras-Chave: Ensino Médio Integrado. Dualismo Estrutural. Educacgao

Profissional. Marcos Normativos da Educacgao. Histéria da Educacéo.



ABSTRACT

This study examines elements of the history of the Instituto Federal Sul-rio-grandense
(IFSul) regarding the curricular relationships between propaedeutic and technical high
school education, based on Decrees 2,208/1997 and 5,154/2004. As part of the
Research Line Organization and Memories of Pedagogical Spaces in Professional and
Technological Education, of the Graduate Program in Professional and Technological
Education (ProfEPT), the research site was the Pelotas Campus of IFSul. Three
moments were focused on: before Decree 2,208/1997, the period of its validity, and
after Decree 5,154/2004. Based on the elements provided by the research, a
documentary was produced with the purpose of encouraging the reflective analysis of
the academic community of this Campus about its path and current perspectives for
the implementation of Integrated High School Education. This is a qualitative research
study with a descriptive and exploratory approach. Institutional documents were
consulted and semi-structured interviews were conducted with teachers of technical
courses at the IFSul Campus Pelotas who experienced these historical periods. Data
analysis is based on the historical-dialectical materialist method, through which we
seek to understand the curricular relations of propaedeutic and technical secondary
education at each focused moment and the materiality of social and institutional
contexts. The results of the research allow us to understand that the school is not an
environment immune to political-ideological disputes, including between different
disciplinary communities. This research and the educational product resulting from it
allow us to support reflection on the setbacks and advances that have occurred in
Brazilian education and the social importance of free, high-quality public professional

and technological education as an integral part of basic education and a right for all.

Keywords: Integrated Secondary Education. Structural Dualism. Vocational

Education. Normative Frameworks of Education. History of Education.
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1 INTRODUGAO

Ao longo de sua histéria a educacgédo brasileira tem sido profundamente
marcada pelo dualismo estrutural’ que, segundo Moura (2007), caracteriza-se pela
oferta de formacéao profissional as classes trabalhadoras visando a preparagao de
forca de trabalho para o mercado e, para as classes dominantes, a oferta de uma
educacgdo propedéutica?, contemplando as ciéncias, as artes e a cultura, tendo em
vista o trabalho intelectual e a formacéo das futuras liderangas.

A influéncia dessa dualidade torna-se ainda mais evidente no que tange as
politicas publicas voltadas a educagao profissional, que ao longo de sua trajetoria
assume inicialmente carater assistencialista, perpassando por diversas mudancas
normativas, as quais objetivam imprimir a essa categoria um valor exclusivamente
técnico e instrumental.

O ensino médio se constitui como um campo importante no embate politico-
social, pois segundo Ramos (2014), os sujeitos que se encontram nessa etapa do
processo educacional sdo disputados, ja que é nessa fase etaria que se manifestam
mais claramente as relagées com a ciéncia, a tecnologia e a divisao social do trabalho.

Nesse sentido, destaca que as concepcdes em luta na sociedade visam
disputar o sujeito que esta no ensino médio, porque a formagao que ocorre nessa fase
do ensino, tendo em vista as peculiaridades caracteristicas dessa etapa do
desenvolvimento e pelo tipo de relagdo que essa formacéo tem com as ciéncias, € um
fator fundamental para definir a propria sociedade, bem como a sua configuragéo
como um todo.

Desse modo, é possivel compreender que as diversas reformas da educacéo
brasileira, ao longo de sua histéria, estdo mais vinculadas as estratégias politicas e
ideologias hegemoénicas do que a necessidade de suprir as lacunas existentes no
processo educacional e ofertar a populagdo uma educagao efetiva, que seja
promotora de desenvolvimento e emancipagdo social. Essa condicdo € mais

nitidamente percebida por meio dos desdobramentos histéricos ocorridos na

" A dualidade estrutural reflete uma fragmentagao da escola a partir da qual sdo estabelecidos caminhos
diferenciados segundo a classe social, separando os individuos por postos antagdnicos na divisao
social do trabalho, quer do lado dos explorados, quer do lado da exploragéo.

2 De acordo com Frigotto et al (2005), a formagao propedéutica refere-se a um conhecimento geral, o
qual confere uma preparagao para prosseguimento nos estudos. Historicamente, esta relacionada a
formacao das classes hegemonicas.
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educacao profissional no pais.

Conforme Moura (2007), a educagao profissional nasce de uma concepgao
assistencialista, que busca amparar os menos favorecidos e desafortunados que
vivem a margem da sociedade e instrui-los para o trabalho. Este conceito
assistencialista da educagao profissional, aliado aos resquicios comportamentais
herdados de uma sociedade escravocrata, irdo contribuir para uma visédo
preconceituosa do trabalho manual, caracterizado como uma atividade de menor
prestigio ou de menor relevancia social.

Com o advento da Republica no Brasil e inicio do processo de industrializagao,
surge a necessidade de qualificagcdo da forca de trabalho a fim de atender os
interesses do mercado. Com este novo cenario, a educacgao profissional passa a ter
maior relevancia. Diante disso, Ramos (2014) argumenta que esta caracteristica de
educacgao profissionalizante assistencialista, no inicio do século XX, tende a perder
forga. Surge, entéo, o interesse do estado pela organizagado da formagé&o profissional,
com o objetivo de preparar operarios a fim de atender as demandas do mercado.

Nesse contexto, Nilo Pegcanha, Presidente do Estado do Rio de Janeiro a época
(denominagao referente ao cargo de Governador naquele periodo), por meio do
Decreto n.° 787/1906, da inicio ao ensino técnico no Brasil ao criar quatro escolas
profissionais naquela unidade federativa. Assim, o ano de 1906 marca essa iniciativa
e, também, a realizagdo do “Congresso de Instrucdo” em que foi apresentado um
projeto ao Congresso Nacional, com o objetivo de promover o ensino pratico industrial,
comercial e agricola. Marca, também, o aumento da dotagdo orgamentaria por parte
da comissao de finangas do Senado, a fim de que os estados instituissem escolas
técnicas e profissionais elementares (BRASIL, 2009).

Com a morte do Presidente da Republica Afonso Pena em 1909, Nilo Pecanha
assume o governo e, segundo Moura (2007), influenciado pelas ideias de seu
antecessor, por meio do Decreto Presidencial n°® 7.566 de 23 de setembro de 1909,
cria as Escolas de Aprendizes Artifices, jurisdicionadas ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio. Assim, a partir de 1910, instalaram-se dezenove escolas nos
diversos estados do pais, destinadas a atender o publico economicamente
desfavorecido, em matéria de formacao industrial custeada com recursos publicos
pelo Estado Brasileiro.

E neste contexto que se encontra a génese do Centro Federal de Educacéo
Tecnologica do Rio Grande do Sul (CEFET-RS), o atual Instituto Federal Sul-rio-
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grandense (IFSul) pertencente a Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT), instituida pela Lei n°® 11.892/2008. O IFSul informa que tem a

missao de:

Implementar processos educativos, publicos e gratuitos de ensino, pesquisa
e extensdo, que possibilitem a formacao integral mediante o conhecimento
humanistico, cientifico e tecnoldégico e que ampliem as possibilidades de
inclusdo e desenvolvimento social. (IFSul, 2012, p. 14)

Sua sede administrativa encontra-se em Pelotas/RS e se constitui de quatorze
campi responsaveis pelo crescimento da interiorizagdo do ensino publico, gratuito e
de qualidade.

O Campus Pelotas é a unidade pioneira do IFSul e sua histéria, conforme
registra o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFSul, tem origem na
criacdo da Escola de Artes e Oficios em 1917, que se caracterizava por ser uma
sociedade civil cujo objetivo era oferecer educagéao profissional aos meninos pobres.

Assim, tendo em vista a longa trajetéria do IFSul Campus Pelotas, a qual
perpassa por varias mudancas em sua estrutura institucional, como também pelas
diversas propostas normativas e experiéncias didatico-pedagdgicas estabelecidas
para a Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil (EPT), considera-se oportuno
trazer o resgate dos elementos que sedimentam a histéria construida pela instituigao
no transcurso de sua existéncia.

Em especial, € importante recuperar os aspectos histéricos da educacao
técnica profissional de nivel médio considerando os instrumentos normativo-legais e
as experiéncias vividas pela comunidade académica. Sobretudo, convém resgatar as
relagbes curriculares estabelecidas ao longo do tempo, pois estas refletem os
embates, os avancgos e retrocessos que constituem a histéria desta modalidade de
ensino, destacando a sua importancia e contribuigdo para a formacgdo e
desenvolvimento dos sujeitos e, consequentemente, de uma sociedade justa e
igualitaria.

Conforme Tonet (2013), € possivel compreender que a fragmentagédo do
saber tem sua origem na divisao social do trabalho, deste modo, a formagéo integral,
com um conhecimento totalizante, € imprescindivel para a emancipacao dos sujeitos
€ para a compreensao da sociedade como uma totalidade.

Logo, o sistema de conhecimentos produzidos pela humanidade e a praxis
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educativa também devem considerar esta totalidade integrada:

Se a realidade existente é uma totalidade integrada n&o pode deixar de sé-lo
o sistema de conhecimentos produzidos pelo homem a partir dela, para nela
atuar e transforma-la. Tal visdo de totalidade também se expressa na praxis
do ensinar e aprender. (Machado, 2006, p. 53)

Assim sendo, compreende-se a intrinseca relagao entre formagdo humana e
ensino integral e integrado, uma vez que, para formar um cidadao socialmente
consciente, com discernimento politico, € necessario romper com a dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual. Neste sentido, processos de ensino-
aprendizagem que estabelegcam a conexdo entre educagado, ciéncia, cultura e
tecnologia constituem-se numa importante alternativa para superar a realidade
fragmentada e fragmentadora.

Todavia, conforme apontam os estudos de Saes (2008), a concepgao de escola
publica no Brasil, historicamente, reflete um modelo de sociedade fundamentalmente
estruturada no sistema capitalista. Para o autor, nesses termos, a escola se diz ser
um espaco privilegiado de constru¢ao da igualdade, onde todos tém oportunidades de
ascensao social. Entretanto, ela engendra um sistema profundamente seletivo,
correspondente e reprodutor da divisao social do trabalho. Com isso, a escola publica
no Brasil caracteriza-se por ser “essencialmente diferenciadora e aparentemente
igualitaria” (Saes, 2008. p. 170).

Neste contexto, ao se analisar a trajetéria percorrida pela EPT mediante as
diversas reformas promovidas na educacao brasileira, € possivel observar os embates
concebidos entre correntes antagdnicas que disputam este campo social.

Este conflito ird manifestar a sua materialidade nos instrumentos normativos
resultantes destas lutas. Estes sdo implementados no campo politico, por intermédio
dos representantes das vertentes ideoldgicas em que um lado advoga uma educagéo
de carater individualista, privatista e dual e, de outro, ha os que lutam em favor de
uma educagao progressista, publica e integral. Observa-se, conforme os estudos de
Anzen (2023), que este confronto ideoldgico deriva de uma estrutura social definida
pelas suas relacdes produtivas, as quais condicionam o modelo de estado e as suas
politicas.

E necessario, portanto, compreender o modo como se organiza a EPT no

decurso das reformas propostas ao longo de sua historia. Neste sentido, percebe-se
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por meio dos marcos normativos da educagdo, momentos de aproximagao entre a
formacgao geral e a formagao técnica, bem como periodos em que buscam distancia-
las. A definicdo a favor do modelo de ensino integrado pretende contribuir para a
superagao do dualismo estrutural na educagao brasileira. Ja sua negativa visa a
manutencio dessa conformacao.

A vista disso, a presente pesquisa investiga as relagdes curriculares no ensino
meédio, entre o de finalidade propedéutica e o de formacéao técnica, durante o periodo
imediatamente anterior a promulgacdo do Decreto Presidencial n° 2.208/1997,
durante a vigéncia dessa norma e apés o Decreto n°® 5.154/2004.

O presente estudo esta inserido na linha de pesquisa Organizagdo e Memdrias
de Espagos Pedagdgicos na Educagao Profissional e Tecnoldgica, a qual aborda a
concepgao e organizagao do ambiente educacional na EPT, destacando a importancia
das estratégias transversais e interdisciplinares, com o objetivo de proporcionar uma
formacao integral e significativa para o estudante. Além disso, considera também a
“[...] construcao temporal, através dos estudos de memoaria da Educacgao Profissional
e Tecnoldgica, que ao longo do tempo, vem configurando os processos de ensino e
de organizagao de seus espacos pedagogicos” (IFES, 2018).

Cabe mencionar que a relacdo deste pesquisador com a EPT tem inicio em
2010, ao tomar posse como Assistente em Administragdo, cargo técnico
administrativo no IFSul Campus Camaqua. Deste modo, pelas caracteristicas do
cargo e também pelas origens académicas, uma vez que € graduado em
Administracdo, inicia suas atividades no campus sendo lotado na Coordenadoria de
Compras, Almoxarifado e Patriménio, vinculado ao Departamento de Administragao.
Posteriormente passa a exercer a fungao de responsavel local pelas atividades de
Gestao de Pessoas, mais adiante desempenha a fungao de Chefe de Gabinete da
Direcao-geral do Campus Camaqua e, por fim, é lotado na Coordenadoria de
Registros Académicos, vinculada ao Departamento de Ensino, Pesquisa e Extensao
do Campus Camaqua, onde permanece lotado até o presente.

Desta forma, ao vincular-se a Coordenadoria de Registros académicos,
comecgou a estreitar as relagdes e o seu interesse pela area do ensino, buscando
compreender como se estruturavam os diferentes niveis de ensino, sobretudo, os
cursos de ensino médio integrado. Neste sentido, muitas duvidas surgiram acerca do
que seria a integragao, no que consistia ou se diferenciava esta proposta. Além disso,

no exercicio de suas atividades, frequentemente surgiam demandas de estudantes ou
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de responsaveis pelos mesmos, ou ainda questdes que eram levantadas por
docentes, as quais aludiam a um outro modelo de ensino ao qual reputavam como
integrado, praticado em um periodo anterior. A titulo de exemplificagdo, alguns
estudantes dos cursos integrados se dirigiam ao setor para perguntar se era possivel
obter somente a certificagdo do ensino meédio e ndo cursar as disciplinas técnicas.
Ressalta-se portanto, que pairavam duvidas como essa e também sobre a concepgao
de oferta de ensino ocorrida anteriormente. Ao mesmo tempo percebe-se que
algumas concepgdes e praticas do presente, podem estar condicionadas aquelas
anteriormente experienciadas. A partir de entdo, o pesquisador buscou conhecer
alguns elementos que definem o ensino integrado. Entretanto, é importante destacar
que, a compreensao mais ampla dos principios que constituem o ensino médio
integrado emerge para o pesquisador somente a partir do seu ingresso no ProfEPT.

Assim, no intuito entender melhor as relagdes estabelecidas na perspectiva de
integracao curricular, foi necessario averiguar os periodos em que elas ocorreram e
onde elas ocorreram. Para tanto, foram estabelecidos os seguintes recortes
temporais: o periodo imediatamente anterior ao Decretos n.° 2.208/1997, que
promoveu a separagao entre o ensino técnico e o ensino médio; a fase de vigéncia
desse Decreto, e o ciclo que se abriu com a aprovacao do Decreto n.° 5.154/2004, o
qual possibilitou a oferta dos cursos técnicos integrados.

Como o Campus Camaqua né&o vivenciou todos estes periodos, foi necessario
escolher outro /6cus de pesquisa, o IFSul Campus Pelotas, pois sua longa trajetoria
histérica contempla todos os trés marcos temporais estabelecidos.

Observou-se a possibilidade de encontrar com facilidade registros e elementos
que apontam para a evolugao histérica do IFSul, mas, também, a escassez dos
registros de suas memorias.

Destaca-se, sobretudo, a caréncia de registros que possam contribuir para o
conhecimento e reflexdo sobre o modo como se articulavam, no passado, as
propostas didatico-pedagdgicas, os curriculos, a formagdo humana, a integracao da
educacgao propedéutica com a profissional no ensino médio e, ainda, o modo como
sistematizavam as acdes de ensino, pesquisa e extensao.

Com o proposito de tentar elucidar a tematica envolvida nesta investigagao,

realizou-se uma busca no Observatorio do ProfEPT3, utilizando como descritor

3 O Observatorio do ProfEPT tem como principal objetivo o mapeamento das areas de pesquisa, perfis
de professores e elaboragao de indicadores de pesquisa (https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/). Foi
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“Decreto 2.208/97”, mas nado foram encontrados resultados vinculados ao tema.

Ao realizar-se a busca com o descritor “Decreto 5.154/2004"* foram obtidos
dois resultados. O primeiro é referente & pesquisa realizada por Erika Brito Oliveira de
Araujo, do Instituto Federal de Pernambuco, com o titulo “A reestruturagao do projeto
pedagogico de Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio e a formagdo humana
integral: o legado do Decreto n° 5.154/2004”. O segundo resultado encontrado na
busca refere-se a pesquisa desenvolvida por Lilian Alvez, vinculada ao Instituto
Federal da Bahia, que tem como titulo “A educacao profissional na rede publica
estadual da Bahia apos o Decreto n° 5.154/2004: avancgos e retrocessos”. Evidencia-
se que estes dois trabalhos abordam apenas um dos aspectos considerados nesta
pesquisa.

A fim de se ampliar a busca no observatério do ProfEPT, utilizou-se também o
descritor “Reestruturacado” obtendo-se dois resultados. Um dos resultados refere-se a
pesquisa de Erika Brito Oliveira de Araujo, do Instituto Federal de Pernambuco, citada
acima. O outro resultado para o descritor “Reestruturacdo” remete ao trabalho
realizado por Evandro Belmiro da Silva, do Instituto Federal de Santa Catarina, sob o
titulo “O projeto pedagogico institucional do Instituto Federal de Santa Cararina e o
trabalho da coordenadoria pedagoégica do Campus Florianépolis no processo de
criacdo e reestruturacdo dos projetos de cursos”. Esta pesquisa, no entanto,
concentra-se na concepecao historico-critica, democratica e emancipadora prevista e
praticada a partir do Projeto Pedagdgico Institucional do IFSC, ndo estabelecendo
assim relacdo com a tematica desenvolvida neste estudo.

Procurou-se, ainda, pelo descritor “Reforma” tendo-se o retorno de sete
resultados, quatro dos quais apresentaram aproximagdo com o tema desta
investigacao. O primeiro se refere a pesquisa realizada por Marta Gisele Fagundes
Dutra, vinculada ao Instituto Federal do Parana, com o titulo “A reforma do Ensino
Médio e o direito a educagao: uma abordagem juridica e contextualizada.” O cerne
desta pesquisa foi o conflito de normas entre a Lei 11.892/2008 e a Lei 13.415/2017,

apontando apenas para um dos aspectos deste estudo que se apresenta, o qual se

considerado este mecanismo de busca tendo em vista o significativo volume de producgdes que estao
sendo elaboradas na area em virtude do programa ProfEPT.

4 As buscas para os descritores mencionados foram realizadas no Observatério do ProfEPT em julho
de 2024.
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relaciona com os desdobramentos para a Educagéo Profissional e Tecnoldgica pés
Decreto 5.154/2004.

A outra pesquisa associada ao descritor “Reforma” refere-se ao trabalho
desenvolvido por Selton Vogt de Souza, do Instituto Federal Sul-rio-grandense, que
tem como titulo “As contrarreformas do trabalho e do Ensino Médio: repercussdes
para o Ensino Médio Integrado.” Esta pesquisa, porém, concentra-se na Lei
13.467/2017 (contrarreforma trabalhista) e na Lei 13.415/2017 (contrarreforma do
Ensino Médio) para verificar os impactos dessas contrarreformas para os alunos do
Ensino Médio Integrado, considerando também, apenas as perspectivas decorrentes
do Decreto 5.154/2004.

Por fim, verificam-se como resultados da busca o trabalho desenvolvido por
Israel da Silva Mota, vinculado ao Instituto Federal de Santa Catarina, intitulado “Os
impactos da reforma do ensino médio e das novas diretrizes para a EPT no ensino
médio integrado do Campus S&o Carlos do Instituto Federal de Santa Catarina” e a
pesquisa de Lisangela Teixeira Lacerda, do Instituto Federal Sul-rio-grandense, com
o titulo “A reforma do ensino médio (Lei n.° 13.415/2017) e a repercussao na formagéao
profissional: a percepcdo dos docentes do |.E.E. Assis Chateaubriand, em
Charqueadas-RS”. Observa-se que estas pequisas tem seu foco na reforma do ensino
meédio promovida por intermédio da Lei n.° 13.415/2017, sendo assim, tangencia a
presente investigagcao ao considerar o periodo pos Decreto n.° 5.154/2004, porém nao
se detém sobre o tema aqui trabalhado.

Deste modo, entende-se ser de relevancia empreender o estudo proposto e
que este possibilite averiguar a forma como se articulavam as relagdes curriculares
no ensino médio, contemplando suas vertentes propedéutica e técnica, tendo como
referéncia a instigagao representada pela implantagdo do Decreto n°® 2.208/1997, que
veio a proibir aproximagdes programaticas entre elas. Ao mesmo tempo, entende-se
a necessidade de se compreender a relacdo entre a proposta de ensino médio
integrado implantada pelo Decreto n° 5.154/2004 e as experiéncias desenvolvidas
pela instituicdo anteriormente.

Perante o exposto, surge a questao que norteia a presente pesquisa: o que se
pode descobrir ao se analisar o que o Instituto Federal Sul-rio-grandense
experimentou com respeito as relagdes curriculares entre as facetas propedéutica e
técnica do seu ensino médio considerando-se os periodos historicos imediatamente

anterior e na vigéncia do Decreto n° 2.208/1997 e ap6s o Decreto n® 5.154/20047?
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Assim, como objetivo geral, buscou-se analisar as relagdes, no ensino médio,
entre os curriculos de carater propedéutico e de formacgao técnica, praticadas no IFSul
imediatamente antes do Decreto n® 2.208/1997, na vigéncia dessa norma e no periodo
pos Decreto n.° 5.154/2004.

Como objetivos especificos procurou-se: a) analisar influxos na trajetoria do
Campus Pelotas do IFSul dos contextos histéricos vivenciados pela Educacao
Profissional nos periodos imediatamente anteriores ao Decreto n° 2.208/97, na
vigéncia dessa norma e nos posteriores ao Decreto n° 5.154/04; b) Analisar as
perspectivas de integragcdo curricular no ensino médio considerando-se as
experiéncias histéricas do Campus Pelotas do IFSul; ¢) propor um instrumento que
contribua para a analise reflexiva da comunidade académica do Campus Pelotas do
IFSul sobre o percurso realizado pela instituicdo com respeito a integragao curricular
no ensino medio.

As premissas metodologicas que constituem o presente estudo, o classificam
como uma pesquisa de natureza aplicada, de abordagem qualitativa e carater
descritivo. Assim, considerando como l6cus da investigacdo o Campus Pelotas do
IFSul, a producédo dos dados compreendeu a consulta a documentos institucionais e
a pesquisa de campo, realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com
docentes dos cursos técnicos de nivel médio do IFSul Campus Pelotas, que tiveram
vinculo com a instituicdo no periodo compreendido pelos marcos temporais
estabelecidos.

A analise dos dados produzidos apoia-se no método materialista historico-
dialético, que, segundo Konder (2008), busca compreender a realidade por meio dos
elementos que a constituem. Deste modo, o autor aponta que, a partir dos contextos
histéricos, politicos e culturais, € possivel interpretar a realidade como algo
essencialmente contraditéorio e em constante transformagdo. Em consonancia,
Prodanov e Freitas (2013) assinalam que o método dialético prové subisidios para
uma interpretagcéo dindmica e global da realidade. Nesta perspectiva, os dados foram
analisados mediante as teorias adotadas, partindo de recortes das narrativas, levando
em conta a compreensdo dos processos vivenciados pelos sujeitos envolvidos, em
confronto com o referencial teérico. Dessa forma, para os procedimentos da analise
adotou-se a distribuicdo dos fragmentos das entrevistas em nucleos de sentido, que
compreendem a estrutura adotada para a interpretagado das narrativas, os quais foram

apontados pelas categorias relevantes.
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Como resultado desta sistematizacido, elaborou-se um produto educacional
que consiste em um documentario, por meio do qual busca-se contribuir com a
reflexdo sobre o percurso realizado pela instituicdo com respeito as relagdes
curriculares no seu ensino médio, compreendendo as vertentes propedéutica e
técnica, a dualidade educacional, as barreiras que se interpdem ao ensino meédio
integrado e suas perspectivas.

Esta dissertacao estrutura-se em sec¢des, iniciando-se pelo referencial tedrico,
em que se recuperam alguns conceitos fundamentais ao estudo. Ainda nesta secao,
sdo relacionadas as legislagbes que normatizam e definem as praticas curriculares no
percurso histérico da insituicdo e as concepgdes de Ensino Médio Integrado. A terceira
secao refere-se a metodologia aplicada ao estudo, aos subisidios tedricos que
auxiliam na compreensao e desenvolvimento dos estudos baseados em memdrias e
narrativas de sujeitos, apresenta a classificagdo, o local e a amostra da pesquisa.
Expde, ainda, os instrumentos de coleta e analise de dados utilizados e os aspectos
legais e éticos envolvidos. Na quarta sec¢do, realiza-se a analise dos dados e as
discussoes dos resultados obtidos. A partir das narrativas apresentadas, busca-se
obter uma compreensao para além daquela encontrada nos instrumentos normativos,
no intuito de apreender os contextos historicos e os reflexos para o Campus Pelotas,
das politicas implementadas no ambito da EPT. A quinta secdo tem como objetivo
apresentar o produto educacional, abordando os conceitos envolvidos em sua
construcdo, o processo de elaboracao e a estrutura definida para o mesmo. Por fim,
a sexta e ultima secgéo expde as consideragdes finais, retomando os objetivos iniciais
da pesquisa, a fim de recuperar o caminho percorrido e as respostas que emergem

ao problema investigado.



26

2 REFERENCIAL TEORICO

A educacdo brasileira tem sua histéria profundamente marcada por uma
disputa nem sempre devidamente evidenciada entre os interesses das classes
hegemonicas e trabalhadoras. Ao percorrer-se esse historico € possivel perceber que
as classes dominantes conseguem fazer valer seus projetos, firmar sua influéncia
econdmica, politica e cultural. Em decorréncia disso, produz-se a precarizacdo do
ensino publico e a dificuldade de acesso das classes trabalhadoras a uma educagao
digna, de carater humano-integral e emancipador.

De acordo com Ciavatta (2014), a proposta da formagao integrada, composta
por conteudos de diferentes areas do conhecimeto, é resultado de muitos debates e
marcada por diversas dificuldades, pois ela traz uma nova concepg¢ao educacional e
se pauta pela busca de qualidade socialmente referenciada. Além disso, procura
responder as diversas preocupagdes e desafios que se encontram no amago do
ensino médio brasileiro.

Nesta perspectiva, Ramos (2008) afirma que as disputas hegemdnicas dos
grupos ocupantes do aparelho do Estado refletem na elaboragéo de suas politicas, os
interesses dos quais sao representantes. Isso ocorre, sobretudo e mais nitidamente,
com as politicas voltadas a educagado, o que exige a compreenséo critica do mosaico
de reformas e contrarreformas educacionais propostas pelos diversos governos ao
longo da histéria da educacéao no pais.

Dessa forma, levando em conta que a histéria do IFSul Campus Pelotas
sedimenta-se a partir dos diversos instrumentos legais implementados para
regulamentar este segmento educacional e, considerando também que estes
elementos normativos, associados aos diversos contextos historicos vivenciados pela
instituicdo exercem influéncia sobre a cultura e a estrutura organizacional, busca-se
nas proximas subse¢des compreender alguns elementos relacionados a concepgao
do EMI e as principais legislagbes envolvidas em regulamentagdes curriculares

presentes nesse transcurso histérico e na meméaria institucional.

2.1 O Ensino Médio Integrado

De acordo com Santomé (1998), a elaboragao de um projeto curricular envolve

a conversao de diversos principios ideoldgicos, pedagogicos e psicopedagdgicos em
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normas de acao e orientagbes educativas. Esses principios, quando combinados,
refletem a diretriz geral do sistema educacional. Neste sentido, o autor destaca que o
curriculo atua como um vinculo entre a declaragao de principios gerais e sua aplicagéo
pratica, entre a teoria educacional e a agdo pedagdgica, assim como entre o
planejamento e a pratica, conectando o que € estipulado ao que efetivamente ocorre
nas salas de aula.

Portanto, é importante compreender que a constru¢cdo de um curriculo
perpassa pela definicdo dos objetivos do conhecimento e pelas finalidades atribuidas

a educacéo:

O que deve estar no centro do ensino, os saberes objetivos do conhecimento
organizado ou as percepcbes e as experiéncias subjetivas? Em termos
sociais quais devem ser as finalidades da educacéo: ajustar as criangas e os
jovens a sociedade tal como ela existe ou prepara-los para transforma-la? A
preparagdo para a economia ou a preparagao para a democracia? (Silva,
1999, p. 22)

Nesta perspectiva, o curriculo se constitui um instrumento basilar do processo
educacional e da construgao do sujeito e da sociedade como resultado e repercussao
deste processo.

Logo, os significados dos objetivos educacionais ndo devem ser restritos
apenas aos conteudos impostos pelas tradicbes acumuladas nas disciplinas
escolares. Da mesma forma, tanto essas quanto os conteudos emergem de
determinadas herangas que podem e devem ser revisadas. A grande relevancia do
curriculo, se encontra no fato de que ele reflete o projeto cultural e educacional que
as instituicdes de ensino afirmam que irdo implementar, além do que consideram
apropriado para os alunos. Esse projeto, em ultima instancia, permite revelar os
interesses, os valores e as preferéncias de uma determinada sociedade (Sacristan,
2013).

Dialeticamente, a pratica social envolvida nos significados de curriculo e da
formacgao escolar, conforme as diversas correntes e teorias pedagogicas, tanto se
complementam quanto se conflituam. Diante disso, é possivel perceber que a opgao
por um determinado curriculo escolar € um fator determinante do projeto de sociedade
e de ser humano que se deseja construir. Por conseguinte, o debate que se estabelece
com relagdo aos curriculos € essencialmente politico, e demonstra os projetos de

sociedade que estdo em disputa (Lottermmann; Silva, 2016).
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Neste sentido, Ramos (2008) observa que as origens histérico-politicas da ideia
de ensino médio integrado a educagao profissional evidenciam o carater ético e
politico intrinseco ao tema, uma vez que essa discussao se alinha aos debates em
torno de modelos de sociedade e de visdo de mundo. Nesta perspectiva, a realidade
nos leva constantemente a refletir sobre o tipo de sociedade que almejamos ao
promover a educacgao.

Para Santomé (1998), o termo curriculo integrado tem sido adotado como uma
forma de buscar uma visdo holistica do conhecimento e de incentivar uma maior
articulagdo entre as disciplinas durante seu desenvolvimento. Tal integracéo
destacaria, nas praticas educacionais, a coesao necessaria entre os diversos campos
do conhecimento e as diferentes disciplinas.

Os fundamentos da proposta de curriculo técnico integrado ao ensino médio
remetem ao conceito de formagao humana, de trabalho e de educagéo escolar. Neste
sentido, essa propositura educacional € tanto historica quanto politicamente
contextualizada, a qual sedimenta-se essencialmente nos conceitos de politecnia e
omnilateralidade que foram introduzidas no contexto da educacgao brasileira nos anos
1980. (Carneiro, 2020).

Conforme Carneiro (2020) o trabalho, compreendido como a interagdo
metabdlica entre o ser humano e a natureza, se revela um fundamento crucial que
sustenta as diversas praticas humanas em todos os seus contextos. Por meio da sua
realizagcdo, ndo apenas se produzem OS recursos necessarios para atender as
necessidades basicas de sobrevivéncia do ser humano, mas também se favorece o
fortalecimento das relagbes sociais. Assim, “[...] quando o homem age sobre a
natureza transformando-a, ou seja, quando o homem materializa o trabalho, o carater
histérico da humanidade vai sendo construido”. (Carneiro, 2020, p. 55).

Desta maneira, as necessidades humanas foram e permanecem moldadas pelo
desenvolvimento histérico da humanidade, resultado da expressdo de suas
capacidades mentais, concretizadas por meio do trabalho. Logo, compreende-se o
trabalho em sua dimensao ontolégica como um principio educativo, que deve ser o
pilar primordial na orientagdo do processo educacional. (Carneiro, 2020).

Para Carneiro (2020) a formagao da natureza humana resulta de um processo
histérico complexo, que se concretiza por meio do trabalho humano. Logo, a
modificacdo da sua condi¢ao natural e do seu ser natural € o que determina o seu

processo de autoconstrucido. Portanto, trata-se do mecanismo pelo qual o individuo
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molda a humanidade que reside de forma latente em seu interior. Sendo assim, “[...]
0 processo de humanizagdo caracteriza-se como a finalidade ultima do processo
educativo escolar”. (Carneiro, 2020, p. 64).

Neste aspecto, Ramos (2008) faz compreender que uma educagao dessa
natureza deve ser politécnica, permitindo aos sujeitos 0 acesso aos saberes e a
cultura que foram historicamente construidos pela humanidade, possibilitando assim
que fagam escolhas e tracem caminhos para a construcdo de suas vidas. Nesta
perspectiva, a autora aponta dois fundamentos conceituais para uma educacao
integrada, que consiste em uma escola que ndo seja dual, mas sim unitaria,
assegurando a todos o direito ao conhecimento; e, ao mesmo tempo, uma educagéo
politécnica que permita o acesso a cultura, a ciéncia e ao trabalho, mediante uma
formacéao basica e profissional.

Ramos (2008) destaca ainda os sentidos atribuidos ao conceito de integracao
curricular, os quais sao expressos por uma formacao omnilateral, que se fundamenta
na agregacao das multiplas dimensbes da vida no processo formativo; pela
indissociabilidade entre educacao profissional e educacido basica e por fim, pela
associagao dos conhecimentos gerais e especificos como uma totalidade.

Para Ciavatta (2005), a educacgao integrada pressupde assumir a educagao
como uma totalidade social, por intermédio das diversas mediagdes histéricas que
materializam os processos educativos. Nesta perspectiva, assevera ainda que, a
concepgao de ensino médio integrado, como proposta pedagodgica, implica
necessariamente que a educagao geral se constitua como parte inseparavel da
educacao profissional em todas as dimensdes em que ela aconteca.

Da mesma forma, Ramos (2014) observa que o EMI constitui-se por uma
politica educacional sedimentada na concepcdo de uma formagdo omnilateral e
politécnica, com vistas a superacéo da dualidade estrutural que caracteriza o sistema
educacional desenvolvido no pais. Desta maneira, o EMI contribui para a construgao
de uma politica educacional que beneficia as classes trabalhadoras ao possibilitar
uma formacado humana em todas suas diversas dimensdes.

A acepgao de educagao politécnica e de curriculo integrado, segundo
Lottermann e Silva (2016), insere-se portanto no contexto da pedagogia historico-
critica, alinhando-se com o compromisso de uma educagao que se propde a
interpretar as relagdes sociais e culturais visando a promog¢éo de uma sociedade mais

solidaria. Por fim, os autores advertem, ainda, a ndo confundir esse conceito com as
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abordagens pedagdgicas que se limitam a criticar a visédo tecnicista focada na mera
transmissao de conteudos.

No curriculo integrado “[...] os saberes sistematizados dialogam entre si e com
a realidade vivida” (Lottermmann; Silva, 2016, p. 28). Neste sentido, a integracéo
curricular ndo deve ser vista apenas como a inclusido de disciplinas de diferentes areas
de formagao na matriz curricular.

Compreende-se, portanto, que o EMI representa uma opcédo de educacgao
transformadora, fundamentada nos principios da formagdo humana omnilateral e do
trabalho como principio educativo. Sustentar a defesa deste modelo de educagéo,
implica adotar uma postura politica que se propde, essencialmente, a compreender e
analisar a realidade considerando seus contextos histéricos e suas contradicoes

inerentes.

2.2 As Leis Organicas do Ensino (1942-1946)

As Leis Organicas do Ensino, implementadas na década de 1940, que se
tornaram conhecidas como Reforma Capanema, estabeleceram uma estrutura
educacional tendo como principio ordenador os ramos da atividade econémica. Desse
modo, o Decreto-lei n® 4.073/1942 regulou o Ensino Industrial, enquanto o Decreto-lei
n°® 4.244/1942 se ocupou do Ensino Secundario, ambos em dois ciclos: o ginasial, com
quatro anos de duracdo, e o colegial, com trés. Na sequéncia, o Decreto-lei n°
6.141/1943 reformou o Ensino Comercial, mais tarde o Decreto-lei n°® 8.530/1946
dispOs sobre o Ensino Normal e o Decreto-lei n® 9.613/1946 sobre o Ensino Agricola.

Embora pudesse ser considerado como uma inovagao o esforgco empreendido
nessa organizagdo do ensino profissional, algumas resolugbes primavam pelo

conservadorismo:

A primeira e talvez a mais importante delas se refere a falta de flexibilidade
entre os varios ramos do ensino profissional e entre esses e o0 ensino
secundario. Essa falta de flexibilidade tragava o destino do aluno no ato
mesmo do ingresso na 12 série do ciclo basico. A menos que ele
abandonasse completamente os estudos a meio caminho, se quisesse
reorientar a sua escolha deveria interromper o curso que estivesse fazendo
e recomegar noutro ramo sem ter a chance de ver seus estudos aproveitados
nesta transferéncia. (Romanelli, 1986, p. 156)

Outro indicador dessa falta de flexibilidade, segundo Romanelli (1986), se

refere as oportunidades de ingresso nos cursos superiores, ja que mantendo a
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tradicdo imposta pela Reforma Francisco Campos®, realizada nos anos 1930, a
Reforma Capanema s6 permitia esse acesso ao ramo profissional correspondente.
Assim sendo, conforme Medeiros Neta et al. (2018), a Reforma Capanema
fortaleceu a dualidade existente na educacdo, uma vez que manteve a restricdo do
acesso ao ensino superior. Ou seja, os egressos da educagao profissionalizante
somente poderiam inscrever-se nos cursos superiores da mesma area, nao sendo
possivel eleger trajetérias diferentes. Porém, em relagdo aos alunos do ensino
secundario, ndo havia qualquer restricdo, ja que eles tinham acesso e livre escolha
quanto aos cursos superiores a serem realizados. Ainda de acordo com Medeiros
Neta et al. (2018), o ensino secundario foi colocado em oposi¢géo ao profissional, com
a existéncia de articulacdo efémera entre eles, numa época em que havia a
necessidade de imediata formacgao de forca de trabalho qualificada. Em suma, com a
intencdo de propor uma organizagao curricular mais estruturada, as Leis Orgéanicas
do Ensino, da década de 1940, acabaram por aumentar ainda mais o dualismo da
estrutura educacional brasileira, distanciando a educacgao propedéutica e a educagao

profissional.

2.3 Lei n.° 4.024/1961

A Lei n°® 4.024/1961 fixou as diretrizes e bases da educacdo nacional e
normatizou a respeito dos cursos profissionalizantes de nivel médio, classificando-os
em trés areas: Industrial, Comercial e Agricola além de regular, também, o curso
normal, voltado a formagao do magistério para o ensino primario e medio. Conforme
disposto na legislagdo, o curriculo constituia-se por uma formacgéao
predominantemente técnica, mas previa a necessidade da realizacao de disciplinas
do ramo secundario, quatro no primeiro ciclo e cinco no segundo.

Embora a Lei n° 4.024/1961 tenha admitido a integragdo da educagao
profissional ao sistema regular de ensino, ndo apresentou mudangas significativas em
relacdo a Reforma Capanema. Conforme Teles e Mota (2020), esta lei nao foi eficiente

no sentido de promover a superagao da historica dualidade estrutural da educacéao

5 Reforma educacional de carater nacional, a qual dispés sobre a organizagédo do ensino secundario.
Foi realizada no inicio da era Vargas por meio do Decreto N° 19.890, de 18 de abril de 1931. Disponivel
em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931- 504631-
norma-pe.html Acesso em 05 jun. 2023.
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brasileira.

E importante destacar também que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1961 manteve a falta de flexibilidade para o acesso ao ensino
superior, conforme estabeleceu a Reforma Capanema, facultando o ingresso aos
cursos de graduacao restritos a area de formagao no curso técnico. Embora essa Lei
tenha permitido integrar pela primeira vez a educagao profissional ao sistema de
ensino, ela manteve o dualismo existente com a permanéncia de um modelo de
educacao que privilegiou a formagao das classes dominantes em detrimento da classe

trabalhadora.

2.4 Lei n.° 5.692/1971

O periodo compreendido entre os anos 1968 e 1973, fase da linha dura da
ditadura civil-militar em vigor no pais, ficou conhecido como “milagre econémico
brasileiro”. De acordo com Paulino (2020), esse periodo foi assim denominado devido
ao rapido crescimento da economia, estimulado pela forte industrializacdo e
investimentos das empresas multinacionais. Dessa forma, Cury (1982) observa que
o “milagre econdmico” trouxe como consequéncia a responsabilizacdo do sistema
educacional de preparar trabalhadores para atender ao projeto de modernizagéo do
pais.

Nesse contexto, surge a proposta de uma reforma educacional por meio da Lei
n® 5.692/1971, fixando as diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo
graus, tendo como escopo formativo a qualificacdo para o trabalho. Essa lei uniu o
ensino primario e o ginasial originando o ensino de 1° Grau, ja o colegial foi
transformado no ensino de 2° grau.

Essa nova legislagdo centrava-se na proposta de profissionalizagao
compulsoria. Entretanto, segundo Cunha (2014), uma corrente significativa, dentro e
fora do Ministério da Educagéo, ndo apoiava esta concepg¢ao de obrigatoriedade da
profissionalizacdo no ensino de segundo grau. Portanto, para que prevalecesse esta
concepgao, foi necessario ao Ministério da Educacdo tomar algumas atitudes
autoritarias, dentre elas a supressdo de uma conferéncia nacional de educacao.

No entanto, conforme Cunha (2014), pelo que se pode deduzir dos anais da IV
Conferéncia Nacional de Educagao, de junho de 1969, e do seminario preparatorio a

V Conferéncia, de fevereiro de 1970, a qual acabou ndo se realizando, é que a
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corrente derrotada (contraria a profissionalizagdo compulsoria) era mais numerosa do
que a favoravel. Assim, os documentos resultantes destes eventos convergem para a
condenacao da especializagao precoce na formagao profissional, no reconhecimento
da fungao propedéutica do ensino médio, na necessidade de atualizar o conceito de
educacdo geral, centrada na ciéncia e na tecnologia e por fim, da formagéo
profissional por intermédio da associagao entre escola e trabalho.

Todavia, ainda que com forgas resistentes no ambito educacional, o projeto do
governo tramitou rapidamente no congresso nacional e a Lei n° 5.692/1971 foi
aprovada mudando a organizag&o do ensino no Brasil.

De acordo com Cury (1982), a Lei n°® 5.692/1971 menosprezou a fungdo
propedéutica do 2° grau, buscando aliar a fungao formativa a profissionalizante. Nesse
sentido, apontou para uma mudanca de perspectiva na relacédo escola e trabalho, ndo
ficando, entretanto, bem definido o perfil dessa relacao.

A Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, conforme destaca Cury (1982),
evidenciou uma nova forma de oposicdo entre as funcbes propedéutica e de
profissionalizacao. Deste modo, elas ndo se contrapdéem com respeito a relagao entre
o0 humanismo e a técnica, mas sim entre a quem cabem as tarefas de decisao e de
execugao, expressando, assim, a divisdo social do trabalho. Para o autor, a grande
controvérsia em torno da politica de profissionalizagdo da Lei n°. 5.692/71 reside em
seu carater compulsorio e universal. No entanto, destaca-se o avango na concepgao
de que a formacgao integral do estudante inclui necessariamente uma relagédo com o
trabalho.

Logo, a nova legislagao definiu em seu artigo 4°, que os curriculos teriam um
nucleo comum obrigatério em ambito nacional e uma parte diversificada. As matérias
relativas ao nucleo comum deveriam ser fixadas pelo Conselho Federal de Educacéo.
Ja aos Conselhos de Educacgao, caberia a responsabilidade de relacionar, para cada
sistema de ensino, as matérias que iriam constituir a parte diversificada, ficando a
critério das instituicdes de ensino escolher dentre estas, quais iriam compor os
curriculos. Ainda no Art. 4°, o paragrafo terceiro dispés que o Conselho Federal de
Educacao deveria fixar, além do ndcleo comum, os conhecimentos minimos a serem
exigidos para cada habilitagao profissional. Determinou, também, no paragrafo quarto
do mesmo artigo que os estabelecimentos de ensino poderiam, mediante aprovagao
do Conselho Federal de Educacao, oferecer outras habilitagdes profissionais para as

quais ndo haviam minimos de curriculo previamente estabelecidos por aquele érgéo,
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desde que assegurada a validade nacional destes estudos.

O artigo 5° da Lei n° 5.692/1971 definiu que as disciplinas, areas de estudo ou
as atividades resultantes das matérias fixadas conforme o artigo 4° constituiam para
cada grau o curriculo pleno, assim organizado conforme o primeiro e segundo

paragrafo deste mesmo artigo:

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera

uma parte de educagao geral e outra de formagéao especial, sendo organizado

de modo que:

a) No ensino de primeiro grau, a parte de educacgao geral seja exclusiva nas
séries iniciais e predominantes nas finais;

b) No ensino de segundo grau, predomine a parte de formacgao especial.

§ 2° A parte de formacgao especial de curriculo:

a) Tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitagdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) Sera fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitagdo profissional, em
consonéncia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados.
(Brasil,1971, p.2).

Os estudos de Lira (2010) auxiliam a compreender que a profissionalizagao
compulsoéria introduzida pela lei n° 5.692/1971 foi uma alternativa encontrada pelos
idedlogos do regime militar ao problema da formagao e da qualificacdo da forga de
trabalho. Ao mesmo tempo esta seria uma solugao para resolver a crescente demanda
pelo ensino superior, pois se acreditava que a profissionalizagao permitiria aos
estudantes concluintes do ensino médio ingressar imediatamente no mercado por
meio de ocupacdes técnicas.

Os articuladores do projeto dessa lei tinham a convicgdo de que a crescente
procura pelo ensino superior estava diretamente relacionada a énfase nos conteudos
gerais ao longo do ensino médio. Em decorréncia disso, os estudantes buscavam no
ensino superior uma habilitagdo profissional a fim de assegurar-lhes a inser¢gao e um
melhor posicionamento no mercado de trabalho.

Neste sentido, a profissionalizacdo compulsodria permitiria reduzir a pressao
sobre as universidades publicas, uma vez que os estudantes ja teriam uma
habilitagcdo. Outro fator € que, ingressando no mercado de trabalho, estes estudantes
teriam a possibilidade de custearem os seus estudos naquele nivel de ensino.

Para a realizacao das habilitagcbes profissionais, a lei permitiu que elas fossem
desenvolvidas em regime de cooperagao com as empresas, conforme estabelece o

artigo 6°, sendo que os estagios decorrentes destes convénios nao configuravam
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vinculo empregaticio, ainda que remunerados, como preceitua o paragrafo unico do
artigo.

Destaca-se, também, que a ordenacdo do curriculo seria realizada em séries
anuais de disciplinas ou areas de estudo, de acordo com o artigo 8°, visando permitir,
conforme os planos e as possibilidades de cada estabelecimento, a inclusdo de
opgdes que atendessem as diferengas individuais dos alunos e no ensino de segundo
grau ensejasse uma variedade de habilitagbes profissionais.

Os certificados ou os diplomas correspondentes as habilitacdes profissionais
deveriam ser emitidos pelos estabelecimentos de ensino (Art. 16) e para que eles
tivessem validade nacional era necessario o registro em 6rgao local do Ministério da
Educacao e Cultura, conforme paragrafo unico.

Com relagédo ao financiamento, o artigo 41 constituiu a educagdo como um
dever da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Territérios, Municipios, das
empresas e da familia. Sendo assim, o artigo 42 dispés que o ensino dos diferentes
graus seria ministrado pelos poderes publicos e, respeitada a legislacéo, seria livre a
iniciativa particular.

Deste modo, o artigo 44 determinou que nos estabelecimentos oficiais, o ensino
de primeiro grau seria gratuito dos 7 aos 14 anos, e nos niveis subsequentes, o seria
para aqueles que comprovassem insuficiéncia de recursos e que nao tivessem
repetido mais de um ano letivo ou estudos correspondentes no regime de matricula
por disciplinas.

A legislacdo assegurou ainda no artigo 45 que as instituigbes mantidas pela
iniciativa privada recebessem amparo técnico e financeiro do Poder Publico, desde
que suas condicdes de funcionamento fossem consideradas satisfatorias mediante
fiscalizacdo, e a suplementagdo de seus recursos se caracterizasse como uma
opgao mais econdmica para o atendimento dos objetivos. Para tanto, o valor dos
auxilios concedidos seria calculado de acordo com o numero de matriculas e na
modalidade dos respectivos cursos, sendo observados os padrbes minimos de
eficiéncia escolar estabelecidos.

Conforme Lira (2010), a lei possibilitou um duplo financiamento para as escolas
privadas, haja vista que permitiu a livre cobranca de mensalidades e o aporte técnico
e financeiro do Poder publico, estimulando a criagdo de vagas na rede particular de
ensino, garantidas pelo numero de matriculas gratuitas concedidas. Neste sentido, a

Lei n® 5.692/1971 ratificou a predominancia privatista na educagao, expressando de
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forma evidente o apoio as escolas particulares. Ainda, segundo o autor, a Lei de
Diretrizes e Bases, para o ensino de 1° e 2° graus, manteve as responsabilidades
atribuidas aos conselhos de educagao conforme a legislagao anterior.

Deste modo, Lira (2010) assevera que as competéncias do Conselho Federal
de Educacédo (CFE) o constituiram como um superministério, com posicionamento
acima do préprio Ministério da Educagdo. Da mesma forma, os Conselhos Estaduais
de Educagdo foram transformados em camaras burocraticas, encarregadas da
administracao da educacao nos estados.

A fim de atingir os objetivos propostos pela lei 5.692/1971, foi necessario
implementar uma série de regulamentagdes complementares. Assim o Conselho
Federal de Educacgao, por intermédio da Resolugao n° 8, de 1° de dezembro de 1971,
anexa ao Parecer n® 853/71 deste mesmo conselho, fixou o nucleo comum a ser
incluido obrigatoriamente nos curriculos plenos para os ensinos de 1° e 2° graus,
definindo-lhes os objetivos e a amplitude. Estabeleceu ainda o conceito de matéria,
orientando suas formas de tratamento e integragao, indicando os objetivos das areas

de estudo e os do processo educativo, bem como os fins da educacao.

2.4.1 Parecer CFE n°® 45/1972

O Parecer n°® 45/1972 do Conselho Federal de Educacdo se ocupou da
qualificagao para o trabalho no ensino de 2° grau, fixando o minimo a ser exigido em
cada habilitacao profissional, tendo como relator o Pe. José Vieira de Vasconcellos.

As conclusdes do Parecer evocam, inicialmente, o artigo 1° da Lei 5.692/1971,
reconhecendo-o como uma sintese perfeita da finalidade da nova lei, e também da

filosofia que expressa para a educagao da infancia e da juventude:

O ensino de 1.° e 2.° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando
a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacao, qualificagao para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 1971, p.1)

Na sequéncia, o Parecer considerou que a LDB anterior (Lei n° 4.024/1961)
referiu-se a qualificagdo para o trabalho de forma bastante implicita e vaga. Ainda que
0 ensino técnico estivesse contemplado no capitulo Ill do titulo IV, o que estava

expresso era o cuidado de marcar até mesmo este capitulo com a preocupagao de
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que nao faltassem as disciplinas do curso secundario.

Deste modo, o Parecer CFE N° 45/72 ratificou a politica de
profissionalizacdo compulséria, considerando que a nova legislagao representou uma
profunda mudanca de mentalidade em relacdo ao ensino médio. A qualificacdo para
o trabalho foi definida como um componente basico do processo de formagao integral
do estudante, tornando-se o propdsito do ensino de segundo grau. Assim, no ensino
de 1° grau a qualificagao configurou-se como sondagem de aptiddes e iniciagdo para
o trabalho e no ensino de 2° grau assumiu um papel preeminente.

Conforme Cunha (2005), o Parecer teceu consideragdes bem elaboradas
acerca da nova filosofia da educacao, tais como, tecnologia versus humanismo, que
estariam implicitas na nova concepgédo e nos conceitos de formacédo geral e de
formacao especial. De acordo com o autor, apesar de toda a argumentagao exposta,
a funcdo contenedora do ensino profissionalizante foi retomada no parecer. Isso
porque esse admitiu a possibilidade de o estudante abreviar a parte de formacéao
especial do curriculo, por meio do regime de créditos, a fim de ingressar mais
brevemente no mundo do trabalho. Entretanto, ndo havia a possibilidade de o aluno
cursar de forma mais acelerada as disciplinas de educagao geral caso quisesse
ingressar imediatamente no curso superior.

O parecer também elencou 130 habilitagbes técnicas que poderiam ser
adotadas pelas escolas e oferecidas no ensino de 2° grau. A essas
especialidades/habilitacbes foram acrescidas outras com a finalidade de formar
auxiliares técnicos, somando mais 78 especializagdes neste nivel de ensino.

Para Cunha (2005), a comparag¢ao das habilitagdes para técnicos com as de
auxiliares técnicos demonstra que seus elaboradores fizeram uma confusdo entre
0S cursos escolares e as ocupacgdes estabelecidas nos planos de classificagcao de
cargos das empresas ou das entidades. Segundo o autor, os cursos deveriam ater-
se a especialidade técnica, ficando a critério do empregador classificar o trabalhador
de acordo com a hierarquia profissional da empresa ou entidade, de modo que ele
pudesse ocupar um cargo de auxiliar, de técnico ou de supervisor. Contudo, o proprio
Parecer CFE 45/1972 recomendou que a oferta de cursos profissionalizantes iniciasse
pelas habilitagbes para auxiliar técnico, o que nao faz sentido, ao levar-se em conta
as condicdes existentes e aquilo que a lei ambicionava.

No entendimento do relator, afirma Lira (2010), a habilitagdo profissional

voltava-se para as ocupagdes que demandavam o dominio de conhecimentos



38

tecnolégicos para a utilizagdo em técnicas especializadas, sendo estas, a de
técnicos de nivel médio. Assim, a habilitagao profissional foi compreendida como uma
determinacao resultante do processo de capacitagao para uma ocupacao técnica, de
instrucdo no nivel médio.

O Parecer definiu ainda, a carga horaria dos estudos gerais e dos estudos
técnicos, afirmando a prevaléncia da tendéncia tecnicista, haja vista a predominancia,
prevista em lei, da parte de formagao especial sobre a de educagao geral.

A elaboragao da reforma do ensino de 2° grau, segundo Cunha (2005), nédo
levou em consideragdo a realidade objetiva das escolas, as quais careciam de
recursos materiais e humanos, sobretudo as escolas publicas. Nao levou em conta
que muitas escolas tinham prédios adaptados, sem dispor de estrutura adequada para
as disciplinas de educacgao geral, para a recreagao dos alunos, de bibliotecas e
laboratérios para a realizacdo das praticas. Era comum encontrar professores sem
titulagcdo ou formacgéo especifica lecionando no ensino de 2° grau.

Cunha (2005) afirma, ainda, que a caréncia de recursos induziu os gestores
educacionais a improvisar cursos profissionais, escolhendo aqueles que nao
desviassem os alunos de seus objetivos imediatos e ndo aumentassem as despesas.

Além disso, como alternativa encontrada para aumentar os orgamentos
disponiveis, os administradores escolares passaram a cobrar taxas compulsorias.
Esta foi uma forma dissimulada de introduzir a cobranga de anuidades uma vez que
a gratuidade do ensino de 2° grau nao estava prevista na Constituicdo Federal. Esta
postura das escolas, entretanto, desagradou os estudantes, que se manifestavam
contrarios ao fim da gratuidade do ensino, refutando a cobranga de taxas e anuidades
independentemente dos pretextos e justificativas apresentadas.

Outra consequéncia apresentada por Cunha (2005), com relagao a reforma do
ensino, foi a sobrecarga das escolas técnicas da rede federal ao serem utilizadas
como paradigmas do ensino profissionalizante. Contudo, isso foi oneroso para muitas
escolas, tanto publicas como privadas, pois eram modelos dificeis de serem
reproduzidos. Segundo o autor, uma solugdo encontrada foi a realizacédo de
convénios, por meio dos quais, as escolas da rede federal forneciam a parte especial
do curriculo das habilitacbdes préprias do setor industrial. Em consequéncia, a
demanda das escolas industriais cresceu muito, pois além de seus alunos, passaram
a atender também os estudantes de outras escolas publicas e privadas.

Importante destacar que estes convénios ja estavam previstos no texto da
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lei, a qual estimulava no Art. 3° alineas a e b, “...] a entrosagem e a
intercomplementariedade dos estabelecimentos de ensino entre si e a organizagao de
centros interescolares” (Brasil, 1971, p.1). Estes convénios, explica Cunha (2005),
ocorriam com a possibilidade de uma contrapartida, onde os alunos das escolas
técnicas podiam cursar as disciplinas de cultura geral nas escolas publicas.
Todavia, conforme o autor, nos locais onde ocorreu este sistema de convénio, houve
muita insatisfacdo por parte dos profissionais envolvidos. O fato € que nas escolas
industriais, os docentes daquelas disciplinas de formagdo geral sentiam-se
desprestigiados e com sua importancia diminuida. Ja os professores das disciplinas
técnicas viam sua carga horaria significativamente aumentada.

Acerca do Parecer CFE n° 45/1972, Lira (2010) destaca que o dispositivo
reconheceu a falta de capacidade estrutural das organizagbes escolares em ofertar
uma formacgao técnica adequada, conforme preconizou a lei. Neste sentido, a fim de
adequar a lei a realidade dos estabelecimentos escolares, o Parecer possibilitou a
criagcao de solugdes improvisadas, por meio das quais as escolas podiam recorrer
aquelas habilitagdes que, com menor carga horaria de disciplinas profissionalizantes,
assegurariam uma qualificagdo para aqueles oficios profissionais definidos no
mercado de trabalho.

Diante das dificuldades encontradas para a implementacdo da Lei n°
5.692/1971, Medeiros Neta et al. (2018) apontam para a critica proferida por Roberto
Hermeto, que em 1974 por intermédio do documento intitulado O Ensino de 2° grau
e a habilitagdo profissional — Sugestdes em torno da implementacdo da Lei n°
5.692/71, sugeriu duas saidas para os problemas técnico-econémicos que envolviam
a reforma. A primeira sugeria a manutengcdo da lei de forma inalterada, porém
oferecendo outra interpretagcdo por meio de novos pareceres do CFE, aprovando os
curriculos de habilitacado basica e extinguindo as habilitagdes em vigor. A segunda
alternativa indicada por Hermeto seria a alteragdo da lei.

2.4.2 Parecer CFE n° 76/1975

Considerando as dificuldades para a implantacdo da Lei n°® 5.692/1971 e diante
das criticas recebidas sobre a mesma, o Conselho Federal de Educacao emitiu
o Parecer n° 76/1975, por meio do qual estabeleceu o conceito de habilitacbes

basicas, direcionou-as para determinadas areas profissionais e realizou modificagdes
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concernentes a divisao entre a educagéao geral e a formacéo especial.

Para Cunha (2014), este novo parecer reafirmou a tese da profissionalizagao
do ensino de 2° grau, reconhecendo, entretanto, a necessidade de novas normas
devido a escassez de recursos para a implantacdo do ensino profissionalizante nos
moldes previstos pela lei, tais como a falta de docentes qualificados, dificuldades
oriundas da reducéo da carga horaria de educagao geral, falta de cooperagédo das
empresas, caréncia de informacodes referentes ao mercado de trabalho, entre outras.

De acordo com Cunha (2005), o Parecer n°® 76/1975 nao pretendia eliminar as
130 habilitagbes profissionais instituidas pelo Parecer n° 45/1972, mas tinha por
objetivo agrupa-las em categorias de habilitagbes basicas.

O parecer inicialmente manifestou a Indicagao n°® 52/74, do conselheiro Newton

Sucupira, na qual assegurou que:

A cultura geral se faz necessaria para servir de base a educacgao profissional
nao somente pelos conhecimentos que oferece, mas também pelas
qualidades intelectuais que desenvolve. Ao mesmo tempo, a formacao
profissional aparece como elemento da personalidade humana integral, como
elemento da prépria cultura. A formagao profissional e a propria profissdo
constituem fator educativo, fator de socializagdo do individuo, modo de
afrmagcdo e de aperfeicopamento do homem. Ha, portanto,
complementaridade essencial entre educacgao geral e formacgéao profissional.
(Brasil, 1975, p. 1).

Deste modo, o Parecer 76/1975 direcionou para uma tomada de consciéncia
em relacdo a necessidade de integragcao da educagao geral e do ensino técnico e
profissional, salientando também que esta concepg¢ao caracterizava-se como uma
tendéncia global marcante no ambito educacional. Neste sentido, destacou que nos
paises desenvolvidos ou em desenvolvimento, o ensino secundario (2° grau) tinha por
objetivo a formagéo para o trabalho como terminalidade e o preparo para o ensino
superior como continuidade.

Este novo parecer admitiu que ocorria um equivoco na interpretagao da lei, pois
havia o entendimento de que todas as escolas de 2° grau deveriam ser equipadas
para oferecer ensino técnico e profissional. A fim de corrigir esta visdo distorcida,
sugeriu que ndo era a escola de 2° grau que devia ser profissionalizante, mas sim o
ensino de 2° grau. Esclareceu também que a profissionalizagdo no ensino de 2° grau
nao implicava substituir as escolas secundarias por escolas técnicas. O que a lei
sugeria era uma convergéncia de esforgos e de recursos entre escolas publicas,

particulares, empresas e escolas técnicas. Esta flexibilidade e cooperacdo é que
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traduziria o0 caminho pratico para a aplicagéo da lei em relagdo ao ensino de 2° grau.

A conclusdo do parecer consignou alguns principios que deveriam nortear a
interpretacao da lei em relagcéo ao ensino de 2° grau. Assim, estabeleceu que o ensino
de 2° deveria atentar para a formacgao integral dos estudantes, conciliando a educagéao
geral e a formacgao para o trabalho.

Ao concluir o ensino secundario o egresso deveria estar apto a prosseguir nos
estudos, adquirir uma habilitacdo basica para ingressar no mercado de trabalho ou
ainda, possibilitar o ingresso no mundo do trabalho por ter uma formacgao especifica
de técnico de nivel médio. Considerou que a formagéo profissional e a propria
profissdo constituem fator educativo, de socializagdo do individuo e de
aperfeicoamento da pessoa.

Em suas conclusdes, o parecer admitiu também que a formacgao profissional
exigia uma base sélida de educagao geral, considerando os conhecimentos que esta
oferece e as qualidades intelectuais que desenvolve. Isso permitiria ao individuo
adaptar-se as constantes mudancas da sociedade e do mundo do trabalho.
Considerou, ainda, que a qualificagdo para o trabalho deveria iniciar-se com uma
ampla formagao profissional de base, permitindo articulagbes entre a escola e o
emprego.

O parecer 76/75 estabeleceu que a habilitacdo profissional deveria ser
orientada para uma preparagao por areas de atividade, devendo ser completada por
meio de treinamento profissional. Este treinamento poderia ser ministrado nas
escolas, em centros interescolares, nas empresas, em agéncias de treinamento ou
ainda no exercicio da for¢a de trabalho.

Definiu a habilitagao profissional como uma preparacao basica para iniciar em
uma area especifica de atividade ou ocupacgao, e que esta se definiria em alguns
casos, somente apds o ingresso no emprego. Determinou, ainda, que os estudantes
do ensino de 2° grau ndo deveriam ser conduzidos a uma especializagado para
determinada ocupacéo, mas que estes deveriam adquirir uma formacao basica para
o trabalho.

De acordo com o parecer, o ensino profissionalizante nado deveria ser
compreendido apenas como um treinamento profissional, pois a educagao
profissionalizante ndo se restringia a um conhecimento técnico limitado e pouco
flexivel. A educacéao profissionalizante deveria permitir ao estudante obter o dominio

dos principios de determinada profissdo, fornecendo os meios para melhor adaptar-
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se as constantes mudangas tecnoldgicas.

Portanto, o Parecer n° 76/1975 redefiniu a Lei n° 5.692/1971 flexibilizando a
rigidez do seu carater de profissionalizagdo compulséria. Para Lira (2010), o parecer
expressava o seu objetivo de constituir a qualificagdo para o trabalho como a meta do
ensino de 2° grau. Com isso beneficiaria a economia, imprimindo um fluxo constante
de profissionais qualificados no mercado de trabalho. Permitiu também aumentar a
carga horaria das disciplinas de formagao geral e possibilitou que elas fossem
compreendidas como instrumentais da parte especial. Neste sentido, mudou a
concepgao de formacgao especial, permitindo alterar a relagao entre o ensino geral e
a parte especial do curriculo, a porgdo da carga horaria correspondente desde que
fosse justificada. O parecer tratou a formacgéo profissional de forma bastante
imprecisa. Contudo, apesar da necessidade de reformas dentro da propria reforma,
a Lei n°® 5.692/1971 permaneceu até o fim da ditadura civil-militar e vigorou até 1996.

Conforme Cunha (2005), a unica convergéncia de opinides em torno da Lei n°
5.692/1971 é a de que ela deveria ser atualizada. Nao apenas por meio de dispositivos
que lhe conferissem uma nova interpretacao, mas pela alteracédo de sua redacao. Isso
resultou na emissao do Parecer n°® 860/81, através do qual o relator Paulo Nathanael
Pereira de Souza argumentou que as razbes que conduziram a Camara dos
Deputados a estender o ensino profissionalizante a todos os estudantes do ensino de
2° grau foram apenas conjunturais. Por esta razdo, estabeleceu-se em seguida uma
crise de qualidade neste nivel de ensino.

Em vista deste cenario, é sancionada a Lei n° 7.044 em 18 de outubro de 1982,
alterando dispositivos da Lei n°® 5.692/71, referentes a profissionalizagdo do ensino de

2° grau.

2.5 Lei n.° 7.044/1982

Dentre as principais mudancas introduzidas pela Lei n® 7.044/1982, observa-se
que no artigo 1°, o termo qualificagédo para o trabalho, constante na Lei n°® 5.692/1971,
€ substituido por preparagdo para o trabalho. Ja o artigo 4° define a preparacéo
para o trabalho como elemento de formacédo integral no ensino de 1° e 2° graus.
Estabelece ainda que a preparagao para o trabalho podera ensejar habilitagao
profissional a critério do estabelecimento de ensino.

No artigo 5° a nova redagdo permite aos estabelecimentos de ensino
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estruturarem os curriculos plenos de cada grau de ensino, observando para tanto, as
prescrigdes constantes no paragrafo unico do artigo. Ja o artigo 8° mantém o texto
original suprimindo apenas a parte que versa sobre habilitagbes. No artigo 22, é
definido o minimo de 2.200 (duas mil e duzentas horas) de trabalho escolar efetivo,
desenvolvido em pelo menos trés séries anuais.

Por fim, no artigo 76, a preparagao para o trabalho no ensino de 1° grau passa
a poder ensejar qualificacédo profissional, ao nivel da série realmente alcangada pela
gratuidade escolar em cada sistema, para adequacdo as condigdes individuais,
inclinagdes e idade dos alunos.

Conforme assevera Cunha (2014), a Lei 7.044/82 substituiu o termo
qualificagao por preparagao profissional, como ja havia indicado o parecer do CFE.
Contudo, ao invés de uma retomada a dualidade, o texto se apresentou timido e
eufemistico. Para o autor,embora essa Lei tenha representado um esvaziamento do
ensino profissional, acabou ndo desconsiderando os dois pareceres do CFE (n°
45/1972 e n° 76/1975) com base na Lei n°® 5.692/71.

Cunha (2014) adverte ainda que acabou ocorrendo a admissdo da
possibilidade almejada pelas instituigbes privadas de nao obrigatoriedade do ensino
profissionalizante. Deste modo, os segmentos das classes dominantes da sociedade
poderiam prosseguir a sua preparagao para os exames de vestibulares, tendo como

base uma educagao voltada a formagéao geral.

2.6 Lei n.° 9.394/1996

Apods vinte e um anos de ditadura militar (1964-1985), periodo marcado por
forte censura, violenta repressao e restricao dos direitos democraticos, o Brasil passou
por um movimento de abertura politica e de restituicdo da organizagdo democratica,
ao que foi denominado de redemocratizacdo, conforme indicam Nascimento et al.
(2008).

Esse processo de redemocratizagao do Brasil nos anos 1980 culmina com a
promulgagao da nova carta constitucional, na qual a educagao é concebida com vistas
a preparacgao para o exercicio da cidadania e como qualificacdo para o trabalho, sendo

um direito subjetivo e um dever do estado e da familia:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
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e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (CF, 1988, p.115).

Nesse sentido, Ramos (2013) afirma que um desenvolvimento pleno pressupde
necessariamente que seja completo. Para que assim o seja, € necessario contemplar
todas as dimensdes do ser humano. Logo, para que ocorra o desenvolvimento pleno
do sujeito € necessario que haja uma educacéo integral. Com relagédo a cidadania,
Ramos (2013) destaca que essa deve ser compreendida na perspectiva de que
somente por meio da educagao € possivel assegurar uma formagao geral para o
sujeito. Da mesma forma, a qualificagdo para o trabalho deve ser entendida como
algo que nao apenas capacita para o mercado. Essa qualificacdo deve possibilitar o
amplo desenvolvimento das habilidades e das potencialidades humanas,
contemplando ainda o valor social do trabalho.

Com a nova Constituicao, iniciaram-se as discussdes em torno da elaboragao
de uma nova LDB. Segundo Costa e Mueller (2020), o cenario que se apresentava
em disputa em torno da LDB firmava-se sobre o debate acerca da escola publica e da
escola privada. Cabe destacar que as escolas e universidades
religiosas/confessionais nao representavam mais de forma maijoritaria o setor privado.
Ingressavam neste campo de disputa, empresas privadas com interesses
corporativistas do segmento educacional privado, em oposi¢ao a educacgéao publica e
gratuita. Este fortalecimento do setor privado no ambito da educacédo deve-se ao
modelo do neoliberalismo econémico adotado consistentemente no Brasil a partir dos
anos 1990, o qual estimulava a participacéao de empresas no segmento educacional.

Acerca do neoliberalismo econémico, os estudos de Saviani (2018) permitem
compreender que a partir do “Consenso de Washington”, reunido promovida por John
Williamson no Instituto Internacional de Economia em 1989 na cidade de Washington,
instaurou-se uma nova ordem socioecondmica, que se tornou mais conhecida em sua
definicdo como neoliberalismo. As ideais defendidas em consenso por esse grupo,
constituido por intelectuais, organismos internacionais e institutos de economia,
postulava a reducéo do estado, sobretudo como ente regulador, e o retorno do estado
liberal. Em especifico, propunha para a América Latina, um rigoroso equilibrio fiscal,
a ser conquistado mediante a realizacado de reformas administrativas, previdenciarias
e trabalhistas, além de um amplo corte nos gastos publicos. A fim de atingir os
objetivos propostos, impunha ainda uma rigida politica monetaria, a desregulagao dos
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mercados, a abertura comercial e a privatizacao.

O neoliberalismo, estabelecido como uma nova conjuntura socioecondémica,
direcionou as politicas empreendidas no Brasil nos anos 1990, adquirindo sua maior
expressao no Governo Fernando Henrique Cardoso. Assim, as reformas educacionais
realizadas neste periodo foram profundamente marcadas pelo seu carater neoliberal.

Nos anos 1990, o sistema educacional brasileiro passa, portanto, por uma nova
reforma, promovida por meio da Lei n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), a qual preconiza uma educacéao voltada para o
exercicio da cidadania e os meios para que o estudante possa progredir no trabalho
e nos estudos.

A nova LDB é concebida com base na nova Constituicao, em que se estabelece
a educacao como direito de todos e dever do estado e da familia. O Ensino Médio,
por meio dessa Lei, se constitui como ultima etapa da Educacdo Basica com as
finalidades de preparacdo para o trabalho, promocdo da compreensdao dos
fundamentos cientificos e tecnolégicos e formagéao ética e para a cidadania. Contudo,
esta formacgao deve ocorrer de forma articulada e integrada, pois segundo Ramos
(2013, p. 12) “[...] a relacéo entre trabalho, ciéncia e cidadania na formagao do jovem
nao deve ser realizada numa perspectiva de alternancia, ou seja, ou isto ou aquilo,
mas numa unidade, de forma concomitante, integrada e articulada”.

A Lei n.° 9.394/1996 trouxe um capitulo préprio para a educacéao profissional,
permitindo com que esta fosse desenvolvida em articulagdo com o ensino regular.
Entretanto, segundo Costa e Mueller (2020), essa Lei atendia mais aos interesses do
Fundo Monetario Internacional, do Banco Mundial, de organismos internacionais e
especuladores do ensino privado no Brasil do que aos interesses do Férum Nacional
em Defesa da Escola Publica e dos lutadores da educacdo. Assim, conforme Minuzzi
et al. (2022), a Lei n° 9.394/96 representa as forgas regressivas e neoliberais que

defendem um modelo de educacédo subserviente a acumulacao flexivel.

2.6.1 Decreto n°® 2.208/1997

De acordo com Santos (2017), aos integrantes do governo faltava ainda um
instrumento que regulamentasse uma lacuna existente na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), reparada por meio do Decreto presidencial n°
2.208/1997.
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by

No ano seguinte a instituicho da nova LDB, o governo brasileiro, sob a
gestdo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, promove sua regulamentag&o
mediante a instituicdo do Decreto Presidencial n°® 2.208/1997.

A reforma proposta mediante esse dispositivo visou, de forma mais especifica,
regulamentar o § 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da LDB. Dessa forma, o artigo
3° desse Decreto estabeleceu que a educacéo profissional seria desenvolvida em trés
niveis: a) basico, destinado a qualificagao, requalificacao e reprofissionalizagdo dos
trabalhadores, independente do nivel de escolaridade; b) técnico, com vistas a
habilitagcdo profissional de alunos matriculados ou egressos do ensino médio; e c)
tecnoldgico, para aqueles estudantes que concluiram o ensino meédio.

O artigo 5° definiu que a educagao profissional técnica de nivel médio teria
organizacgao curricular propria e seria desenvolvida de forma independente do ensino
meédio propedéutico. Por meio deste artigo foram introduzidas também duas
modalidades de oferta: a concomitante, para os estudantes que estavam cursando o
ensino médio e desejassem realizar também o curso técnico, simultaneamente, mas
com matriculas distintas; e a forma subsequente, para aqueles que ja tivessem
concluido o ensino meédio, cursando apenas as disciplinas profissionalizantes.

De acordo com Oliveira (2004), o decreto concentra maior atengdo no que
tange a organizagao e estruturagado do ensino técnico. Deste modo, o ponto central
da reforma situa-se na separacido entre o ensino médio propedéutico e o técnico,
passando a educacao profissional a ser organizada de forma independente. Conforme
o autor, essa circunstancia tem por objetivo inviabilizar a perspectiva da organizagéo
do ensino médio integrada a formacéo profissional.

Ainda segundo Oliveira (2004), o Ministério da Educac¢ao (MEC) justificava a
Reforma da Educacgédo Profissional mediante o surgimento de um novo contexto
econdmico e produtivo. Neste sentido, a reforma imposta tinha como pressuposto a
necessidade de adequacdo da escola as tendéncias do mercado de trabalho,
caracterizadas pela racionalizacao, flexibilidade e produtividade.

Santos (2017) observa que o decreto permitiu abrir a iniciativa privada a
possibilidade de explorar a educacédo profissional como um nicho de mercado,
atendendo aos propdsitos do pensamento neoliberal. Neste sentido, o governo ficaria
isento de custear a educacgao técnica articulada ao ensino médio, pois esta
modalidade de formacao seria mais onerosa do que aquela educagao propedéutica

ofertada no ensino publico. Dessa forma, o governo poderia cortar gastos diretos com
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a educacao publica e, ainda, conceder espaco para que fosse explorado o mercado
da educagdo, o que se alinha a légica do estado minimo® defendida pelo
neoliberalismo.

A reforma imposta pelo Decreto n.° 2.208/1997 transcendeu os moldes de
oferta da educacao profissional e ensejou também uma reformulagdo dos curriculos,
de modo a privilegiar o desenvolvimento de habilidades e competéncias para a
resolugao de problemas e o desenvolvimento de projetos.

Em decorréncia das transformagdes impostas por esse Decreto, Krtiger (2007)
afirma que as instituicbes federais deveriam adequar-se as determinagdes dessa
normativa, reformulando seus cursos técnicos, com prazo definido até o ano de 2001.

Assim, devido as novas perspectivas estabelecidas, os oito cursos técnicos
ofertados no Campus Pelotas, cuja denominagdo a época ainda era CEFET-RS,
precisaram ser reestruturados, alterando inclusive as suas denominagdes. Deste
modo, os cursos de Eletromecanica, Mecanica, Quimica e Telecomunicag¢des,
passaram a denominar-se respectivamente, Manutencao Eletromecanica, Mecanica
Industrial, Analista de Processos Industriais Quimicos e Sistemas de
Telecomunicacgdes. A partir dessa reformulagao, o curso de Desenho Industrial deu
origem ao Curso de Programacao Visual e ao Curso de Design de Moveis. Destaca-
se também que, a fim de atender uma demanda da comunidade, no ano de 2002 foi
implantado o Curso Técnico de Sistemas de Informacdo. Assim, por conta das
reformas promovidas na educacgao profissional mediante a implantacdo do Decreto n°
2.208/1997, a oferta de cursos técnicos do CEFET-RS concentrou-se nas areas
profissionais de Construgdo Civil, Industria, Quimica, Telecomunicag¢des e Design.

Ressalta-se que muitas criticas foram dirigidas a implantacdo do Decreto
2.208/1997, concentrando-se os debates, sobretudo, no fato de ter esta normativa
desvinculado a educagéo profissional do ensino regular, impossibilitando a oferta
desta modalidade de ensino de forma integrada ao ensino médio propedéutico.

2.6.2 Decreto n°® 5.154/2004

6 Segundo Munhoz et al (2024), consiste na reduzida interferéncia do Estado nas politicas publicas.
Emerge da necessidade do estado capitalista em se reorganizar promovendo a reducao da atividade
governamental com o aumento paralelo da autoridade governamental. Postula a ndo intervengao do
estado em favor da liberdade individual e da competigdo entre os agentes econdmicos, apresentando-
se como 0 mais consistente alicerce para a prosperidade econdmica.
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O inicio dos anos 2000 é caracterizado por um grande descontentamento da
populagdo com as politicas neoliberais praticadas no pais durante a década de 1990.
Neste contexto, o Partido da Social Democracia (PSDB) vai ao pleito presidencial de
2002 enfrentar o Partido dos Trabalhadores (PT), ocasido em que o candidato Luiz
Inacio Lula da Silva (PT) vence o candidato José Serra (PSDB), obtendo 61,27%’ dos
votos validos em seu favor, contra 38,73%8 dos votos apurados para o candidato
governista. Esta vitoria representou uma mudancga significativa no cenario politico
brasileiro, haja vista a assungédo de um partido socialista ao poder, apés muitos anos
de governos constituidos para representar os interesses das classes dominantes do
pais.

E importante destacar que em 2002, durante a campanha para as eleicdes
presidenciais, o candidato Luiz Inacio Lula da Silva, com o objetivo de reverter o que
considerava uma divida social, trazia em sua agenda de campanha o compromisso
de proporcionar uma “educacéo do tamanho do Brasil.”

As discussdes em torno da implementacao do Decreto 5.154/2004 remetem as
lutas sociais pelo retorno do estado democratico na década de 1980, que motivou a
realizacdo do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, resultando na proposta
de um capitulo exclusivo para a educagao na Assembleia Constituinte que estava em
curso, e também de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Frigotto,
Ciavatta e Ramos, 2010).

Considerando as expectativas frustradas em relacdo as alternativas que se
apresentaram para o sistema de ensino, as quais ndo foram contempladas na nova
Constituicdo e na nova LDB, e levando em conta o compromisso do novo governo
eleito com a pauta da educagéao, a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica do
MEC (SEMTEC) realizou em Brasilia um seminario nacional com o tema Ensino
Médio: Construcao Politica. Este seminario ocorreu nos dias 19 a 21 de maio de 2003
e reuniu Governo Federal, Secretarias Estaduais de Educacgado, pesquisadores e
entidades cientificas. Os debates promovidos partiram da concepc¢ao do ensino médio
tomando como eixo balizador o conhecimento, o trabalho e a cultura, tendo em vista
a formagdo de um sujeito autbnomo, tecnicamente capaz de corresponder as

demandas cientifico-produtivas e de construir a prépria histéria, mediante o exercicio

7 Conforme TRE-PE. Disponivel em: https://www.tre-pe.jus.br/eleicoes/eleicoes-anteriores/eleicoes-
2002-1/resultado-presidente-brasil-2-turno. Acesso em: 20 de mar. 2024.
8 Ibid.
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da sua cidadania e do seu ativo protagonismo politico-social (Brasil, 2004).

Em seguida, conforme consta no Documento a Sociedade, emitido pela
SEMTEC (2004), promoveu-se um outro seminario nacional, cujo tema foi Educagao
Profissional - Concepcodes, Experiéncias, Problemas e Propostas. O evento aconteceu
novamente em Brasilia, nos dias 16 a 18 de junho de 2003, e contou com expressiva
participacdo de instituicbes e orgaos do governo, somando mais de 1.500
participantes, representando 417 entidades. A partir dos debates produzidos neste
seminario, elaborou-se uma Proposta de Politicas Publicas para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Este documento foi amplamente divulgado por intermédio
da SEMTEC/MEC e serviu de base para estruturar a minuta de um novo decreto a fim
de substituir aquele que estava vigente, 0 2.208/1997.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) destacam que a partir destes seminarios
emergiram trés posicionamentos acerca do Decreto n.° 2.208/1997. O primeiro
sustentava a tese de que bastaria revogar o decreto, e seguir na construgdo de uma
politica de Ensino Médio e Educacédo Profissional, considerando que a LDB ja
contemplava as mudancgas propostas e também para nao incorrer na mesma politica
impositiva de promover mudangas por decreto, conforme fazia o governo anterior. Um
segundo posicionamento postulava a manutencédo do decreto ou que as alteragdes
fossem minimas. Ja a terceira posigao, reivindicava a revogacado do decreto n.°
2.208/1997 e a promulgacdo de um novo decreto, indicando ainda algumas
sugestdes, melhorias e acréscimos para a confecgcao deste novo dispositivo.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) este terceiro posicionamento partia
da compreensdo de que apenas revogar o Decreto n.° 2.208/1997 nao iria assegurar
a implantacdo de uma nova concepg¢ao para o ensino médio e para a educagao
profissional e tecnolégica. Deste modo, apds intensos debates envolvendo diferentes
segmentos da sociedade civil e do proprio governo, em 23 de julho de 2004 foi
promulgado o Decreto Presidencial n°® 5.154, regulamentando o § 22 do art. 36 e os
artigos 39 a 41 da Lei n® 9.394/1996.

O artigo primeiro desse novo Decreto estabelece as formas de
desenvolvimento da educacgao profissional e tecnoldgica, as quais ocorrerdo por meio
dos cursos de formacgao inicial e continuada, educacao profissional técnica de nivel
médio e educacgao profissional e tecnolégica de graduagao e pés-graduagao.

O artigo segundo estabelece as bases que devem ser seguidas na educagao

profissional, enfatizando a categorizagdo por areas profissionais e considerando a
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estrutura socioecondmica e tecnologica. Para isso, propde a integragéo de esforgos
entre os setores da educagao, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia.

O artigo terceiro do decreto dispde sobre a possibilidade de oferta de cursos de
formacéao inicial e continuada de trabalhadores a partir de itinerarios formativos,
observando os diferentes niveis de escolaridade.

O artigo quarto se apresenta como o ponto de maior relevancia do Decreto n.°
5.154/2004, ao permitir que a educagao profissional técnica de nivel médio seja
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio. Assim, destaca-se o teor do
paragrafo primeiro ao definir as formas de articulagdo entre a educagéao profissional

técnica de nivel médio e o ensino médio:

§ 10 A articulagéo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o
ensino meédio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso,
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;

lll - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio. (Brasil, 2004, p.2)

Cabe destacar que o Decreto n.° 2.208/1997 ja havia estabelecido as formas
concomitante e subsequente, entretanto ao permitir a integragcdo entre os ensinos
meédio e técnico, o Decreto 5.154/2004 enceta uma nova perspectiva para a EPT, o
que o consolida como um significativo marco normativo.

O Decreto 5.154/2004 representa uma tentativa de resgate das ideias que
compunham a proposta inicial da LDB, cujo projeto aprovado nao levou em conta.
Apesar das contradicoes existentes, o decreto assinala a consolidacdo de uma
estrutura unitaria para o ensino médio, permitindo também a ampliagdo de seus
objetivos, como por exemplo, a formagéo especifica para as carreiras técnicas.
Evidencia-se ainda que o Decreto 5.154/2004 busca recompor as condi¢des legais,

ideoldgicas e institucionais que se pretendia garantir por meio das disputas
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empreendidas em torno da elaboragao da LDB nos anos 1980. A partir deste marco
normativo, conforme os propositos envolvidos na disputa politica e teorica, o
desempate entre as forgas progressistas e conservadoras é possivel, e isso seria
determinante para superar o dualismo ou para ratifica-lo de forma definitiva (Frigotto,
Ciavatta e Ramos, 2010).

Moraes e Dimer (2019) observam que por meio do Decreto 5.154/2004, a
dualidade existente na educacéao brasileira é reconhecida e percebe-se a necessidade
de uma formagao ampla para a educacgao profissional, de maneira que o0 ensino
integrado emerge como uma auspiciosa alternativa. Desta forma, o Decreto
5.154/2004 enseja a perspectiva de integracédo, permitindo em consonancia com a
LDB, tanto a formacgao profissional quanto a possibilidade de prosseguir os estudos e
preservar o carater propedéutico da educacao no nivel médio.

Na sequéncia, no ano de 2008, mediante a promulgacéo da Lei 11.741/2008,
o governo ratifica o disposto no Decreto 5.154/2004, alterando dispositivos da LDB o
que permite redimensionar, institucionalizar e integrar as agbes da educagao
profissional técnica de nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da educagao

profissional e tecnoldgica.
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3 METODOLOGIA

De acordo com Fachim (2006, p. 139) a pesquisa “[...] € um procedimento
intelectual para adquirir conhecimentos pela investigagdo de uma realidade e busca
de novas verdades sobre um fato”. Assim, entende-se essa procura no ambito de um
processo de uma constante revisdo e de indagacdo a fim de se construir e

compreender a realidade humana, natural e social:

Pesquisar constitui uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca e,
por isso, tem a caracteristica do acabado provisorio e do inacabado
permanente. E uma atividade de aproximacdo sucessiva da realidade que
nunca se esgota, fazendo uma combinagdo particular entre teoria e dados,
pensamento e agdo. (Minayo, 2014, p.47).

Todavia, para que esta aproximacdo da realidade possa se traduzir em
conhecimento € necessario adotar a metodologia conveniente e especifica.

Nesta secdo apresentam-se os aspectos inerentes ao percurso metodoldgico
adotado pela pesquisa realizada, especificando as etapas, os instrumentos, o local de

coleta de dados e também os sujeitos envolvidos.

3.1 Memodria e Narrativa

Para incursionar sobre uma investigacao que exige recorrer as memorias dos
sujeitos que vivenciaram as praticas curriculares nos periodos definidos para este
estudo e materializa-las por meio de seus relatos, se faz necessario compreender
algumas concepgdes e elementos envolvidos nesta abordagem, os quais sao
elencados a seguir.

Ao resgatar suas memoarias, experiéncias e trajetérias, tanto os sujeitos quanto
as instituicbes tém a possibilidade de reconstruir a sua historia. Segundo Barros
(2017), a histéria como campo de estudo vale-se da memadria como objeto e meio de
sua perpetuagao. Desta forma, a memoria ndo se caracteriza somente como o registro
de fatos vivenciados pelo sujeito, mas também, tange a construgdo de referéncias
com o passado.

Nora (1993) auxilia nesta compreens&o, destacando que a memoria se
caracteriza como um fendmeno permanentemente atual, constitui uma relagdo com

aquilo que é vivido no perpétuo presente. Ja a historia apresenta-se como a
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reconstrugdo sempre problematica e incompleta de algo que nao mais existe,
consiste, portanto, em uma representagao do passado.
Neste sentido, a memodria abarca nao s6 a experiéncia do individuo, mas da

existéncia compartilhada no grupo social:

A memodria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela
esta em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do
esquecimento, inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulagdes, suscetivel de longas laténcias e de repentinas
revitalizagdes. (Nora, 1993, p.9).

Assim, para Nora (1993) a memdria ndo se acomoda em detalhes
confortantes, mas se alimenta das lembrangas. Sejam elas simbdlicas, particulares ou
globais, a memoria emerge a partir de um grupo que ela reune. Assim, ao preservar
a memoria de determinada populagdo ou sociedade, empreende-se a conjungao

da experiéncia comum compartilhada:

Quando a memoria ndo esta mais em todo lugar, ela ndo estaria em lugar
algum se uma consciéncia individual, numa decisao solitaria, ndo decidisse
dela se encarregar. Menos a memaria é vivida coletivamente, mais ela tem
necessidade de homens particulares que fazem de si mesmos homens-
memoria. (Nora, 1993, p.18).

Dessa forma, Halbwachs (1990) indica que as memoérias sao construidas no
transcurso do tempo por meio dos grupos sociais, uma vez que, 0 ser humano possui
a predisposicao natural de viver em sociedade e, por meio dos vinculos de
coexisténcia, produzem memorias coletivas. Sendo assim, as memdrias em comum
dao origem a uma identidade coletiva e, consequentemente, a uma memoria social.

Logo, para Halbwachs (1990) quanto mais sélido for um determinado grupo
social, mais consistentes serdo suas memoarias, haja vista que, a capacidade do
individuo de lembrar vincula-se a necessidade de que ele assimile o ponto de vista
expresso pelo grupo no qual esta inserido:

A membdria individual existe, mas ela esta enraizada dentro dos quadros
diversos que a simultaneidade ou a contingéncia reaproxima
momentaneamente. A rememoracao pessoal situa-se na encruzilhada das
malhas de solidariedades multiplas dentro das quais estamos engajados.
Nada escapa a trama sincrénica da existéncia social atual, e € da combinagao
destes diversos elementos que pode emergir esta forma que chamamos de
lembranga, porque a traduzimos em uma linguagem. (Halbwachs, 1990, p.
14).



54

Portanto, a singular contribuicdo de Halbwachs, segundo Barros (2017), foi
perceber que o fendbmeno da memoria, para além de sua acepgao eletrofisiologica,
estava imbricado a uma dimensao social tanto na Memodria Individual quanto na
Memoria Coletiva. Por esta razdo, a mesma pessoa que deseja reconstruir suas
lembrancas ira indispensavelmente, recorrer as lembrangas de outros, e ndo somente
voltar o olhar para si a fim de recompor mentalmente os acontecimentos ja

vivenciados:

Nao é suficiente reconstituir pega por pega a imagem de um acontecimento
do passado para se obter uma lembranga. E necessario que esta
reconstrugdo se opere a partir de dados ou de nogbes comuns que se
encontram tanto no nosso espirito como no dos outros, porque elas passam
incessantemente desses para aquele e reciprocamente, 0 que s é possivel
se fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade. Somente
assim podemos compreender que uma lembranga possa ser a0 mesmo
tempo reconhecida e reconstruida. (Halbwachs, 1990, p. 34).

Todavia, um estudo que se propde a refletir acerca das memdrias coletivas ou
individuais n&o pode deixar de considerar a relagao intrinseca que se estabelece entre
a memoria e os locais de memoria.

Neste aspecto, Ricouer (2007) propde que a memdéria dos lugares permite
recuperar o sentido da territorialidade, preservando assim o sentido da espacialidade
vivida. Para o autor, o espacgo ndo € alheio aquilo que o ocupa e preenche. Assim, o
ato de habitar constitui o mais forte vinculo entre a pessoa humana, o tempo e o lugar.
Em consequéncia disso, os lugares habitados s&o, por exceléncia, memoraveis.

A experiéncia do mundo compartilhada, segundo Ricouer (2007), repousa
numa comunidade tanto de tempo quanto de espaco. Assim, tanto a memoria
individual quanto a coletiva deve manter consisténcia ao longo do tempo em torno
de uma identidade que permanece e se inscreve no tempo e na acdo. A essa

identidade é que se refere o entrelacamento experiencial da meméaria.

Para Ricouer (1994), toda experiéncia se produz no tempo, mesmo aquela que
se produz no espaco, remetendo a um determinado territério do acontecimento. Em
vista disso, os relatos de experiéncias devem ser percorridos, retidos e reconhecidos
por meio de todas as etapas narradas e de todos os seus componentes. Apreende-se
assim que, a distingcdo entre a narrativa e suas perspectivas conceituais nao se limita

em distinguir seus niveis de composigao:
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A distingdo entre narrativa e seu suporte conceitual ou documental nao
consiste em distinguir dois niveis de composi¢édo. Explicar porque alguma
coisa aconteceu e descrever o que aconteceu coincidem. Uma narrativa que
fracassa em explicar € menos que uma narrativa; uma narrativa que explica
€ uma narrativa pura e simples. (Ricouer, 1994, p. 213).

Toda narrativa carrega a evidéncia de elementos do meio nos quais os eventos
relatados ocorreram. Conforme Silva (2017), a narrativa articula o tempo dando a ele
a forma da experiéncia humana. Essas experiéncias ao serem narradas permitem
revelar a identidade de um grupo ou de um individuo. Dessa maneira, compreender a
histéria narrada por um individuo ou por um grupo de pessoas € descobrir as relagdes
desses sujeitos com o0 mundo do seu entorno. Em sintese, a trama narrativa expressa
a identidade por meio do discurso a respeito de si mesmo.

Logo, o papel da narrativa nesse processo €& esclarecer e tornar
compreensivel a histéria quer seja do sujeito ou de uma populagédo. Entretanto, a
narrativa so atinge seu pleno significado quando se torna uma condigdo da existéncia

temporal:

Existe entre a atividade de narrar uma histéria e o carater temporal da
experiéncia humana uma correlagcdo que nado € puramente acidental, mas
apresenta uma forma de necessidade transcultural. Ou, em outras palavras:
que o tempo torna-se tempo humano na medida em que € articulado de um
modo narrativo, e que a narrativa atinge seu pleno significado quando se
torna uma condigdo da existéncia temporal. (Ricouer, 1994, p. 85)

Consoante a esta reflexado, Pollak (1989) sugere que a referéncia ao passado
tem por finalidade manter a coesao dos grupos e das instituicbes que compdem uma
sociedade, a fim de determinar seu lugar especifico, sua complementaridade e suas
oposicoes.

Portanto, as fungdes essenciais da memadria comum consistem em manter a
coesédo interna e proteger as fronteiras daquilo que um grupo tem em comum,
incluindo o territério. Sendo assim, Pollak (1989) destaca que a memoria coletiva
cumpre a tarefa de consolidar os sentimentos de identidade e pertencimento:

Estudar as memodrias coletivas fortemente constituidas, como a memoaria
nacional, implica preliminarmente a analise de sua fungdo. A memoria, essa
operagao coletiva dos acontecimentos e das interpretagbes do passado que
se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas mais ou menos
conscientes de definir e de reforgar sentimentos de pertencimento e fronteiras
sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos,
igrejas, aldeias, regides, clas, familias, nac¢des etc. (Pollak, 1989, p. 7).



56

No entanto, ainda que a memoaria coletiva tenha como premissa a identidade e
o pertencimento, Pollak (1992) adverte que ninguém pode construir uma auto-imagem
isenta de mudancga, de negociagao e de transformagéo em fungéo do outro.

Desta forma, Pollak (1992) sustenta que a construcdo da identidade é um
fendbmeno produzido em razdo do outro, tendo como referéncia critérios de
admissibilidade, de aceitacao, de credibilidade, entre outros.

Assim, salienta que a efetivagcdo do atendimento aos critérios estabelecidos
pelo grupo social ocorre por meio de negociagao direta com outros. Ressalta ainda
que, memoria e identidade podem ser absolutamente negociadas, ndo constituindo
um fendmeno que possa ser compreendido como essencial de uma pessoa ou grupo.

Nesta perspectiva, Pollak (1992) compreende que memdria e identidade séo
valores em disputa “[...] se € possivel o confronto entre a meméaria individual e a
memoria dos outros, isso mostra que a memoria e a identidade sao valores disputados

em conflitos sociais e intergrupais”. (Pollak, 1992, p. 5).

3.2 Classificagao da Pesquisa

O presente estudo caracteriza-se, por sua natureza, como uma pesquisa
aplicada. Conforme Assis (2009), esse tipo de investigagdo tem seu foco na utilizag&o
e repercussdes praticas dos conhecimentos obtidos. Portanto, seu objetivo é o de
servir-se dos conhecimentos cientificos a fim de solucionar os mais variados
problemas,que podem ser de cunho individual ou coletivo.

Quanto a abordagem, caracteriza-se por ser uma pesquisa qualitativa, a qual
segundo Gil (2017) traz em seu escopo a possibilidade de ampliar a compreensao e
aprofundar o conhecimento em relagao ao objeto investigado.

Minayo (2014) também destaca a importéncia desse enfoque em estudos
relativos a historia, as agcdbes humanas, como também para a compreensao dos

conceitos imbricados no objeto de analise:

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histéria, das relagoes,
das representacgoes, das crengas, das percepgdes e das opinides, produtos
das interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. As abordagens
qualitativas se conformam melhor a investigagbes de grupos e segmentos
delimitados e focalizados, de histérias sociais sob a 6tica dos atores, de
relagdes e para analises de discursos e de documentos. (Minayo, 2014, p.
57).
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Esse estudo apresenta, ainda, carater descritivo, o qual, segundo Silva
e Menezes (2001), permite reproduzir as caracteristicas de determinada populagéo
ou fendmeno ou ainda o estabelecimento de relagdes entre variaveis. E um método
quese utiliza de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como questionarios e
observacéao sistematica.

Ao mesmo tempo, trata-se também de uma pesquisa exploratéria ao buscar

promover maior proximidade com o problema investigado:

A pesquisa exploratéria visa proporcionar maior familiaridade com o problema
com vistas a torna-lo explicito ou a construir hipéteses. Envolve levantamento
bibliografico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com
o problema pesquisado; analise de exemplos que estimulem a compreensao.
(Silva; Menezes, 2001, p. 21).

Assim, por intermédio dos relatos dos participantes da pesquisa busca-se
averiguar as relagdes curriculares envolvendo diferentes areas do ensino, as
concepgdes que direcionavam as praticas pedagodgicas adotadas e a forma de
estrutura institucional nos periodos em estudo, o que contribui para elucidar o

problema investigado.

3.3 Local e Amostra da Pesquisa

A pesquisa tem como local de estudo o Campus Pelotas do Instituto Federal
Sul-rio-grandense, tendo em vista que € a unidade pioneira da instituicdo e que sua
historia perpassa pelas diversas reformas educacionais brasileiras, as quais
constituem objeto desse estudo.

O municipio de Pelotas, onde esta situado o campus, pertence a Regiao
Geografica Imediata de Pelotas®, a qual é constituida pelos municipios de Arroio do
Padre, Arroio Grande, Cangugu, Capéo do Leao, Cerrito, Chui, Herval, Jaguarao,
Morro Redondo, Pedro Osorio, Pelotas, Piratini, Rio Grande, Santa Vitoria do Palmar,
Sao José do Norte, Sdo Lourenco do Sul e Turugu.

A populagao do municipio, conforme o censo realizado em 2022, é de 325.685

° Em 2017 o IBGE extinguiu as mesorregides e microrregides, criando um novo quadro regional
brasileiro, com novas divisbes geograficas denominadas, respectivamente, regides geograficas
intermediarias e imediatas. Disponivel em: Regido intermediaria: IBGE, Divisao Territorial Brasileira -
DTB 2021 Acesso em: 02 ago. 2024.
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habitantes'® e conta com uma area territorial total de 1.608,780 km?, sendo que a area
urbanizada é de 79,39 km2. O PIB per capita do municipio e de R$ 31.347,60 e o
salario médio mensal dos trabalhadores formais, conforme os dados do censo
demografico de 2022, corresponde a 2,7 salarios minimos.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o sistema educacional do municipio conta com 131 escolas de ensino
fundamental, que somam 37.252 matriculas. Ja o ensino médio possui 36 escolas,
que apresentam um total de 11.373 estudantes matriculados. Para atender esta
demanda, o municipio conta com 2.563 docentes no ensino fundamental e 1.124
docentes para o ensino meédio. A taxa de escolarizagdo no municipio, para estudantes
entre 6 e 14 anos de idade, é de 96,9%"".

A origem do Campus Pelotas do IFSul esta associada a criagdo das Escolas
de Aprendizes Artifices, conforme é possivel verificar mediante o resgate histérico que
consta no Plano de Desenvolvimento Institucional do IFSul (PDI). De acordo com este
documento, a Biblioteca Publica Pelotense, por intermédio de algumas acgdes
realizadas pela sua diretoria, sediou em 7 de julho de 1917, a assembleia de fundagao
da Escola de Artes e Oficios. Esta instituicdo constituia-se como uma sociedade civil,
que tinha por objetivo ofertar aos meninos pobres uma educagdo profissional. A
instalacdo da escola ocorreu entdo, em um terreno cedido pela Intendéncia Municipal
(6rgao executivo no ambito do municipio a época) e construida mediante doagdes
realizadas pela comunidade.

O municipio assumiu a Escola de Artes e Oficios no ano de 1930 e implementou
a Escola Técnica Profissional, a qual posteriormente constituiu-se como Instituto
Profissional Técnico. Conforme aponta o PDI do IFSul, os cursos oferecidos
integravam grupos de oficios distribuidos de acordo com as seguintes se¢des: metal,
madeira, artes construtivas e decorativas, trabalho de couro e eletroquimica.

Cabe destacar a efetiva participagado do Intendente do Municipio de Pelotas a
época, que envidou inumeros esforgos para concretizagao deste projeto. De acordo
com o dicionario histérico-biografico da Primeira Republica, no periodo em que esteve

a frente da Intendéncia Municipal, Dr. Jodo Py Crespo iniciou um processo de

10 Dados referentes ao Ultimo censo demografico, realizado em 2022. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/pelotas/panorama Acesso em: 02 ago. 2024.
" Dados referentes aos censos educacionais do periodo 2010-2023. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/pelotas/panorama Acesso em: 02 ago. 2024.
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modernizagao do ensino no municipio, inspirando-se no modelo educacional existente
na capital federal. Deste modo, para viabilizar a implementagdo do Instituto
Profissional Técnico, o Intendente Municipal chegou a doar os seus vencimentos,
exemplo que foi seguido pelo primeiro diretor, Sylvio Barbedo e também pelo primeiro
grupo de professores. O Instituto manteve suas atividades por um periodo de dez
anos, sendo extinto em 1940, quando deu origem a Escola Técnica de Pelotas.

Desta forma, o Presidente da Republica Getulio Vargas, juntamente com o
Ministro da Educacédo Gustavo Capanema, por meio do Decreto Lei n® 4.127, emitido
em 25 de fevereiro de 1942, estabeleceu as bases de organizagdo da Rede Federal
de Estabelecimentos de Ensino Industrial, que de acordo com o artigo 1° desta
normativa, seria constituida pelas escolas técnicas, escolas industriais, escolas
artesanais e escolas de aprendizagem. Assim, conforme disposto no Art. 8°, inciso IX
do Decreto Lei n® 4.127/1942, ficou instituida a Escola Técnica de Pelotas (BRASIL,
1942).

De acordo com os registros constantes em IFSul (2012), em outubro de 1943 a
Escola Técnica de Pelotas foi inaugurada, contando com a presencga do Presidente
Getulio Vargas. No entanto, as atividades letivas iniciaram-se em 1945, ofertando
cursos que compreendiam o primeiro ciclo do ensino industrial: Fundigdo, Forja,
Mecanica de Automoéveis, Maquinas e Instalagcbes Elétricas, Telecomunicacgdes,
Carpintaria, Marcenaria, Tipografia e Encadernagdo. A escola iniciou a oferta do
segundo ciclo da Educacgao Profissional em 1953 e, a partir da mobilizagdo dos alunos
e com a participagao influente do politico pelotense Ary Rodrigues Alcantara, foi
possivel a criacdo do curso de Construcdo de Maquinas e Motores, sendo este o seu
primeiro curso técnico.

Assim, no ano de 1965, conforme IFSul (2012), um novo marco se estabelece
na historia da instituicdo, quando a mesma, sendo uma Autarquia Federal, assume a
denominagéao de Escola Técnica Federal de Pelotas, tornando-se conhecida pela sigla
ETFPEL. A partir disso, a instituicdo destaca-se pelo seu pioneirismo na regido e
consagra-se como uma escola especializada na oferta de educacgao profissional de
nivel médio, oportunizando a um grande numero de estudantes a formagédo e o
ingresso no mundo do trabalho, conferindo-lhes as seguintes habilitagdes: Mecénica,
Eletrotécnica, Eletrénica, Edificacbes, Eletromecanica, Telecomunicacdes, Quimica e
Desenho Industrial.

Durante a gestdo do Presidente Itamar Franco, foi promulgada a Lei n°
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8.948/1994, que instituiu o Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica. Esta norma
definiu em seu Art. 3° que as escolas técnicas pertencentes a unido seriam
transformadas em Centros Federais de Educacgao Tecnoldgica (CEFET). No entanto,
a implantacao destes, conforme disposto no paragrafo primeiro do referido artigo,
ocorreria de forma gradativa, mediante a emissao de decreto especifico para cada
centro. Para isso, deveria observar ainda os critérios estabelecidos pelo Ministério da
Educacao e do Desporto, levando em conta as instalacdes fisicas, laboratérios e
equipamentos adequados, as condigdes técnico-pedagogicas e administrativas, e os
recursos humanos e financeiros necessarios ao funcionamento de cada centro, além
de obter o aval do Conselho Nacional de Educacgéo Tecnoldgica.

Assim, transcorridos cinco anos da criagao do Sistema Nacional de Educacéao
Tecnoldgica, o Presidente Fernando Henrique Cardoso, em conjunto com o Ministro
da Educagdo Paulo Renato Souza, emite o Decreto de 19 de janeiro de 19992
permitindo a implantagdo do Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de Pelotas,
que ficou conhecido pela sigla CEFET-RS.

Ja em dezembro de 2008, o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva promulga a
Lein.°11.892/2008, a qual institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia. Assim,
o artigo 5° inciso XXXI desta lei, constituiu o IFSul mediante a transformagédo do
CEFET-RS, de modo que suas instalagbes deram origem ao IFSul Campus Pelotas.

O Campus Pelotas possui uma grande estrutura fisica, apresentando area total
construida de 48.791 m? '3 e que permanece em constante expansdo. Atualmente a

estrutura fisica do campus apresenta a seguinte composicao:

Quadro 1 — Estrutura Fisica do IFSul Campus Pelotas
AREA FiSICA DO CAMPUS PELOTAS

Area total construida — 48.791 m?

Salas de aula e de desenho — 58

Laboratérios especificos — 120
Oficinas — 50

Area aproximada destinada para o ensino profissional — 17.000 m2

12 Os Decretos Presidenciais emitidos neste periodo ndo foram numerados, conforme verifica-se em:
https://www4.planalto.gov.br/legislacao/portal-legis/legislacao-1/decretos-nao-numerados1/1999-
decretos-nao-numerados. Acesso em: 02 ago. 2024.

3 Conforme informagbdes constantes no pagina do IFSul Campus Pelotas, Disponivel em:
http://pelotas.ifsul.edu.br/institucional/estrutura-fisica. Acesso em: 02 de ago. 2024.



61

Ginasio para a pratica de esportes

Quadras cobertas — 2

Pista de atletismo

Biblioteca

Auditério central

Miniauditérios — 4

Fonte: Elaborado pelo autor, dados constantes na pagina do IFSul Campus Pelotas.

A seguir, relacionam-se os cursos presenciais ofertados no IFSul Campus

Pelotas:

Quadro 2 — Cursos Ofertados no IFSul Campus Pelotas

CURSO NIVEL FORMA
Técnico em Design Grafico Médio Integrada ou Subsequente
Técnico em Edificagbes Médio Integrada ou Subsequente
Técnico em Eletrénica Médio Integrada ou Subsequente
Técnico em Mecénica Médio Subsequente ou Concomitante
Técnico em Edificagbes Médio Integrada / EJA
Técnico em Design de Interiores Médio Integrada
Técnico em Eletromecénica Médio Intgggzgzsgﬂgh(%gsge)
Técnico em Eletrotécnica Médio Integrada ou Subsequente
Técnico em Quimica Médio Integrada ou Subsequente
Técnico em Telecomunicagdes Médio Subsequente
Bacharelado em Design Superior -
Engenharia Quimica Superior -
Licenciatura em Computacao Superior -
Tecnologia em Saneamento Ambiental Superior -
Engenharia Elétrica Superior -
Formacga ofe] .
Graciuados ndo Licansiados Superior :
Tecnologia em Gestdo Ambiental Superior -
Tecnologia em Sistemas para Internet Superior -
Linguageps Verbo/Visuais e Pés-Graduacéao Lato Sensu
Tecnologias
Educacéo Pés-Graduacéao Lato Sensu
Especializacdo em Esporte Escolar Pés-Graduacéao Lato Sensu

Mestrado Profissional em Educagao e
Tecnologia

Pos-Graduagéao

Stricto Sensu

Mestrado Profissional em Engenharia
e Ciéncias Ambientais

Pés-Graduacéao

Stricto Sensu

Doutorado Profissional em Educagéo e
Tecnologia

Pés-Graduacéao

Stricto Sensu

Fonte: Elaborado pelo autor, dados constantes na pagina do IFSul Campus Pelotas.

Além dos cursos presenciais o campus oferta também outros na modalidade
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EAD e de formacao inicial e continuada, além de projetos desenvolvidos no &mbito da
educacéo profissional, atendendo um total de 19.098"* estudantes. Para atender esta
demanda, o Campus Pelotas conta ainda com um quadro composto por 534'°
servidores ativos.

A amostragem utilizada para a pesquisa foi intencional, que, segundo Vergara
(2010), consiste em uma sele¢ao n&o probabilistica de elementos que o pesquisador
considere representativos da populacao-alvo.

Deste modo, ela foi composta por docentes dos cursos técnicos de nivel médio
do IFSul Campus Pelotas que tiveram vinculo com a instituicdo no periodo em que
antecedeu a implantagdo do Decreto n°® 2.208/1997, na vigéncia desta
normativa e no posterior a implantagcao do Decreto n°® 5.154/2004.

A busca pelos possiveis entrevistados para o estudo teve inicio com a
participacdo do pesquisador no seminario alusivo a comemoracgao dos oitenta anos
do Campus Pelotas, realizado em setembro de 2023. O evento contou com a
participacdo de docentes e gestores da instituicdo, os quais pela longa experiéncia e
atuacao no campus se constituiam como potenciais participantes para a pesquisa. A
partir da abordagem de alguns participantes deste seminario, iniciaram-se as
interlocugdes para esta pesquisa. Destaca-se que, ao apresentar o tema investigado,
alguns participantes sugeriam outros nomes que poderiam contribuir e, deste modo,
o pesquisador foi formando uma rede de contatos.

Assim, o grupo de entrevistados constituiu-se por docentes da area técnica e
também por professores da area de formacéo geral. Ressalta-se, ainda, que grande
parte destes profissionais s&o alunos egressos da instituicdo, trazendo para a reflexao
também a sua visao do periodo em que foram estudantes. Observa-se igualmente que
todos os entrevistados tiveram participacdo em atividades de gestdo, o que permite
confirmar a experiéncia, identificacdo e comprometimento destes com a instituicio.

Considerando a abrangéncia das entrevistas e também a analise dos dados,

foi estabelecido inicialmente que a amostra da pesquisa iria limitar-se a dez

4Dados obtido na Plataforma Nilo Peganha — PNP, ano base 2023. Total de alunos com matricula ativa
no periodo, referente a todos os cursos ofertados pelo campus (presencial e EAD). Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZDhkNGNiYzgtMjQOMyO0OGVILWJjNzYtZWQwYjl20ThhYW

M11iwidCI6IjlINjgyMzU5LWQxMjgtNGVkYi1iYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmMZiJ9 Acesso em 03 de jul. 2024.

5Dados referentes ao Relatorio de Gestéao 2023. Disponivel em:
https://www.ifsul.edu.br/component/k2/itemlist/category/16-pro-reitoria-de-administracao-e-
planejamento Acesso em: 03 de jul. 2024.
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participantes. Entretanto, considerando o deslocamento do pesquisador para a cidade
de Pelotas e a necessidade de ajustar uma agenda entre este e os participantes,
apresentou-se a possibilidade de realizar as entrevistas de forma remota, por meio de
videoconferéncia, deixando esta decisao aos entrevistados, sendo que todos optaram
pela entrevista presencial.

Todavia, ao atingir-se o quantitativo de oito entrevistados, encontrou-se
dificuldade de compatibilizar uma agenda com outros convidados para este trabalho.
Observou-se, também, que ao alcancar este numero de entrevistas, os fatos
apresentados ja ndo agregavam novos elementos a investigacdo. Sendo assim, a
amostra da pesquisa foi concluida com oito participantes, cujos perfis s&o

demonstrados a seguir:

e Entrevistado 1: Prof. Me. Anténio Carlos Barum Brod, professor do Campus
Pelotas nas disciplinas de Eletricidade Basica, Eletrénica Geral e Desenho
Técnico (Area Técnica). Aluno egresso do Curso Técnico em
Telecomunicagdes, ingressou na instituicdo como servidor docente em
1979. Atualmente é Diretor Executivo da Reitoria, foi o gestor responsavel
pela implantacao do IFSul, desempenhou a fung¢ao de Reitor do Instituto no
periodo de 2008 a 2013. Também exerceu as fungdes de Diretor do
CEFET/RS no periodo de 2005 a 2008, Gerente de Recursos Humanos do
CEFET/RS no periodo de 2002 a 2004 e Coordenador pedagdgico do

Curso Técnico em Eletronica no periodo de 1986 a 1989;

e Entrevistado 2: Prof?. Dr. Gisela Loureiro Duarte, professora de Biologia
do Campus Pelotas, ingressou na instituicdo em 1992, atualmente
desempenha a funcdo de Pré-Reitora de Extensdo e Cultura do IFSul.
Também ja exerceu os cargos de Diretora do CEFET/RS - Unidade de
Ensino Sede, em Pelotas, no periodo de 2005 a 2006, Diretora Geral do
Campus Pelotas do IFSul no periodo de 2006 a 2010, Coordenadora de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias em 2005,
Coordenadora do Nucleo de Cursos de Formacgao Inicial e Continuada em
2005;

e Entrevistado 3: Prof?. Dr?. Janete Otte, é aluna egressa do Curso Técnico
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em Mecanica. Ingressou na instituicdo como servidora docente em 1996.
Leciona as disciplinas de Fabricagdo Mecanica, Fabricacdo Assistida por
Computador (Area Técnica) e Gestédo Educacional. Exerceu as funcdes de
Vice-Reitora do IFSul no periodo de 2015 a 2017, Acessora do Reitor em
2015, Pro-Reitora de Desenvolvimento Institucional de 2008 a 2013, Vice-
Diretora Geral do CEFET/RS de 2006 a 2008 e Diretora da Unidade de
Ensino Sede do CEFET/RS no periodo de 2005 a 2006;

Entrevistado 4: Prof. Dr. Jair Jonko Araujo, professor de Automacéo (Area
Técnica) no Curso Técnico em Eletromecanica, leciona a disciplina de
Curriculo no Curso de Formacado Pedagodgica para Graduados nao
Licenciados e também é professor do quadro permanente do Programa de
P6s-Graduagéo em Educacéo (Mestrado e Doutorado). E aluno egresso do
Curso Técnico em Eletromecanica, ingressou como docente na instituigao
em 1988. Em 2014 foi Coordenador da Coordenadoria de Planejamento
Estratégico da Diretoria de Desenvolvimento Institucional, vinculada a
Reitoria. Em 2015 foi Diretor da Diretoria de Politicas Educacionais da Pro-

Reitoria de Ensino;

Entrevistado 5: Prof. Dr. Dirnei Bonow, professor de Sociologia do Campus
Pelotas, com ingresso na instituicdo em 2004. Atuou na implantagdo do
Campus Camaqua, onde desempenhou a fungcdo de Chefe do

Departamento de Ensino, Pesquisa e Extens&o no periodo de 2010 a 2011;

Entrevistado 6: Prof. Dr. Manoel José Porto Junior, docente do Curso
Técnico em Eletrénica do Campus Pelotas nas disciplinas de Eletronica | e
Eletrénica Il (Area Técnica). Leciona também as disciplinas Educacéo,
Sociedade e Trabalho e Fundamentos e Politicas da EPT no Curso de
Formacéo Pedagdgica. E aluno egresso do Curso Técnico em Eletrénica,
ingressou como docente na instituigdo em 1995. Foi Pro-Reitor de
Extensdo e Cultura do IFSul no periodo de 2013 a 2016. Autalmente é
Secretario Adjunto da Coordenacdo de Politicas Educacionais do
SINASEFE Nacional;

Entrevistado 7: Prof. Dr. Edelbert Kruger, professor do Curso Técnico em
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Telecomunicagdes do Campus Pelotas nas disciplinas de Eletronica |,
Eletrénica Il e Analise de Circuito. Leciona também a disciplina de Histéria
da Educacgao Profissional no Brasil no Curso de Especializagdo em
Formacgado Docente. Ingressou na instituicdo como professor em 1976,
atualmente esta aposentado. E aluno egresso do Curso Técnico em
Eletrénica, o qual concluiu em 1974. Desempenhou as fungdes de Diretor
Geral do CEFET/RS no periodo de 1994 a 2005, Diretor de Ensino do
CEFET/RS de 1986 a 1994 e Coordenador Pedagdgico do Curso Técnico

em Telecomunicagcbes em 1986.

e Entrevistado 8: Prof. Dr. Ricardo Pereira Costa, é professor de Geografia
do Campus Pelotas. Ingressou na instituicdo no ano de 1992, atualmente
esta aposentado. Foi Pro-Reitor de Ensino do IFSul no periodo de 2013 a
2017. Foi Diretor Geral do IFSul Campus Camaqua no periodo de 2009 a
2012, atuando na implantagdo deste campus durante a segunda fase da
expansao da Rede Federal. Desempenhou também a fungdo de Gerente
de Processos de Ensino Médio do CEFET/RS no periodo de 2005 a 2008.
Exerceu o cargo de Coordenador da Area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias do CEFET/RS de 2003 a 2005.

3.4 Instrumentos de Coleta e Analise dos Dados

A fim de obter uma melhor compreensédo de como se articulavam as relagdes
curriculares entre componentes propedéuticos e técnicos nos periodos em estudo,
buscou-se por documentos institucionais, tais como regulamentos, projetos
pedagogicos, matrizes curriculares, que pudessem trazer informagdes. Entretanto,
para o periodo que antecedeu a implantacdo do Decreto 2.208/1997, bem como para
o periodo de sua vigéncia, ndo se obteve sucesso no acesso a tais documentos. Foi
possivel encontrar e acessar apenas documentos do periodo que se refere a ultima
reforma implementada, ou seja, a partir do Decreto 5.154/2004, sobre o qual se
constituem as atuais matrizes curriculares, o projeto pedagogico institucional,
regulamentos e regimentos.

Além da busca por documentos institucionais, foram realizadas entrevistas

semiestruturadas com os docentes do IFSul Campus Pelotas que tiveram vinculo com
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a instituicdo no periodo em que antecedeu a implantacdo do Decreto N° 2.208/1997,
bem como, na vigéncia desta normativa e no periodo posterior a implantagao
do Decreto N.° 5.154/2004, os quais compdem a amostra definida para esta pesquisa.

Destaca-se que as entrevistas tiveram como propdsito, fazer a interlocucéo
sobre os marcos tedrico-metodologicos e a realidade empirica, o que contribui para
alcancgar os objetivos definidos para a pesquisa. Neste caso, optou-se pela entrevista
semiestruturada, a fim de possibilitar uma interagao mais flexivel, de modo que as
perguntas constituem um instrumento capaz de provocar as memorias dos
entrevistados, ensejando um relato espontaneo de suas vivéncias.

As entrevistas foram realizadas entre os meses de novembro de 2023 e
fevereiro de 2024. Para sua realizacao, o pesquisador efetuou contato com o possivel
participante, apresentando o tema da pesquisa, o programa ao qual estava vinculado,
e demais assuntos envolvendo o estudo. Na oportunidade, informou também que a
partir da pesquisa seria desenvolvido um produto educacional, em formato de video
documentario, e que para tanto seria necessario obter autorizacdo para uso de
imagens e audios das entrevistas. Demonstrado o interesse em participar, foi enviado
o roteiro da entrevista, explicou-se a dindmica a ser desenvolvida, buscou-se
esclarecer todas as duvidas do entrevistado, a fim de que o mesmo tivesse plena
ciéncia do trabalho a ser realizado, observando assim os aspectos éticos envolvidos
e também para possibilitar um ambiente confortavel ao participante. A partir disso,
buscou-se agendar uma data e horario em conformidade com a disponibilidade do
participante, sendo sugerido como local para a entrevista o Campus Pelotas ou outro
ambiente a critério do entrevistado. Deste modo, as entrevistas foram realizadas no
IFSul Campus Pelotas e também na Reitoria do IFSul, na cidade de Pelotas.

Acerca da entrevista semiestruturada, forma de coleta de dados empregada
neste estudo, Gil (2010) afirma consistir em um modelo que permite maior liberdade
de expressao ao entrevistado e ao mesmo tempo a manutencao do foco por parte do

entrevistador. Duarte (2011) colabora para complementar este conceito:

[...] um recurso metodolégico que busca, com bases em teorias e
pressupostos definidos pelo investigador, recolher respostas a partir da
experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por deter informagdes que
se deseja conhecer (Duarte, 2011, p. 62).

De acordo com Laville e Dionne (1999), a coleta de informag¢des em pesquisas
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relacionadas aos fendmenos humanos, além dos meios convencionais como
referenciais tedricos e documentos, pode ser obtida por meio da observacdo do

fendmeno ou ainda interrogando pessoas que tenham conhecimento sobre ele:

Uma maneira reconhecida e comprovada, propria das ciéncias humanas, de
obter informacgéao consiste em colher os depoimentos de pessoas que detém
essa informacédo. O recurso a esses depoimentos permite a exploragdo dos
conhecimentos das pessoas, mas também de suas representagdes, crengas,
valores, opinides, sentimentos, esperancgas, desejos, projetos, etc. (Laville;
Dionne, 1999, p. 183).

A concepcgao da entrevista como narrativa e sobre a perspectiva da historia
oral, conforme Thompson (1998, p. 337), “[...] devolve a historia as pessoas em suas
proprias palavras. E ao lhes dar um passado, ajuda-as também a caminhar para um
futuro construido por elas mesmas”.

Na entrevista narrativa, conforme demonstram Jovchelovitch e Bauer (2000), a
interpretacéo das historias geradas consiste em um processo aberto mediante o qual
0 pesquisador pode valer-se de inumeros procedimentos analiticos. Em seus estudos
os autores apresentam trés etapas para analise das entrevistas narrativas: a
transcricdo, a analise tematica e a analise estrutural.

A etapa de transcri¢do, de acordo com Jovchelovitch e Bauer (2000), é um
processo que permite compreender o material a ser analisado, além de estimular as
ideias que irdo contribuir para a interpretacdo do texto. Deste modo, os autores
advertem os pesquisadores a terem um impiedoso rigor na autenticidade das
transcricoes.

Na etapa de analise tematica, definida por Jovchelovitch e Bauer (2000), é
quando se desenvolve a construcdo de um referencial de codificagcdo. Os autores
recomendam um procedimento gradual de redug¢ao do texto qualitativo. As unidades
do texto sdo gradativamente reduzidas em parafrases. Passagens inteiras ou
paragrafos s&do parafraseados em sentengas sintéticas. Estas sentengas sao
novamente parafraseadas em algumas palavras-chave. Estas redugdes se utilizam da
generalizagdo e condensacao de sentido. Entdo, desenvolve-se um sistema de
categorias de analise por meio das quais cada texto transcrito possa ser
eventualmente codificado, se necessario. Realizada a codificagdo, os dados podem
atender aos fins qualitativos da pesquisa. Para Jovchelovitch e Bauer (2000), o

produto resultante da conjungéo das estruturas de relevancia dos entrevistados com
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as dos entrevistadores constituira uma interpretacdo das entrevistas. O amalgama
entre os horizontes do entrevistado e do pesquisador é caracterizado por um processo
hermenéutico.

Cabe salientar que a analise das entrevistas necessariamente envolve
aspectos cronologicos e nao temporais das narrativas. Neste sentido, Jovchelovitch
e Bauer (2000), destacam que os primeiros permitem compreender como o tempo é
utilizado pelos entrevistados. Ja os segundos, permitem interpretar as razdes e
informagdes que tangem os acontecimentos.

Importante destacar que a memoria nao é cronoldgica e muito menos analitica.
Logo, os temas se dispersam ao serem evocados. Deste modo, o pesquisador tem a
responsabilidade de provocar o aprofundamento dos relatos.

Os dados foram analisados a partir das teorias adotadas, por meio de recortes
das narrativas, tendo por base a compreensdo do processo (dos sujeitos) em
confronto com a teoria. Esta tarefa exigiu do pesquisador um olhar sensivel e
fortemente apoiado na teoria aprendida. Consistiu, portanto, em uma analise
interpretativa, por meio da qual se adotou uma dada estrutura as narrativas, de modo
a sistematiza-las em consonancia com a teoria.

Desta forma, para os procedimentos da analise adotou-se a distribuicdo dos
fragmentos da entrevista nos nucleos de sentido, que compreendem a estrutura
adotada para a interpretagdo das narrativas, os quais foram apontados pelas
categorias relevantes. Assim, levando em conta a tematica assumida, os elementos
que constituem o escopo tedrico da pesquisa e o fatores evidenciados nas narrativas,

adotaram-se as seguintes categorias e respectivos temas para subsidiar a analise:

Quadro 3 — Categorias para analise
CATEGORIAS TEMAS

- Articulagdes curriculares e perspectivas de integragao no periodo
anterior ao Decreto 2.208/1997;

0 i»acio Curricul - As respostas as lacunas das relagdes curriculares na vigéncia do
rganizagao Lurmeuiar | pecreto 2.208/1997;

- As discussbes para a re-organizagao curricular com base nas

possibilidades oferecidas pelo Decreto 5.154/2004.

Dificuldades resultantes | - Dificuldades decorrentes da implementagéo do Decreto 2.208/1997;
das reformas

- Dificuldades decorrentes da implantacéo do Decreto 5.154/2004.
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- Barreiras a Integragao antes do decreto 2.208/1997;
Barreiras a integracao
- Barreiras a Integracdo na vigéncia do decreto 5.154/2004.

- Postura perante a reforma imposta pelo Decreto n.° 2.208/1997;

Reacéo diante das

- Resisténcia quanto ao retorno a integragao;
reformas

- Posicionamentos diante da reforma do “novo ensino médio”.

- Conjungbes histéricas da reforma promovida pelo Decreto n.°

Contexto politico e 2.208/1997,

econbmico L il .
- Conjungbes histéricas da reforma promovida pelo Decreto n.°

5.154/2004.

- Iniciativas de formagdo docente no periodo anterior ao Decreto
2.208/1997;

- Iniciativas de formacao docente e articulagédo entre as areas do ensino

Formagao docente e no periodo de vigéncia do Decreto 2.208/1997;

material didatico

- Atividades de formacéo docente na vigéncia do Decreto 5.154/2004;

- Producao de material didatico no contexto das reformas.

- Avaliagdo dos entrevistados em relagdo as formas de organizagao

Resultados das curricular vivenciadas na instituicao;
reformas e perspectivas
para a EPT - Posicao dos entrevistados acerca das consequéncias das reformas

implementadas e de perspectivas para a EPT.

Fonte: elaborado pelo autor, 2024

A partir da realidade empirica manifestada nas narrativas, no intuito de se obter
uma melhor avaliagdo das informagdes, adotou-se também para analise o método
materialista histérico-dialético. Por meio deste, buscou-se apreender os nexos entre
as propostas de integracédo curricular em cada momento histérico focalizado e a
materialidade dos contextos sociais e da instituicdo selecionada para local de estudo.

Cabe destacar que, o materialismo historico-dialético enquanto método vincula-
se a uma concepg¢ao de mundo e de vida, funcionando como um mediador no
processo de compreender a estruturacdo, o desenvolvimento e a transformacgao dos
fendmenos sociais, incluive os que sdo tomados para investigagao.

Na perspectiva materialista histérica-dialética de Marx e Engels, o universo e

tudo o que ha nele tem existéncia material, concreta, podendo ser racionalmente
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conhecido. Nesse sentido, o conhecimento produzido objetivamente pelo sujeito, deve
ter como meta a reproducio do real, em suas multiplas determinacdes. No entanto,
para que isto seja alcangado € necessario ultrapassar o nivel da superficie, da
aparéncia imediata das coisas e atingir seu amago ou esséncia. Esta tarefa é
complexa, uma vez que a realidade objetiva apresenta-se como um todo cadtico
possibilitando ao investigador, por meio da abstragcdo, analisar somente algumas
fragbes desta totalidade. Dessa forma, a partir da reunido desses fragmentos
examinados, torna-se possivel reconstruir o concreto real que alicerca todo o
conhecimento. (Bezerra Neto; Colares, 2002, p.2).

Para Netto (1999), o método materialista historico-dialético estabelece que a
analise deve partir sempre do particular para o geral. Originando-se de um dado
empirico, material e efetivo. Por esta razdo, destaca-se a sua importancia, a fim de
compreender de modo mais objetivo, as reivindicagbes e as lutas sociais. O autor
afirma que, de acordo com Marx, para captar a aparéncia e sinalizar o conjunto de
processos de um fendmeno ndo € necessaria qualquer pesquisa. Basta mira-la,
verifica-la ou constata-la. Na analise de Marx, a aparéncia ndo é descartada nem
secundarizada, ela tanto pode revelar quanto ocultar a esséncia.

Neste sentido, Silva (2019) observa que o método de Marx consiste em um
movimento dialético que parte da sua concepcado da realidade social, onde o ser
social produz as suas condi¢oes objetivas e subjetivas de existéncia. Deste modo, as
categorias correspondem ao reflexo da realidade, devendo ser confrontadas com a
praxis humana. De acordo com essa autora, sob a 6tica marxiana, as categorias
representam a dindmica da sociedade em que estdo inseridas, por meio de uma
relagao reciproca, condicionadas histérica e socialmente.

Por fim, segundo Netto (1998), o método utilizado por Marx permite
compreender a realidade social como um complexo constituido por multiplos
complexos. Na perspectiva marxiana, ha o extremo cuidado com a especificidade das
diferentes instancias sociais. Isso impde a necessidade da mediagdo como categoria

tedrica central na compreensao dos fendbmenos sociais.

3.4.1 Analise dos riscos e aspectos éticos envolvidos

Com relacdo aos aspectos éticos envolvidos no desenvolvimento desta

pesquisa, destaca-se a preocupagao em observar, cumprir e promover as resolugdes
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do Conselho Nacional de Saude, que dispdem sobre a ética em pesquisas envolvendo
seres humanos e demais dispositivos legais relacionados.

Dessa forma, preliminarmente teve-se a preocupagéo de submeter o projeto a
apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Ressalta-se que o relatério da
avaliagao recebido, por meio do parecer n°® 5.865.783 do CEP IFRS, considerou a
existéncia de riscos minimos aos participantes. Ndo obstante, a participagdo na
pesquisa foi condicionada ao aceite dos termos descritos no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e assegurado o direito de desistir a qualquer tempo caso
o participante viesse a sentir qualquer tipo de desconforto, cansago ou ainda por
prépria motivagao.

A entrevista preservou a intimidade dos participantes, focando tdo somente nos
aspectos referentes as memorias e experiéncias no ambito profissional e conceitual
relativas as relagdes curriculares entre os componentes propedéutico e técnico do
ensino médio, objeto deste estudo.

Cabe ressaltar que, inicialmente, conforme definido no TCLE, os entrevistados
nao seriam identificados no texto da pesquisa. Entretanto, considerando a confeccéo
do PE resultante do presente trabalho, o qual se constituiu em um video documentario.
E considerando que os participantes manifestaram concordéncia no uso de imagem e
voz por meio de instrumento consignado no TCLE, julgou-se como sendo uma posigao
de prestigio apresentar um breve curriculo dos entrevistados junto ao texto da

pesquisa.



72

4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Os dados apresentados nesta segcao bem como os resultados e discussdes
referentes aos mesmos tém o propdsito de responder aos objetivos especificos
estabelecidos para a pesquisa desenvolvida. Deste modo, considerando que a
estrutura e organizagédo da EPT ao longo do seu percurso historico, sdo definidas por
meio dos instrumentos normativos-legais, os quais foram evidenciados mediante a
elaboracao do referencial tedérico da pesquisa, considerou-se que a partir das
narrativas dos sujeitos que vivenciaram as reformas implementadas, seria possivel
obter uma visdo para além daquela revelada no corpo normativo e documental. Ou
seja, compreender os contextos historicos e os reflexos para o Campus Pelotas das
politicas implementadas no ambito da EPT.

Conforme Delgado (2003), o estimulo dos relatos de experiéncias na
perspectiva da histéria oral sdo fontes de conhecimento e de saber, pois as [...]
narrativas sob a forma de registros orais ou escritos sdo caracterizadas pelo
movimento peculiar a arte de contar, de traduzir em palavras as reminiscéncias da
memoria e a consciéncia da memoria no tempo”. (Delgado, 2003, p. 23).

Neste sentido, ainda que se tenha estabelecido um roteiro prévio de perguntas
para as entrevistas, cabe destacar que o mesmo contribuiu para estimular a memoria
e conduzir a narrativa dos entrevistados, dispensando uma rigidez linear ou
cronologica, de modo que os entrevistados, com base no marco temporal
estabelecido, narram suas historias e experiéncias de forma flexivel, transitando
livremente no passado e no presente. Dessa forma, buscou-se na perspectiva
vivencial dos sujeitos, de acordo com o periodo compreendido pelos marcos
normativos em analise, evidenciar o modo de organizacéo e estruturagao do ensino,
as conexdes entre as areas académicas, as relagdes curriculares e demais aspectos
inerentes ao contexto que foram emergindo no decorrer dos relatos apresentados.

Ap0s a transcrigao das entrevistas, as informagdes obtidas foram categorizadas
e agrupadas de acordo com os temas identificados. Ressalta-se que o grupo de
entrevistados foi constituido por docentes do IFSul Campus Pelotas, sendo que muitos
deles s&o alunos egressos da instituicdo. Assim, em suas falas alguns entrevistados
poderdo comparar ou destacar momentos e experiéncias de sua época como
estudantes.

Ao citar-se os relatos, os entrevistados serdo identificados em ordem numérica
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de um (1) a oito (8), conforme descrito na subsecédo 3.3 Local e Amostra da Pesquisa,
pagina 66, definindo-os como Entrevistado 1, Entrevistado 2 e assim sucessivamente.

Dessa forma, as categorias que foram definidas para as analises e os temas
identificados nas entrevistas irdo compor as se¢des a seguir, a fim de apresentar as

discussdes e os resultados obtidos por intermédio da pesquisa.

4.1 Organizagao Curricular

O objetivo desta categoria, na sua definigdo, ndo é fazer uma abordagem
conceitual ou propor discussdes acerca dos curriculos, mas agrupar os temas que
aludem as formas de organizagcdo curricular, de estruturacdo do ensino, de
relacionamento entre as areas disciplinares e, sobretudo, o que tange as relagdes
entre o ensino técnico e propedéutico no periodo em que foram implementadas as

reformas em estudo.

4.1.1 Articulagdes curriculares e perspectivas de integragdo no periodo anterior ao
Decreto 2.208/1997

O roteiro elaborado para conduzir as entrevistas direciona o primeiro
guestionamento para a forma como se configurava a relagdo entre o curriculo do
ensino médio e o curriculo do ensino técnico no periodo imediatamente anterior a
implantagéo do Decreto 2.208/1997. Ao abordar este tema, aqueles entrevistados que
sd0 egressos da instituigdo trazem a memoédria o periodo em que foram alunos,
relatando como era a organizagao das disciplinas, a distribuicdo de carga horaria, a
pratica pedagdgica etc.

Os Entrevistados 1, 3, 6 e 7 observam que, neste periodo, a oferta de cursos
técnicos no Campus Pelotas ocorria de forma conjunta e também de forma
complementar. A primeira era para os estudantes que ja tinham o ensino fundamental
concluido e o aluno realizava uma matricula unica no curso técnico e no ensino de
segundo grau (atual ensino médio). Ja o curso complementar, semelhante ao atual
curso subsequente, era para os estudantes que ja tinham concluido o ensino de
segundo grau, neste caso, cursavam apenas as disciplinas especificas do curso
técnico.

Os cursos em que havia também a formacao propedéutica apresentavam em
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seus curriculos as disciplinas de formagao geral e as especificas das areas técnicas,
sendo ministradas em dois turnos distintos. Esses e o técnico complementar eram
organizados em regime semestral. Os que ministravam disciplinas de formagao geral
junto com a técnica no diurno possibilitavam sua conclusdo em seis semestres (ou
trés anos), uma vez que as aulas ocorriam em dois turnos. Ja quando eram
ministrados no noturno levavam oito semestres ou quatro anos para sua concluséo.

Segundo os relatos:

Quando eu fui aluno e durante todo o periodo em que eu fui professor, durante
23 anos seguidos, nods tinhamos o sistema técnico, formado em 3 anos,
integral, iamos de manha e de tarde a escola onde tinhamos todas as
disciplinas dos cursos escolhidos e mais algumas disciplinas, chamadas
assim de propedéuticas a época ou as disciplinas que hoje se denominam
mais como de cultura geral ou de formagéao geral. Entdo nés tinhamos, além
das disciplinas do curso técnico, Matematica, Fisica, Portugués, Historia,
Geografia. (Entrevistado 1).

Entdo lembro no meu tempo como estudante, o ensino médio era oferecido
composto com o ensino técnico e também o complementar. Entdo o ensino
médio naquela época era feito em seis semestres e tinha a possibilidade para
quem nao passasse no teste de ir direto para o primeiro semestre e fazer um
semestre de pré-técnico. Pré-técnico para quem era sindicalizado e semestre
basico para quem néo era sindicalizado. (Entrevistado 3).

Entao, naquela época, o curso técnico tinha a duragéo de trés anos se era
feito no diurno, com aulas pela manha e pela tarde. Se era no noturno a
duracao era de quatro anos divididos em oito semestres. Nesse periodo, era
semestral, tanto no diurno como no noturno. Entédo eu fiz oito semestres e
fiqguei de 88 até 91 aqui no IF como aluno, me formei como Técnico em
Eletronica. (Entrevistado 6).

Ao longo desse periodo eu vivenciei varias etapas. Comecei com a lei
5.692/71. Na vigéncia dessa lei, nds tinhamos aulas pela manha e pela tarde,
em dois turnos. Num dos turnos era o curso técnico e no outro era o ensino
médio geral. As vezes, por uma questdo de horarios, as aulas do ensino
médio coincidiam com as do técnico no mesmo turno e vice-versa, mas isso
era para fazer algum ajuste. (Entrevistado 7).

Os estudos de Porto Junior, Del Pino e Amaral (2009) colaboram para
compreender as formas de ingresso nessa instituicdo neste periodo. De acordo com
esses autores, os candidatos prestavam os exames de selecdo sem ainda optarem
por uma habilitagdo especifica. Deste modo, eram classificados em trés categorias,
os primeiros colocados ingressavam no primeiro semestre do curso técnico composto
com o médio propedéutico, denominado S1. Aqueles candidatos que atingiam
resultados proximos da meédia, mas que ndo alcangavam a mesma, ingressavam em

um semestre preparatorio o pré-técnico. Ja para aqueles que eram filhos de
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sindicalizados, havia o Programa Especial de Bolsas de Estudo — 7 (denominado
PEBE — 7). Este programa, vinculado ao Ministério do Trabalho, ofertava o curso Pro-
Técnico (PT). E os candidatos que ndo eram filhos de sindicalizados poderiam
ingressar no semestre basico (SB).

Conforme menciona o Entrevistado 7, neste periodo estava em vigéncia a Lei
n° 5.692/1971, a qual dispunha sobre as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus. Esta normativa definiu em seu artigo 4°, que os curriculos seriam compostos
por um nucleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada, a
fim de atender as necessidades locais conforme as demandas, a partir das
possibilidades concretas (BRASIL, 1971). O Entrevistado 7 salienta ao longo da
entrevista, que neste periodo, no Campus Pelotas, a carga horaria do ensino médio
era superior a carga horaria do ensino técnico, sendo proposta uma discussao, que
resultou na diminuicdo da carga horaria do ensino médio e elevagao da do ensino
técnico, igualando as cargas horarias entre as duas areas do ensino, o que foi possivel
devido a previsao legal estabelecida.

Outro ponto a se destacar é que as disciplinas técnicas e propedéuticas eram
ministradas em turnos distintos, o que explicita ndo haver relagdes curriculares entre
as areas do conhecimento. Isso induzia o entendimento, por parte dos estudantes, de
que havia dois cursos distintos em um mesmo curso, conforme salienta o Entrevistado
7 ao afirmar que, em um turno ocorriam as aulas do ensino propedéutico e no outro
turno as aulas do curso técnico.

O Entrevistado 6 argumenta que o termo “integrado” emerge na luta para a
superagao das politicas implementadas pelo Decreto n° 2.208/1997. Neste sentido,
esse termo sera oficializado somente a partir da implementagdo do Decreto n°
5.154/2004.

E importante salientar também que, ainda que o curso com matricula Unica a
época seja mencionado, por vezes, como integrado, as entrevistas permitem

compreender que nao havia de fato uma politica ou proposta de integragao curricular:

Antigamente ou anteriormente, até o ano de 2000 nossa relagéo de ensino,
era uma relagdo que integrava, em tese, o ensino técnico com o ensino de
formacao geral, mas ndo as 2.400 horas que temos hoje de todo o ensino
médio junto ao curso técnico. (Entrevistado 1).

Entao eu ndo via muito, naquele tempo, esse trabalho de buscar trabalhar em
conjunto as disciplinas da cultura geral com a area técnica. Nao tinha essa
preocupagdo, que eu me lembre assim nao tinha. O que tinha eram algumas
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iniciativas de alguns professores que comegavam a se capacitar, comegaram
a fazer Mestrado e Doutorado, ai na area da educagao e que comegaram a
ver que tinha a necessidade de ter um porqué. Entdo, tem exemplo de
professoras e professores da area da cultura geral, que procuravam e junto
com algum professor da area técnica, que usavam aqueles conteudos, e
comecaram a fazer projetos em conjunto. Inclusive, melhorou muito o
aprendizado nessas areas quando foram feitos esses projetos esporadicos!
Mas eram iniciativas de professores, que foram atras desse conteudo.
(Entrevistado 3).

Eu nunca achei que o sistema tenha sido integrado. Ele era concomitante,
mas nunca houve integracdo de fato. N6s tinhamos disciplinas no ensino
médio que n&o conversavam com disciplinas do ensino técnico. E o técnico
n&o conversava com o ensino médio. Raramente acontecia essa integragao.
Concordo, tem que ter integragdo s6 que o que nés tinhamos ndo era
integracdo. Era uma concomitédncia. Uma concomitancia harmdnica que
funcionava muito bem. Eventualmente, um professor la no curso X levantava:
“ndo tem uma Fisica, ndo pode dar esse conteudo para mim?” Entédo o cara
dava um conteudo 13, entendeu? Mas néo era curricular. (Entrevistado 7).

Quando eu cheguei na instituicdo ela ainda era Escola Técnica Federal de
Pelotas. Nos das areas propedéuticas, no caso da Geografia, o ensino era
dividido em A1, A2, A3 e A4, nés trabalhavamos no A1. A Geografia so tinha
no primeiro ano, nao tinha nos outros anos. Eu ndo me recordo, mas acho
que em outras areas, como Matematica, Portugués, tinham na sequéncia,
mas a Geografia era s6 no primeiro ano. Eu ndo percebia assim que existia
uma integragao curricular nessa parte anterior. Tinha Geografia normal, como
no curriculo geral, mas sem uma integragdo com o0s cursos técnicos.
(Entrevistado 8).

Os excertos demonstram que, neste periodo, ndo havia uma politica
institucional com vistas a integragao curricular. As agdes empreendidas neste sentido,
sdo constituidas por iniciativas individuais, por meio de projetos desenvolvidos por
docentes das areas técnica e propedéutica, buscando no auxilio matuo uma resolugao
didatica para os problemas do ensino. Como ressalta o Entrevistado 7, as disciplinas
da area técnica e propedéutica nao estabeleciam um dialogo entre si, de modo que a
dindmica do ensino nao caracterizava uma integragdo, mas sim uma concomitancia
interna. E possivel verificar que as disciplinas de formacgao geral ficavam concentradas
no inicio do curso, e as disciplinas técnicas eram inseridas a medida em que avangava
o curso, condensando estas disciplinas ao final dele.

Esta concepgcdo € confirmada por Carneiro (2007), ao advertir que as
disciplinas a época eram de fato oferecidas na mesma escola, ao mesmo tempo e no
mesmo curso. Mas que, no entanto, inadequadamente falava-se em integragao, pois
0 que havia era tdo somente uma concomitancia na exterioridade do programa e uma
materialidade na organizagado do curso. Porém, o distanciamento era muito grande

para uma efetiva integragao.
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Conforme Ramos (2005), o curriculo integrado ndo pode ser compreendido
apenas como a inclusdo de componentes curriculares dos diferentes nucleos de
formagao em uma matriz curricular Unica. Segundo a autora, o curriculo deve permitir
aos estudantes a compreensdo dos conhecimentos na sua totalidade e na relacao
com o mundo real. Para tanto, aponta que a relagdo entre conhecimentos gerais e
especificos deve ser construida constantemente no decorrer da formagao.

O Entrevistado 6 revela que os cursos técnicos com matricula unica, tidos como
integrados, apresentavam uma visao bastante tecnicista, o que levou os docentes das
disciplinas de cultura geral a reivindicarem maior espaco, alegando que a formagéo
dos curriculos privilegiava as disciplinas vinculadas a habilitagdo especifica de cada
curso. Contudo, mesmo com os limites de uma educacgao tecnicista, a experiéncia

historica da construgcao destes cursos permitiu uma formacao de qualidade:

A construcao histérica existente na rede levou a uma educagao de qualidade,
com alguns limites sim, da época e do techicismo como proposta pedagdgica
hegemoénica, mas uma educacdo de qualidade que permitia inclusive
escolhas dos seus egressos para fazer cursos superiores nas areas que
melhor lhes interessasse. (Entrevistado 6).

Neste periodo, houve alguns avangos importantes no modelo curricular
oferecido pelas escolas técnicas federais, conforme destaca ao longo de sua fala o
Entrevistado 6. Segundo ele, as escolas técnicas ja apresentavam uma educagao que
permitia uma formacao critica, uma formacdo em busca da omnilateralidade. Isso se
construia pela qualidade destas escolas, pelo seu corpo docente e técnico-
administrativo. Dessa forma, ressalta que, mesmo com cargas horarias menores para
algumas disciplinas, havia uma tentativa de vinculagdo dos conteudos com a vida real,
na busca do trabalho como principio educativo.

Em consonéncia, Souza (2006) afirma que as escolas técnicas-
profissionalizantes se caracterizam por uma o6tica de enaltecimento do ensino do
“saber-fazer”, enfatizando em todos os cursos as disciplinas e os conteudos que
estivessem mais diretamente relacionados a atividade produtiva técnica, como por
exemplo as Ciéncias Exatas. Destaca, ainda, que a escola pretende assumir uma
postura de neutralidade do ensino, mas que muitos dos seus professores tém buscado
proporcionar aos estudantes uma formacéo integral, com foco em valores humanos e
nao somente em uma perspectiva técnico produtiva.

De acordo com Kuenzer (1989), a relagao entre o trabalho e a educagao deve
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afirmar o carater formativo de ambos, consolidando-se como acdo humanizadora, a
partir do desenvolvimento de todas as potencialidades do sujeito. Assevera, ainda, a
autora que, o academicismo classico, o qual conduz a uma profissionalizacao estreita,
deve ser superado, mediante uma pratica de ensino que permita a apropriagcao do
saber de forma articulada com o mundo do trabalho, que seja politécnico quanto ao
conteudo e dialético quanto a metodologia.

Uma pratica que difere do modelo curricular evidenciado pelos Entrevistados 1,
3 e 8. E que, neste periodo, o estudante ndo escolhia o curso no ato da inscricdo para
0 processo seletivo ou quando da realizagdo destes exames. A opgao pelo curso era
realizada apds o ingresso na instituicdo, quando o estudante concluia o primeiro
semestre. O curriculo continha uma disciplina denominada de Prospeccao
Profissional, por meio da qual, eram apresentados os cursos oferecidos pela
instituicdo, realizavam-se palestras e oficinas ministradas pelos professores das areas
especificas de cada curso, os estudantes tinham a oportunidade de visitar as
instalagdes, laboratérios, de conhecer a profisséo e as areas de atuagao. O objetivo
dessa disciplina era o de fornecer elementos suficientes a fim de que os estudantes

pudessem fazer a sua opg¢ao de curso:

Tinhamos uma disciplina muito importante logo que entravamos, que era
chamada de Prospeccgao Profissional, quando, no primeiro semestre, todos
os alunos entravam juntos na mesma turma, claro que dividido em termos
numerarios, de 30 a 35 alunos, e depois, durante esse primeiro semestre, nds
visitavamos todos os cursos para escolher aqueles pelos quais nés tinhamos
mais, digamos assim, atracdo. Isso era bom porque a partir do final do
semestre a gente mais ou menos ja tinha ideia do que iria fazer. Hoje é
diferente, o aluno ja entra direto escolhendo o seu curso. (Entrevistado 1).

No primeiro semestre, noés tinhamos a oportunidade de conhecer os cursos.
Tinha uma disciplina que te apresentava os cursos, nao entrava direto num
curso. O que, para mim, é uma coisa que hoje ainda € uma barreira para os
estudantes que estdo em uma idade de quatorze anos, ndo sabem ainda o
que vao querer direito como curso, era para saber exatamente o que era dado
no curso, como eram trabalhadas as disciplinas. Também onde eles vao atuar
depois, 0 que acaba nao levando muito a evasao e repeténcia também.
(Entrevistado 3).

A partir desse primeiro semestre o estudante também fazia uma prospecgao
de todos os cursos oferecidos pela instituicdo. Ele era levado aos cursos,
entendia o funcionamento dos cursos, a questdo da profissao, todo esse
trabalho era feito, e ele escolhia trés alternativas de curso que ele poderia
fazer. Por que ele escolhia trés alternativas? Porque a classificagao para ele
entrar nos cursos era pela média geral que ele tinha durante o A1.
(Entrevistado 8).
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Assim, os alunos ingressavam no curso escolhido a partir do segundo
semestre. Para tanto, eles deveriam manifestar trés op¢des de curso, a selegcéo para
os cursos escolhidos ocorria por meio do desempenho académico, ou seja, pelas
notas obtidas ao final do primeiro semestre. De acordo com os relatos, um dos
aspectos positivos dessa forma de ingresso nos cursos é que induzia o aluno a estudar
todas as disciplinas, sem negligenciar ou preterir uma em razao de outra.

Outro aspecto evidenciado é que a disciplina de Prospeccgao Profissional tinha
como proposito auxiliar os estudantes a fazerem uma escolha mais adequada ao seu
perfil e de acordo com as suas expectativas. Assim, a disciplina contribuia com a
permanéncia e o éxito académico do aluno, evitando a reprovacao e reduzindo a

evasao.

4.1.2 As respostas as lacunas das relagbes curriculares na vigéncia do Decreto
2.208/1997

A implementacao do Decreto n° 2.208/1997 impbs uma ruptura entre o ensino
meédio propedéutico e o ensino técnico, impossibilitando suas relagdes curriculares
quaisquer que fossem, conforme determina o artigo 5° desta normativa: “[...] a
educacdo profissional de nivel técnico tera organizagao -curricular prépria e
independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequencial a este”. (Brasil, 1997, p.1).

Assim, a transigdo para a implantagdo da nova estrutura ensejou muitas
discussdes na comunidade académica da instituicdo. O entrevistado E8 destaca que
a mudanga em favor da separagéo entre o ensino técnico e médio foi muito grande,
impactando inclusive na forma de ingresso, havendo processos seletivos distintos
para cada um. Haja vista que o campus optou por manter a oferta do ensino médio,

porém de forma independente do ensino técnico:

Eu me lembro de que houve muitas discussdes neste processo de separagao
do ensino técnico e do ensino meédio, na implementagdo do decreto 2.208.
Houve muitas discussdes, eu me lembro inclusive que teve discussdes no
ginasio de esportes |la do campus, nao é? Até passar por esse processo ai
de mudanga. Foi uma mudanga grande, porque comega a ter uma separagao,
entdo o aluno, no caso do CEFET, para poder ingressar no curso técnico,
além de fazer o vestibular para o ensino médio, se ele tivesse a intencéo de
cursar o técnico, ele teria que fazer um outro processo seletivo, que ele iria
concorrer com os alunos também de outras escolas, porque era aberto.
(Entrevistado 8).
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Segundo Kruger (2007), uma das grandes discussbes em torno da
implementagdo do Decreto 2.208/1997 e que causou grande polémica foi de fato a
separacgao entre o0 ensino meédio e o0 ensino técnico. Entretanto, o autor considera que
a partir disso as disciplinas de educagao profissional ganharam autonomia curricular,
ja que passaram a ser oferecidas de forma independente das disciplinas de formagao
geral. Contudo, esta nova realidade impossibilita o sistema integrado, o que resulta
novamente em uma grande discussao acerca da dualidade do ensino.

A fim de regulamentar a implantagédo do disposto nos artigos 39 a 42 da LDB e
do Decreto 2.208/1997, o governo Fernando Henrique Cardoso emite em 14 de maio
de 1997 a Portaria MEC 646. Esta portaria, em seu artigo 3°, autoriza as instituicoes
federais de educacdo tecnolégica a manter o ensino médio, com matricula
independente da educagao técnico-profissional, ofertando o maximo de 50% do total
de vagas oferecidas para os cursos regulares em 1997, observando ainda o disposto
na Lei n® 9.394/1996. (Brasil,1997, p.1).

Destaca-se, de acordo com Kruger (2007), que neste periodo o Campus
Pelotas, valendo-se de sua autonomia didatica e administrativa, optou por manter a
oferta do ensino médio, e n&o reduziu o percentual de vagas, conforme previa a
determinacdo legal. Observa-se que o ensino médio ofertado na instituicdo foi

bastante expressivo em termos de qualidade:

Entao se resolveu oferecer o ensino médio puro, s6 ensino médio aqui. E foi
uma época que tivemos um ensino médio de exceléncia aqui dentro. Porque
nés tinhamos professores altamente qualificados naquela época ja, com
mestrado, muitos deles ja com doutorado, pessoas concursadas, com alto
gabarito. Entao o pessoal que saia daqui do ensino médio, ele passava com
muita facilidade para cursar a educagdo superior. Teve um periodo grande
que aconteceu isso ai. (Entrevistado 3).

Das coisas positivas desse periodo, claro que com todas as dificuldades que
possa ter a questdo da separagao, mas o ensino médio, ele era um ensino
médio de exceléncia. Talvez dentro das conceituag¢des de escola para ensino
técnico, ele fugiu um pouco assim, porque ele colocou muita gente na
universidade. Eu me lembro de que era uma formagao robusta. Os estudos
nas areas do propedéutico, eles estavam muito a frente do que se trabalhava
fora dos muros do CEFET. Entdo houve uma corrida muito grande de colocar
seus filhos 1a, porque isso garantia ndo fazer cursinho, essas coisas todas.
Uma vez por curiosidade eu fui fazer um levantamento dos alunos que tinham
sido aprovados num ano de vestibular. Era algo assim estupendo sabe, em
varias universidades publicas, na FURG, na UFRGS, na UFPEL, era um
nuamero expressivo. (Entrevistado 8).
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Conforme observa o Entrevistado 8, no decorrer de sua narragédo, o0 ensino
meédio no CEFET-RS se caracterizava por um ensino de exceléncia e que assegurava,
pela sua qualidade, o sucesso de seus estudantes nos exames de vestibular.
Somente para atender o ensino médio havia em torno de 114 a 120 professores,
segundo ele, era uma escola grande. Destaca também que o indice de evasao era
muito baixo nesta época, tendo em vista que o foco era o vestibular. Contudo esta
configuragdo do ensino médio ndo atendia aquela finalidade inicial da instituigao, de
formar um trabalhador técnico. Além disso, avalia que esta organizagdo do ensino
caracterizava a existéncia de duas escolas distintas coabitando.

Embora seja possivel averiguar a oferta de um ensino médio robusto durante a
vigéncia do Decreto 2.208/1997 no Campus Pelotas, o ensino técnico e o ensino
médio ndo mantinham qualquer relacdo. Os professores de cultura geral

concentravam suas atividades exclusivamente no ensino médio e no ensino superior:

Entdo a nossa maior énfase, obviamente, a maior parte das turmas era no
Ensino Médio e ndés nao tinhamos quase nenhuma relagdo com o Ensino
Técnico. As nossas discussdes eram todas vinculadas ao Ensino Médio ou
aos Cursos Superiores dos quais eu ministrava a disciplina. Entdo nao havia
esse debate. Me recordo que o Coordenador das Ciéncias Humanas na
época estimulou a nossa aproximagao dos Cursos Técnicos, justamente para
pensar alguma forma de insergdo da Sociologia, ja que eu era o primeiro
professor concursado da area. (Entrevistado 5).

As observagdes de Souza (2006) auxiliam a compreender as contradi¢gdes
deste periodo, ao afirmar que a reforma implantada pelo Decreto n° 2.208/1997
produziu um grande desconforto nos docentes do CEFET-RS, ao terem que enfrentar
a desvinculagao do ensino médio e do ensino técnico. De acordo com o autor, havia
uma interdependéncia entre os conteudos das disciplinas de formagéo geral e da
formacgao técnica, o que se constituia um diferencial entre as demais escolas de
ensino médio. Com a implementacdo do Decreto n° 2.208/1997, destaca Souza
(2006), foi necessario reformular os curriculos dos cursos técnicos, inserindo outros
conteudos necessarios a formacdo e que nao seriam mais contemplados pelas
disciplinas propedéuticas. Em consequéncia, o curriculo do ensino médio do CEFET-
RS assumiria a mesma formatagao daquele praticado pelas demais escolas.

Biagini (2005) afirma que a partir da década de 1990, o ensino técnico
brasileiro se acomoda a estruturagao da logica capitalista, ao modelo de organizagao

da sociedade com base na perspectiva liberal do capitalismo, por meio da qual, as
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regras do mercado € que estabelecem e determinam as relagbes econdmicas,
politicas e sociais. Neste sentido, sustenta a autora, os padrbées dominantes como
perspectiva e visdo de mundo, vinculam-se a uma condig¢ao de valor e de relacdes de
mercado, imputando uma visao utilitarista do conhecimento, com o objetivo de formar
um profissional qualificado, produtivo, mas que deixa de conceber um sujeito
pensante, autbnomo, critico e criativo.

Neste contexto, Ramos (2008) adverte que o Decreto n° 2.208/1997 preserva
a cisao entre o trabalho manual e intelectual, entre o pensar e o fazer. Aponta, ainda,
ser necessaria uma mudanca de paradigma, e pensar o trabalho como principio
educativo, antes mesmo de considera-lo como pratica estritamente produtiva, por
meio da qual se busca de forma rotineira, garantir materialmente a existéncia no

sistema capitalista.

4.1.3 As discussdes para a reorganizagao curricular com base na implementagao do
Decreto n° 5.154/2004

As mudangas no cenario politico brasileiro ocorridas no inicio dos anos 2000,
associadas as inumeras criticas dirigidas as reformas neoliberais implantadas ao
longo da década de 1990, contribuiram para a eleicdo de um governo representativo
das classes trabalhadoras. A partir disso, surge a proposta de uma nova reforma na
educacgao, sobretudo em relagcido a educacgao profissional, a fim de estabelecer novos
principios e bases para seus objetivos.

Nesta perspectiva, o governo Lula emite o Decreto n° 5.154/2004 com nova
regulamentacao do § 22 do art. 36 e os artigos 39 a 41 da Lei n® 9.394/1996 revogando
o Decreto n°® 2.208/1997. Dessa forma, o novo decreto estabelece que a articulagao
entre a educacao profissional técnica e o ensino médio podera ocorrer de forma
integrada para os estudantes que ja tenham concluido o ensino fundamental,
conferindo-lhes uma habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino e com matricula unica (Brasil, 2004).

Com a possibilidade de, enfim, ofertar o ensino meédio integrado, foi necessario
adequar os cursos da instituicdo ao novo sistema reformulando os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), os curriculos etc. Para isso, novos debates sao
realizados com a comunidade académica do Campus Pelotas, tendo em vista a

implementagao do Decreto n® 5.154/2004:
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Foram feitos muitos seminarios, muitos encontros, capacitagdo e nos
optamos por fazer o integrado como deveria ser [...]. Entdo isso é que tinha
que ser discutido: as disciplinas do ensino médio, apresentar para os cursos,
para as disciplinas técnicas o que é que eles sentiam de necessidade a ser
trabalhado naquela disciplina. Entdo eu sempre dizia isso nas nossas
discussdes, a Biologia é importante para tudo, mas no caso da educagao
profissional e tecnoldgica, nds temos que trabalhar com a formagéo integral
do aluno, sim, mas tendo que selecionar conteudos, porque nao tinha carga
horaria para colocar a Biologia com peso. (Entrevistado 2).

Conforme avangou entdo a discussao sobre a oferta de cursos integrados,
nés comegamos a discutir os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e a
fazer reunides com os cursos para discutir como seria a construgdo desses
PPCs. Entdo, o professor Odeli, que conduziu esse processo, ele fazia
reunides com grupos de trabalho para discutir a instituicdo de maneira bem
aberta e, a partir dessas discussées, a gente sugerir, que instituicdo que nos
gostariamos em todos os aspectos. E entre essas discussoes, a questao de
um curriculo, pensar um curriculo que fosse orientado pela ideia de formagao
integral. (Entrevistado 5).

Foi um processo assim também de grandes discussdes. Também teve muitas
oficinas assim, muitas discussdes. E se discutia, se dizia assim: “Ah, ta
voltando o integrado antigo, né?”. Mas ele tinha uma outra proposta assim de
integracao. (Entrevistado 8).

Para adequar-se a mudanca que estava em curso, os entrevistados informaram
que houve um amplo debate, a fim de ajustar os conteudos, a carga horaria, o projeto
pedagadgico, reestruturando os cursos técnicos na perspectiva da integragcédo com o
ensino médio. As entrevistas apontam que um dos aspectos abordados nestas
discussbes era com relagdo a carga horaria e aos conteudos, pois segundo o
Entrevistado 2 era necessario selecionar os conteudos, pois ndo teria carga horaria
suficiente para inserir todo o conteudo das disciplinas, inserir toda a Biologia, toda a
Histéria ou Sociologia, exemplifica. Verifica-se que para a modalidade de ensino
integrado, o Decreto n° 5.154/2004 estabelece no art. 4°, paragrafo 2°, que a
instituicdo devera ampliar a carga horaria total do curso, a fim de atender de forma
simultanea as finalidades previstas para o ensino técnico e para a formacgao geral
(Brasil, 2004). Neste contexto, observa-se que a definigdo da carga horario constituiu
uma das barreiras a serem enfrentadas na reestruturacdo dos cursos integrados,
demandando um amplo debate em relacido a este tema.

A concepcéao do projeto pedagogico € compreendida por Vasconcellos (2013),
como uma construcdo democratica, que deve contar com os diversos atores
envolvidos, a fim de assegurar ao estudante um instrumento teérico-metodoloégico que

Ihe fornega uma formacgéo que seja integral e para o trabalho.
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E importante destacar que alguns docentes manifestavam o entendimento de
que iria retornar o sistema integrado aos moldes do que era realizado no periodo da
Lei 5.692/1971, conforme evidencia o entrevistado E8. Neste sentido, o parecer
CNE/CEB n° 39/2004 adverte que a modalidade de ensino integrado expressa no
Decreto n° 5.154/2004 nao deve ser compreendida como uma volta saudosista e
simplista da revogada Lei n° 5.692/1971, ressalta que, para a nova forma de
integracao introduzida é exigida uma nova e atual concepgao, a qual deve balizar-se
a partir do que assinala o paragrafo 2°, artigo 4° do novo decreto.

Os parametros do modelo de integragcao concebido por meio do Decreto n°
5.154/2004 propdéem que as disciplinas técnicas e propedéuticas devem ocorrer de
forma simultédnea desde o inicio do curso. Portanto, neste modelo, tanto o ensino
médio quanto o técnico ganham uma identidade unica, de forma que um n&o ocupe o
espaco do outro. O modelo de ensino médio integrado proposto por esta reforma tem
o foco na completude reciproca dos dois ensinos. Sendo assim nao € mais admitida
a formula utilizada no periodo da Lei n° 5.692/1971, quando os curriculos dividiam
“‘meio a meio” as partes de educagao geral e de educagao especial no ensino médio
(Brasil, 2004).

A narracao do Entrevistado 4 acerca das discussdes para estruturar os cursos
integrados ajuda a compreender as barreiras que emergem ao se implementar uma
mudanga desta magnitude. Sobretudo, quando as decisbes repousam sobre
predisposi¢cdes subjetivas que irdo impactar na organizagao do trabalho coletivo.
Conforme expde o Entrevistado 4, ao iniciar as discussdes para organizar 0S cursos
integrados, quando da implementagcdo do Decreto n° 5.154/2004, o professor Odeli
Zanchet, pro-reitor de ensino a época, possuia uma boa concepgao da proposta
curricular, segundo destaca o entrevistado. Deste modo, montou um grupo a fim de
discutir e trabalhar na organizagédo do curso integrado, providenciou a apresentagéo
do conceito para explicar o que caracteriza o ensino integrado e as especificidades de
cada curso, explanando que o ensino médio pode ser organizado de forma diferente
em cada curso para atender estas especificidades, definindo pré-requisitos etc. Na
sequéncia, definiram as competéncias necessarias para a formagao dos estudantes
dos respectivos cursos. Posteriormente, reuniram as areas, as diferentes
coordenadorias de areas com os cursos técnicos a fim de definir o perfil do estudante,
definiram-se os recortes de conhecimento de cada campo referentes as

especificidades da formagao. Destaca o entrevistado que até este momento tudo
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transcorria perfeitamente bem neste percurso para a integragcdo. Por fim, foram
distribuir a carga horaria e, neste momento, conforme expressao do entrevistado “o
bicho pegou”. O entrevistado destaca que neste contexto os diferentes campos do
saber passaram a disputar por carga horaria e, entao, todo aquele processo filosdfico,
todo aquele trabalho “cai por terra”, pois essa distribuigdo de carga horaria, a
distribuicao do tempo, mexeu com a vida das pessoas.

O relato apresentado vem ao encontro dos estudos de Alves (2010) quando
afirma ser a cultura escolar uma rede de significados de conex&o dos individuos num
mesmo grupo social, com interferéncia na maneira como se relacionam e, a0 mesmo
tempo com os elos de poder que os interligam. Estes elos produzem novos
significados e interpretagcdes para as condutas, os saberes e tudo o que estabelece
relagdo com o curriculo e a cultura escolar. Assim, define a autora, o curriculo se
constitui como um produto dessas relagdes, concebendo uma ligagao estreita com as
formas de organizagcdo do tempo, espaco, classificagdo e sele¢do dos individuos e
dos saberes escolares. Por fim, Alves (2010) sustenta que os espagos e o tempo que
configuram as praticas culturais no ambito da cultura escolar sao resultados dos
tempos e espacos escolares que produzem e sao produzidos pelo curriculo dessa
mesma escola.

Conforme expressa o Entrevistado 4, as areas disciplinares com um numero
maior de professores e maior poder nas relagdes de disputa conseguem garantir que
suas cargas horarias sejam maiores. Ja aquelas que tém menos espaco no curriculo,
consequentemente, permanecem com cargas horarias menores. Destaca ainda que,
mesmo que se realize um processo desejavel, democratico, como deve ser, nao

necessariamente se consegue avangar na perspectiva progressista que se idealiza:

Quando a gente reline as pessoas, a gente ndo consegue fazer determinados
movimentos em fungcido dessa questao, pois as comunidades disciplinares
tém poder diferente na instituicdo, por conta do numero de professores
diferente tem narrativas diferentes. Entdo a gente precisa avangar para
conseguir construir curriculos, talvez um pouco mais justos, a gente precisa
avancar nessas discussfes e acho que a gente reflete pouco sobre isso!
(Entrevistado 4)

Sacristan (1998), ao refletir sobre a relagao entre o curriculo e a cultura escolar,
afirma que a estrutura da escola, bem como as suas relagdes internas, a forma como
se organizam os docentes, a sua coordenacdo, a forma de administracdo e

organizagdo do tempo e dos espagos contribuem para determinar o contexto
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organizacional, o que atribui um significado particular e real que uma escola vai
expressar para seus professores e alunos.
De acordo com o Entrevistado 4, a cultura escolar constitui um elemento

definidor do curriculo:

A cultura escolar ela € um elemento que segura o curriculo, e isso para o bem
ou para o mal, entende? Porque nas horas tempestuosas tu consegue
segurar, isso € bom. Mas, enfim, tu tens dificuldades de fazer avancos que
as vezes poderia fazer se tu estiveres menos agarrado. Mas eu acho que isso
é parte da organizacéo. (Entrevistado 4)

Verifica-se que as discussbes realizadas em torno da implementagdo do
Decreto n°® 5.154/2004 foram bastante expressivas no Campus Pelotas, e que
representaram um marco significativo na trajetéria dos entrevistados, cujas memérias
institucionais permitem, ao reconstruir o passado, refletir sobre os desdobramentos
do presente.

Para Ricoeur (2007), a memoria exerce uma fungao pragmatica, e que nao se
limita apenas a lembrancga, no intuito de buscar ou acolher uma imagem do passado.
Implica, portanto, em busca-la para fazer alguma coisa, neste caso, a reconstruir um
periodo da historia institucional sobre o prisma de seus bastidores, a fim de possibilitar
uma reflexao acerca do percurso trilhado.

Neste sentido, o Entrevistado 5 observa que foi um periodo importante de
didlogo e interagao entre as diferentes areas do ensino, e que nao se recorda de um

outro momento em que retornaram a fazer alguma ag&o como esta:

Entéo, nds fizemos essa discussao, ndés iamos nos cursos, apresentavamos
as nossas disciplinas, o que nés desenvolviamos, como é que elas poderiam
fazer parte de cada grade curricular. Entao, houve uma discussao que depois,
de certa forma, acho que nunca tivemos mais assim um periodo tao
envolvente, nao é? E com discussodes tao profundas sobre a caracteristica e
as potencialidades da nossa instituicido. Entao, foi bastante importante esse
momento de troca entre os servidores e os estudantes também. (Entrevistado
5)

Contudo, é possivel constatar que a pratica curricular ndo diferiu muito daquela
que ocorria anteriormente ao Decreto n° 2.208/1997. No que tange a integracéo,
grande parte das disciplinas propedéuticas concentraram-se no inicio do curso, de
modo que no decorrer do programa previsto, as disciplinas técnicas assumem uma

posicao predominante, conforme salienta o entrevistado ao comentar sobre a sua
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percepgao:

Eu pensava, vai vir alguma coisa do propedéutico, agora encampando junto
com as areas, com as disciplinas dos cursos técnicos, ndo é? Mas nao, nao
foi bem assim, né? Talvez pelo tamanho da institui¢éo, talvez isso dificultou
um pouco. Porque uma coisa € tu discutir no grande grupo, depois quando tu
comegas a trabalhar assim, me parece que continuou sendo as disciplinas
propedéuticas praticamente todas no comec¢o, né? Com exceg¢ao de algumas
outras, acho que a Matematica, talvez siga um pouco mais, mas a grande
maioria fica ali bem no comego e depois, ai o curso técnico vem, e é isso.
(Entrevistado 8)

A tabela a seguir relaciona as disciplinas constantes na matriz curricular do

Curso Técnico em Eletromecéanica vigente a partir de 2023/1:

Quadro 4 — Disciplinas do Curso Técnico em Eletromecénica
CURSO TECNICO EM ELETROMECANICA - INTEGRADO - SEMESTRAL

DISCIPLINAS

1° Semestre 5° Semestre
Biologia | Artes Il
Educacao Fisica | Educacgao Fisica V
Filosofia | Filosofia lll
Fisica | Fisica V
Geografia | Lingua Inglesa Il
Historia | Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira V

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira |

Matematica V

Matematica |

Equipamentos de Processo Il

Quimica |

Eletricidade I

Tecnologia Mecénica |

InstalagGes Elétricas |

2° Semestre

Manutengéao Industrial |

Biologia Il Informatica Aplicada Il

Educacao Fisica Il 6° Semestre

Fisica Il Educacgao Fisica VI

Geografia ll Lingua Inglesa lll

Historia Il Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira VI

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira Il

Sociologia llI

Matematica Il

Fabricagdo Mecanica |l

Quimica Il

Manutengéao Industrial Il

Sociologia |

Sistemas Automatizados |

Desenho Técnico |

InstalagGes Elétricas Il

Tecnologia Mecanica

Maquinas Elétricas |

3° Semestre

Eletrénica Digital

Biologia lll 7° Semestre

Educacao Fisica lll Educacéo Fisica VI

Fisica lll Filosofia IV

Filosofia Il Lingua Inglésa IV

Geografia lll Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira VI
Histoéria Ill Fabricagdo Mecéanica lll

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira Ill

Manutencao Industrial Il

Matematica Ill

Eletronica Industrial |

Quimica Il

Instalacdes Elétricas I
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Desenho Técnico Il Maquinas Elétricas Il
Tecnologia Mecéanica Il Sistemas Automatizados Il

4° Semestre 8° Semestre
Artes | Educacéo Fisica VIl
Educacéo Fisica IV Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira VIl
Fisica IV Relagbes Humanas
Lingua Inglesa | Sociologia IV
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira IV Eletronica Industrial Il
Matematica IV Instalagdes Elétricas IV
Sociologia Il Maquinas Elétricas Ill
Fabricagdo Mecéanica | Gestdo e Empreendedorismo
Equipamentos de Processo | Manutencao Industrial IV
Eletricidade | Sistemas Automatizados Il
Informatica Aplicada |

Fonte: Elaborado pelo autor, dados da matriz curricular do Curso Técnico em Eletromecénica — IFSul
2024.

Tomando como amostra a matriz curricular do Curso Técnico em
Eletromecanica, vé-se que as disciplinas de formacao geral compdem 61,18% do
curriculo, ja as disciplinas de formagdo técnica ocupam 38,82%. Ao verificar a
distribuicdo das disciplinas de formagao técnica ao longo da matriz curricular, percebe-
se que no primeiro semestre elas ocupam 10% do periodo, no segundo semestre
18,2%, no terceiro semestre igualmente 18,2%, no quarto semestre 36,4%, no quinto
semestre 41,7%, no sexto semestre sobe para 60%, no sétimo semestre mantém
60%, e por fim no oitavo semestre compdem 70% do periodo. Deste modo, ratifica-se
a observacao realizada pelo Entrevistado 8, quando afirma que na distribuigdo das
disciplinas, ap6s a liberacdo para a oferta de cursos integrados, os curriculos
acabaram por concentrar as disciplinas de formagao geral no inicio do curso e,
conforme avanga o programa, as disciplinas técnicas vao ocupando maior espago na
grade curricular.

Ha de se levar em conta, neste caso, a necessidade de apropriagcao de
conhecimentos prévios necessarios para a compreensao de outros conteudos, como
por exemplo, a disciplina de Principios da Eletricidade, que exige os conhecimentos
da Fisica, o que justifica esta configuragao curricular. Contudo, € importante ressaltar
que a concepgao de um curriculo integrado néo se limita a justaposicao de disciplinas
de diferentes areas em uma unica matriz curricular. Entre os fatores imbricados nesta
proposta de ensino, destaca-se a necessaria inter-relacdo das diversas areas
disciplinares.

De acordo com Machado (2006), os curriculos integrados tém por objetivo a

concepcao e a experimentacao de hipoteses de trabalho e de propostas didaticas que
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estejam alicercadas em uma abordagem relacional de conteudos caracterizados
estruturalmente como diferentes. A autora destaca ainda que, no contexto atual, ndo
€ mais admissivel afirmar que os conteudos considerados gerais nao seriam também
profissionalizantes. Haja vista que, uma formacéao geral sélida tem sido reconhecida
como um importante pressuposto de qualificagdo profissional na conjuntura atual do

mundo do trabalho.

4.2 Dificuldades Resultantes das Reformas

De acordo com Laville e Dionne (1999), a busca por respostas que ajudem a
elucidar certos problemas, emerge da necessidade de entender e explicar a realidade
a volta, que, por sua vez, se constituem como produtos histérico-sociais, que se
processam em determinado local e tempo. Para os autores, é necessario estabelecer
um conceito, a fim de que seja possivel ler o real social, questiona-lo e compreendé-
lo. Esses conceitos, segundo Laville e Dionne (1999), expressam as representagdes
mentais, inerentes a um conjunto de realidades, a partir de suas propriedades
essenciais em comum. Neste contexto, em meio aos desafios inerentes a acédo de
educar, as reformas ocorridas no ensino brasileiro evidenciam que os projetos e as
politicas publicas educacionais sdo impostos, por meio das legislagées e normativas
editadas, redefinindo a concepg¢ao e organizagao do trabalho escolar, as quais se
desdobram em novas regras institucionais e prescri¢des curriculares que, como efeito,
trazem consigo diversos problemas para a sua execugdo. Assim, essa categoria
procura agregar, a partir da narragdo dos entrevistados, os temas que se relacionam

as dificuldades resultantes das reformas implementadas.

4.2 1 Dificuldades decorrentes da implementacao do Decreto 2.208/1997

A implantacado do Decreto n® 2.208/1997 implicou em muitas mudancgas para a
EPT, e consequentemente para o Campus Pelotas, exigindo uma significativa
reestruturagcdo da organizagdo do ensino na instituicdo. O relato dos entrevistados
possibilita constatar, além das alteragdes intrinsecas as mudancgas, as dificuldades
decorrentes das mesmas. Neste aspecto, a primeira dificuldade evidente € com
relacdo ao carater da reforma, sua caracteristica autoritaria e antidemocratica, ja que

nao houve qualquer debate com a sociedade antes de sua aprovacéo:
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Bom, a parte da divisdo, que ndo podia mais ter um ensino integrado aqui na
escola foi assim uma coisa muito forte. Primeiro porque foi uma imposicao,
nao foi uma coisa que foi trabalhada nem discutida, ndo veio das bases, veio
de cima, dizendo que era muito caro, que nao era fungdo dessas escolas
darem o ensino médio e tudo mais, e simplesmente foi cancelado, a partir dali
o ingresso nas turmas integradas. (Entrevistado3).

O posicionamento do governo a época corrobora com o exposto pelo
Entrevistado 3, pois ao sustentar a reforma alegava que a separagéo da dimensao
profissional dos curriculos da educacgao profissional era justificavel por razées de

equidade e de eficiéncia:

Mas a reagéo inicial foi de temores de quase todos os lados. Nas escolas
técnicas federais, a reagéo foi inicialmente muito negativa, entre outras
razbes porque seus dirigentes ndo se consideraram suficientemente
consultados. Havia uma grande resisténcia, pois a reforma era vista como
uma separagao entre a teoria e a pratica, entre o aplicado e o conceitual. Mas
0 argumento era fragil. A proposta de separar os dois cursos oferecia duas
alternativas. Ou o curriculo técnico era concomitante ao ultimo ano do médio
ou, vinha depois de obter o diploma do médio. Se fosse concomitante,
corresponderia a uma mera rearrumagao de dois curriculos que permanecem
préximos do que eram em seu conteudo, apenas mudando um arranjo
administrativo de que passariam a ser duas matriculas e dois diplomas
correndo em paralelo. (Brasil, 2002, p. 13).

Os cursos concomitantes foram introduzidos como um mero rearranjo entre os
curriculos, assim eram definidos pelo governo, pelo fato de que os estudantes teriam
a possibilidade de concluir o ensino médio e o curso técnico de forma simultanea,
porém com duas matriculas em instituicées distintas. Entretanto, na pratica, esta néao

foi uma realidade identificada:

Como os cursos ndo eram mais integrados, existia sé o ensino médio puro e
s6 o técnico. O aluno podia escolher para fazer o subsequente, que € um pds-
médio, ou o concomitante. O concomitante logo de cara se viu que nao foi
aprovado porque ele fazia o ensino médio numa escola e fazia o
concomitante no IFSul, hoje IFSul, ainda era CEFET. E o que se viu é o
seguinte, quando ele comecgava a ter dificuldade la com as disciplinas do
ensino médio, ele abandonava o ensino técnico concomitante, porque o que
ele queria mesmo era o seu certificado de conclusdo do ensino médio para ir
para a universidade. Entdo, isso ai logo demonstrou uma evasdo muito
grande e foi dificil de manté-lo. (Entrevistado 1).

Havia a possibilidade de concomitancia interna, que era o aluno ter uma
matricula de ensino médio num turno na instituicdo e a matricula de ensino
técnico no outro turno na instituicdo. E diziam que assim a gente conseguiria
manter o maximo possivel o curso parecido com o que se tinha antes. Quem
fazia concomitancia, tu tinhas la nove disciplinas do ensino médio, mais sete,
oito, nove disciplinas do curso técnico. Quando apertava, por Obvio, os



91

estudantes abandonavam o curso técnico para o ensino médio, assim eles
garantiiam a sequéncia dos estudos. Entdo, mesmo na concomitancia
interna, os alunos ndo concluiram o ensino médio. O nosso numero de
concluintes foi infimo. Nés acostumavamos fazer formaturas com seiscentos,
quinhentos alunos... Nunca mais formamos mais do que cem, cento e poucos
alunos nessa época. (Entrevistado 6).

Portanto, uma das dificuldades encontradas em relagdo aos cursos
concomitantes foi a evasao, pois ao se depararem com as recorrentes dificuldades
académicas, os estudantes optavam por concentrar seus esfor¢os para a conclusao
do ensino médio, abandonando o curso técnico concomitante.

O artigo 5° do Decreto n°® 2.208/1997 dispbe que “[...] a educagéao profissional
de nivel técnico tera organizagao curricular prépria e independente do ensino médio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (Brasil, 1997, p1).
De acordo com o MEC (2002), o novo marco legal estabeleceu a separagao formal do
ensino técnico do ensino médio, fazendo-o complementar, deste modo flexibilizou a
organizagao curricular a fim de permitir o retorno dos egressos ao sistema. Com isso,
os estudantes que alcangassem a conclusédo do ensino médio, inclusive pelos meios
supletivos, poderiam obter o diploma de técnico de nivel médio nas escolas técnicas.

Os cursos sequenciais, instituidos pelo decreto, eram cursos técnicos pos-
meédio, semelhantes ao atual curso subsequente. A implementacao dessa modalidade
de ensino contribuiu para uma mudanca de perfil dos estudantes, contemplando uma

faixa etaria mais alta, conforme atesta o MEC em documento que avalia a reforma:

Atende a demanda de uma clientela de maior faixa etaria, egressos do nivel
médio, tanto pela via regular, como pela supletiva - em 2001, 54% dos
estudantes encontravam-se na idade entre 18 e 24 anos e 27% tinham 25
anos ou mais. (Brasil, 2002, p. 12).

Entretanto, esta mudanga também permitiu comprovar algumas dificuldades,
visto que muitos alunos que buscavam os cursos pos-medio ja haviam deixado de
estudar ha algum tempo, perdendo a “intimidade” com as disciplinas, conforme relatou
o Entrevistado 1. Além disso, mesmo aqueles alunos que recentemente teriam
concluido o ensino médio, “[...] ndo tinham talvez uma base suficiente para enfrentar
um curso técnico nos moldes que se aplica no IFSul” (Entrevistado 1, 2023). Uma das
dificuldades apontadas neste sentido, € quando o professor de uma disciplina técnica
tinha a necessidade de interromper o desenvolvimento do seu conteudo a fim de

abordar os conceitos de outras disciplinas, que nao estavam suficientemente



92

apropriados pelos estudantes. Deste modo haviam dificuldades para se avangar no
programa por conta dos apertos académicos, logo, os estudantes acabavam
desistindo dos cursos, aumentando a evasao.

As historias apresentadas nas entrevistas remetem ao pensamento de Gaskell
(2002), ao afirmar que a perspectiva pessoal pode manifestar os residuos ou
memorias de conversagdes passadas. Mesmo assim, de acordo com o autor, 0
entrevistado ocupa o centro no palco da narrativa, uma vez que esta, expressa a sua
reconstrucao pessoal do passado. No transcorrer da entrevista, percebe-se que "[...]
alguns dos elementos sdo muito bem lembrados, mas detalhes e interpretagdes
falados podem até mesmo surpreender o proprio entrevistado. Talvez seja apenas
falando que nés podemos saber o que pensamos”. (Gaskell, 2002, p. 75).

Um aspecto evidenciado negativamente, atribuido ao Decreto n° 2.208/1997, é
que neste periodo ocorreu uma mudanga no perfil socioecondmico dos alunos
ingressantes na instituicdo, visto que estudantes de classe econOmica alta
vislumbraram no Campus Pelotas, uma sodlida formagao que os preparasse para o
vestibular, garantindo o ingresso na universidade. Desse modo, conforme avaliagao,

a instituicdo desviava-se do seu propdsito inicial:

Entdo, a minha visdo, a minha experiéncia, a minha vivéncia, de tudo o que
aconteceu foi que, nés saimos de um modelo que durou muitos anos,
assertivo na minha opinido, que realmente oportunizava aquelas pessoas, até
para as quais, né, as instituicbes nasceram la nos anos de 1900, que eram
aquelas pessoas que tinham menos condigées de atingir o mercado de
trabalho e de chegar até a universidade. Entdo nés abarcavamos um publico
bastante interessante sob o ponto de vista econdmico, ndo €? Que buscavam
na escola técnica, CEFET - IFSul, uma formagao profissional que
proporcionasse, que propiciasse que ele fosse a esse mundo do trabalho.
(Entrevistado 1).

Assim, na avaliacdo do Entrevistado 1 a separacao entre o ensino médio e o

técnico resultou na elitizacdo da escola:

Quando houve essa desconexdo, a Instituicdo tornou-se extremamente
elitista, extremamente elitista. Por qué? Porque os pais retiravam os alunos
das escolas particulares, colocavam no IFSul, ndo para ele fazer o técnico,
mas para ele fazer apenas o ensino médio. Por qué? Porque com o ensino
médio da qualidade que ndés temos, né, e como eu ja disse, pela qualidade
dos docentes, dos administrativos e de toda a estrutura, aquilo ali j& era um
cursinho pré-vestibular também para ele, para que pudesse acessar a
universidade. Eu ndo tenho nenhum problema contra que o aluno saia do
curso, naquela época, que fosse pra universidade, eu s6 me debatia no
sentido de que ndés tinhamos perdido a nossa caracteristica inicial, que era
proporcionar espago para aqueles de menor poder aquisitivo poder chegar a
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escola publica, para depois sim, pensar na sua possibilidade futura
profissional com curso superior. Porque no momento que nés desconectamos
o técnico, daquela forma, para ter ensino médio sozinho e técnico do sistema
subsequente ou poés-médio, ndés paramos de oferecer praticamente,
condigbes para que os alunos de menor capacidade econdmica pudesse
acessar a instituicdo, porque na hora do processo seletivo entravam aqueles
de melhor poder econémico que podiam, que puderam fazer um cursinho e
vieram apenas para, né, fazer o ensino médio. (Entrevistado 1).

Observa-se uma critica a oferta de cursinhos preparatérios para os processos
seletivos do CEFET-RS, uma vez que, por intermédio destes, era privilegiado o
ingresso daqueles que tinham condi¢cdes de pagar por este treinamento. Além disso,
a manifestagao do Entrevistado 1 quanto a elitizagdo do CEFET-RS vem ao encontro
do posicionamento do MEC. Todavia, o Ministério apontava a elitizagao das escolas
técnicas como mais um argumento para justificar a reforma realizada por meio do

Decreto n° 2.208/1997 e ndo como consequéncia deste:

Quando examinavamos a condigdo socioecondmica dos alunos das escolas
técnicas, encontradvamos um grupo de jovens de classe mais modesta,
convivendo com alunos provenientes da elite e que ocupava a cada ano uma
propor¢do maior de suas vagas, criando a necessidade do chamado
"vestibulinho", com elevados requisitos de conhecimento académico, para
selecionar os candidatos as escassas vagas. Era mais do que clara a
descaracterizagao do papel das escolas técnicas. (Brasil, 2002, p. 8)

O CEFET-RS apresentava em seu quadro um corpo docente robusto,
quantitativa e qualitativamente, conforme evidenciam as entrevistas, constituido por
um significativo numero de professores tanto da area técnica quanto da formagao
geral. Quando houve a separagao das areas técnica e propedéutica, por meio da
desconexao das ofertas de ensino, foi necessario reorganizar a distribuicdo e carga
horaria docente, demonstrando assim mais uma das dificuldades encontradas na

implantacao da reforma:

Paralelo a isso, entao, o que fazer com os professores do ensino médio? Nos
tinhamos cento e tantos professores do ensino médio! (Entrevistado 3).

Eu sou formada em Biologia, né? Licenciatura e bacharelado. Havia uma
disciplina que, antes de 97, ela era dada para os cursos técnicos da ETFPEL,
ja era a ETFPEL, e essa disciplina era 1 hora aula em todos os cursos. Eu
tinha todos os cursos, né? Porque era 1 hora aula e s6 era eu a professora.
Em 97, quando passou a ter s6 0 ensino médio e s o ensino técnico, 0 meédio
propedéutico, a gente precisou fazer uma mudancga nessa disciplina. Nés
passamos a ter a disciplina de Biologia e Programa de Saude. Porque o
ensino médio precisa ter um numero grande de carga horaria de Biologia.
Cabe ressaltar que era so6 eu de professora, entdo a gente precisou chamar



94

0 que estava, ainda em segundo lugar, na sequéncia do concurso e
precisamos angariar vagas. Porque nao tinha como uma unica professora,
com 40 horas atender toda essa demanda de carga horaria para Biologia.
(Entrevistado 2).

Cabe destacar que, a reforma imposta continha em seu “DNA” a ldgica
neoliberal, que segundo Saviani (2007) procura mercantilizar os direitos sociais,
sobretudo a educagao, submetendo a atuagado pedagdgica a esta nova concepgéo, a
qual o autor define como neoprodutivismo.

Neste contexto, Machado (2005) considera que ao longo da histéria da
sociedade, a educacgao se encontra definida tanto pelas relagées de producdo quanto
pelas forcas produtivas. Dessa forma, elas desempenham um papel fundamental no
processo de reproducdo da sociedade, ndo apenas no restrito sentido econémico
utilitario, mas no contexto mais amplo da praxis social e da manutencao das relagdes
sociais estabelecidas.

Uma outra dificuldade encontrada foi para acertar o tipo de regime a ser
implantado nos cursos. Inicialmente optou-se pelo regime anual, ja que 0s cursos
eram desenvolvidos dessa forma, “[...] tem uma questdo da cultura escolar que é
sempre muito forte nesses processos, eu tenho consciéncia disso” (Entrevistado 4).

Entretanto, logo percebeu-se que ndo seria a melhor opgéo, pois esta
modalidade apresenta maior dificuldade para definir os pré-requisitos das disciplinas.

Isso demonstra o quanto foi confuso implementar e adequar estes processos:

Entdo, esse primeiro pés-médio foi anual. Quando os outros cursos foram
implantar o p6s-médio, eles se deram conta de que nao tinha como ser anual
e entdo ele foi semestral. Entdo a gente montou um curso que sé ofereceu
uma turma e entrou em extingdo. Entao, para tu teres uma ideia do quanto
esse processo foi conturbado aqui no campus. (Entrevistado 4).

As flutuacdes das lembrancas, por meio das quais os entrevistados percorrem
0s acontecimentos no ir e vir da sua construgdo narrativa, remetem ao pensamento
de Pollak (1992), ao afirmar que a memoria precisa ser compreendida ndo apenas
como um evento individual, mas sim como um fendmeno que ocorre em conjunto com
a sociedade, ou seja, como algo que é criado de forma coletiva e esta sujeito a
flutuacdes, alteragdes e mudancas continuas.

Todo o processo de mudancga provoca em certa medida algum estresse, que
faz irromper as fronteiras das zonas de conforto. Dessa forma, o Entrevistado 7 expde

gue uma grande barreira enfrentada neste periodo foi incentivar o grupo de docentes
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a compreender 0 processo e encetar as agdes que eram necessarias:

E uma das grandes barreiras foi a desacomodacgao. Porque tu vinhas de uma
estrutura, gigantesca, mas uma estrutura que estava dando certo. Que tinha
uma procura, uma demanda cujo aluno egresso era altamente qualificado.
Com um perfil diferenciado. Entdo, quando tu fazes toda essa reforma, tu
desacomodas o docente, e a briga era exatamente essa desacomodacéo.
Nés tinhamos uma boa area pedagdgica que teve um trabalho imenso para
fazer esse convencimento de estudar, de se qualificarem. E muitos dos
nossos colegas nao queriam nem estudar. (Entrevistado 7).

Para Halbwachs (1990), o individuo € marcado pela historia vivida, de modo
que determinados fatos e eventos, inseridos no seu contexto, sdo capazes de marcar
um grupo, uma geracgao. Nesta perspectiva, € interessante observar quando um fato
ou evento é lembrado por diversos membros de um grupo, o que permite assinalar a
importancia deste acontecimento na memoria coletiva. Dessa forma, uma das
dificuldades mais destacadas pelo grupo de entrevistados, foi com relagéo a avaliagéo
por habilidades e competéncias introduzida pela reforma imposta pelo Decreto n°
2.208/1997:

Eu me lembro que nesse momento, desse ensino médio propedéutico, a
gente comecgou a trabalhar com as famosas habilidades e competéncias.
(Entrevistado 2).

S6 que nesse momento ali foi que aconteceu também uma outra questao na
educacgao profissional, que foi o ensino por habilidades e competéncias. Que
no meu ponto de vista, foi a pior fase da educagéo profissional! Porque
primeiro, que ninguém sabia direito o que iria... como é que aquilo iria ser
implantado. Era por médulos? Era com habilitagdo por etapa? Tu sais com
habilitagdo numa coisa e depois se tu fazes mais uma, tu sais noutra
habilitagdo e tem essas saidas intermediarias? Nao me lembro de alguém
que tenha saido na saida intermediaria, porque ninguém conseguiu identificar
direito se uma pessoa estava apta para concluir algum trabalho profissional
saindo daquele jeito, ndo €? Foi um horror aquele periodo, embora tenha
ocorrido tentativas de grandes capacitagbes. De tentativas, ninguém
conseguiu trabalhar com aquele sistema, porque ele era muito complexo,
dificil de entendimento. (Entrevistado 3).

Esse processo de implantagdo do 2.208 foi confuso, entende? Foi confuso
porque tinha toda uma discussao de que nao seria mais por disciplina, seria
por competéncia. Nos tivemos colegas de cursos aqui que participaram das
comissdes da reforma. O pessoal comegou a discutir os cursos e diz assim:
ah, ndo pode ter mais disciplinas, entdo o pessoal estruturou os cursos, foi
separando as competéncias e habilidades... No nosso caso, eram da area da
industria, entdo tinham competéncias gerais e competéncias especificas. Os
cursos ja estavam prontos para funcionar e ninguém sabia como & que iam
organizar os cursos, e como é que iam fazer o sistema de avaliagao. Porque
tinha que ser avaliagdo por habilidades e competéncias. (Entrevistado 4).
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Em relagéo a avaliagdo havia uma grande insatisfacdo também, embora isso
tenha se discutido. Mas a proposta de avaliagdo baseada em competéncias
e habilidades, havia muita confusdo sobre isso. Muitos docentes n&o
aplicavam da maneira adequada. Nés recebiamos alguma orientagéo, mas
muitos trabalhavam com notas, por exemplo, e depois faziam la os seus
pareceres - competéncias e habilidades, ndo é? Entdo, em relagdo aos
métodos de avaliagao, isso era muito confuso. (Entrevistado 5).

Avaliagao era por competéncias e habilidades, tu ndo tinhas mais a nota, né?
Entéo isso também eu vejo assim que foi uma grande dificuldade talvez, na
implementacdo... do estudo. Porque como aquilo foi colocado assim, e tu
mudares sem ter uma discussao... ai tu sais da nota, né? Como é que tu vais
achar que o aluno, até fora da instituigdo, como & que vai montar o histérico
do aluno? N&o vai aparecer 9 nem 91, né? Como tu chega a mensurar isso?
Entao, eu me lembro que muitas pessoas, a gente via assim, mensurava em
nota para depois passar para o conceito de competéncias e habilidades.
(Entrevistado 8).

Ante o exposto € possivel compreender que o processo de avaliagao
introduzido no sistema de ensino a partir da reforma foi bastante complexo e impreciso
na sua execugao, pois ndo expressava clareza nos seus parametros de avaliacio, o
que representou uma grande dificuldade no trabalho dos docentes. A légica das
competéncias vinculada aos processos escolares, decorre, segundo Machado (2002),
de uma iniciativa de institucionalizagdo da ideologia neoliberal, por meio de uma
orientagdo discursiva e de ideias que serviram como base normativa na criagao e
execugao de politicas direcionadas ao trabalho, emprego e educacgéo. De acordo com
a filosofia neoliberal, para atender um mercado cada vez mais competitivo e dindmico,
€ necessario que o trabalhador desenvolva multiplas habilidades e competéncias a

fim de assegurar a sua empregabilidade.

4.2.2 Dificuldades decorrentes da implantagdo do Decreto n°® 5.154/2004

O Decreto presidencial n® 5.154/2004, ao permitir a integragédo entre o ensino
meédio e o ensino técnico, representou o alinhamento da educacéao profissional a uma
pauta mais democratica e progressista, conforme indica Ciavatta (2014), na
perspectiva da superagao do dualismo estrutural da educacgao brasileira, integrando o
ensino as dimensdes estruturantes da realidade da vida, do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura. Contudo, as articulagdes para a implantagéo do disposto neste
decreto fizeram a instituicdo experimentar algumas dificuldades.

Ressalta-se que na nova conjuntura politica e normativa, da qual resultou uma

nova institucionalidade para a EPT por meio da criagdo da Rede Federal de Educacéao
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Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e dos Institutos Federais, € possivel verificar que
algumas instituicdes, observando suas razdes e fazendo uso de sua autonomia,
optaram por nao aderir ao novo modelo proposto. Dentre estas, segundo consta no
artigo 1° da Lei n® 11.892/2008, estdo a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
(UTFPR), o CEFET-RJ, o CEFET-MG, o Colégio Pedro Il e as Escolas Técnicas
vinculadas as Universidades Federais. Neste contexto e da mesma forma, a
possibilidade de adesdo a proposta de integracao curricular também foi motivo de
amplo debate, demonstrando que havia dificuldade em estabelecer um consenso
acerca de sua implementacido. Deste modo, evidencia-se que a opg¢ao pela oferta de

cursos técnicos integrados n&o foi unénime nas instituicoes:

E nessa segunda forma, né? Ndés ndo conseguimos a unanimidade. Temos
ainda campus que nao tém cursos integrados, que s6 tém o subsequente,
pés-médio, né? E muitos deles também n&o tém mais a intengdo de integrar.
(Entrevistado 1).

No Campus Pelotas, dos dez cursos técnicos de nivel médio, oito optaram por
oferta-los na forma integrada. Contudo, para se adequar a nova realidade, foi
necessario novamente reestruturar ndo somente os cursos, mas também os espacos

escolares, demanda esta que suscitou contrariedades:

As dificuldades depois de retomar a estrutura foram muitas, porque aquilo
que ja existia, de uma certa forma foi desmanchado e ndo péde mais ser
reconstruido. Como por exemplo na Fisica, nés tinhamos laboratérios
especificos, para experimentos na area de eletricidade que complementavam
a disciplina de Fisica na sua teoria. E esse aprendizado que o aluno tinha no
laboratério, ele levava depois para o seu curso técnico, ja com toda aquela
base da eletricidade pronta. Isso deixou de existir, entende? Ele nao vé mais
o fendmeno acontecendo, ele ndo consegue mais enxergar como é que se
da a relagao - tensao, corrente, resisténcia, por exemplo. Ele vai ver isso
teoricamente e quando ele for ver dentro do curso, ele vai ter que comecar a
aprender sobre isso dentro do curso. Antes nds tinhamos isso ja na base,
como exemplo. (Entrevistado 1).

Aqui na Eletrénica mesmo, nés pegamos salas de aula que cabiam quarenta
alunos, nés dividimos ao meio e fizemos dois laboratérios para dezesseis.
Entédo até hoje isso tem efeitos para a garantia da integragéo. (Entrevistado
6).

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a aprovagéao do Decreto n°®
5.154/2004, nao altera de forma espontdnea as marcas profundas das politicas
educacionais implementadas ao longo da década de 1990. Segundo os autores, para

gue ocorra uma efetiva mudancga, € fundamental que haja uma auténtica mobilizag&o
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das instituicbes que estejam vinculadas direta ou indiretamente com os debates do
ensino médio.

Uma das maiores dificuldades encontradas na implementacdo do Decreto n°
5.154/2004, também percebida na legislagdo que o precedeu, foi com relagdo a
organizacgao das cargas horarias dos professores e das disciplinas, bem como para a
distribuicdo dos conteudos:

Ai o problema maior, os entraves foram sobre quem vai ganhar ou perder
carga horaria. E a discussao para entender que o conteudo de Biologia que
era dado para Edificagcbes, para Eletrénica, para Telecomunicagdes, para
qualquer curso técnico, para ser integrado, tinha que ser adequado ao curso.
Porque tem conteudos de Biologia que tem uma maior afinidade com um
curso do que outro, mas isso em relagdo a conteudo. Porém, em relagao a
carga horaria, tinha que ser o mesmo. Os cursos técnicos ndo queriam perder
carga horaria e os da formacdo geral tinham que se incluir nisso. Entao, a
discussao, tinha que ser alinhada, definindo o que a Biologia - vou falar da
biologia, mas isto tinha que ser em todas as disciplinas - o que a Biologia
reforgcava na formagdo de conhecimentos para a profissionalizagao técnica
desse estudante de ensino médio integrado? Acredito que a discussao foi
com bastante empenho para que isso acontecesse, mas nao foi a contento.
Ao longo do tempo, eu digo de saida, ao longo do tempo, a gente precisou
readequar! (Entrevistado 2).

Foram inimeras reunides de debate sobre conteldo, carga horaria. Luta por
carga horarial Para ter tantas horas disso, tantas horas daquilo. Foram
inimeras reunides que aconteceram entre os professores daqui e os
professores de |a para se concretizar isso. (Entrevistado 3).

Noés tiramos uma boa parte de professores das areas da formagao geral e
passaram para os cursos técnicos. Como devolver agora? Quem ¢é que vai
querer perder para devolver isso agora? (Entrevistado 6).

Era uma briga dificil. Porque tu tinhas que harmonizar os interesses tanto do
médio propedéutico quanto do técnico. E como tu harmonizas esses
interesses depois dessa ruptura? Porque ha uma ruptura! Como € que tu
jogas com isso? Mas eu acho que a escola, e ai eu te diria assim, eu acho
que ela fez a sua parte e fez bem o tema! Porque as nossas escolas, elas
sdo muito competentes, sdo muito eficientes e tém um bom grupo de
professores! Apesar da resisténcia de grande parte. (Entrevistado 7).

As pessoas ficaram mais, talvez assim na minha area la, ficaram muito
preocupadas com carga horaria. Mas também houve avancgos. Eu vi que teve
cursos que trabalharam para ter sociologia do trabalho. (Entrevistado 8).

Como é possivel observar nos relatos, os debates foram intensos para
reorganizar os conteudos e a carga horaria, visto que se estabeleceu um conflito entre
as areas. Com a ruptura anterior provocada pelo Decreto n® 2.208/1997, as areas de
ensino se tornaram independentes e definiram seus espacgos. Assim, para estabelecer

uma nova conexao era preciso romper estas barreiras, 0 que exigia renuncias das
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partes. Isso remete ao questionamento do entrevistado E6: “quem vai querer perder
para devolver isso agora?”

Logo, os espagos ocupados, seja no ambito fisico ou da politica organizacional,
sdo também constituintes de uma identidade e de uma meméria individual e coletiva.
Deste modo, como assevera Pollack (1989), a tarefa de enquadrar a memdéria se
baseia nos dados fornecidos pela histéria. Este material, sem duvida, pode ser
interpretado e relacionado a uma variedade de referéncias, orientado ndo s6 para
preservar as fronteiras sociais, mas também para altera-las. Esse trabalho
constantemente reinterpreta o passado em alinhamento com os desafios do presente
e do futuro.

O Decreto n°® 5.154/2004 manteve as formas de oferta de ensino concomitante
e subsequente, as quais ja estavam previstas no Decreto n°® 2.208/1997, cujas
dificuldades permaneceram aquelas mesmas ja evidenciadas no periodo de
implantagdo deste. Na forma integrada, alguns obstaculos emergem a partir da

complexidade existente na propria composicido das turmas:

Tu tens o aluno que tem mais dificuldade, ele tem que ter um atendimento
diferenciado. Tu tens que nivelar ele com os alunos que vém de outro
segmento. Quer dizer, ndo adianta tu quereres botar tudo dentro da mesma
sala: “ah, agora é integrado...” bota tudo dentro da mesma sala... tem um
grupo de alunos ali que vai abandonar. N&do tem como sobreviver. E o
professor, ele nao trabalha, ele ndo nivela por baixo, ele nivela por cima o seu
conteudo, trabalhado em cima! “Eu tenho que dar esse conteludo, os outros
que se virem.” Entendeu? Entdo a coisa vai de qualquer jeito. Entdo eu acho
que esse é um problema que a gente tem que avaliar. (Entrevistado 7).

Percebe-se que as turmas s&o compostas por grupos bastante heterogéneos,
de alunos que procedem de realidades muito diversas, em que alguns apresentam
solida base conceitual, enquanto outros demonstram pouca apropriacdo de
conhecimentos basicos, o que reflete a qualidade da formagao obtida anteriormente.
Conforme destaca o Entrevistado 7, essa realidade exige um olhar especial de todos
os agentes envolvidos no processo educativo, a fim de ndo incorrer na excluséao
escolar. Nesta perspectiva, Porto Junior, Del Pino e Amaral (2009) advertem que,
mesmo com o alto nivel de exigéncia imposto pelos processos seletivos da institui¢ao,
aos quais os estudantes sao submetidos, a evaséo e a repeténcia persistem como
elementos inerentes ao processo escolar, confirmando a sua existéncia ndo como

uma anomalia, mas como um componente da dindmica do sistema.
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4.3 Barreiras a Integragao

De acordo com Moura (2007), os esforgos em torno da integragéo curricular
tém como finalidade a busca pela superacao da divisao capitalista do trabalho, que se
reflete na distingdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Para isso, é
necessario assumir a concepc¢ao do trabalho como principio educativo, o que se
estabelece por intermédio da unido entre teoria e pratica. Deste modo, verifica-se que
mesmo com uma legislagdo mais flexivel, que possibilite maior articulagdo entre as
areas, emergem alguns obstaculos que prejudicam a concretizagdo de uma efetiva
integracédo. Sendo assim, esta categoria de analise reune temas que discorrem sobre

as barreiras encontradas na realizagédo dos curriculos integrados no Campus Pelotas.

4.3.1 Barreiras a Integracéo antes do decreto 2.208/1997

E comum ouvir durante as entrevistas a expressao “curso integrado antigo”, ou
somente “curso integrado”, em referéncia aos cursos técnicos realizados durante a
vigéncia da lei n° 5.692/1971 e, portanto, antes da implementacdo do Decreto n°
2.208/1997. Os instrumentos normativos a época ndo abarcavam este conceito,
embora pudesse ocorrer alguma articulagdo entre as areas propedéutica e técnica.
Todavia, 0 que as entrevistas indicam, ainda que a formacéo técnica pudesse ser
obtida simultaneamente com o ensino médio, € que nao havia uma relagao curricular

sistémica entre elas, de relagcdo dos conteudos:

E penso muito que existiam barreiras. Eram nucleos muito duros! Entdo o que
era por exemplo do curso, era do curso! O que era da area de Matematica
era da Matematica, o que era do Portugués, era do portugués! Entéo, tu tinhas
que dar os teus conteludos sem te preocupar muito com o resto. Nao havia
iniciativa de relacionar, de fazer trabalhar, de ativar isso. Nao que eu me
lembre, assim institucionalmente ndo, nao tinha esse trabalho. (Entrevistado
3).

Logo, é possivel perceber que as areas disciplinares se apresentam de forma
bastante reservada, ndo estabelecendo uma comunicagdo com as demais disciplinas,
0 que caracteriza uma barreira as iniciativas de integragdo. Na concepg¢ao de Moura
(2007), os cursos integrados devem constituir suas matrizes curriculares considerando
um nucleo comum, uma parte diversificada, de formagao profissional e de pratica

profissional. Estes nucleos, no entanto, na visdo desse autor, ndo devem formar
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compartimentos estanques ou maddulos isolados; mas sim, buscar por meio de
projetos interdisciplinares ou outras metodologias, o dialogo entre as disciplinas.
Entretanto, estas premissas nao sao identificadas na Lei n® 5.692/1971, a qual dispde
no artigo 4° que os curriculos terdo somente um “nucleo comum, obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos
e as diferencas individuais dos alunos”. (Brasil, 1971, p.1). Portanto, ainda que o tema
da integracao pudesse pautar algumas discussdes ou iniciativas neste periodo, estas

eram esmorecidas pela legislagdo ou pela cultura organizacional.

4.3.2 Barreiras a Integragao na vigéncia do Decreto n° 5.154/2004

As concepgdes imanentes ao ensino integrado, segundo Ramos (2008), o
direcionam para uma educagdo que sintetize humanismo e tecnologia, cujas
finalidades agreguem a preparagdo para o trabalho técnico, iniciacao cientifica,
acesso a cultura e estudos aprofundados. Esta perspectiva pressupde a formacao de
sujeitos emancipados, capazes de compreender a realidade do mundo ao seu entorno
e de construir projetos de transformagéo social em meio as contradigées do sistema
capitalista.

Desta maneira, ainda que a implementacao do Decreto n.° 5.154/2004 tenha
conduzido a possibilidade de oferta do ensino técnico juntamente com o ensino médio,
sobre uma nova filosofia educacional, na perspectiva da formagdo humana integral,
isso nao implicou necessariamente em sua efetiva concretizagéo, visto que algumas
barreiras emergem no percurso de sua realizagao.

Ante esta contingéncia, as entrevistas permitem compreender que uma das
grandes barreiras que se apresentam a uma efetiva pratica curricular integrada no

IFSul Campus Pelotas consiste em sua prépria estrutura fisica e organizacional:

Acho que isso é uma coisa importante para a gente contextualizar, porque é
uma escola grande. Com esse formato de organizagao é muito dificil fazer
trabalhos articulados nessa estrutura. Com essas areas grandes e com as
pessoas cada uma em um canto do campus que é grande. Entdo, isso
dificulta bastante essas atividades de articulagdo entre os cursos e as areas.
Da para dizer que sao quase espacgos isolados. Entao isso € uma coisa
importante nesse contexto de integracédo aqui do campus. (Entrevistado 4).

Nés temos aqui um campus grande, muito complexo, com muitas
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coordenadorias afastadas entre si. Nés temos muitos docentes, muitos
servidores, nds praticamente ndo nos conhecemos e, muitas vezes, a gente
nem sabe quem é tal colega. Trabalhamos as vezes no mesmo semestre, e
ndo conhecemos o colega de alguma disciplina. (Entrevistado 5).

Essa estrutura que a gente tem, de cada professor de curso técnico estar
dentro da sua coordenadoria, cada professor de area da formacao geral estar
dentro da sua coordenadoria e nunca sentarem para conversar, a nao ser em
conselhos de classe e, muito rapido, inviabiliza o integrado. (Entrevistado 6).

Conforme ja foi demonstrado, o Campus Pelotas € composto por uma grande
area fisica, mas, além dessa relevante edificagdo, apresenta igualmente uma
estrutura organizacional expressiva e complexa formada por diversas diretorias,
departamentos, coordenadorias, entre outros setores responsaveis pelas atividades
académicas. Assim, de acordo com as entrevistas e conforme demonstram os dados
ja evidenciados, verifica-se que esse relevo institucional exerce influéncia sobre a
cultura organizacional levando a um intricado relacionamento entre as diversas areas,
0 que compromete a realizagdo de muitos movimentos, sobretudo o que tange as
relagdes curriculares.

Conforme Ciavatta (2005), a respeito das oportunidades trazidas pelo Decreto
n°® 5.154/2004, ha muitos debates quanto a sua eficacia em promover uma legitima
integracéo. Para a autora, a integragao curricular que se almeja exige que a formagao
geral se torne parte indissociavel da educagao profissional em todos os campos em
que ocorre a preparacao para o trabalho. Neste aspecto, o Entrevistado 6 destaca que
€ importante questionar a possibilidade de oferta do ensino técnico integrado,
contemplada pelo decreto e a viabilidade de oferta dos ensinos médio e técnico com
matricula unica. A proposta pedagodgica do ensino médio integrado € contra
hegemonica, o que, segundo seus defensores, o apresenta como uma travessia para
uma educacdo politécnica. Basea-se no trabalho como principio educativo, na
politecnia, na formacado omnilateral ou integral. Dessa forma, para que se concretize
a pratica integradora, € necessario antes de tudo, se apropriar dos fundamentos
geradores desta proposta e atender aos pressupostos que a caracterizam e
constituem. No processo de sua materializagdo, é possivel observar que houve
avangos e retrocessos, pois as entrevistas apontam que algumas complexidades
inerentes a realidade dos Institutos, como a excessiva carga horaria docente e a
atuacado destes em varios cursos e niveis de ensino dentro da propria instituicao,

serviram de obstaculo a integragao:
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Eu considero que tem avangos e retrocessos nesse processo de busca de
integracdo. Algumas situa¢des de complexidade do trabalho nos Institutos
dificultam um pouco. Professores com uma enorme carga horéria de trabalho,
em varios niveis de ensino, as vezes dificulta um trabalho de integragéo, que
exige a troca de informagdes e de experiéncias entre professores das
diferentes areas. (Entrevistado 6).

Um professor da cultura geral da aula em mais de um curso, entédo ele ndo
conseguiria toda semana ir na reunido, por exemplo, da Eletronica ou da
Edificagcdes. Entdo ele tem que se dividir, ele tem as reunides deles e de
tempo em tempo, ele vai numa reunido onde ele da aula. No conselho de
classe sim, dai eles participam todos juntos no curso onde eles estdo dando
aula. (Entrevistado 3).

Mas isso também, talvez pelo tamanho e pelos professores das areas
trabalharem em varios cursos, isso talvez demandaria um estudo gigantesco.
(Entrevistado 8).

A Lein® 11.892/2008, em seu artigo 2°, define os Institutos Federais como “[...]
instituicdes de educacgao superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializadas na oferta de educacado profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino”. (Brasil, 2008, p. 1). Com esta nova institucionalidade os
docentes do Instituto passaram a se integrar a carreira do Ensino Basico, Técnico e
Tecnolodgico, devendo atuar nestas dimensdes, ou seja, do ensino médio técnico ao
ensino superior. Além disso, o artigo 7° da mesma lei estabelece como objetivos para
os Institutos, a realizacdo de formacao inicial e continuada de trabalhadores, a
realizacao de pesquisas aplicadas e as atividades de extensao. O fato é que, grande
parte do trabalho docente ja € comprometido com a execugdo destas atividades
previstas na legislacdo. Soma-se a estas demandas algumas rotinas administrativas,
planejamento, reunides, entre outras. Logo, observa-se que nao é tarefa simples
inserir neste processo uma articulagao entre as diferentes areas do ensino no intuito
de promover relagdes curriculares integradoras.

Em consequéncia disso, alguns relatos sugerem que as urgéncias do dia-a-dia
acabam se impondo e frustram outras possibilidades de trabalho. Dessa maneira as

discussdes acabam limitando-se a esfera administrativa:

Eu vejo assim que a gente vem perdendo alguns espacos, ficando muito nas
discussdes administrativas, de informativos, de varias coisas e perdendo,
deixando de fazer as discussbes pedagdégicas. Porque esse é um momento
rico de discussdes. (Entrevistado 8).

As demandas do dia a dia, aquelas urgéncias, elas acabam dominando as



104

nossas iniciativas. E no admbito da reitoria também me parece que essa
questdo nao é uma questdo muito presente. Eu acho que os Campus novos,
que ja surgiram com uma outra proposta e ja tem uma ideia mais voltada para
a integragao, talvez isso esteja mais presente. Eles sdo muito menos
complexos. Do ponto de vista da grandeza (dimensao) deles. Mas aqui no
Campus Pelotas essa discussao ela praticamente desapareceu. Embora
muitas pessoas estejam envolvidas com isso nas suas pesquisas, na sua
militancia, e falem sobre isso, mas nds ndo conseguimos realmente fazer uma
discussao que envolva todo o campus. Nem a instituicdo. (Entrevistado 5).

Como é possivel perceber, a possibilidade de refletir e criar debates que
possam instigar agdes articuladas em favor de uma integragdo curricular ficam
comprometidas diante das diversas atividades que demandam e absorvem a jornada
dos trabalhadores docentes no campus, de modo que, como destaca o Entrevistado
5, tal discusséao praticamente desapareceu.

Em relagdo a carga horaria docente, um outro agravante foi a Portaria n°
983/2020, que dispde sobre a regulamentagao das atividades docentes no ambito da
Rede Federal. Este instrumento se articula com as novas diretrizes para enquadrar a
educacao profissional as normativas do novo ensino médio, além de prever um

aumento da carga horaria média do professor:

No6s temos hoje a 983, que coloca uma carga horaria docente muito maior do
que se tinha antes, para ensino, dentro da sala de aula. Bem, se noés
queremos ser uma instituicio com a complexidade que ela tem, inclusive
podendo trabalhar nos varios niveis de ensino, nés temos que ter espago para
discutir o que a gente vai fazer dessa instituicao. (Entrevistado 6).

No entanto, os espacos de debate e discussdes no campus ficam restritos, os
cursos realizam as suas reunides, pautam suas necessidades, articulam suas acoes

de maneira independente; e as areas, por sua vez, agem de forma semelhante:

E hoje é dificil de fazer as reunides sistematicas, como os cursos fazem
reunides todas as semanas, as areas também fazem todas as semanas,
separadamente. Eventualmente, as areas conseguem um horario para fazer
em conjunto, quando o curso que tem alguns professores, com o pessoal da
area técnica. (Entrevistado 3).

Esta relacdo fragmentada entre as areas do campus remete aos estudos de
Silva (2019) ao advertir que, na busca por atender as necessidades sociais de modo
pratico, e nisso se incluem as formas de relagdes no trabalho, o individuo direciona
suas acbes para criar uma representacao simplificada da realidade que lhe

proporcione familiaridade, facilitando a interacdo com o ambiente cotidiano.
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Logo, € possivel compreender que do ponto de vista pragmatico é mais
conveniente que as areas estabelecam relagdes e articulagdes entre si mesmas.
Todavia, para estabelecer uma efetiva integracédo é necessario que estas areas se
apropriem das reciprocas necessidades. Para tanto, seria necessaria uma alteragao
estrutural no sentido de lotar professores da formag&o geral nas coordenadorias dos

cursos, conforme sugerem as entrevistas:

Eu sempre acho o seguinte: quer integrar? Bom, entdo o curso de Eletronica
tem que pegar professores de Fisica, Quimica, Biologia, Matematica. Tu tens
que ter dentro de um departamento ou de um curso chamado Eletrénica. Hoje
tu tens a Coordenacao de Fisica, Coordenagao de Quimica. Elas sdo isoladas
e muitas vezes elas ndo conversam entre si. Entdo, se tu tivesses, talvez os
professores de cultura geral dentro do curso A, B, C e D, distribuidos, talvez
ai tu conseguisses fazer uma integragéo. (Entrevistado 7).

Eu vejo assim: para tu teres o integrado, tu tens que também se apropriar do
curso que tu vais trabalhar. Se eu vou mexer com Quimica, eu tenho que
entender a dindmica do Curso de Quimica. Mas me parece assim, no meu
ponto de vista, que isso ndo ocorreu. Mas talvez fosse uma coisa que tivesse
que avangar. Olha, tal grupo vai trabalhar nesse curso... e fixar esse grupo
com esses cursos. E que tu ndo fiques s6 nas reunides de area. Que tu
participes das reunides la nos cursos para entender como é que funciona.
Porque, na verdade, se tu és integrado, tu és professor do curso também.
Nao é porque tu estas na area, em uma parte fisica da escola, fora do espaco
especifico do curso, que tu ndo és professor do curso. Tu és professor do
curso. (Entrevistado 8).

Em vista disso, mesmo com a possibilidade de integragao oficializada por meio
do Decreto n.° 5.154/2004, esta fragmentacéo e distanciamento entre as areas de
ensino no campus constitui uma barreira a integragcdo, e ndo permite avangar na

superagao do historico dualismo educacional:

Se manteve o mesmo conteudo que se trabalhava separado, nao mudou.
Talvez se tenha modificado alguma coisa em tamanho de conteudo, alguma
coisa em fungao de carga horaria, de algo assim, mas ndo de mudancga para
integrar... eu estou falando da minha area né? Entdo eu ndo percebi isso
assim. (Entrevistado 8).

Particularmente, acho que ndo, que a integracdo promovida pelo Decreto
5.154/2004 ainda nao contribuiu para superar o dualismo na educacdo. Eu
acho que hoje nds ainda continuamos com essa dualidade. Embora, como é
que eu vou te dizer, embora a gente ndo assuma isso de fato. Continuam com
o nicho do ensino médio e o nicho do ensino técnico, cada um no seu lado,
cada um desenvolvendo as suas atividades e pouca conversa entre um e
outro. (Entrevistado 7).

O Parecer CNE/CEB n° 07/2010 define a organizagéao curricular como resultado
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de uma politica cultural, uma vez que o curriculo € a consequéncia de uma selegao e
producdo de saberes, imerso em um conflituoso campo de producao cultural, de
confronto de ideias, diferentes concepgdes de conhecimento e aprendizagem e
divergentes formas de compreender e projetar o mundo. Nestes termos, o Parecer
considera que as politicas curriculares nao podem ser assumidas como propostas e
praticas restritas aos documentos escritos, mas compreendidas como processos de
planejamento que incluem as vivéncias reconstruidas nos diversos espagos e nas
multiplas facetas do corpo social da educacao.

Nesta perspectiva, a cultura curricular evidenciada no Campus Pelotas reflete
as caracteristicas de uma estrutura organizacional profundamente sedimentada na
tradicdo, e que se funde com a propria memoria institucional. Assim, no ambito
institucional, praticas constantes consolidam-se nas memoarias, replicam-se no tempo
e constituem-se como processos permanentes. Dessa forma, “[...] cada vez que uma
memoria esta relativamente constituida, ela efetua um trabalho de manutencgao, de

coeréncia, de unidade, de continuidade, da organizagao”. (Pollack, 1992, p. 7).

4.4 Reacao Diante das Reformas

Ricoeur (2007) afirma que o ato de narrar ndo € uma ag¢ao exaustiva, pois nao
€ possivel lembrar-se de tudo, ao mesmo tempo em que ndo é possivel narrar tudo.
Sendo assim, toda narrativa contém uma perspectiva seletiva, entre o que se
materializa na memodria e o que recai no esquecimento. Nesse escrutinio das
lembrancas, verifica-se em alguns relatos, o fluxo de uma memoria critica em face das
mudancas impostas pelas reformas, que demonstra o posicionamento adotado diante
da urdidura histérica. Desse modo, a presente categoria busca averiguar a postura do
grupo de docentes do campus Pelotas ante as mudancgas estabelecidas por forga das

reformas implementadas.

4.4 1 Postura perante a reforma imposta pelo Decreto n.° 2.208/1997

As entrevistas permitem observar que no Campus Pelotas ndo houve um
movimento sistémico de resisténcia ante a implantagcdo do Decreto n.° 2.208/1997.
Ainda que algumas coordenadorias ou setores demonstrassem nao concordar com a

nova normativa, no ambito institucional, apenas o Sinasefe (Sindicato Nacional dos
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Servidores Federais) mobiliza um esforgo de resisténcia com maior robustez em

relagao a esta reforma:

Quem pontua algum movimento de resisténcia é o sindicato, entende? E o
Sinasefe (Sindicato Nacional dos Servidores Federais) que consegue ainda
demandar algumas questbes. Na época, talvez eu ndo tivesse a mesma
consciéncia politica que eu tenho hoje. Talvez eu nao tenha percebido isso,
mas eu tenho muito claro que, quem consegue sustentar algum movimento
de resisténcia é o sindicato. (Entrevistado 4).

Olha, tinha alguma resisténcia, sobretudo do sindicato, do Sinasefe. Essa
resisténcia se deu em nivel nacional, mas com mais forga em alguns lugares
e menos forga em outros. Um exemplo de resisténcia foi o Rio Grande do
Norte, que resistiu muito a implementagao do 2.208. Aqui se teve uma postura
muito adesionista ao governo, né? Entao se teve resisténcia, mas s6 que nao
foi tAo grande aqui. (Entrevistado 6).

As pessoas tinham resisténcia, a gente ia convencer, a gente tinha que pedir
para dar um tempo, vamos ver... Enfim, foi muito, foi uma época dificil, olha!
Entdo, a resisténcia foi grande. Ela foi grande e ela foi por parte da
comunidade docente muito imensa. (Entrevistado 7).

Eu acho que sempre tem resisténcia, né? Sempre tem, eu acho assim. Mas
como tem que fazer, ndo tinha muita alternativa. Essa era uma discussao que
me pareceu, quando chegou com um material pronto, ja veio para ser
implantado. Eu nao sei se foram todas as instituigdes que implantaram de
imediato, assim como acontece hoje né? (Entrevistado 8).

No percurso histérico das lutas pela educacgao, verifica-se que os movimentos
de resisténcia sdo mais fortemente sustentados pelos sindicatos e demais 6rgaos
vinculados as lutas do ensino. Embora algumas instituicdes, como excegéo, consigam
demonstrar uma postura firme de resisténcia, como o exemplo citado pelo
Entrevistado 6, no caso do CEFET do Rio Grande do Norte, hoje Instituto Federal. A
postura do Campus Pelotas foi mais de adesao a reforma do que de resisténcia, visto

que a gestdo, mediante suas razdes, acreditava na reforma:

Na verdade, o CEFET aqui, que hoje é o Instituto, ele entrou de cabega na
reforma. A nossa diretora de ensino na época e o nosso diretor eles
acreditavam na reforma. Entdo, enquanto em outras instituicbes, o pessoal
fez movimento de resisténcia, aqui a gente entrou de cabega na reforma.
(Entrevistado 4).

A histéria da educacéo no Brasil sempre foi um campo de disputas e que nao
sinaliza para um projeto consistente de transformagéo e construgéo social. Todavia,

alguns movimentos na atualidade, por suas pautas ideoldgicas ou econémico-
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financeiras, querem a garantia de uma educacé&o publica, gratuita e de qualidade.

Na historia recente do pais, durante o governo Bolsonaro (2019-2022), uma
série de ataques ao sistema de ensino publico foi dirigido, conforme aponta o ANDES-
SN (2019), em carta aberta a sociedade. Por meio desse documento, a entidade
destaca os cortes de verbas para as instituicbes de ensino ocorridos neste periodo,
que somaram um total de 5,8 bilhdes, intensificando a precariedade do ensino. De
acordo com este documento, somente na area da ciéncia e tecnologia houve um corte
de aproximadamente R$ 2,132 bilhdes, o que inviabiliza a realizagdo de pesquisas e
sequestra a autonomia da produgao do conhecimento.

Para o ANDES-SN (2019), o interesse por tras destas medidas € entregar as
universidades para a iniciativa privada. Além disso, nesse periodo, ndo houve
qualquer anuncio de politicas mais consistentes e socialmente referenciadas, dirigidas
para a educacéio brasileira. Adiciona-se a isso o fortalecimento de movimentos como
o “Escola sem Partido”, “Todos pela Educac¢ao”, que fazem um grande lobby junto aos
governos e representantes do legislativo a fim de defenderem suas pautas, sejam por
questdes de viés ideoldgico ou de interesses financeiros e de mercado. Por outro lado,
alguns movimentos devem servir de estimulo aos trabalhadores da educacéo, a fim
de aderirem a uma postura de luta em defesa dos seus direitos, como foi o caso do
movimento de ocupacao das escolas, promovido pelos estudantes no ano de 2016, e
que tomou uma grande proporgdo nacional. Entretanto, ao longo da histéria, é a
mobilizagdo das entidades representativas de classe que sustenta de forma mais

efetiva os protestos e que levam as ruas a defesa da educagao publica.

4.4.2 Resisténcia quanto a proposta de integragao

As entrevistas indicam também que houve no campus, em alguma medida,
certa resisténcia quanto a adesao a proposta da integragdo apds a implantacéo do
Decreto n.° 5.154/2004. Conforme o Entrevistado 4, ao narrar as discussodes
referentes ao retorno dos cursos compostos por componentes propedéuticos e
técnicos, essa opgao néo representava uma posicao majoritaria no campus, ja que
algumas areas definem desde o inicio dos debates que v&o oferecé-la e outras que

nao querem aderir a ela:

Entao a gente tem um movimento de resisténcia ao integrado aqui no campus
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e vou te dizer assim, na prépria rede como um todo eu nao diria que o ensino
integrado € majoritariamente a opgéo. Talvez hoje mais na rede. Mas eu me
lembro que eu participava de algumas reunides na época da Pro-reitoria de
Ensino, umas reuniées do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao) e era visivel que determinados institutos na época, eles eram
vilvas do 2.208, pela fala das pessoas. Entdo, assim, € um processo de
disputa, entende? E aqui foi um processo de disputa e tinham questdes
estruturais. (Entrevistado 4).

Neste sentido, observa-se que muitos desafios se impdem a construcido de
curriculos que correspondam as necessidades da sociedade e também que se tornem
atraentes aos jovens da atualidade. Entretanto, com relagdo ao desenvolvimento de
uma efetiva integragdo curricular, Antunes e Padilha (2010) advertem que algumas
medidas sao fundamentais para enfrentar seus desafios atuais, como a adaptacao
dos curriculos a realidade tecnoldgica e digital, por meio da permanente reviséo de
conteudos e metodologias de ensino. Além disso, a resisténcia a mudanga nas
praticas pedagogicas é um fator a ser encarado a partir da adequada formagao
docente e reestruturagdo do ambiente educacional, o que demanda empenho

organizacional e comprometimento pessoal:

Os desafios para a inovagao pedagdgica [...] ndo se resumem a adocgéo de
novas tecnologias, mas requerem uma revisdo da formacéo docente, que
deve preparar o educador para atuar em um contexto de constante mudancga
e interdisciplinaridade. (Leite, 2012, p. 33)

Logo, os desafios que se impdéem a formacdo integrada sdo diversos, e
perpassam por questdes legais, culturais, estruturais e institucionais, constituindo uma
luta que é de todos: “[...] pensar essa guerra na qual estamos nao é apenas um dever,
uma responsabilidade, uma obrigagdo, € também uma necessidade, um imperativo
do qual bem ou mal, direta ou indiretamente, ninguém poderia subtrair-se”. (Derrida,
2002, p. 57).

4 .4 .3 Posicionamentos diante da reforma do “novo ensino médio”

A Lein.®° 13.415/2017 alterou a LDB e estabeleceu uma mudanga na estrutura
do ensino médio, ampliando, conforme disposto no seu artigo primeiro o tempo
minimo do estudante na escola, passando de 800 horas para 1.000 horas anuais (até
2022). Esta normativa estabeleceu uma nova organizacgéo curricular, flexibilizando o

percurso formativo, contemplando, de acordo com o artigo 3°, uma Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, por meio de itinerarios formativos, levando em conta as diversas areas do
conhecimento e a formagao técnica e profissional. Além disso, conforme dispde o
paragrafo 7° do artigo 3° os curriculos do ensino médio deverdo considerar a
formacao integral do aluno, contemplando a construgao do seu projeto de vida e a sua
formacao fisica, cognitiva e socioemocional (Brasil, 2017).

Muitas criticas foram dirigidas a esta nova concepgao de ensino introduzida
pela Lei n.° 13.415/2017, visto que ao apresentar um curriculo flexivel, o torna
bastante reducionista, tornando questionavel a pretensa melhora na qualidade
educacional a que se propde. Neste aspecto, o entrevistado E6 adverte que, ainda
que se tenha uma critica ao formato da educacéao “conteudista”, esse € um modelo
que garante ao menos que os conteudos estejam inseridos, que sejam abordados.
Isso possibilita acesso a conhecimentos, assegura uma formagao para as pessoas.
Entretanto, esta nova reforma parece, na visdo desse entrevistado, trocar este
conteudo por qualquer coisa. Conforme observa, € necessario lutar para que as

disciplinas, os conteudos estejam garantidos:

Estao brigando agora contra a reforma do ensino médio, para tentar garantir
que as disciplinas estejam. Mas ndo é para que cada uma tenha a sua
verdade, a sua epistemologia separada das outras, a sua caixinha. N6s temos
que observar os processos e os fendbmenos com multiplos olhares. Isso
demanda tempo, isso demanda reuniao, isso demanda cada um abrir méo da
sua realeza, do seu componente disciplinar. (Entrevistado 6).

Outra observacdo do entrevistado € com relagdo ao limite de 1.800 horas
referido a BNCC, o que considera “[...] um crime com os filhos e filhas da classe
trabalhadora, para os quais, as vezes, a escola € o unico espacgo que eles tém de
poder ter acesso aos conhecimentos historicamente desenvolvidos pela humanidade,
ou seja, a cultura humana” (Entrevistado 6). Destaca ainda que a nova proposta de
organizagdo do ensino médio, ao privilegiar determinadas disciplinas, ndo busca
melhorar a qualidade do ensino ou garantir uma boa formag&o, mas sim responder as
estatisticas definidas pelos programas de avaliagdo do desempenho escolar, como o
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA):

E convenhamos, com énfase s6 em Matematica e Portugués, porque € o que
o teste do Pisa cobra. E a pedagogia da estatistica. Nao € a preocupagao
com as pessoas conhecerem o mundo de hoje. O mundo tdo complexo e que

exige cada vez mais uma visao processual e omnilateral, até para poder
trabalhar. (Entrevistado 6).
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Para Ramos e Paranhos (2022), a luta em defesa do EMI e o seu incentivo,
firmado por meio da implantagao da Rede Federal, contribuiu para o arrefecimento da
pedagogia das competéncias. No entanto, ela se manteve latente na sociedade e na
educacéo, orientando algumas concepgdes e avaliagdes, como o PISA e a BNCC.
Sendo que, nesta ultima, a pedagogia das competéncias encontra materialidade
normativa para a elaboragéo dos curriculos.

Conforme evidencia-se na entrevista, a reforma do novo ensino médio nao
ocupa uma pauta de discussdes no Campus Pelotas, visto que este debate nao

chegou a adentrar na estrutura da instituigdo, havendo um silenciamento do tema:

Assumimos um certo comodismo, porque de novo foi o Sinasef que pontuou
e que, inclusive puxou as discussdes e fez lives, enfim, fez formagao sobre a
reforma do ensino médio. Mas eu acho que aqui no campus a gente néo fez
nenhuma reflexao coletiva. Quer dizer, € uma negacdo. Eu te diria que a
gente faz um processo de negacdo. Nao é uma posigao politica consistente,
entendes? (Entrevistado 4).

Evidencia-se que o debate acerca do tema é protagonizado pelo Sinasefe, além
disso, conforme destaca o Entrevistado 4, a postura € de negacgao e silenciamento,
visto que a lei ainda tem um espacgo, que permite seguir ofertando o ensino como ele
esta configurado no campus. Observa, ainda, que talvez muitos até desconhegam as

mudangas propostas ou, também, que possam considera-las oportunas:

Entdo é assim: “ah, temos alternativas porque a legislacéo, permite, né?” A
legislacdo, de certa forma, tem um espago vazio ali onde pode seguir
ofertando o ensino médio integrado. Enfim, € uma negagéo, entende? A
maioria das pessoas nem sabe direito o0 que € a reforma do ensino médio, a
BNCC, possivelmente. E talvez, a gente pudesse pensar que teria gente que
acha que deve implantar a BNCC, porque afinal de contas tem o Enem, os
alunos véao fazer vestibular, vao fazer Enem, vao fazer processo seletivo.
(Entrevistado 4).

Conforme Machado (2021), a reforma proposta por meio da Lei n.° 13.415/207
coloca o ensino médio no caminho oposto as concepgdes vigentes até entdo, cujas
perspectivas direcionavam para a formacgao integral, para o incentivo ao EMI e a
Politecnia. Essa normativa, caracteriza-se pela I6gica do mercado, pela fragmentagao
do percurso escolar, estabelece ainda uma redug¢ao da formacao de base mediante a

definicdo de uma languida parte comum e admite também que profissionais néo
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habilitados formalmente possam exercer a docéncia, mediante uma concepc¢éo de

notdrio saber.

4.5 Contexto Politico e Econémico

Saviani (2017) afirma que o modo de producéo capitalista constitui a sociedade
do mercado, impondo ao corpo social um conjunto de relagdes e um arranjo, que
refletem uma imensa e complexa superestrutura representadas pelas formas politicas,
juridicas e ideoldgicas, necessarias ao contexto, para a organizagdo da ordem
produtiva. Nesta perspectiva, os postulados ideoldgicos vigentes que ocupam as
posicoes de poder em determinado periodo ajustam as politicas econdmicas e sociais
de acordo com os principios aos quais se vinculam. Assim, nesta categoria de analise,
busca-se verificar os reflexos para o Campus Pelotas, dos direcionamentos politicos

e econbmicos adotados no periodo em estudo.

4.5.1 Conjungdes histéricas da reforma promovida pelo Decreto n.° 2.208/1997

A justificativa apresentada pelo MEC, para sustentar a reforma promovida pelo
Decreto n.° 2.208/1997, segundo Oliveira (2004), fundamentava-se na necessidade
de adaptacdo a suposta “sociedade do conhecimento”, na qual o volume de
informacdes encontra-se em permanente crescimento, demandando uma revisdo na
formacédo escolar, que perpassa pela aquisicdo de conhecimentos basicos e
aprimoramento da habilidade de utilizar diferentes tecnologias. Esse novo paradigma,
destaca a importancia de saber buscar, analisar e selecionar informacgdes, ao invés
de apenas memoriza-las.

Entretanto, de acordo com Moura (2005), a reforma promovida na educagao
profissional durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, surgiu como parte de
um grande projeto de privatizagdo do estado brasileiro, em atengdo as politicas
neoliberais hegemodnicas dos paises de capitalismo avangado. Deste modo, a LDB
promulgada em 1996 permite encontrar na esfera educacional o terreno fértil para o
avanco da economia de mercado. As caracteristicas desse programa de enxugamento

do estado sdo evidenciadas nos relatos:

Aquele periodo ali do Fernando Henrique Cardoso, Paulo Renato Souza, ele
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foi um periodo dificil! Na época eu trabalhava, tinha uma coordenagéo no
setor de manutengao aqui, a gente tirou as I1dmpadas do corredor, reduziu as
ldmpadas do corredor porque nao tinha dinheiro para custeio nem para pagar
a luz, entende? Entéo, foi um periodo bem dificil, assim do ponto de vista,
porque o projeto era de privatizagao, de privatizagao das instituicoes, entéao
todo o processo de privatizagdo se justifica a partir de um sucateamento.
(Entrevistado 4).

Havia uma preocupagao com as propostas de estadualizagao ou privatizacao,
entdo a politica governamental naquele periodo ndo era favoravel,
principalmente a ideia de uma Formacao Integral no ambito da Rede Federal.
(Entrevistado 5).

O governo Fernando Henrique € o governo que estabelece as normas da
OMC18 no Brasil, estabelece lei de patentes, estabelece que o Brasil deveria
importar tecnologia e ndo desenvolvé-la aqui, € o governo das privatizagoes,
né? Do estado minimo. (Entrevistado 6).

O 2.208, ele vem num contexto politico bastante dificil, E talvez esse foi o
grande, um dos grandes problemas que a gente enfrentou. Porque foi uma
época, no governo Fernando Henrique Cardoso, de politicas neoliberais. O
governo Fernando Henrique Cardoso deixou o servidor publico oito anos sem
aumento salarial! Eu era diretor da escola, isso aqui era inimaginavel naquele
periodo. Tinha uma lampada aqui e outra la nos fundos. Porque a cada
semestre, a cada ano, a gente recebia... “Olha para pagar a energia elétrica
no més que vem tu vais ter que reduzir em 200% a tua conta atual”.
(Entrevistado 7).

Percebem-se, portanto, as dificuldades de manutencdo e o viés de
sucateamento do campus neste periodo, o que corrobora com as estratégias
privatistas, intrinsecas aos principios neoliberais postulados pelo governo. Assim, de
acordo com Ramos (2014), para alcangar um consenso acerca da suposta urgéncia
de reformar a educacgao profissional no Brasil, mediante o Decreto n° 2.208/97,
predominaram as criticas em relagao ao custo da formacao profissional de nivel médio
e a alegada elitizagado desse modelo de ensino, sobretudo nas instituicées federais. O

que vem ao encontro do exposto na entrevista:

Entdo os argumentos s&o diminui¢cdo do custo, a questdo de que os técnicos
tinham capacidade maior do que a exigida para um pais de capitalismo
dependente como o Brasil, e a principal delas, que até hoje acaba sendo
importante nos debates educacionais e que eu acho uma balela, é que os
estudantes que escolhem com 13-14 anos uma habilitagao para fazer a etapa
final da educacgao basica tem que seguir o resto da vida nessa area. Eu acho
que se a educagéo, principalmente a basica, ndo for para a liberdade de
escolhas, ela ndo é educagéo. (Entrevistado 6).

Conforme Cunha (1995), o diagndstico proferido pelo governo para a realidade

16 OMC — Organizagédo Mundial do Comércio.
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educacional brasileira a considerava pela 6tica do fracasso. Nesta mesma perspectiva
enquadrava-se o ensino técnico, o que ratifica o desaprego do governo em relagao a
essa modalidade de ensino, considerando-o0 oneroso, além de servir ao beneficio de
poucos. Segundo o autor, neste periodo também foi rechagada qualquer hipétese de
ampliagao da rede de escolas técnicas federais.

Em conformidade com a estratégia de reforma das atribuicbes do estado,
Campello (2006) assegura que, no bojo dessas reformas, o poder executivo buscou
garantir também a obtencgao de receitas substanciais e préprias, além da progressiva
independéncia financeira e administrativa dos CEFET, com o objetivo de que essas
instituicbes pudessem avangar gradualmente com os seus proprios recursos. Dessa
maneira, o governo se utiliza da “Cefetizagao” para garantir a reforma, e do Programa
de Expansao da Educacao Profissional (PROEP) para financia-la. Neste sentido,
conforme demonstra o entrevistado E6, as escolas ficavam condicionadas a aderir a

reforma para garantir 0os recursos necessarios a realizagdo das suas atividades:

Entdo uma parte, a questdo de virar CEFET e poder ter cursos superiores,
quem nédo aderisse a reforma nao conseguiria virar CEFET. A questao de
verba do PROEP, quem nao entrasse nao teria verba nem para comprar
componentes, nessa época nao tinha dinheiro para nada. Basta ver que a
gente ficou oito anos sem reajuste salarial. (Entrevistado 6).

Segundo Moura (2005) o governo procurou por meio do PROEP reestruturar a
rede federal a partir da sua oferta educacional, da sua gestao e das relagdes com as
empresas, no intuito de torna-la competitiva no mercado educacional. Assim, a rede
federal teria condigdes de aumentar a sua capacidade de autofinanciamento, eximindo
gradativamente o Estado da responsabilidade de seu custeio. Ao mesmo tempo,
Saviani (2007) destaca que algumas politicas adotadas foram inicialmente forgcadas
pela pressao das agéncias internacionais de financiamento e suas exigéncias.
Contudo, posteriormente, acabam sendo adotadas de forma voluntaria pelas elites
econdmicas e politicas dos paises da América Latina, perdendo assim sua natureza

inicial de imposicao externa.

4.5.2 Conjungdes historicas da reforma promovida pelo Decreto n.° 5.154/2004

Moraes e Dimer (2019) compreendem que a partir do Decreto n.° 5.154/2004 a

EPT obtém um avanco substancial, que é materializado com a criagcao dos Institutos
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Federais mediante a promulgacdo da Lei 11.892/2008. A criagdo dos Institutos
Federais, por sua vez, possibilita aos estudantes brasileiros a expansao da oferta do
ensino profissionalizante, no qual esta contido o ensino técnico integrado ao ensino
médio, que configura uma alternativa ao ensino exclusivamente propedéutico,
dominante nas outras redes publicas de educagdo. Com o redirecionamento das
politicas governamentais neste periodo, o contexto se torna mais favoravel a rede

federal e consequentemente para o Campus Pelotas, conforme é possivel observar:

Durante o periodo, naquela estruturagao da expansao ali, da expansao da
educacéo, enfim, que leva a criagao dos institutos, a gente nao teve falta de
recursos. Foi um periodo bem favoravel para as instituicbes, sem duvida
nenhuma, ndo é? A gente ndo teve grandes problemas neste aspecto.
Recolocamos as lampadas nos corredores! (Entrevistado 4).

Havia muitos investimentos e uma preocupagao com o papel, digamos assim,
com a fungdo social da instituicdo, com a perspectiva de uma instituicao
democratica, de um ensino integrado, com principios filosoéficos baseados na
formagéo integral. Entdo, essas discussdes todas e a politica educacional
nesse momento, para mim foram muito importantes. (Entrevistado 5).

Cabe destacar que neste periodo, o governo federal passa a compreender o
potencial estratégico das instituicbes federais de ensino técnico e tecnoldgico,
inserindo em sua agenda uma proposta de expansédo da rede federal, a fim de
reestruturar e ampliar a sua capacidade (Brasil, 2010). As perspectivas desse
momento direcionam nao s6 para um novo aporte as instituicdes, mas também para
uma educacgao com vistas a formagao omnilateral, humana e integral. Neste sentido,
os institutos federais se constituem como um espaco de educacdo democratico e

posicionamento contra-hegemonico:

Eu considero que os institutos atuais sdo espaco onde a gente tem mais
chances de ter um discurso contra-hegemaonico com folego. Os institutos, eles
sao muito sensiveis as politicas publicas do seu entorno. Entdo a gente
perdeu espaco nessa luta por hegemonia dentro das instituigdes. Mas mesmo
assim, dentro dos nossos institutos, pela autonomia que temos, que nos
permitiu ndo implementar a reforma do ensino médio e tudo mais, € um
espaco privilegiado de luta contra-hegemonica. (Entrevistado 6).

4.6 Formagao Docente e Material Didatico

Se a educacgao é a forca propulsora da construgdo social, o professor é a

engrenagem fundamental na consubstancializagdo do processo ensino-
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aprendizagem, constituindo a interface entre o conhecimento e o educando.
Entretanto, evidencia-se que a formacao docente, sobretudo com relagao a EPT, n&o
caracteriza uma pauta consistente nas politicas educacionais implementadas.
Machado (2011) observa que, historicamente, a formacao de professores para a EPT
€ marcada por improvisagdes e por regulamentagdes precarias a titulo da anuéncia
para o exercicio da docéncia nessa modalidade de ensino. Sendo assim, nesta
categoria de analise, busca-se evidenciar os esforcos de formacdo para os
professores, bem como de producao de material didatico, na perspectiva de subsidiar

a pratica pedagdégica no Campus Pelotas em face das reformas realizadas.

4.6.1 Iniciativas de formacao docente no periodo anterior ao Decreto 2.208/97

Os estudos de Minayo (2014) indicam que as sociedades humanas vivem o
presente, carregando consigo as influéncias do passado. E, assim, projetam o futuro,
que traz em si, dialeticamente, as marcas pregressas, resultando em uma continua
reconstrugdo do conhecido e da novidade que emerge. Dessa forma, as praticas
escolares se demonstram timidas em inovag¢des e acabam por refletir experiéncias ja
produzidas, adequando-se aos instrumentos normativos vigentes do momento. Neste
aspecto, no que tange a formacgéo dos professores ou a inser¢ao de recursos que 0s
subsidiem para a adaptacao diante das reformas empreendidas, evidenciam-se
algumas iniciativas, porém nado muito persistentes sob o ponto vista politico e

organizacional:

A gente tem tido poucos processos de formagéo assim, bem articulados e
bem consolidados e persistentes no tempo. A gente tem algumas agdes de
formacdo, mas elas sdo muito pouco persistentes no tempo. Nos tinhamos
um setor de Coordenacao Pedagdgica, até que um determinado momento ele
era mais articulado, enfim, fazia mais agdes de formagao. Mas eu acho que
isso tem muito pouco hoje. Eu ndo sei se € hoje, ou se é meio que sempre
assim, por essa dificuldade do tamanho das diferentes areas. (Entrevistado
4).

Conforme demonstra o excerto da entrevista, o setor pedagogico do campus
assumia o protagonismo das iniciativas de formacado, contudo observa que esta
pratica foi arrefecendo com o tempo. Ao observar que atualmente existem poucas
acdes formativas, o entrevistado remete-se ao passado, avaliando que na verdade foi

sempre assim, que persistem as mesmas dificuldades e se mantém a mesma
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dindmica e as mesmas posturas.

Contudo, neste periodo, havia um programa de formagdo docente para
diplomados em curso superior e também para técnicos de nivel médio. Estes cursos
eram estruturados em dois niveis distintos, conforme a respectiva habilitagcdo, com o
objetivo de oferecer uma complementacdo pedagdgica e possibilitar a estes

profissionais o exercicio da docéncia:

Os cursos de Esquema | e Esquema Il eram os cursos de formacdo
pedagogica na época. Era dado em convénio, teve com a propria
Universidade Federal daqui de Pelotas, como depois com o CEFET do
Parana. Formou varias turmas de professores aqui, que nao tinham essa
parte da Licenciatura, sejam os engenheiros, como também o pessoal que
tinha s6 o curso técnico. Podia fazer o Esquema Il, que te davam tipo uma
‘mini engenharia”, um pouco da cultura especifica de cada area, como
também dava toda a area da educacgdo, psicologia da educacdo, da
pedagogia, avaliagdes. (Entrevistado 3).

O que se tinha eram algumas improvisagdes. Tanto que o curso, que tinha
um nome comprido, se chamava Esquema | ou Esquema Il. O nome ja mais
ou menos diz que esse esquema era de algum improviso, né? O Esquema |
era para quem ja era engenheiro, fazia s6 as disciplinas de formagéao
pedagdgica, num viés muito tecnicista, muito de video-aulas, de treinamento,
de sala de aula, de didatica. E quem era técnico, fazia o Esquema ll, que tinha
algumas disciplinas ligadas a parte de engenharia, ligada a essa parte
especifica, e depois fazia junto com o pessoal do Esquema |, as disciplinas
da formagao pedagdgica. Entao essa era a formacéo. (Entrevistado 6).

Segundo Figueiredo e Ferreira (2023), a Lei n.° 5.540/1968, conhecida como
Reforma Universitaria, definiu que a preparacao dos docentes para o ensino de
segundo grau, tendo em vista o magistério das disciplinas gerais ou técnicas, ocorreria
em nivel superior. Assim, essa normativa motivou o MEC a instituir por intermédio de
portarias, os cursos de formacédo docente para a educacéo profissional, como foi o
programa constituido pelos Cursos Esquema | e Esquema II.

De acordo com Machado (2008), o CFE firmava-se fundamentalmente em
pareceres para legislar. Assim, por meio da Portaria Ministerial n.° 339/1970 instituiu
0s cursos emergenciais que foram denominados Esquema | e Esquema |l. Desta
maneira, o Esquema | era dirigido aos diplomados em nivel superior, submetidos a
complementagdo pedagogica. Ja o Esquema |l era destinado aos portadores de
diplomas do curso técnico industrial de nivel médio, que deveriam cursar disciplinas
de conteudos e suas correspondentes, além de cursar também aquelas disciplinas
pertencentes ao programa do Esquema |. Ao emitir a Portaria n.° 432/1971 o MEC

tratou de fixar as normas relativas aos Cursos Superiores de Formacao de
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Professores de Disciplinas Especializadas no Ensino de 2° grau, ou mais
especificamente aos Cursos Esquema | e Esquema Il. Na sequéncia o CFE emitiu
uma série de pareceres no sentido de normatizar a politica de formacao docente para
as disciplinas especiais dos curriculos de 2° grau. Deste modo, os cursos que foram
instituidos a titulo de formagdo emergencial acabaram por assumir um carater

permanente.

4.6.2 Iniciativas de formagao docente e articulagcdo entre as areas do ensino no

periodo de vigéncia do Decreto 2.208/1997

No periodo de vigéncia do Decreto n.° 2.208/1997, as entrevistas evidenciam
poucas iniciativas de formagao, bem como de articulagdo entre as areas do ensino,
haja vista que este momento foi marcado pela separagao entre os ensinos médio e

técnico:

A gente ndo fazia muito essa discussdo porque estava separado, nao é7?
Entdo, no periodo que eu ingressei, embora fosse no final da vigéncia do
2.208, nao havia essa discussao. Pelo menos na Coordenadoria na qual eu
estava inserido. Claro que eu comecei a conhecer esse debate, fazer
algumas leituras, mas isso foi posterior. (Entrevistado 5).

Todavia, observa-se que algumas coordenadorias, mesmo que de forma
isolada, buscavam promover acdes de formagao em suas respectivas areas, a fim de

debater atualidades, as inovagdes da area e compartilhar experiéncias:

Eu me lembro assim, posso falar pela minha area, que sempre foi uma area
muito dindmica e muito atuante em trazer pessoas para discutir o ensino da
Geografia. N6s sempre participavamos de muitos movimentos, tanto da
Associagao Brasileira de Gedgrafos, nés éramos bem envolvidos no que
estava se estudando no periodo, no que estava se trabalhando. E sempre
trazendo palestrantes, muitas vezes até junto com a propria Universidade
Federal daqui. Nos faziamos palestras, buscavamos palestrantes, sempre se
buscava isso... Depois eu acho que foi se perdendo isso assim. (Entrevistado
8).

O Decreto n.° 2.208/1997 nao se demonstrou preocupado com a questdo da
formacao docente. Pelo contrario, conforme destaca Machado (2008), ao levar-se em
consideracao os dispositivos que o antecederam ele representa um retrocesso com
relagdo ao tema. Este dispositivo admite que as disciplinas do curriculo do ensino

técnico podem ser ministradas por professores, instrutores ou monitores escolhidos
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em raz&o da sua experiéncia profissional. Diante disso, Machado (2008) afirma que
esta normativa apenas ratifica um equivocado entendimento de que, para lecionar na

educacao profissional, a experiéncia pratica é o suficiente.

4.6.3 Atividades de formagao docente na vigéncia do Decreto 5.154/2004

Com relagao a formacao docente, o Decreto n.° 5.154/2004 nao apresentou
inovagoes significativas, entretanto, possibilitou espacos de debate, reflexdo e troca

de experiéncias acerca do EMI:

No6s ja tivemos varios seminarios do ensino técnico, do ensino médio
integrado. Entdo teve uma grande formacgao individual dentro do Campus e
também entre os Campus, né? Trazendo pessoas que sdo de renome nessas
areas e que puderam palestrar, puderam expor motivos, argumentos, de
como fazer o ensino médio integrado, qual é a importancia dele, o que ele
traz como formagéo integral, humanistica e profissional para os estudantes.
Entdo, nesse ponto de vista, a instituicdo ofereceu, juntamente com o
sindicato, que se engajou nessa luta por um ensino médio também de
resisténcia. (Entrevistado 3).

Importante destacar que a partir de 2009 iniciam-se algumas agdes com vistas
a buscar o fortalecimento do ensino médio. Neste sentido, por meio do Decreto n°
6.755/2009 ¢ instituida a Politica Nacional de Formacgéao de Profissionais do Magistério
da Educacgao Basica, com o intuito de organizar a formagéo inicial e continuada de
professores para as redes publicas de educagao basica. Contudo, somente com a
Resolucdo CNE n.° 02/2015 sao definidas as diretrizes curriculares nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior e para a formacao continuada de profissionais do

magistério para a educagao basica:

Teve algumas coisas, como o pacto do ensino médio, que era uma formagéao
interessante para tentar discutir os problemas do ensino médio e supera-los.
S6 em 2015 a gente vai ter uma resolugdo que estabelece regras para as
licenciaturas, incluindo para as licenciaturas, a formagédo pedagdgica para
graduados néo licenciados, ou seja, para 0s engenheiros, para os bacharéis
que atuam nos cursos de formagéao técnica. (Entrevistado 6).

Além disso, conforme demonstra o excerto da entrevista, o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, regulamentado por meio da Portaria Ministerial n.°
1.140/2013, também representou uma iniciativa importante para auxiliar no

enfrentamento dos desafios relacionados ao ensino médio, bem como da formacgao
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de profissionais atuantes neste nivel educacional. Porém as mudancas na condugao
politica do Pais caracterizaram um retrocesso nas diretrizes de formacdo para a
educacgao basica, fato este materializado com a Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019, que
redefiniu as diretrizes curriculares nacionais para a formagao de professores da
educacdo basica e instituiu a Base Nacional Comum para a formacgao inicial e
continuada de professores da educacao basica, a qual ficou conhecida como BNC

Formacao:

Em 2019, nessa situacao de golpe e de governo de ultradireita, nés tivemos
um retrocesso com a BNC formagéao, que é a resolugéo que hoje determina
a formacdo de professores. Se tornou s6 uma formagdo técnica de
professores, uma formagdo para executar tarefas, ja que eles tém que
executar planos de ensino ja feitos por empresas especializadas.
(Entrevistado 6).

Cabe destacar que o Campus Pelotas implantou em 1999, quando ainda era
denominado CEFET-RS, o seu proprio curso de formagao pedagogica'’, destinado a
habilitagcao de professores para a educacéo profissional. Em 2008, ja sobre a alcunha
de IFSul Campus Pelotas, o Programa Especial de Formag&do Pedagogica foi
transformado em Pos-graduagdo /ato sensu em Educagado Profissional com
Habilitacdo para a Docéncia. Posterior a implantacao da Resolugdao CNE n.° 02/2015,
com o objetivo de adequar-se a legislagdo, o curso sofreu uma nova reestruturacgéo,
a partir da qual ficou denominado como Curso de Formacédo Pedagodgica para

Graduados nao Licenciados, com ingressos semestrais ocorrendo a partir de 2018/2.

4.6.4 Producéo de material didatico no contexto das reformas

O material didatico-pedagdgico, de uma forma analoga, pode ser considerado
como o veiculo condutor que ira transportar o estudante pelos caminhos do
conhecimento. Deste modo, considerando a importadncia e a contribuicdo destes
dispositivos no processo de ensino aprendizagem, busca-se verificar por meio dos
excertos das narrativas a ocorréncia de iniciativas de produgao e elaboragdo de
materiais didaticos, que tiveram por objetivo subsidiar a pratica pedagogica durante a

implementagao das reformas realizadas:

17 Conforme histoérico do Curso de Formagao de Professores do IFSul Campus Pelotas. Disponivel em:
http://www2.pelotas.ifsul.edu.br/fpg/historia.html Acesso em: 17 de jul. 2024.
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Nos tinhamos referéncias tedricas, né? Mas dai vocé fazia essa discussao
conduzida, digamos assim, pelos lideres da instituicdo e por aqueles que se
envolvem mais. N&o significa que essa discussao faca parte do dia a dia de
cada Coordenadoria... Entdo, o que é que aconteceu? Eu sei de alguma
iniciativa nesse sentido de material didatico, mas nés nao temos assim, nao
me recordo de nenhuma iniciativa de estimular isso nhum sentido mais geral
para todo o campus. (Entrevistado 5).

Aqui, na escola, até onde eu sei, sempre se fez e produziu muito material
pedagdgico, muito material didatico. Dentro dos meus cursos mesmo, sempre
se produziu muito material, se tinha bastante subsidios para isso. Agora eu
nao saberia te dizer, e desconheg¢o também se houve, por exemplo, em um
determinado momento um sombreamento do médio com o técnico para a
producéo daquele material. (Entrevistado 7).

No periodo do 5.154/2004, teve tedricos, né? Que foram citados, que
participavam do governo, mas especificamente assim de vir material mesmo,
uma produgdo de material para esse fim, ndo. Eles até indicavam as
bibliografias que embasavam essa proposta, e a escola tinha grupos de
estudos assim, tinham varios grupos de estudos, mas ndo era uma coisa,
como é que eu vou te dizer assim, de todo mundo, né? N&o era institucional,
era mais por vontade das pessoas de compreender, de entendimento. E pelo
tamanho da escola, por cada espago ser muito separado, € complexo.
(Entrevistado 8).

Infere-se, portanto, que as reformas implantadas no sistema educacional
brasileiro ndo conduzem a instituicdo para uma perspectiva de inovacdes pedagdgicas
ou para a producado de materiais didaticos de modo a contribuir com a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem. Da mesma forma, sobre o ponto de vista politico-
institucional, as reformas ndo concorrem para o estimulo de uma articulagédo entre as
areas do ensino, sobretudo com relagao a integragéo curricular possibilitada por meio
do Decreto n.° 5.154/2004. Destaca-se que as iniciativas desta natureza nao
constituem necessariamente uma politica institucional, elas sdo desenvolvidas no
campus por meio de agdes individuais ou de alguns grupos que se organizam em

torno deste objetivo.

4.7 Resultados das Reformas e Perspectivas para a EPT

As reflexdes de Ricouer (1994) permitem compreender que a histéria observa
0s pensamentos, os sentimentos e as acdes individuais dentro do contexto especifico
de seu ambiente social. Dessa forma, é relevante considerar os individuos em
referéncia a natureza e as transformacbes de uma sociedade existente em

determinado tempo e lugar. De acordo com Ricouer (1994) a ideia de sociedade como
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o ponto de referéncia essencial para a historiografia € contrastada com a cultura, o
que a define como um elemento de transicao entre a narrativa e a histéria explicativa.

Minayo (2014) considera ser a historiografia marxiana uma sociologia histérica.
Nesta perspectiva, para compreender o processo de desenvolvimento social é
necessario levar em conta os pressupostos envolvidos na efervescéncia da
sociedade, na dinamica de sua concretude, na sua realidade material. Por outro lado,
segundo Minayo (2014), a dialética se constitui como uma estratégia de apreenséo e
de compreensao da praxis social empirica dos individuos, que permite reconhecer a
realidade como processo historico, em meio ao seu dinamismo e mutabilidade. Nesta
perspectiva, “[...] o estudo de uma formacédo social deve incluir a analise das
mudancas e transformacbdes assim como das permanéncias que se fixam nas
estruturas”. (Minayo, 2014, p. 110).

A sociedade € impactada pelos comportamentos e pelas formas de
relacionamento entre as pessoas, seja no contexto individual ou em grupo. Assim, os
fatos da vida cotidiana retratam as praticas, os costumes, valores e tradicdes dos
elementos que constituem o corpo social. Neste aspecto, o conjunto normativo que
rege a sociedade representa os pilares da democracia, assegurando direitos e
deveres aos seus cidadaos, além de garantir uma convivéncia mais harménica. Dessa
forma, considerando o ambiente educacional como um agente e uma extensao da
sociedade, é natural que as legislagdes inerentes a esse campo influenciem na
construcdo da cultura, dos posicionamentos e das praticas adotadas. Diante disso, a
presente categoria de analise procura identificar entre as narrativas apresentadas nas
entrevistas, os reflexos das reformas educacionais para o Campus Pelotas, as

perspectivas para esta instituicdo bem como para a EPT.

4.7.1 Avaliagdo dos entrevistados em relacdo as formas de organizagdo curricular

vivenciadas na instituicao

Sacristan (1998) explica que o curriculo escolar possui a fungao de sistematizar
a classificagdo dos conhecimentos, delimitando os componentes e as disciplinas em
uma agao organizadora do ensino. O autor expde, também, que essa organizagdo nao
deve basear-se em conteudos isolados, em uma ética fragmentada, de modo que
valorize algumas disciplinas em detrimento de outras. A estruturagao do curriculo deve

ser unificadora, considerando uma visdo multifacetada das diversas areas do
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conhecimento a fim de compreender e atender as necessidades do mundo complexo
em que se vive. Assim, adotando o curriculo como um elemento estruturante e
definidor da organizacgao escolar, € possivel verificar nos relatos, o posicionamento de
alguns entrevistados em relagdo as formas de organizagcédo curricular no IFSul

Campus Pelotas ao longo das reformas educacionais implementadas.

Se alguém quiser saber ou alguém tiver uma duvida, alguém perguntar, qual
0 processo entdo melhor de todos esses eu diria sem nenhum tipo de duvida:
0 processo que antecedeu o 2.208. Por qué? Porque ele era realmente, ele
formatava um aluno de nivel médio com uma formacao técnica, de excelente
qualidade técnica, com uma base muito grande de disciplinas de cultura geral
e que, em nada impediu que esses alunos da época, inclusive eu sou
testemunha viva disso, que tivesse dificuldade para passar em um vestibular
para ingressar numa engenharia ou qualquer outra universidade. A grande
maioria assim, da area das elétricas, como era a minha, acabava indo para a
engenharia. (Entrevistado 1).

Entdo eu ficaria, se eu tivesse que hoje dizer como é que deveria ser o ensino

na instituicdo? Eu diria: durante o dia deve ser o ensino integrado e durante

a noite o ensino subsequente. A noite poderia se oferecer mais Proeja, que é

0 ensino integrado para adultos, e durante o dia o ensino integrado normal,

né? O que eu faria diferente, € que o aluno pudesse entrar na instituicao sem

ainda ter escolhido o curso. Que ele tivesse um semestre pelo menos, para

avaliar, olhar, conversar com os outros colegas que ja estao fazendo aquele

curso, visitar as instalagbes, conversar com os professores. (Entrevistado 3).

Os fragmentos da entrevista demonstram que o Entrevistado 1, ao comparar a

organizagao curricular no periodo em analise, manifesta sua preferéncia pela forma

como o ensino se estruturava no periodo anterior a implantacdo do Decreto n.°

2.208/1997. Salienta-se que os entrevistados se referem aos cursos técnicos

realizados nesta época como “integrado antigo”, neste periodo os cursos técnicos

eram estruturados de acordo com a Lei n.° 5.692/1971. Ja o Entrevistado 3 demonstra

sua predilecdo pela estrutura normativa atual, sugerindo que a oferta dos cursos

integrados deve se concentrar nos turnos diurnos e, os cursos subsequentes e Proeja

devam concentrar sua oferta no turno da noite. Destaca também que seria

interessante a opg¢ao pelo curso, na modalidade integrada, ocorrer apds um periodo

de vivéncia na instituicdo para que o estudante pudesse conhecer a estrutura dos

cursos, a area de atuacdo, com uma disciplina voltada a este objetivo, conforme

ocorria no periodo anterior ao Decreto n.° 2.208/1997. Segundo observam os
entrevistados, isso poderia colaborar com o éxito académico do estudante.

E possivel verificar que as mudancas ocorridas na legislagdo educacional

produzem impactos nado somente na organizagao curricular, mas resultam em uma
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abrangente necessidade de adaptacéo de todos os agentes envolvidos no processo
de ensino. Dessa forma, influenciam nas condi¢des e nas relagbes do trabalho
docente, nas perspectivas do estudante e na cultura institucional.

Nesta perspectiva, Minayo (2014) afirma que a construgao histérica consiste
em um produto dialético, no qual nada é irrestritamente s6lido, fixo ou absoluto. Dessa
maneira, a vida humana e social se tece nas contradi¢des, estdo sujeitas as

mudancas, transformacdes, transitoriedades e reconstrucoes.

4.7.2 Posigdo dos entrevistados acerca das consequéncias das reformas
implementadas e de perspectivas para a EPT

A narragao constitui para Thompson (1998) uma poderosa ferramenta que
possibilita a descoberta, a exploragéo e a avaliagdo de como os individuos percebem
0 seu passado, conectam a sua experiéncia pessoal ao ambiente social em que vivem,
interpretam-na e atribuem significado a ela, a partir do momento presente. Neste
sentido, Minayo (1994) reitera que a légica dialética insere no entendimento da
realidade o principio da contradigdo, como algo perene e que desvenda o incompleto
e a transformacao.

Assim, esta subsecao procura examinar o posicionamento dos entrevistados
acerca dos reflexos para o Campus Pelotas, das reformas implementadas por meio
dos Decretos n.° 2.208/1997 e 5.154/2004. Ao mesmo tempo, busca evidenciar nos
relatos, a partir dos contextos histéricos e das experiéncias acumuladas, as
perspectivas que se apresentam para a EPT brasileira.

Neste sentido, o Entrevistado 1 considera que as mudancgas impostas pelos
dois instrumentos normativos em analise implicaram em algumas perdas para a
instituicdo. Segundo ressalta, as transformagdes ocorridas no campus contribuiram
para um distanciamento do propdsito institucional originario, que seria atender
prioritariamente aqueles estudantes de menor condigdo social. Ao mesmo tempo,
provocaram também uma certa crise na identidade institucional, ao assumir diversas
denominagdes no seu percurso historico, quando a instituicdo ja apresentava uma

identidade consolidada:

Entao eu deduzo que nés perdemos muito com essas mudangas, perdemos
quando desconectamos e perdemos quando conectamos de novo. Porque
nos ndo podemos nos esquecer de que mesmo sendo um instituto hoje, nés
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ndo somos universidade, nés ndo somos faculdade, nés ndo somos mais
CEFET, n&do somos mais Escola Técnica, mas temos o DNA de tecnologia.
Entdo, a proposicdo do nascedouro desse processo é que fosse dado uma
énfase muito grande as tecnologias. Estou falando do ensino médio ta, das
tecnologias, para exatamente esses alunos de que eu ja falei, ja repeti, de
menor condigdo social. E o que eu vejo hoje no sistema atual, dai a
dificuldade das duas legislagdes, né? Volto a repetir, uma que afastou o
médio do técnico e a outra que juntou de novo, que deixaram essas falhas,
que deixaram essas pontas como eu digo, né, e hoje, o que a gente observa
€ uma evasao grande. (Entrevistado 1).

O Entrevistado 7 observa que na implantacido do Decreto 2.208/1997 houve
uma mudanca no perfil do aluno. Conforme expde, a procura pelos cursos técnicos
passou a ser realizada por aqueles estudantes que tinham uma necessidade de
formacgao técnica e a urgéncia em ingressar no mundo do trabalho. De acordo com o
entrevistado, estes estudantes, em sua maioria, eram oriundos das classes menos
favorecidas e das escolas publicas das periferias. Esta nova realidade levou a uma
critica de que a qualidade do ensino havia caido. Entretanto, conforme destaca, este
aluno apresentava maior dificuldade, devido ao déficit de sua formacgao, e isso exigia

uma nova abordagem, uma atengao maior a este estudante:

Entéo tu tens outro perfil de aluno. Eram aqueles alunos que precisavam ir
para o mercado de trabalho. Que diziam isso: “que eu preciso trabalhar”, “eu
preciso ter um trabalho”. Isso mostrou que, com a reforma do 2.208, passa a
frequentar a escola técnica um aluno mais, “mais maduro”, “mais velho” e que
quer uma profissionalizagao. Mas isso criou uma critica, qual era a critica que
se criou dentro da escola? A nossa qualidade de ensino médio caiu, a nossa
qualidade do ensino técnico caiu. E eu tenho uma resposta para isso, por que
€ que ela caiu? Porque esses alunos que vinham agora para a escola técnica,
eles ndo vinham de cursinhos preparatérios. Eles ndo vinham das melhores
escolas estaduais e municipais. Eles vinham de escolas da periferia, de
escolas com dificuldades. Esses alunos tinham muito mais dificuldades, muito
mais dificuldades académicas do que o aluno anterior. (Entrevistado 7).

Ja o Entrevistado 2 manifesta que ao se instituir a possibilidade da integragéo
entre o ensino médio e o ensino técnico com a aprovagéo do Decreto n.° 5.154/2004,
os cursos técnicos do Campus Pelotas foram estruturados com uma carga horaria
mais extensa, demandando um tempo maior para a sua integralizagdo. De acordo
com o entrevistado, o jovem contemporaneo tem mais pressa para se inserir no mundo
do trabalho, o que o leva a buscar outras alternativas, como por exemplo, os cursos

de educacéo a distancia:

Eu observo pelas falas de colegas, pelas avaliagbes, por alguns trabalhos
que estédo sendo feitos, que o nosso jovem hoje em dia, e com a pandemia
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mais ainda, ele tem pressa e ele é imediatista, é errado, é certo, eu nao sei.
Mas ele quer entrar para o mundo do trabalho o mais rapido possivel. Se ele
puder fazer em EAD o curso e se dedicar no curso EAD, numa graduacgao,
ele vai fazer, porque ele quer entrar no mercado de trabalho. Quatro anos la
no IF, Ia nos nossos Campus, fazendo integrado, eu diria que € uma das
causas da evasao, porque é muito tempo para o nosso jovem. (Entrevistado
2).

Thompson (1998) observa que a realidade se mostra sempre complexa e
multifacetada. Neste sentido, a histéria oral permite uma amplitude maior em relacéo
a outras fontes de pesquisa, uma vez que possibilita recriar a pluralidade original dos
diferentes pontos de vistas. O autor sustenta, ainda, que toda fonte historica
proveniente da percepgcdo humana é subjetiva. No entanto, a historia oral oportuniza
desafiar essa subjetividade, pois permite decompor as camadas de memoria e
mergulhar mais profundamente em suas sombras, no intuito de alcangar a verdade
encoberta.

Dessa forma, o Entrevistado 3 admite que para a integragdo curricular,
possibilitada pelo Decreto n.° 5.154/2004 ocorrer efetivamente, é necessario antes de
tudo, que as areas do ensino estejam realmente integradas, que haja um trabalho

articulado entre as disciplinas técnicas e propedéuticas:

No meu ponto de vista, também, na minha opinido, os professores da cultura
geral e os professores da area técnica, eles tém que se integrarem realmente
para compor e propor um curso que va fazer uma formacéo integral no aluno,
com uma possibilidade de trabalho em uma é&rea, isso que deveria ser.
(Entrevistado 3).

Para Ramos (2008), esta fragmentacéo que se estabelece entre as areas do
ensino, na qual se classificam e inserem as disciplinas escolares em determinados
nichos de conhecimento, € consequéncia do positivismo e do mecanicismo das
ciéncias, que as segmentam nos seus respectivos campos hierarquizando-os. Em
decorréncia disso, convencionou-se classificar as disciplinas como de formagé&o geral
e de formacao especifica, estas ultimas se referindo as disciplinas profissionalizantes.
De acordo com a autora, para que se alcance a integragao curricular pretendida, que
leve a uma formag&o humana e integral, é necessario superar esta concepgéao. Logo,
para que acontecga de fato a integragao curricular, é imprescindivel a integracéo entre
conhecimentos gerais e especificos. Entretanto, isso demanda uma revisdao das
praticas pedagogicas, das relagbes entre as areas do ensino e a realizagdo de

trabalhos articulados que possibilitem a unido entre o conhecimento tedérico e a pratica
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profissional.

De acordo com o Entrevistado 8, quando acontece uma mudanga significativa,
como as que ocorreram em 1997 e posteriormente em 2004, é necessario que as
informagdes cheguem de forma farta até aqueles que irdo implementar tais mudancgas.
Conforme observa, € necessario que as pessoas tenham o conhecimento do que esta
sendo proposto, das a¢des que serao realizadas, e de como devem ser executadas.
A falta deste conhecimento, segundo o entrevistado, compromete os resultados

esperados, induzindo processos mal executados e resisténcias:

Quando tem uma mudanga dessa, tanto como tu tiveste la em 97, como
depois tu tens la em 2004, minimamente tu tens que ter conhecimento e
leitura de quem foram os tedricos que pensaram isso, né? Isso tem que
chegar assim de forma farta, né? E que todas as pessoas tenham
conhecimento e que instigue a discusséo, que se chegue ao conhecimento,
isso € o meu ponto de vista, né? Talvez por isso que, as vezes, tem a
dificuldade das pessoas encamparem as coisas, até por desconhecimento do
préprio novo. (Entrevistado 8).

Neste sentido, é possivel observar que no decurso das mudancas ocorridas no
campus, as discussoes, reflexdes e debates com vistas a compreender os processos
em implantac&o, s&o protagonizados por alguns grupos mais envolvidos com o tema
ou por iniciativas individuais. Estas agdes acontecem, em sua grande maioria, mais
pela necessidade e responsabilidade de execucao do que por uma iniciativa voluntaria
de compreensao e entendimento destes processos. Tao pouco se observam acdes
em um nivel mais amplo, por iniciativas dos 6rgaos governamentais responsaveis por
estas reformas, por exemplo, que tenham por objetivo subsidiar o entendimento e a
implantacdo das mudancgas que foram propostas. Ressalta-se, portanto, a afirmacéao
do Entrevistado 8, que sem conhecimento ndo ha engajamento. Ja com relagdo aos
processos educacionais, o mesmo afirma que é necessario estar atento as
metodologias, a fim de que possam instigar a busca pelo conhecimento, que possam
envolver e encantar o aluno, porque “se ndo tem encantamento, ndo tem
aprendizagem” (Entrevistado 8).

Consoante a isso, Ciavatta (2005) adverte que tanto os processos de ensino-
aprendizagem como os de estruturagao curricular devem ser instrumentos de reflexdo
e organizacdo do conhecimento por meio das disciplinas basicas e da criagdo de
projetos que integrem a teoria e a pratica, o geral e o especifico. Além disso, é de

significativa importancia neste processo aliar, quando possivel, as experiéncias do
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ambiente de trabalho com os conteudos desenvolvidos. No que tange as perspectivas
de integragao curricular, a autora ressalta que as discussdes em torno da elaboragéo
de estratégias académico-cientificas de integracdo devem ocorrer de forma coletiva,
pois “[...] as experiéncias de formacao integrada n&do se fazem no isolamento
institucional”. (CIAVATTA, 2005, p. 15).

Ao analisar as mudancas ocorridas durante o periodo em estudo, os contextos
politico-econdmicos que o circundam e os reflexos para o Campus Pelotas, o
Entrevistado E5 considera que existem tensdes, uma vez que a educacao, concebida
como uma causa social, € um permanente campo em disputa. Ao refletir que o Decreto
n.° 5.154/2004 foi instituido num contexto mais favoravel as pautas da educacéo,
admite que a conjuntura atual se demonstra bastante instavel, com muitas incertezas

que afetam a economia, a politica e que impactam as politicas educacionais:

E assim, nés vivemos um momento muito conturbado do ponto de vista
econdmico e politico, né? De crises econdmicas, de reestruturagéo produtiva,
as transformagdes do mundo do trabalho, que a gente ndo consegue prever
exatamente o que é que isso pode acontecer, de retirada de direitos, contra-
reformas. E nesse processo a Rede Federal sofreu muito, e a gente vem
percebendo isso, e isso causa também, de certa forma nos impacta muito.
(Entrevistado 5).

Ao mesmo tempo em que considera as incertezas da atual conjuntura, o
Entrevistado 5 demonstra preocupagdo com a falta de engajamento e mobilizagao,
tanto dos servidores quanto da sociedade em geral, na defesa da educagéao publica,
gratuita e de qualidade, como um direito dos cidadaos e dever do estado. Observa
ainda que, os servidores da educacao estdo mais preocupados com os temas que
incidem sobre as carreiras, o que é justo, porém preocupante, ja que estas pautas

estao inter-relacionadas:

Os servidores em geral, muitas vezes estdao mais preocupados com a sua
carreira, com o desenvolvimento das suas atividades académicas ou
administrativas e o crescimento dentro da carreira. E, assim, os movimentos
coletivos de defesa da educagéo publica, parece que ndo exercem assim
tanta atracdo e ndo mobilizam as pessoas. Entéo, isso é preocupante! Eu
acho que noés vivemos um momento muito perigoso do ponto de vista politico,
ndo é? Além de todas as incertezas econOmicas e também do mundo do
trabalho. Eu acho que nds deveriamos ter um pouco mais de mobilizagao, no
sentido de defender a identidade da educacao publica. (Entrevistado 5).

Ramos (2008) adverte sobre a necessidade de imbuir-se de vontade politica,

com consciéncia e disposicao ética para transformar, sob o risco de ver sucumbir as
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conquistas e os direitos até entdo alcancados. A autora destaca a forca
transformadora existente no coletivo, o que constitui uma caracteristica da praxis
social dos educadores. Nesta perspectiva, afirma, ainda, que ao assumir esta luta é
possivel encontrar na vontade de agir, de fazer e de transformar, um propdsito com
sentido existencial.

De acordo com o Entrevistado 6, ha lutas exaustivas e disputas dentro da
prépria instituicdo. Com relagdo aos cursos integrados, relata ndo ter sido possivel
atingir, ainda, nem o percentual minimo de matriculas previsto na lei de criacédo dos

Institutos Federais:

O Gaudéncio Frigotto, a Marise Ramos e a Maria Ciavatta fizeram um livro
logo depois da tramitagdo do que virou assim o Decreto 5.154/2004. E eles
dizem que foi o empate possivel. Eu acho que ndo chegou ao empate. Eu
acho que a gente perdeu muito, tanto que a gente ndo conseguiu avangar
nos cursos integrados nem para cumprir a lei de criagdo dos institutos até
hoje. (Entrevistado 6).

7

Neste sentido, ressalta que € necessario seguir fazendo a luta, e que os
educadores e servidores da educacdo devem necessariamente tomar partido com

responsabilidade, compromisso e consciéncia de classe:

Eu acho que a gente tem que seguir fazendo a luta, porque se a gente ficar
chorando as magoas nao adianta. Mas a gente tem que saber que a gente
tem lado. O professor, quem € professor ou professora do Instituto, quem é
técnico administrativo ou técnica administrativa do Instituto, tem que saber
que tem lado! E tem que fazer da luta por uma educagédo emancipadora a sua
batalha do dia a dia. (Entrevistado 6).

O Entrevistado 7, ao expressar as suas perspectivas para a EPT, sustenta,
igualmente, que essa modalidade de ensino se constitui como muito importante para
o pais. Dessa forma, ressalta que € necessario manter o excelente trabalho que a

escola sempre realizou e cumprir com a sua missao:

O ensino profissionalizante, na minha concepg¢éo, € uma grande modalidade
de educacgao nesse pais. E o pais precisa de escolas técnicas. O pais precisa
de escolas profissionalizantes. Ainda somos poucos. A grande parte ainda
da educacéao profissional no Brasil estd na iniciativa privada. Mais de 80%
das ofertas estdo na iniciativa privada. N6s ndo estamos aqui para competir
com ninguém, mas nés temos que fazer um excelente trabalho, um trabalho
firme, um trabalho sério e fazer de fato aquilo para o qual nés fomos criados:
profissionalizar! (Entrevistado 7).
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES
estabelece comoum dos requisitos necessarios a integralizagdo do curso no
Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica, o desenvolvimento de
“[-..] um processo ou produto educativo e aplicado em condigdes reais de sala de aula
ou outros espacos de ensino, em formato artesanal ou em protétipo.” (Brasil, 2019, p.
15). De acordo com Freire et al. (2016), os mestrados profissionais assumem a
elaboragcdo de produtos educacionais como instrumentos que possibilitam uma
formagdo pela pesquisa, sendo desenvolvidos a partir do contexto da atuagéo
profissional.

Assim, o artigo 2° da Portaria Normativa n° 389/2017 do Ministério da
Educacéo, estabelece os objetivos do Mestrado e Doutorado Profissional, destacando
a qualificacdo para o exercicio da pratica profissional, a transferéncia de
conhecimentos para a sociedade e a apresentacio de solugdes alternativas a fim de

melhorar a eficacia e a eficiéncia das organizagdes publicas e privadas:

Art. 2° Sao objetivos do mestrado e doutorado profissional:

I - capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica
profissional avangada e transformadora de procedimentos, visando atender
demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de
trabalho;

Il - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas
especificas e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional,
regional ou local;

Il - promover a articulagao integrada da formagéo profissional com
entidades demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficacia
e a eficiéncia das organizagdes publicas e privadas por meio da solu¢ao de
problemas e geragéo e aplicagdo de processos de inovagéo apropriados;

v - contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade
em empresas, organizagdes publicas e privadas. (BRASIL, 2017, p.1)

Portanto, a formacao proposta no Mestrado e Doutorado Profissional tem como
objetivo as investigacbes aplicadas, com vistas a busca de solugbes e alternativas
criativas junto a comunidade académica, que permitam contribuir nas dinamicas
pedagdgicas, nos processos de gestdo, na realizacdo de projetos, entre outros.

Considerando os objetivos do Mestrado Profissional, Hetkowski (2016)
afirma que a finalidade da investigagcado parte da relagdo empirico-pratica. Neste
sentido, destaca-se que a Area de Ensino da CAPES é constituida “[...]

essencialmente de pesquisa translacional, o que significa, neste caso, que ha intengéo
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de que os conhecimentos produzidos sejam aplicados, com possibilidade de
replicagéo, em contextos reais por meio de produtos e processos educativos.” (Freitas,
2021, p. 6).

De acordo com o documento da Area de Ensino da Capes (Brasil, 2019, p.16),
o produto educacional € compreendido como o resultado de um processo criativo,
elaborado a partir de uma atividade de pesquisa, que tem como propésito apresentar
solucdes a um problema ou atender necessidades da pratica profissional.

Assim sendo, o produto educacional que resulta do presente trabalho traz
respostas ao seguinte problema norteador desta pesquisa: o que se pode descobrir
ao se analisar o que o Instituto Federal Sul-rio-grandense experimentou com respeito
as relagdes curriculares entre as facetas propedéutica e técnica do seu ensino médio
considerando-se os periodos histéricos imediatamente anterior e na vigéncia do
Decreto n° 2.208/1997 e apds o Decreto n°® 5.154/20047?

Desta forma, a partir dos resultados obtidos com a presente pesquisa e
observando as categorias de produtos relacionadas no documento da CAPES,
elaborou-se como produto educacional o documentario: “Resgate Histérico das
Relagdes Curriculares entre os Ensinos Médio Propedéutico e Técnico no Campus
Pelotas do IFSul”. Trata-se de um registro de narrativas e memorias dos sujeitos
entrevistados, cujas experiéncias levam a compreender e refletir sobre o percurso
dessas relagbes até a proposta de integracao curricular no ensino médio realizado
pela instituicdo de acordo com os marcos temporais estabelecidos.

Considerando a extensa trajetdria histérica do IFSul Campus Pelotas,
percorrida pelas diversas reformas realizadas no sistema educacional brasileiro,
acredita-se que o formato escolhido para o produto educacional se constitui como um
oportuno recurso didatico. Ele apresenta relatos de experiéncias, vivéncias,
avancgos, recuos e embates institucionais travados em torno de modelos curriculares
diferentes. Inicialmente, pautado em simples composi¢cdo, depois em radical
separagao e, por ultimo, no desafio de concretizagao da integragao curricular.

Esse documentario visa, portanto, contribuir com o resgate das memoarias e
elementos que constituem a histéria do IFSul Campus Pelotas, tendo as relacdes
curriculares como fio condutor, e, consequentemente, da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica gaucha e brasileira.

A partir dos relatos apresentados e das experiéncias acumuladas pelo Campus

Pelotas no campo da EPT, o produto visa instigar a reflexdo acerca de temas que
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emergem ao longo das narrativas e que, historicamente, concentram os debates em
torno das politicas educacionais, tais como o dualismo educacional estrutural, a
integracao curricular, a educacéao profissional, a estrutura institucional, os contextos
politicos e econdmicos e seus reflexos na educagao. Logo, acredita-se que o produto
educacional, pela sua forma e conteudo, possa contribuir no sentido de avaliar e
projetar acdes, com vistas ao fortalecimento e defesa da EPT, da Educagé&o Publica e
do ensino médio integrado.

Acerca do modelo proposto para o produto educacional, cabe destacar a
afirmacao de Rocha e Eckert (2001), as quais asseguram que a técnica de registro
visual permite revelar ao ser humano moderno sua capacidade de desvendar mundos
sensiveis que ndo eram anteriormente percebidos. Deste modo, as autoras sustentam
que, embora a escrita seja 0 espago de exceléncia do pesquisador, o uso de
tecnologias audiovisuais angariou espaco, contribuindo para a produc¢ao de dados e
de novos conhecimentos. Consiste, portanto, num recurso que possibilita novas
formas de interacdo e revisitagcdo das memodrias registradas, restaurando oral e
visualmente os fatos organizados a partir de uma narrativa e relagdes entre os
acontecimentos.

Da mesma forma, Garrett (2010) revela que o trabalho videografico oportuniza
ao pesquisador um caminho para retratar a cultura, a sociedade, o pensamento e o
comportamento de maneira mais atraente e inovadora. Afirma, ainda, que um video
possibilita registrar o imaterial, de modo que as histérias nele contidas conseguem
expressar as representagdes simbdlicas, evocativas das emogdes, das experiéncias,
das relagdes de poder e desigualdades. Ao mesmo tempo, assegura que esses
fragmentos de historias, reproduzidos e repetidos por intermédio de um meio
multissensorial, elaboram pontos singulares de reconciliagdo memorial, de
experiéncia ou de reexperiéncia. Logo, os registros de video mantém a perspectiva
de que o pesquisador pode examinar as atividades anteriores ndo como passadas,
mas como anteriormente presentes.

Por conseguinte, Davel, Fantinel e Oliveira (2019) admitem que a etnografia
audiovisual se compde por meio de dois polos, um €& processual e o outro integral. O
polo processual caracteriza-se pela utilizagdo de elementos empiricos e da
experiéncia audiovisual para produzir o conhecimento, porém o resultado da pesquisa
€ elaborado no formato de texto redigido. No polo integral, o pesquisador emprega o

material empirico e a experiéncia audiovisual para desenvolver o conhecimento,
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porém o resultado da pesquisa € expresso igualmente no formato audiovisual, que
pode resultar em um filme ou video etnografico.

O produto educacional elaborado a partir da presente pesquisa caracteriza-se,
portanto, como um Produto de Comunicacéo, segundo a terminologia definida no
relatorio do Grupo deTrabalho — Produg&o Técnica da CAPES. Desta forma, “[...]
implica na existéncia de um intermediario tecnolégico para que a comunicagao se
realize. Trata-se, portanto, de um produto midiatizado”. (Brasil, 2019, p. 63).

O documentario € um género de filme que, segundo Nichols (2010), busca
exibir aspectos ou representagdes auditivas e visuais do mundo histérico. Assim, eles
retratam as perspectivas e convicgdes de individuos, grupos e instituicdes. E
importante destacar que este género filmico consiste em uma representacédo do
mundo em que se vive e ndo em uma reprodugao da realidade. Logo, ele traduz uma
certa concepcdao do mundo, abordando aspectos recorrentes da realidade, mas
permitindo revelar informacdes que se ocultam as “lentes” do cotidiano.

Dentre as caracteristicas apontadas por Nichols (2010), as quais definem o
género documentario, encontram-se as entrevistas, a gravacao de som direto e os
cortes para introduzir imagens a fim de ilustrar determinadas situagdes. Destaca-se
também o uso de atores sociais ou de pessoas em suas atividades ou papéis
cotidianos como protagonistas da historia. Segundo o autor, um documentario permite
responder e ao mesmo tempo suscitar outras questdes. Isso representa um aspecto
importante no contexto da pesquisa desenvolvida, visto que, a partir das experiéncias
apresentadas no produto educacional, busca-se instigar a reflexdo e o debate em
torno do tema.

De acordo com a classificagdo de Nichols (2010), elaborada para distinguir os
diferentes tipos de documentarios, observa-se que o produto educacional produzido
esta caracterizado como um documentario expositivo. Este tipo de documentario,
segundo o autor, agrupa fragmentos do mundo historico, privilegiando uma estrutura
mais retdrica ou argumentativa. Além disso, dirige-se ao espectador de forma direta,
utilizando legendas ou comentarios/voz-over (narragdo), porém sem envolver-se,
procurando propor uma perspectiva, expor um argumento ou recontar uma historia.
Dessa forma, o comentario apenas representa a perspectiva ou o argumento do filme.

Conforme Nichols (2010), o documentario expositivo apresenta também uma
l6gica informativa, que é transmitida verbalmente. Neste caso, as imagens

apresentam um papel secundario, buscando apenas ilustrar, esclarecer, contrapor e
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evocar aquilo que é falado.

A confecgdo do produto educacional teve inicio com a realizagdo das
entrevistas, uma vez que era necessario captar as imagens e os audios de todos os
relatos apresentados. Neste sentido, com a preocupacao de garantir a qualidade dos
elementos audio-visuais, tendo em vista a elaboracdo do produto educacional, o
pesquisador buscou equipar-se com recursos que o permitissem obter os resultados
pretendidos, além de adquirir informagdes e conhecimentos técnicos que o
auxiliassem nesta tarefa. Assim, ao partir para cada entrevista, o pesquisador
aparelhava-se com um notebook, uma interface de audio, um microfone condensador
de lapela, um fone de ouvido (tipo over-ear), um kit de iluminagéo, além de cabos de
extensao elétrica, filtros de linha, adaptadores para tomadas, entre outros, com o
proposito de estar preparado para instalar os equipamentos em qualquer ambiente e
também de evitar qualquer imprevisto.

Considerando a natureza do produto educacional e observando os aspectos
éticos envolvidos, as transcricbes das narrativas apresentadas pelos entrevistados
foram compartilhadas com os mesmos, a fim de que pudessem avaliar e, caso
necessario, suprimir alguma fala ou cena que julgassem inadequada.

As entrevistas resultaram, aproximadamente, um total de seis horas e trinta
minutos de gravagao e também setenta e seis paginas de transcrigdes. Este conteudo
contribuiu substancialmente para os objetivos propostos pela pesquisa. Entretanto,
nao seria possivel inserir integralmente as entrevistas no produto educacional, haja
vista, o tempo de duracéo que teria o documentario, bem como, o tamanho do arquivo
final, o que tornaria inviavel a realizagdo do upload para o portal EQUCAPES, que
suporta arquivos com o tamanho maximo de seiscentos megabytes'®.

Dessa forma, para a construgdo do produto educacional, optou-se por
selecionar nas entrevistas os trechos que abordam ou que se vinculam mais
diretamente as relagdes curriculares e aos contextos e perspectivas para a EPT apés
as reformas realizadas, julgando que estes temas estariam mais adequados para os
fins da reflexdo que o produto pretende promover.

Assim, com o foco no tema proposto, definiu-se que o documentario seria

estruturado a partir das seguintes categorias de analise: organizag&o curricular,

8 De acordo com informacdes constantes no Portal EduCAPES. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/748042/2/Portal%20eduCapes_%20Carga%20d0%20
arquivo.html. Acesso em: 25 ago. 2024.
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barreiras a integragao, resultados das reformas e perspectivas para a EPT.

Estabelecidas estas delimitagbes para a montagem do produto, obteve-se um
documentario com duragéo total de quarenta e dois minutos e trinta e dois segundos,
0 que o caracteriza como uma obra audiovisual de média metragem, que séo aquelas
cuja duracgédo é superior a quinze minutos e inferior a setenta minutos, conforme as
definicbes estabelecidas pela Lei n.° 8.401/1992.

A fim de o produto resultante da pesquisa constituir-se como um facilitador da
experiéncia de aprendizado ou, ainda, como uma experiéncia mediada para o
aprendizado, conforme preconiza Kaplun (2003), a constru¢do do produto educacional
respaldou-se no estudo bibliografico e documental e em consonancia com as
informacdes obtidas por intermédio das entrevistas realizadas.

Na intencdo de compliar o material desenvolvido pela pesquisa como um
produto educacional, buscou-se na abordagem soécio-cultural do ensino, os subsidios
para a concepgao didatico-pedagogica do documentario. De acordo com Mizukami
(1986), esta abordagem, que encontra em Paulo Freire o seu principal expoente,
admite que o homem é o préprio sujeito da educagao. Assim, a partir da interagdo com
o mundo, do sujeito com o objeto, € que o ser humano se desenvolve, tornando-se o
sujeito da sua agdo. Para tanto, Mizukami (1986) destaca que € necessario refletir
sobre o ambiente concreto, sobre a situagéo da realidade em que se vive, pois quanto
mais se reflete sobre estes temas, mais consciente e comprometido o sujeito se torna
para intervir nesta realidade.

Nesta perspectiva, para a montagem do documentario, privilegiou-se a insergao
de imagens e o recorte de cenas que contrastam ideias, que complementam ou
destacam conceitos, a fim de conduzir o espectador a reflexdo e também
conscientizacdo acerca dos elementos que condicionam a realidade educacional
brasileira.

A seguir apresenta-se a estrutura do documentario “Resgate Historico das
Relagdes Curriculares entre os Ensinos Médio Propedéutico e Técnico no Campus
Pelotas do IFSul”:

1. Seg¢do 1 - Introducdo. Apresenta o documentario como um produto
educacional do ProfEPT, identifica o mestrando, a orientadora e
coorientadora. Traz imagens da Escola de Artes e Oficios, Escola Técnico

Profissional, Escola Técnica de Pelotas, apresenta um excerto do
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Seminario de 80 anos do Campus Pelotas e, na sequéncia, por intermédio
de imagens e com o auxilio de uma narragdo, contextualiza o espectador
com a tematica desenvolvida, concluindo a introdugcdo com a questao

norteadora da pesquisa. Segmento do video: 00:00min. a 05:15min.

Figura 1 — Sec¢éo 1 Introducao do PE

DECRETO
5.154/2004

DECRETO
2.208/1997

Fonte: o autor (2024).

Secgao 2 - Articulagdes curriculares e perspectivas de integragdo no periodo
anterior ao Decreto n. ° 2.208/1997. Nesta secao os entrevistados
apresentam algumas de suas experiéncias curriculares no periodo anterior
a implementacao do Decreto n.° 2.208/1997. Os destaques deste periodo
sao: a existéncia de uma disciplina de Prospecg¢ao Profissional, que
apresentava aos estudantes os cursos oferecidos na instituicdo, apos
cursar um semestre o estudante fazia a opgédo pelo curso desejado. A
perspectiva de uma integragao curricular, o estudante realizava o curso
técnico juntamente com o ensino médio, em matricula unica. As disciplinas
de formagéo geral eram ministradas no primeiro periodo do curso e as
disciplinas técnicas eram predominantes nos demais periodos. Nao havia
articulagao entre as areas do ensino e algumas agdes realizadas nesta
perspectiva, foram iniciativas de alguns professores.

Segmento do video: 05:16min. a 09:35min.
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Figura 2 — Secéo 2 do PE
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Fonte: o autor (2024).

3. Secdo 3 - Articulagdo do ensino durante a vigéncia do Decreto n.°
2.208/1997. Nesta secao os entrevistados apresentam como ficaram as
relagdes do ensino no periodo de vigéncia do Decreto n.° 2.208/1997.
Destacam-se as dificuldades para implementar a reforma, a separagao
entre o ensino médio e o ensino técnico, a necessidade de reorganizar a
carga horaria dos cursos e dos professores. Com a separagao entre o
ensino médio e o ensino técnico, a fim de realocar os professores das
disciplinas de formagdo geral, o Campus Pelotas (CEFET, a época),
passou a oferecer o ensino médio separado do técnico. Das dificuldades
deste periodo, destacam-se, nesta secdo, o ensino voltado para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias e o modelo de avaliacéao

por ele proposto. Segmento do video: 09:36min a 17:55min.

Figura 3 — Secéo 3 do PE

’ i

Articulacao do'ensino durantelavigéncia

[ Decreiﬁ?%!}ﬂ 997

Fonte: o autor (2024).
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4. Secgao 4 — As discussbes em torno da implementacido do Decreto n.°
5.154/2004. Nesta parte do documentario, os entrevistados revelam que
foram realizadas muitas discussdes a fim de implementar as mudangas
introduzidas pelo Decreto n.° 5.154/2004. Foi necessario reaproximar
novamente os professores da formagaéo geral com os da area técnica.
Dentre as dificuldades resultantes dessa mudanca destacam-se a
organizagdo da carga horaria docente, os embates que resultaram na
definicdo de quem vai ganhar ou perder carga horaria. Demonstram as
expectativas com o retorno da possibilidade de integragdo curricular e
também as frustragbes com relagdo a estas expectativas. Segmento do
video: 17:56min. a 23:44min.

Figura 4 — Sec¢ao 4 do PE

Fonte: o autor (2024).

5. Secdo 5 — Barreiras a integragdo curricular. Aqui sao apresentadas
algumas dificuldades que se apresentam como barreiras a uma efetiva
integragdo curricular no campus. Dentre estas, destacam-se a estrutura e
organizagdo da instituicdo. E um campus bastante grande e com uma
estrutura complexa, com muitas coordenadorias, muitos servidores, € isso
traria dificuldade para a integragdo entre as areas do ensino. Possui
também uma longa experiéncia e tradi¢do, o que contribui para inibir
algumas iniciativas inovadoras. Recebe destaque também a existéncia de
uma certa resisténcia a proposta de integragcédo, a organizagéo curricular
como um processo de disputa e a necessidade de discutir estes processos.

Segmento do video: 23:44min. a 29:24min.
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Figura 5 — Secéo 5 do PE
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Fonte: o autor (2024).

Secao 6 — O contexto apods as reformas e perspectivas para a EPT. Nesta
ultima secao, os entrevistados trazem uma breve reflexdo acerca das
reformas implementadas e suas repercusdes para a cultura e estrutura
organizacional. Apresentam, ainda, de acordo com seus pontos de vista,
algumas sugestdes para 0 campus e suas perspectivas para a EPT.

Segmento do video: 29:25min. a 38:49min.

Figura 6 — Sec¢ao 6 do PE
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Fonte: o autor (2024).

Secao 7 — Apresentacao dos entrevistados. Expde um breve curriculo, com
a formagao e a trajetoria na instituicao.

Segmento do video: 38:50min.a 41:13min.
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Figura 7 — Segao 7 do PE

Fonte: o autor (2024).

8. Secdo 8 - Créditos. Referencia todos os elementos envolvidos na
elaboracdo do produto, como imagens, sons, etc. Apresenta alguns
agradecimentos.

Segmento do video: 41:14min. a 42:32min.

Figura 8 — Secéo 8 do PE

Resgate historico das relacdées curriculares
entre os ensinos médio propedéutico
e técnico no Campus Pelotas do IFSul

Este documentario resulta da pesquisa desenvolvida

na dissertacao de mesmo titulo, constituindo-se
como requisito obrigatorio do Mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnolégica do Campus
Porto Alegre do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS.

Mestrando
Gabriel de Oliveira Xavier

Fonte: o autor (2024).

5.1 Avaliagao e validagao do produto educacional

Para realizar a avaliagdo do produto educacional, elegeu-se os estudantes da
disciplina de Organizagdo e Memodria de Espacos Pedagdgicos em EPT do IFRS
Campus Porto Alegre, ingressantes em 2024, além de dois professores do ProfEPT
vinculados a esta linda de pesquisa. Cabe destacar que, inicialmente pensou-se em
realizar a avaliagdo com os entrevistados participantes da pesquisa. Entretanto,
percebeu-se a dificuldade em conciliar uma agenda com todos os participantes para

realizar a atividade avaliativa de forma presencial. Da mesma forma, cogitando-se a
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possibilidade de realizar a avaliagcdo de forma assincrona por meio de formulario
online e do compartilhamento do link para assistir ao documentario, teve-se o receio
de nao obter retorno em tempo habil, haja vista o cronograma e os prazos para o
encerramento do programa. Diante disso, considerando a necessidade de uma
devolutiva imediata das avaliagdes e, tendo em vista que o produto destina-se a todos
0s que apresentam interesse nos temas desenvolvidos e relacionados a EPT,
considerando ainda que a turma é composta por estudantes do curso de mestrado
vinculados a mesma linha de pesquisa e cujos conhecimentos e experiéncias
permitem analisar e também contribuir para o produto, realizou-se a avaliagdo com
este publico e também com os docentes mencionados.

Assim, a avaliagao ocorreu no dia 04 de outubro de 2024, no periodo das 9h as
11h, na sala 215 do IFRS Campus Porto Alegre e contou com nove participantes,
sendo sete alunos e dois professores.

Inicialmente o pesquisador apresentou-se para a turma, fazendo um breve
relato do trabalho de pesquisa e do produto elaborado. Em seguida, forneceu aos
participantes um formulario para realizar a avaliacdo e, na sequéncia, realizou a
exibicdo do documentario.

O instrumento elaborado para a avaliagcdo buscou observar os conceitos e
critérios estabelecidos por Ruiz et. al. (2014) os quais relacionam-se com a atragéo,
compreensao, envolvimento, aceitagcdo e mudanca de acao. Dessa forma, constituiu-
se por um questionario com oito perguntas, para as quais os avaliadores deveriam
optar, de forma objetiva, entre as seguintes categorias de julgamento: “sim” para uma
avaliagao positiva, em concordancia com os critérios apresentados; “ndo” para uma
avaliagao negativa, em discordancia com o cumprimento dos critérios apresentados e
“parcialmente” para uma avaliagdo em que o produto atende apenas em parte, ou
seja, ndo integralmente, ao objetivo proposto pela questéo.

A primeira pergunta constante no instrumento de avaliagdo traz o seguinte
guestionamento: 0 documentario demonstra elementos que resgatam a histéria e a
memoria da EPT e seus contextos?

Para esta indagagao todos os participantes responderam positivamente, com
a alternativa “sim”, permitindo compreender que o documentario atende a este critério,
inserindo o espectador no contexto histérico e das memarias da EPT.

Evidencia-se como elementos que contribuem para este objetivo as imagens

que resgatam a constituicdo do Campus Pelotas, imagens de alunos nas primeiras
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décadas da implantacdo do campus, além das memorias e dos contextos expressos
nas falas dos entrevistados.

A segunda questdo avaliativa apresenta a pergunta: o documentario permite
compreender a realidade concreta dos conceitos que envolvem e caracterizam a
EPT?

Acerca deste questionamento obteve-se todas as respostas assinaladas
positivamente, com a assertiva “sim”, de modo que, o produto também atende a estes
aspectos elencados segundo os avaliadores.

Verifica-se que os excertos dos referenciais tedricos citados entre as segdes
do documentario cooperam, no sentido de complementar ou de confirmar as
experiéncias e as praticas escolares narradas nas entrevistas.

Na terceira pergunta do instrumento avaliativo buscou-se identificar se o
documentario expde as fragilidades e barreiras que se apresentam, no contexto
institucional, a implementag¢ao de um curriculo integrado fundamentado nos principios
da formagao humana integral, do trabalho como principio educativo e da emancipagéao
do sujeito?

Para este questionamento, igualmente as respostas foram todas positivas, uma
vez que os avaliadores assinalam a alternativa “sim”, indicando que é possivel
perceber, a partir do documentario, as barreiras e resisténcias encontradas para a
implementagao do ensino médio integrado.

Os relatos apresentados na secdao 6 do PE explicitam os obstaculos
encontrados na implantagcéao dos cursos técnicos integrados no Campus Pelotas e as
dificuldades que emergem para se concretizar a integragao curricular.

Ja a quarta questao apresentada no instrumento de avaliagao trouxe a seguinte
pergunta: o documentario evidencia a dualidade educacional permitindo refletir sobre
os desafios a serem enfrentados para superar essa realidade?

Para esta pergunta todos os avaliadores responderam positivamente, com
100% das afirmativas “sim”, indicando que fica evidente tal dualidade no cenario
educacional, instigando a reflexdo acerca do tema e dos desafios inerentes a
mudangca desta realidade.

A quinta pergunta apresentou como questionamento: o documentario expressa
de forma nitida sua relagdo com a linha de pesquisa e macroprojeto 4, demonstrando
a relevancia dos estudos vinculados a organizagao dos espacgos educativos da EPT,

por meio da historia e memorias?
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As respostas a este questionamento foram todas positivas, com 100% das
alternativas assinaladas “sim”, demonstrando a concordancia dos avaliadores quanto
ao alinhamento do PE desenvolvido em relagéo a linha de pesquisa Organizacéo e
Memorias de Espagos Pedagdgicos na EPT e com o macroprojeto 4, Histéria e
Memorias da EPT.

No sexto questionamento do instrumento de avaliagdo buscou-se verificar se o
documentario permite observar o quanto a construgdo curricular e as praticas
pedagdgicas sao sensiveis as politicas educacionais implementadas?

Neste quesito, de forma semelhante as questdes anteriores, todos os
avaliadores responderam que “sim”, sinalizando que é possivel perceber por meio das
experiéncias narradas no documentario que a construgao dos curriculos bem como
as praticas pedagodgicas sao bastante sensiveis as pautas politicas, sobretudo
aquelas que delineiam as politicas educacionais.

A sétima questédo avaliativa expbs o seguinte questionamento: o formato de
documentario, adotado para a construcio deste produto educacional, demonstra ser
uma adequada ferramenta de ensino que possibilita refletir e discutir sobre as relagdes
curriculares na EPT?

Para esta pergunta todas as respostas foram afirmativas, indicando que o PE
contempla a premissa evocada nesta questdo, conduzindo a reflexdo quanto as
relagdes curriculares na EPT e a articulagao entre a formacao técnica e propedéutica.

Na oitava e ultima questdo buscou-se averiguar junto aos avaliadores se a
edicdo de audio e video do produto educacional apresenta qualidade satisfatoria,
permitindo compreender a mensagem transmitida?

Nesta questdo as respostas foram integralmente positivas, de maneira que
todos os avaliadores assinalaram a alternativa “sim”, apontando para o atendimento
ao critério da qualidade audio-visual.

Ao final do formulario de avaliagéo foi disponibilizado um espacgo para que os
avaliadores pudessem inserir comentarios e também suas sugestdes para o Produto
Educacional. Foram assinaladas seis ocorréncias neste campo, cujos registros sao

demonstrados no quadro a seguir:
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Quadro 5 — Espago para comentarios ou sugestdes ao PE (optativo)

Parabéns pelo trabalho que esta trazendo a histdria deste Instituto. Sugestdes: ampliar o tempo de
exibicdo dos textos e talvez incluir titulo de sintese do que alguns entrevistados estdo abordando.

Parabéns pelo Produto Educacional e pela pesquisa. Uma aula excelente sobre EPT e formagao
humana integral. Sugestao: rever o tempo para leitura do texto nos slides.

Parabenizo ao Gabriel e suas orientadoras pelo excelente Produto Educacional desenvolvido. Sem
duvida, o PE traz uma contribuigao valiosa para a EPT e para a Rede Federal em patrticular.

Parabéns pelo documentario! Muito reflexivo.

Parabéns pela construgéo e sensibilidade na organizagao e rocortes para a conretizagéo do Produto
Educacional.

Excelente produto! Sou externo aos IFS e o produto nos auxilia a conhecer este campo de forma
séria, leve e critica, além de compreender a necessidade de desenvolver o ensino integrado.

Fonte: Elaborado pelo autor, dados da pesquisa, 2024.

Dessa forma, é possivel evidenciar que o documentario obteve ampla
aprovacao, sendo positivamente avaliado por todos os participantes deste processo
de avaliacdo. Ressalta-se ainda que o produto educacional sera validado a partir de
aprovacao em banca de defesa publica e, posteriormente, publicado no portal
eduCAPES.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo buscou-se saber o que se pode descobrir ao se analisar
0 que o Instituto Federal Sul-rio-grandense experimentou com respeito as relagdes
curriculares entre as facetas propedéutica e técnica do seu ensino meédio
considerando-se os periodos histéricos imediatamente anterior e na vigéncia do
Decreto n° 2.208/1997 e apds o Decreto n°® 5.154/2004.

Para tanto, foram analisados os reflexos na trajetéria do Campus Pelotas do
IFSul dos contextos historicos vivenciados pela Educacido Profissional nesses
periodos histoéricos.

A partir do referencial teérico examinado, foi possivel verificar que a experiéncia
acumulada pelo hoje denominado IFSul Campus Pelotas perpassa por diversas
reformas estabelecidas no ambito legal e institucional. Deste modo, as origens da
instituicdo remontam a criacdo da Escola de Artes e Oficios em 1917, que,
posteriormente, em 1930, assume a denominacéo de Escola Técnica Profissional e
que, na sequéncia, tornou-se o Instituto Profissional Técnico. Entretanto, é a partir da
sua transformagao em Escola Técnica de Pelotas, inaugurada pelo Presidente Getulio
Vargas nos anos 1940, que se encontra a génese dos elementos definidores da
estrutura institucional existente até o presente.

Dessa forma, a instituicdo iniciou suas atividades sobre a vigéncia das Leis
Orgéanicas do Ensino, entre os anos 1942-1946, sendo conhecida também como
Reforma Capanema. Passou pela Lei n.° 4.024/1961, que fixou as diretrizes e bases
da educagao Nacional e, em seguida, pela Lei n.° 5.692/1971, que estabeleceu as
diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo graus. Observa-se que sobre
a vigéncia desta ultima normativa a instituicdo vivenciou um longo periodo de suas
atividades.

Neste sentido, para o Campus Pelotas, o cenario que antecede a implantacao
do Decreto n.° 2.208/1997 encontra-se no contexto da Lei n.° 5.692/1971, introduzida
sob o regime da ditadura civil-militar, periodo em que diversas medidas de carater
autoritario foram implementadas na tentativa de assegurar o controle politico e o
crescimento econdmico desejado pelas classes dominantes. Nesta época, o Brasil
passou por um significativo desenvolvimento industrial e pela modernizagéo de sua
infraestrutura, contando com muitas empresas estatais e o ingresso de incontavel

capital estrangeiro. Evidencia-se por intermédio da pesquisa realizada que, neste
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periodo, havia uma alta inser¢cdo ocupacional dos técnicos formados na instituicéo,
sobretudo nas empresas estatais. Isso assinalava aos estudantes, que optavam pela
escola técnica, a garantia de um auspicioso futuro profissional.

Com relagado ao modelo de ensino adotado pela instituicao no periodo, destaca-
se a oferta de cursos técnicos simultanea ao ensino meédio, que os participantes da
pesquisa denominam de “ensino integrado antigo”, ja que o estudante cursava o
ensino técnico em matricula unica e simultaneamente com o ensino médio. Todavia,
percebe-se que esse modelo de “integracdo” experienciado na época, difere da
concepgao de ensino meédio integrado com vistas a formagao omnilateral, a formagéo
integral do sujeito e como uma proposta pedagogica contra-hegemoénica. Ressalta-se
que, embora a formacgao técnica ocorresse de forma simultanea ao ensino médio, ndo
se evidenciam agdes articuladas com o objetivo de promover uma efetiva integragéo
entre as areas do ensino. O estudo aponta que algumas agdes articuladas entre as
areas, ocorridas neste periodo, partiram da iniciativa de alguns professores, porém
nao constituiam uma politica curricular ou institucional.

No entanto, observa-se que os contextos histéricos do periodo que antecedeu
a implantacédo do Decreto n.° 2.208/1997 refletem na trajetdria do Campus Pelotas a
experiéncia de uma formagéo tecnicista, influenciada pelo modelo taylorista/fordista e
centrada na preparacao da forca de trabalho para o mercado. Neste periodo, a escola
passa a se destacar como uma referéncia em educagao profissional na regidao. A
pesquisa permite compreender que, mesmo com alguns limites, caracteristicos do
modelo educacional hegem®onico vigente no periodo, a construgéo histérica existente
na rede levou a uma educacdo de qualidade, permitindo aos seus estudantes
inclusive, a possibilidade de optar por uma formacéao superior conforme as suas areas
de interesse.

Por outro lado, o Decreto n.° 2.208/1997 emerge sobre um contexto de
reabertura politica e de restauragdo da democracia. Entretanto, a conjuntura politica
e econdmica do pais no periodo caracteriza-se pela implementagdo de um governo
neoliberal, que postulava a redugédo dos gastos publicos, cortes em investimentos e
privatizagao dos servigos publicos. No que tange os aspectos vinculados a EPT, este
periodo se caracteriza pela separagao entre o ensino técnico e o ensino médio,
ficando proibida a oferta de cursos técnicos na forma composta, como era praticada
até entdo. Nesta época, ficou proibida também a expansao e os investimentos na rede

federal.
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O presente estudo permite evidenciar ainda que, durante a vigéncia do Decreto
n.° 2.208/1997, o Campus Pelotas enfrentou muitas dificuldades orcamentarias e
financeiras, consequéncia das politicas neoliberais empreendidas no periodo. Os
limites impostos nesta época atingiam o custeio do campus, tal como o pagamento de
faturas de energia elétrica, de agua, despesas com manutencdo, além de um arrocho
salarial, em que os servidores permaneceram oito anos sem reajustes. Neste periodo,
em que houve a ruptura entre os ensinos técnico e médio, a escola optou por oferecer
o0 ensino médio, mesmo que de forma separada. Destaca-se que o0 ensino médio
ofertado pela instituicdo foi um ensino de exceléncia, cuja formagdo garantia o
sucesso nos exames vestibulares, colocando muitos dos egressos nas melhores
universidades publicas do estado. Um outro destaque deste periodo fica por conta da
mudanca institucional, em que passou de Escola Técnica Federal de Pelotas
(ETFPEL) para Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Rio Grande do Sul
(CEFET-RS), passando a ministrar além de cursos técnicos de nivel médio, também
cursos superiores de tecnologia. Dentre as dificuldades resultantes da reforma
estabelecida neste periodo, destaca-se o sistema de avaliacido por habilidades e
competéncias, que provocou muitos debates, tentativas de capacitagdo, porém nao
se demonstrou factivel.

Ja os contextos em torno da implementagcdo do Decreto n.° 5.154/2004
reportam uma mudanga nas perspectivas politicas e econdmicas do pais em razao da
insatisfacdo gerada pelas politicas neoliberais impostas ao longo dos anos 1990, o
que resultou na algada ao poder de um governo popular e com uma agenda
progressista. No ambito da EPT, revogaram-se as restrigdes impostas pelo governo
anterior e vislumbrou-se a possibilidade de expansao e fortalecimento da rede federal.
A dualidade da educacéo brasileira é inserida nos debates politico-pedagdégicos e o
ensino meédio integrado ao técnico é permitido por meio do Decreto n.° 5.154/2004,
assumindo a perspectiva de uma proposta pedagdgica contra-hegemoénica, de
formacao omnilateral na perspectiva de uma travessia para a formacao politécnica. O
contexto politico e econbmico deste periodo reflete uma significativa mudanca de
paradigmas para o Campus Pelotas e para a EPT. Sao retomados os investimentos
na area da educacéo e uma nova institucionalidade é proposta com a criacdo da Rede
Federal e dos Institutos. O CEFET-RS passa a denominar-se IFSul Campus Pelotas
e, com a criagao de outros campi, surge uma nova estrutura organizacional. A partir

do Decreto n.° 5.154/2004 o Campus Pelotas se consolida na oferta de cursos
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técnicos de nivel médio, com destaque para a implantagcdo dos cursos técnicos na
forma integrada, mantendo também os cursos na forma concomitante e subsequente.
Estabelece, ainda, a oferta de cursos de graduagado e pds-graduagao, observando
como premissas sua atuacao no ensino, na pesquisa e na extensido. Observa-se como
um dos principais reflexos deste periodo que, a institucionalidade conferida pela
criacdo da Rede Federal, possibilita ao Campus Pelotas bem como aos demais
Institutos, se posicionarem como um espaco privilegiado de luta contra-hegemonica e
com potencial para afirmar a oferta do ensino médio integrado.

O segundo objetivo desta investigagao propde-se a analisar as perspectivas de
integracao curricular no ensino médio na experiéncia histérica do Campus Pelotas do
IFSul. Neste aspecto, a partir dos dados que emergem na pesquisa, € possivel
averiguar a existéncia de algumas barreiras que se impdem para a concretizagao de
uma efetiva integragao curricular no Campus Pelotas. Assim, no periodo em que
atencedeu a implantacdo do Decreto n.° 2.208/1997, ainda que houvesse uma
composi¢cdo da oferta entre propedéutico e técnico, o ensino era organizado por
nucleos muito rigidos, fechados em si, de modo que realizavam as suas atividades,
ministravam suas aulas, sem a preocupacao de estabelecer uma interagdo com outras
areas. Ressalta-se, entretanto, que, neste periodo, ocorreram algumas iniciativas de
acgdes articuladas, mas que partiram de alguns docentes que buscaram aperfeigoar a
sua pratica de ensino, sobretudo a partir de pesquisas de mestrado e doutorado na
area da educacéao. Contudo, institucionalmente, as relagdes curriculares deste periodo
néo caracterizam efetivamente uma experiéncia integradora.

Com a implantagao do Decreto n.° 5.154/2004 e a possibilidade de oferta dos
cursos técnicos integrados, muitas coordenadorias de cursos optaram por implanta-
los, porém algumas delas decidiram manter apenas as formas subsequente e
concomitante. Neste sentido, é possivel observar que uma das barreiras a integracéo,
€ a existéncia de uma certa resisténcia ao modelo de ensino integrado. Entre os
possiveis fatores que contribuem para esta resisténcia encontra-se o fato de que o
modelo integrado impde para a sistematizacdo dos cursos, algumas interfaces
externas, haja vista a necessidade de organizar a estrutura curricular e a distribuicdo
das cargas horarias, estabelecendo um alinhamento entre as areas técnica e
propedéutica. Todavia, a partir do presente estudo foi possivel compreender que um
dos grandes obstaculos a integragéo curricular no Campus Pelotas repousa sobre a

sua propria estrutura e organizagéo institucional. Conforme os dados apontados pela
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pesquisa, o Campus Pelotas apresenta uma estrutura muito grande e complexa, o que
exerce influéncia sobre a organizagdo do ensino e as relagdes curriculares. Neste
sentido, destaca-se uma grande area fisica, com muitos servidores que se organizam
em diversos departamentos e coordenadorias. Os cursos, conforme os niveis de
ensino, estdo igualmente estruturados em diversas areas e coordenadorias. Desta
forma, é possivel observar que a interacdo nestes espacos ocorre substancialmente
no ambito interno, e com pouca articulacdo entre as interfaces externas. Assim, os
relatos apresentados na pesquisa demonstram que no periodo de discussdes para a
implantagdo do Decreto n.° 5.154/2004 houve muita interacdo e ag¢des articuladas
entre as diversas areas do ensino. Porém, atualmente, ndo ocorrem mais estes
momentos de debate, reduzindo-se as oportunidades de encontro e reunido entre as
areas, aos conselhos de classe ou atividades do género.

O terceiro objetivo estabelecido para este estudo, preocupou-se em propor um
instrumento que possibilite a analise reflexiva da comunidade académica do Campus
Pelotas do IFSul sobre o percurso realizado pela instituicdo com respeito as relagdes
curriculares no ensino médio. Neste sentido, mediante o caminho percorrido e os
dados obtidos com a pesquisa foi possivel desenvolver como produto educacional o
documentario: “Resgate Historico das Relagdes Curriculares entre os Ensinos Médio
Propedéutico e Técnico no Campus Pelotas do IFSul’. A partir dos relatos
apresentados, o documentario permite compreender as relagdes curriculares
vivenciadas na instituicdo, conforme os marcos normativos vigentes durante os
recortes temporais definidos para o estudo. Dessa forma, o documentario aborda as
perspectivas de integragdo curricular experienciadas, as iniciativas empreendidas
com vistas a integragcao, os embates acerca das reformas e da organizagao curricular,
as barreiras que se impdéem a integracao e, por fim, elenca algumas perspectivas para
a EPT. Ao expor as praticas desenvolvidas, as experiéncias obtidas e as dificuldades
encontradas no percurso histérico do Campus Pelotas, acredita-se que o produto
educacional possa contribuir positivamente, ao estimular reflexdes acerca dos temas
desenvolvidos, ndo apenas pela comunidade académica do campus, mas também por
todos aqueles que trabalham ou que buscam aprofundar os conhecimentos e a
compreensao em torno da historia e dos elementos que caracterizam a EPT no Brasil.

Nesta perspectiva, os resultados da pesquisa permitem compreender que a
EPT é uma grande e necessaria modalidade de ensino, que tem muito a contribuir

para o desenvolvimento do pais. Todavia, observa-se que a escola ndo se configura



150

como um ambiente imune as contendas politico-ideologicas do seu entorno, portanto,
ela esta inserida nestes embates, como um campo em disputa. Evidencia-se também,
que os Institutos sado bastante sensiveis as politicas publicas que os circundam,
entretanto, a institucionalidade presente a partir do Decreto n° 5.154/2004, |hes
conferem a possibilidade de um discurso contra-hegemoénico mais consistente. Além
disso, no que tange as relagdes de ensino, elas também se caracterizam por seus
embates. Isso porque a sistematizacdo dos curriculos reflete as disputas
empreendidas entre as diferentes comunidades disciplinares, as quais pela tradigao
ou pela cultura estabelecida por meio da longa trajetéria do campus, exercem
diferentes posicdes de poder na instituicdo. Consequentemente, isso impacta na
implementagdo de uma efetiva integracao curricular, pois € possivel observar que a
proposta de integracdo apresentada pelo Decreto n.° 5.154/2004 permanece, na
pratica, apenas no contexto de uma oferta simultdnea entre o ensino técnico e o
ensino médio. Evidencia-se, ainda, que uma alternativa para favorecer a articulagao
entre as areas do ensino e consequentemente uma efetiva integragéao, considerando
a realidade do Campus Pelotas, seria a lotacdo de docentes das disciplinas de
formacgao geral junto as coordenadorias dos cursos. Entretanto, isso implicaria em
mudangas estruturais, exigindo uma analise e discussdes mais especificas, para as
quais seria necessario um outro estudo.

Dessa forma, o presente trabalho contribui para uma analise reflexiva da
comunidade académica, sobre o percurso em EMI realizado pela instituicdo. Ao
mesmo tempo, este material também colabora como fonte de pesquisa para outras
instituicdes e pesquisadores que buscam compreender o tema, ou ainda, induz a
reflexao acerca das praticas curriculares desenvolvidas.

O estudo favorece, ainda, a reflexdo acerca do histérico dualismo que
caracteriza a estrutura educacional brasileira e que direciona as politicas voltadas a
organizagédo da educacéo profissional no pais, contribuindo para a compreensao da
importancia do EMI como uma alternativa para a superacao desse cenario.

Por fim, a presente pesquisa e o produto educacional dela resultante permitem
subsidiar a reflexdo sobre os retrocessos e avangos ocorridos na EPT, ressalta a sua
importancia social, e incita promover a valorizacdo e a defesa da educacéao
profissional, publica, gratuita e de qualidade como parte integrante da formacgao basica

regular e como um direito de todos.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL
CAMPUS PORTO ALEGRE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Projeto de pesquisa: Resgate historico das relagdes curriculares entre os
ensinosmédio propedéutico e técnico no Campus Pelotas do IFSul
Mestrando: Gabriel de Oliveira Xavier

Orientadora: Prof?. Dra. Maria Cristina Caminha Castilhos Franca
Coorientadora: Prof®. Dra. Lucilia Regina de Souza Machado

ROTEIRO PARA ENTREVISTA
Considerando o periodo que antecedeu a implantagdao do Decreto
n° 2.208/1997 e a pratica pedagoégica do Cefet RS no ambito do ensino

médio:

1 — Como se configurava a relagdo entre o curriculo do ensino médio e o

curriculodo ensino técnico?

2 — Quais eram os principios e fundamentos evocados para delinear essa
relagao?

3 — Quais barreiras existiam ao provimento dessa relagao?

4 — Quais eram os mecanismos utilizados para favorecer essa relagao?



163

5 - Havia iniciativas de formacao docente com foco nessa relagao?

6 — Houve a producgéo de inovagdes pedagdgicas voltadas para essa relagao?

\I

— Houve producao de material didatico voltado para viabilizar essa relagao?

8 — Essarelagao permitiu avancar na superacao da dualidade educacional?

9 - Elalevou a melhoria da qualidade educacional?

10 — Houve reacgao contraria ao Decreto n° 2.208/19977

11 — Como destacaria o contexto politico, econémico e social do periodo?

Considerando o periodo posterior a implantagcao do Decreto n° 5.154/2004,
que revogou o Decreto n° 2.208/1997 e a pratica pedagogica do Campus
Pelotas do IFSul:

1 — O que configura a relagcédo de integragao curricular entre o ensino médio e

oensino técnico?

2 — Quais tém sido os principios e fundamentos evocados para balizar essa

relagao?

3 — Quais barreiras tem existido na concretizagdo dessa relagdo?

4 — Quais mecanismos tem sido utilizados para favorecer essa relagéo?

5 —Ha ou ja houve iniciativas de formagéo docente com foco nessa relagéo?

6 — Tem-se produzido inovag¢des pedagdgicas voltadas para essa relagao?

7 — Tem ocorrido a produgao de material didatico destinado a viabilizar essa

relagao?
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8 — Essarelagao tem contribuido para a superac¢ao da dualidade educacional?
9 - Essarelacao tem levado a melhoria da qualidade educacional?
10 — Tem havido reac¢ao contraria a atual reforma do ensino médio?

11 — Como vocé vé o contexto politico, econdmico e social apdés o Decreto
n°5154/20047?
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APENDICE B - QUESTIONARIO AVALIATIVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Vocé esta sendo convidado a avaliar o produto educacional “Resgate histérico das
relagdes curriculares entre os ensinos médio propedéutico e técnico no Campus
Pelotas do IFSul”. Apés assistir o documentario qual a sua avaliagao para as seguintes
questdes:

1) O documentario demonstra elementos que resgatam a historia e a memoria da EPT
e seus contextos?

( )Sim ( )Nao ( )Parcialmente

2) O documentario permite compreender a realidade concreta dos conceitos que
envolvem e caracterizam a EPT?

( )Sim ( )Nao ( )Parcialmente

3) O documentario expde as fragilidades e barreiras que se apresentam, no contexto
institucional, a implementag¢ao de um curriculo integrado fundamentado nos principios
da formagao humana integral, do trabalho como principio educativo e da emancipagéo
do sujeito?

( )Sim ( )N&o ( )Parcialmente

4) O documentario evidencia a dualidade educacional permitindo refletir sobre os
desafios a serem enfrentados para superar essa realidade?

( )Sim ( )N&o ( )Parcialmente

5) O documentario expressa de forma nitida sua relagdo com a linha de pesquisa e
macroprojeto 4, demonstrando a relevancia dos estudos vinculados a organizagao dos
espacos educativos da EPT, por meio da histéria e memoérias?

( )Sim ( )Nao ( )Parcialmente
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6) O documentario permite observar o quanto a construgdo curricular e as praticas
pedagdgicas sao sensiveis as politicas educacionais implementadas?

( )Sim ( )N&o ( )Parcialmente

7) O formato de documentario, adotado para a constru¢ao deste produto educacional,
demonstra ser uma adequada ferramenta de ensino que possibilita refletir e discutir
sobre as relagdes curriculares na EPT?

( )Sim ( )Nao ( )Parcialmente

8) A edicao de audio e video do produto educacional apresenta qualidade satisfatoria,
permitindo compreender a mensagem transmitida?

( )Sim ( )Nao ( )Parcialmente

9) Espacgo para comentario ou sugestéo (optativo):
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: RESGATE HISTORICO DAS RELAGOES CURRICULARES ENTRE OS ENSINOS
MEDIO PROPEDEUTICO E TECNICO NO CAMPUS PELOTAS DO IFSUL

Pesquisador: GABRIEL DE OLIVEIRA XAVIER

Area Tematica:

Versao: 1
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Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.865.783

Apresentacdo do Projeto:

De acordo com o documento PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_2077740.pdf:

"0 presente estudo visa resgatar historicamente a relagdo entre o ensino propedéutico e o ensino técnico no
ensino médio conjecturadas antes do Decreto n® 2.208/97 e apos o Decreto n® 5.154/04 pelo, hoje, Instituto
Federal Sul-rio-grandense. Inserido na Linha de Pesquisa Organizagdo & Memdrias de Espagos
Pedagogicos em Educagio Profissional e Tecnoldgica, do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), tera como local de pesquisa o IFSul Campus Pelotas. Com base na
recuperagdo historica dos conlexies e orientagbes normativas vivenciados pela educagdo profissional nos
periodos imediatamente anteriores ao Decreto n® 2.208/97 e nos posteriores ao Decreto n® 5.154/04,
analisara as perspectivas de integragac curricular vislumbradas pela Instituicao nesses dois momentos. Com
os elementos proporcionados pela pesguisa realizada, propora um instrumento destinado a incentivar a
analise reflexiva da comunidade académica desse Campus sobre o percurso em Ensino Médio Integrado
realizado pela instituigdo atualmente. Trata-se de uma pesquisa de abordagem gualitativa de cunho
descritivo e exploratério. O percurso metodoldgico para a coleta e producdo dos dados se dara por meio da
pesquisa bibliografica, documental e entrevista semiestruturada. A entrevista sera realizada com os
docentes, discentes e servidores{as) que tiveram vinculo com a instituigio no periodo gue antecedeu a
implantagdo do Decreto n® 2.208/1997, bem como, no periodo posterior a
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implantagao do Decreto n® 5.154/2004 e gue tiveram alguma experiéncia com o Ensino Médio Integrado ao
Técnico no IFSul ou ainda com o CEFET RS & época. A entrevista tem o propodsito de fazer a interlocugio
sobre os marcos teorico-metodologicos e a realidade empirica, contribuindo assim para atender aos
objetivos definidos para a pesquisa.

A partir da analise dos dados e das sinteses realizadas, vislumbra-se produzir um documentario compilando
as narrativas e memaorias dos sujeitos entrevistados, cujas experiéncias permitam compreender e refletir
sobre o percurso em Ensino Médio Integrado realizado pela instituicio, de acordo com os marcos temporais
estabelecidos. Por meic desse estudo, espera-se contribuir para a reflexo acerca do histdrico dualismo gue
caracteriza o sistema educacional brasileiro @ gque direciona as politicas voltadas a organizacao da
educagdo profissional no pais. Dessa maneira, a partir do resgate historico, das memadrias e das
experiéncias vividas no ambilo do Ensino Integrado, pretende-se obter elermentos que permitam subsidiar a
reflex3o sobre os retrocessos e avangos ocorridos nessa modalidade de ensino, de modo que se tenha
clareza de sua importancia social, promovendo-se a valorizagdo e a defesa da educacao profissional
publica, gratuita e de qualidade social como parte integrante da educagio basica e como um direito de todos
os cidadaos.

Realizacdo das entrevistas: de 19/04/2023 a 31/05/2023."

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com o documento PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2077740.pdf:

"Obijetive Primario:

Analisar comparativamente as perspectivas de integragdo curricular no ensino médio canjecturadas pelo
IFSul imediatamente antes do Decreto n® 2.208/1997 e as que se sucederam a partir do Decreto n°
5.154/2004.

Objetivo Secundario:

- Analisar os contextos historicos vivenciados pela Educagio Profissional nos periodos imediatamente
anteriores ao Decreto n® 2,.208/97 & os posteriores ao Decreto n® 5.154/04;- Analisar reflexos na trajetoria do
Campus Pelotas do IFSul dos contextos hisléricos vivenciados pela Educacao Profissional nos periodos
imediatamente anteriores ao Decreto n® 2,208/97 e os posteriores ao Decreto n® 5.154/04;- Analisar as
perspectivas de integragao curricular no ensino médio na experiéncia historica do Campus Pelotas do IFSul;
- Propor um instrumento que possibilite a analise reflexiva da comunidade académica do Campus Pelotas do

IFSul sobre o percurso realizado pela instituigio com respeito a integragao curricular no ensino medio.”
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o documento PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_2077740.pdf:

"Riscos:

O presente projeto de pesquisa apresenta risco minimo aos participantes, uma vez que nao sera realizada
qualquer intervengdo ou madificagdo intencional em variaveis fisioldgicas ou psicoldgicas e sociais dos
individuos que participam do estudo. Destaca-se, por oportuno, qua a entravisla praservara a intimidade dos
participantes, focando t3o somente nos aspeclos referentes as memdrias e experiéncias no ambile
profissional & conceitual relativas ao Ensino Médio Integrado, objeto deste estudo. Salienta-se, entretanto,
que caso a pesquisa possa despertar algum sentimento de angustia, desconforto, ansiedade, entre outros, o
pesquisador estara pronto a prestar esclarecimentos e dar suporte encaminhando o participante ao servigo
de atendimento psicoldgico do Instituto. Importante ressalvar que sera assegurado o direito de o participante
desistir em caso de manifestar desconforto ou outro sentimento semelhante, sendo também preservado o
direito de nao responder a perguntas que nao se considere apto.”

"Beneficios:
0Os beneficios em parlicipar da pesquisa podem ser auferidos mediante a possibilidade de auxiliar, com um
viés de ineditismo, na construgdo de uma narrativa que contemple parte da histdria institucional, bem como

na compreensao de um periodo ainda tarbido da histdria da educagio brasileira.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

De acordo com o documento PROJETO.pdf:

"Projeto de pesquisa apresentado como parte dos requisitos para a obtengao do titulo de Mestre em
Educacdo Profissional e Tecnologica. Orientadora: Dra. Maria Cristina Caminha de Castilhos Franga;
Coorientadora: Dra. Lucilia Regina de Souza Machado."

De acordo com o documento PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2077740.pdf:

"0 percurso metodologico para a coleta e produgao dos dados compreende trés etapas. Inicialmente sera
realizada uma pesquisa bibliografica referente ao tema, mediante consulta a livros, teses, dissertagdes,
artigos e periodicos a fim de sedimentar o percurso tedrico, Em um segundo momento, sera realizada a
busca e andlise de documentos, tais como regulamantos. pl‘CIjBfOS p-edagégicos. matrizes curriculares, entre
outros, a fim de que possam auxiliar na

Enderego:  Rua General Osdrio, 348 - 3° andar- sala 303

Bairre: CENTRO CEP: 95.700-088
UF: R3 Municipio: BENTO GOMCALVES
Telefone: (54734493340 E-mall: cepesquisa@ifrs.edu.br

Pagna 02 de 06

169



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGCAOQ, CIENCIA E ww
TECNOLOGIA DO RIO asl
GRANDE DO SUL

Continuacio do Parecer: 5865783

compreensao de como se articulava a integragao curricular no Centro Federal de Educagaoe Tecnologica do
RS (CEFETRS), atual IFSul Campus Pelotas. Na terceira etapa da pesquisa seréo realizadas entrevistas
semiestruturadas, com os docentes, discentes e servidores(as) que liveram vinculo com a institui¢ao no
periodo em que anlecedeu a implantagéo do Decrelo n® 2.208/1997, bem como, no periodo posterior &
implantagdo do Decreto n® 5.154/2004 e que tiveram alguma experiéncia com o Ensino Médio Integrado ao
Técnico no IFSul ou ainda com o CEFET RS a época. A entrevista sera realizada no IFSul Campus Pelotas
ou em local de preferéncia do entrevistado. A entrevista tem o proposito de fazer a interlocugao sobre os
marcos tedrico-metodoldgicos e a realidade empirica, contribuinde assim para atender aos objetivos
definidos para a pesquisa. A metodologia a ser utilizada para a analise dos dados sera a interpretagao das
narrativas a luz da teoria adotada e o metodo materialista historico-dialético, por meio do qual se buscara
apreender os nexos entre as propostas de integragdo curricular em cada momeanto focalizado e a
materialidade dos contextos sociais e da instituigio evidenciada.”

"Critério de Inclusio:

Serao incluidos os docentes, discentes e servidores(as) gque tiveram vinculo com a instituigde no periodo
que antecedeu a implantagao do Decreto N° 2.208/1997, bem como, no periodo posterior a implantagao do
Decreto N® 5.154/2004 e que tiveram alguma experiéncia com a integragdo curricular no ensino medio no
IFSul ou ainda com o CEFET RS & época e gue tenham interesse em colaborar com a pesquisa.”

"Critério de Exclusao:
Participantes que atendam aos critérios do item anterior, porém gue venham a manifestar a desisténcia da
participagdo. Ou ainda participante cujo relato em entrevista nao esteja em consonancia com os objetivos da

pesquisa.”

"Desfecho Primario:

Com o presente estudo, espera-se conlribuir para a reflexao acerca do historico dualismo que caracleriza o
sistema educacional brasileiro & que direciona as politicas volladas a organizagéo da educacao profissional
no pais. Desta maneira, almeja-se contribuir para a compreensao da importancia do Ensino Médio Integrado
(EMI) como alternativa eficaz para a superagdo desse cenario. A partir do resgate historico, das memorias e
das experiéncias vividas no ambito do Ensino Integrado, pretende-se obter elementos que permitam

subsidiar a reflexao sobre os
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retrocessos e avangos ocorridos nesta modalidade de ensino, de modo gque se tenha clareza de sua
impartancia social, promovendo a valorizagao e a defesa do ensino profissionalizante, pablico, gratuito e de
qualidade como parte integrante da formagao basica regular & como um direito de todos. O presente esludo,
em decorréncia do produto educacional a ser elaborado, também podera conltribuir para uma anélise
reflexiva da comunidade académica sobre o percurso em Ensino Médio Integrado realizado pela instituiggo,
Salienta-se gue este material, também podera colaborar como fonte de pesquisa para outras instituigbes
gque busquem compreender o tema. Alem disso, o resultado da pesguisa permitira uma analise comparativa
entre o0 modo como se articulavam no passado e como se organizam no presente as propostas didatico-
pedagogicas, os curriculos, a formagao humana, a integragao entre educacao propedéutica e profissional e
ainda, as formas de sistematizacio das agdes de ensino pesquisa e extensdo.”

"Tamanho da Amostra: 10 parficipantes (docentes, discentes e servidores(as))."

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigataria:
Tedos os termos foram apresentados e estdo de acordo com as normativas éticas.

Recomendacgdes:

Recomenda-se que o pesquisador responsavel encaminhe o relatério final da pesquisa, dentro do prazo
estipulado de 60 dias apos finalizagao da pesquisa, conforme Morma Operacional CNS n® 001/13, item
Xl.2.d.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
MNao foram observados Gbices éticos.

O projeto esta aprovado e, apos a finalizagdo da ultima etapa, conforme cronograma cadastrado na

Plataforma Brasil, o pesquisador possui o prazo de 60 dias para envio do relatorio final via Plataforma.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Mao foram observados dbices elicos,

O projeto estd aprovado e, apés a finalizagdo da ultima etapa, conforme cronograma cadastrado na
Plataforma Brasil, o pesquisador possui o prazo de 60 dias para envio do relatario final via
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Plataforma.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Awutor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 20/01/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2077740.pdf 11:56:00
Folha de Rosto FRosto.pdf 200172023 | GABRIEL DE Aceito

11:54:58 | OLIVEIRA XAVIER
Qutros Entrevista. pdf 20001/2023 | GABRIEL DE Aceito
11:49:465 |OLIVEIRA XAVIER
Declaragdo de Anuencia, pdf 20/01/2023 |GABRIEL DE Aceito
Instituigdo e 11:45:56 |OLIVEIRA XAVIER
Infraestrutura
TCLE !/ Termas de | TCLE.pdf 19/01/2023 |GABRIEL DE Aceito
Assentimento / 22:35:31  |OLIVEIRA XAVIER
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado /| |PROJETO.pdf 19/01/2023 |GABRIEL DE Aceito
Brochura 22:34:48 |OLIVEIRA XAVIER

Investigador

Situagdo do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: CENTRO
UF: RS

Telefone:  [54)3449-3340

BENTO GONCALVES, 26 de Janeiro de 2023

Assinado por:
CINTIA MUSSI ALVIM STOCCHERO

{Coordenador(a))

Rua General Osorin, 348 - 3% andar- sala 303

CEP: 95,700-086

Municipio: BENTO GOMCALVES

E-mail:

cepesquisa@ifrs.edubr
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO
SUL -IFRS
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO -
PROPPICOMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé estda sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa
intitulado:RESGATE HISTORICO DAS RELACOES CURRICULARES ENTRE OS
ENSINOS MEDIO PROPEDEUTICO E TECNICO NO CAMPUS PELOTAS DO
IFSUL. Este projeto esta vinculado ao Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnologica do IFRS Campus Porto Alegre. Nessa pesquisa
pretendemos resgatar historicamente a relagdo entreo ensino propedéutico e o
ensino técnico no ensino médio conjecturadas pelo IFSul CampusPelotas antes do
Decreto n° 2.208/97 e apos o Decreto n° 5.154/04.

A pesquisa sera realizada no IFSul Campus Pelotas, por meio de
ENTREVISTA, que podera ser gravada e/ou filmada, apds sua autorizagéo. Para a
coleta de dados, além da pesquisa bibliografica e documental, sera realizada uma
entrevista (de forma semiestruturada) com os docentes, discentes e servidores(as)
que tiveram vinculo com a instituicdo no periodo que antecedeu a implantagao do
Decreto n° 2.208/1997, bem como,no periodo posterior a implantacdo do Decreto
n°® 5.154/2004 e que tiveram alguma experiéncia com o Ensino Médio Integrado ao
Técnico no IFSul ou ainda com o CEFET RSa época.

Fui alertado (a) que este estudo apresenta risco minimo para mim (a), isto é,
nao sera realizada qualquer intervencdo ou modificacdo intencional em variaveis
fisiologicas ou psicolégicas e sociais dos individuos que participam do estudo. A
entrevista preservara a intimidade dos participantes, focando tdo somente nos
aspectos referentes as memoarias e experiéncias no ambito profissional e conceitual

relativas ao Ensino Médio Integrado, objeto deste estudo. Entretanto, que caso a



174

pesquisa possa despertar algum sentimento de angustia, desconforto, ansiedade,
entre outros, o pesquisador estara pronto a prestar esclarecimentos e dar suporte
encaminhando o participante ao servigo de atendimentopsicoldgico do Instituto a fim
de receber o acompanhamento necessario. Além disso, diante de qualquer tipo de
questionamento ou duvida, poderei realizar o contato imediato com um dos
pesquisadores responsaveis pelo estudo que fornecera os esclarecimentos
necessarios.

Foi destacado que a minha participacdo no estudo é de extrema importancia,
uma vez que ira auxiliar na construgado de uma narrativa, com viés de ineditismo, que
contemple parte da historia institucional, bem como na compreensédo de um periodo
ainda turbido da histéria da educacéo brasileira. Estou ciente e me foram assegurados
0s seguintes direitos:

- da liberdade de retirar o consentimento, a qualquer momento, e que
poderei deixar de participar do estudo, sem que isso me traga prejuizo de
qualquer ordem,;

- da seguranca de que n&o serei identificado (a) e que sera mantido
carater confidencial das informacdes relacionadas a minha privacidade;

- do compromisso de ter acesso as informacdes em todas as etapas do
estudo, bem como aos resultados, ainda que isso possa afetar meu interesse em
continuar participando da pesquisa;

- de que nado havera nenhum tipo de despesa ou Onus financeiro
relacionada com a participagao nesse estudo;

- de que tenho direito a compensacdo material relativas as minhas
despesas e de meu acompanhante com relacao a transporte e alimentacéo, caso
esses gastos sejam demandados durante a minha participagao no estudo;

- de que nao esta previsto nenhum tipo de procedimento invasivo ou
coleta de material biolégico;

- deque posso me recusar a responder qualquer pergunta que julgar
constrangedora ou inadequada.

- de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e apds o
término da pesquisa, de acordo com a Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do

Conselho Nacional de Saude;
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Eu , portador do documento de identidade

ou CPF aceito participar da pesquisa intitulada: “RESGATE
HISTORICO DAS RELACOES CURRICULARES ENTRE OS ENSINOS MEDIO
PROPEDEUTICO E TECNICO NO CAMPUS PELOTAS DO IFSUL”. Fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada, bem como sobre a

metodologia que sera adotada, sobre os riscos e beneficios envolvidos. Recebi uma
via assinada e rubricada deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade

de ler e esclarecer as minhas duvidas.

de de

Assinatura do(a) participante Assinatura do(a) pesquisador(a)

Autorizagao para uso de imagem e voz

Autorizo o uso de minha imagem e voz para fins especificos de divulgagdo dos
resultados da pesquisa, sendo seu uso restrito a elaboracdo de um produto
educacional o qual ficara armazenado no repositério da CAPES (eduCAPES). Fui
informado que serdo tomadas todas as medidas possiveis para preservar o anonimato

€ a minha privacidade.

de de

Assinatura do(a) participante Assinatura do(a) pesquisador(a)
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Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, poderei consultar:

CEP/IFRS

E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br

Endereg¢o: Rua General Osério, 348, Centro, Bento Gongalves, RS, CEP: 95.700-000
Telefone: (54)3449-3340

Pesquisador(a) principal: Gabriel de Oliveira Xavier
E-mail para contato: gabrielxavier@ifsul.edu.br

Orientadora: Prof.2 Dra. Maria Cristina Caminha de Castilhos Franga
E-mail: mcristina.franca@poa.ifrs.edu.br

Coorientadora: Prof.? Dra. Lucilia Regina de Souza Machado
E-mail:



