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REFLEXOES E EXPERIENCIAS SOBRE MEMORIAS E
CONHECIMENTO HISTORICO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Marcelo Vianna
Maria Augusta Martiarena *

E com muita satisfacio que apresentamos a obra “Educacio
Profissional e Tecnoldgica: memorias e conhecimento histérico”. Ela é
mais uma iniciativa do Nucleo de Memoéria (NuMem) do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul do Campus Osdrio, que procurou reunir
experiéncias relativas 3 meméria e a histéria da Educag¢io Profissional
e Tecnoldgica (EPT) para além de nossa institui¢io. Como observamos
na apresenta¢io do volume anterior (VIANNA, OLIVEIRA, 2022), 0s
trabalhos em comum possuem a preocupagio em promover uma
conscientizagdo histérica sobre realidades escolares, o que tem
permitido alargar a compreensdo sobre as diferentes culturas que
compdem a EPT no pais.

Muitos dos trabalhos sio resultados de projetos de ensino,
pesquisa e extensio, que demarcam a importincia do apoio
institucional para preservagio e disseminac¢io da meméria. A concepgio
e acdo de ntcleos ou centros de memoria, especialmente instituidos
para esse fim, possibilitaram expandir essa preocupag¢io com o passado
das instituicdes de EPT e suas comunidades. Ao leitor, é possivel

explorar cada capitulo, explorando concepgdes tedricas e metodologias

' Doutor em Historia (PUCRS). Técnico em Assuntos Educacionais do IFRS e presidente do Nucleo de
Meméria do IFRS. Coordenador do Nucleo de Memdria do IFRS Campus Alvorada. E-mail:
ifrs.numem@ifrs.edu.br e marcelo.vianna@alvorada.ifrs.edu.br

> Doutora em Educacao (UFPel). Professora de Histéria do IFRS Campus Osério e do ProfEPT IFRS Campus
Porto Alegre. Coordenadora do Nucleo de Memdria do IFRS. E-mail: augusta.martiarena@osorio.ifrs.edu.br
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que permitiram acessar aquilo que as institui¢cdes escolares muitas
vezes descartam ou ignoram: documentos impressos ou manuscritos,
fotografias, depoimentos orais, entre outros, que devidamente
analisados, se tornam fontes valiosas. Elas permitem compreender
diferentes vivéncias da EPT, como a repercussio de uma politica
educacional em uma comunidade local (caso do Programa Mulheres Mil
no IFRS Campus Ibirub4 no inicio dos anos 2010), o impacto da pandemia
da Covid-19 nas atividades das institui¢bes escolares ou mesmo a
trajetéria escolar e profissional de egressas de um curso técnico. Em
suma, os capitulos aqui reunidos envolvem escalas e temporalidades
distintas que sdo revisitadas por atentos olhares, preocupados em
registrar, analisar e compartilhar um pouco das histdrias que envolvem
a EPT.

No primeiro capitulo deste livro, intitulado “Campus Ibiruba:
resgatando o passado”, Guilherme Pereira Palmeira, Paulo Henrique
Heitor Polon e Marcus Vinicius da Costa fazem um relato detalhado do
Projeto de Pesquisa “Campus Ibirubd: resgatando o passado”’,
desenvolvido com o intuito de recuperar a histéria de formagZo da Rede
Federal de EPT e do Campus do IFRS na cidade de Ibirubda. Os autores
informam que na fase abordada, foi realizado um estudo do programa
para a emancipacio das mulheres - “Mulheres Mil”. Outrossim,
destacam que como a pesquisa contou com a fotografia como fonte
histérica, além de promover uma reflexdo metodolégica sobre tal objeto
de pesquisa, 0 NuMem Campus Ibiruba contou com a contribui¢do de
diversos servidores, que cederam fotografias e outros documentos
sobre o programa Mulheres Mil, as quais foram utilizadas na montagem
da exposicdo fotografica sobre o Programa no hall da Biblioteca Mario

Quintana do IFRS-Ibiruba.
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Embora o primeiro capitulo ji se proponha a tecer reflexdes
tedérico-metodolégicas ao apresentar os resultados de um projeto de
pesquisa, o segundo capitulo deste livro, de autoria de Diego José Bacci
e Fabio Roberto Krzysczak e denominado “A persisténcia da Memoria”,
dedica-se a abordar conceitualmente sentidos, significados e
perspectivas compreensivas, os quais interferem nas percepgdes
narrativa sobre os bens patrimoniais coletivos. Os autores embasam-se
em Francoise Choay, Pierre Nora, Jacques Le Goff, Michael Pollak, Roger
Chartier, Peter Burke e Eric Hobsbawn. Os autores propdem-se a
auxiliar epistemologicamente pesquisadores em suas reflexdes acerca
dos objetos patrimoniais, a partir de uma perspectiva da memoria.

O capitulo seguinte é de autoria de Solange Lopes de Alencar e Léda
Cristina Correia da Silva, historiadoras e professoras do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).
Intitulado “Memorias que resistem: a formagdo do Centro de Histdria,
Memodria e Documentacio (CHMD) do IFPE — campus Recife”, as autoras
exploram a trajetdria de criacdo e atuagdo de um lugar de memdria para
a instituicdo. Como natural nestes espagos, as autoras relatam um
trabalho de conscientiza¢io histérica na comunidade, procurando
superar o0s processos de esquecimento que se impuseram,
especialmente devido as perdas de acervos documentais da entdo Escola
Técnica Federal de Pernambuco ao longo do tempo. Por meio da criagio
do CHMD/IFPE, as atividades de preservacdo e de disseminac¢io da
histéria do IFPE orientaram-se pela busca de uma meméria afetiva do
espaco escolar: favorecidas pela atuacio de uma equipe
multidisciplinar, as ac¢des envolvem a custédia de documentos
histéricos, realizagio de entrevistas orais com antigos servidores e
estudantes, visitas e a¢gdes pedagdgicas com estudantes e visitantes, uso

de midias sociais como Instagram e Facebook, assessoramento para
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criacio de novos lugares de meméria de cursos da instituicio,
encontram-se entre as atividades vitais para a histéria e meméria do
IFPE e da EPT.

Outro lugar de memdria muito caro para EPT é relatado no capitulo
“Centro de Memoria do IFMG: memdria, histéria oral e producio de
contetidos no campo da EPT”, de autoria de Denis Pereira Tavares,
Douglas Biagio Puglia, Flavio Rocha Puff e Livia Serretti Azzi. Como
informado no titulo, o artigo traz as experiéncias do Centro de Memdria
do Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Educagdo de Minas Gerais
(IFMG) e suas ag¢des em prol da histéria e memoria da institui¢io e sua
comunidade. Visto como um espaco estratégico, os autores, a partir de
importante discussdo tedrico-metodoldgica, demonstram como o
Centro de Meméria do IFMG procurou incentivar projetos de registro,
preservacio e disseminac¢do, como “Memoérias da Fundagio”, que
objetiva coletar as vivéncias dos agentes sociais envolvidos na formacio
do IFMG a partir de trés escolas federais tradicionais, valendo-se da
metodologia de Histéria Oral. A criagdo de um site institucional, com
materiais e fontes disponiveis aos pesquisadores e o publico, por sua
vez, reforca o compromisso do centro com a divulgacio da memoéria
institucional.

Os dois préximos capitulos trazem pesquisas no campo da Histéria
da Educagdo. O primeiro é o trabalho “Relatérios de Dados da Gestio
Escolar/RS (1936-1998): Possibilidades de Pesquisa em Histéria da
Educacio”, de autoria de Eduardo Hass da Silva e Barbara Groff da Silva.
Trata-se de uma exploragio inicial das potencialidades de pesquisa para
0 campo da Histdéria da Educacdo a partir do acervo de relatdrios de
dados da gestio escolar produzidos pela Secretaria Estadual de
Educacdo. Os autores explicam a organizac¢io deste acervo sob guarda

do Arquivo Publico do Rio Grande do Sul e apresentam os campos e
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dados mais significativos dos relatérios, promovendo um estudo de caso
sobre o municipio de Montenegro/RS, de forma demonstrar algumas
possibilidades de estudo a partir de dados quantificaveis, como quadros
docentes e discentes, e os espacos de aprendizagem disponiveis nas
institui¢des escolares, como bibliotecas e laboratérios.

J4 o capitulo “Técnicas agricolas na Escola Polivalente de Osério
entre as décadas de 1970 e 1980: estudos das praticas educativas na
educagdo profissional” de Maria Augusta Martiarena de Oliveira e
Valesca Brasil Costa propde o estudo de técnicas agricolas desenvolvidas
na referida instituicio escolar durante os anos 1970. Valendo-se de
fotografias do acervo escolar e do depoimento do docente responsavel
pelas praticas de ensino agricola, as autoras puderam explorar o
processo de ressignificacio experimentado no periodo, que procurou
superar a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual por
meio de atividades préaticas no campo de plantio experimental,
suscitando maior reflex3o e criticidade dos estudantes.

Os préximos trés capitulos envolvem vivéncias da pandemia da
Covid-19 no IFRS. Sob diferentes perspectivas, eles oportunizam
conhecer mais sobre o impacto do periodo na vida dos estudantes, dos
servidores técnicos e dos servidores docentes da instituicdo. Sio
registros que contribuem para a construgio de uma consciéncia
histérica importante para que todos possam rememorar, conhecer e
aprender com essas experiéncias da pandemia na luta contra o
esquecimento e o0 negacionismo cientifico presente em nosso
quotidiano.

Esse é um dos objetivos do artigo de Marcelo Vianna, Sandra
Cristina Donner e Caroline Cataneo intitulado “Experiéncias da
comunidade do IFRS durante a pandemia da Covid-19: um primeiro

olhar”. Trata-se do projeto coletivo que procurou reunir todos os
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Ntcleos de Memoria locais do IFRS a fim de coletar e registrar nos
campi e Reitoria as experiéncias de estudantes, servidores e dirigentes
durante a pandemia. O trabalho, cuja autoria é também de todos os
envolvidos no projeto, envolveu a coleta de depoimentos orais
orientados por um roteiro pré-estabelecido envolvendo temas como a
suspensio das atividades presenciais, a vida durante o isolamento social
e o ensino remoto. Trata-se de uma apresenta¢io do projeto, pautado
pela Histéria Oral, Histéria Publica e Histéria do Tempo Presente,
discutindo sua concepg¢io, metodologia e execugio, com alguns
resultados prévios e produtos esperados, como a criacdo de teasers a
partir dos depoimentos e a construgio de um futuro livreto organizado
a partir dos temas registrados pelo projeto.

Por sua vez, Alcione Moraes Jacques, Marcos Vinicios Luft e Sandra
Beatriz Rathke brindam-nos com um capitulo acerca das experiéncias
da comunidade académica do IFRS Campus Verandpolis durante a
pandemia de Covid-19. O capitulo relata as atividades desenvolvidas no
dmbito do projeto “Memérias da Pandemia: relatos da comunidade
académica do Campus Verandpolis”. A partir da realidade local, o estudo
dos autores é mais uma contribuicio para compreensio sobre a
pandemia e sua repercussio social, a partir da reuniio de relatos
tocantes, marcados pelas incertezas e perdas recorrentes no periodo
estudado.

O capitulo de autoria de Angela Flach, intitulado “Vivéncias e
memorias de estudantes adolescentes durante a pandemia da Covid-19:
um relato de experiéncia” também se insere na temética do capitulo
anterior e dedica-se a compartilhar um relato de experiéncia de ensino
de Historia, realizada com estudantes adolescentes que frequentavam o
1° ano do ensino médio integrado no IFRS - Campus Bento Gongalves no

ano de 2020. A autora apresenta-nos as percepg¢oes dos estudantes e das
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estudantes, os quais foram incitados a pensar a importincia das fontes
histéricas através da producio de registros sobre suas vivéncias
durante o periodo de isolamento social. Um material bastante diverso e
cheio de emocgdes e diferentes perspectivas é o que Flach nos apresenta.

Por fim, encerrando este livro, o capitulo “Egressas na area de
Informdtica: como se constituiram as trajetérias académicas e
profissionais?” dedica-se ao estudo de trajetdrias de egressas de um
curso técnico integrado ao ensino médio na irea de Informadtica. A
autora Vanessa Petré nos apresenta seu trabalho que propde uma
abordagem a partir de um recorte de género, tendo em vista que os
cursos em tal drea costumam ser majoritariamente masculinos. Nesse
sentido, a autora dedicou-se a desvendar também as estratégias
utilizadas pelas alunas de camadas populares e médias e por suas
familias para se inserirem em uma institui¢do de ensino que confira
valor ao seu percurso escolar e profissional.

Esperamos que a leitura dos capitulos que compdem esta obra
suscite reflexdes criticas sobre o passado da EPT e seu fértil patrimo6nio
cultural. Sem ditvida, sdo trabalhos que contribuem para superar a
dualidade estrutural da Educagio brasileira, marcada pela divisio entre
trabalho intelectual e trabalho manual, que ainda persiste na formacg3o
dos estudantes. Registrar memorias e disseminar conhecimentos, estdo
entre as agdes que corroboram para instituir uma consciéncia histérica
sobre os diferentes passados da EPT, respeitando sua pluralidade de
experiéncias e culturas. Reconhecer esse percurso é valoriza-la.

Uma boa leitura a todos!
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CAMPUS IBIRUBA: RESGATANDO O PASSADO

Guilherme Pereira Palmeira '
Paulo Henrique Heitor Polon 2
Marcus Vinicius da Costa 3

INTRODUCAO

» 4

O Projeto de Pesquisa “Campus Ibirubd: resgatando o passado
visou recuperar a histéria da instituicdo, desde sua fundagio, até os dias
atuais, incluindo grandes projetos desenvolvidos e compreender
melhor como o IFRS auxiliou na constru¢io de uma sociedade mais
justa, igualitaria e cidada. O presente projeto contou com a colaboragio
de varios membros do Nicleo de Memoéria - NuMem-Campus Ibiruba
que resgataram fotografias e documentos cedendo os mesmos para
realizagio desta pesquisa. Nessa fase a pesquisa concentrou-se na
histéria do Programa Nacional Mulheres Mil - Educacdo, Cidadania e
Desenvolvimento Sustentivel — uma diretriz publica de inclusio
educacional, social e produtiva de mulheres em situacio de
vulnerabilidade que integrava o Plano Brasil sem Miséria do governo

federal.

' Estudante do Curso Técnico em Informatica do IFRS - Campus Ibirubd, bolsista de Iniciagdo Cientifica
do Projeto de Pesquisa “Campus Ibiruba: resgatando o passado”. Contribuicdo de autoria: Pesquisa
bibliografica, redacao do artigo e revisdo. Contato: guilhermeppalmeira@gmail.com.

2 Mestre em Sociedade, Cultura e Fronteiras - UNIOESTE (2013), professor efetivo do IFRS - Campus
Ibirubd. Contribuicdo de autoria: Pesquisa bibliogradfica e redacdo do artigo. Contato:
paulo.polon@ibiruba.ifrs.edu.br.

* Doutor em Historia Cultural pela Universidade Federal de Santa Catarina (2013), professor efetivo do
IFRS - Campus Ibiruba, coordenador do NUMEM do Campus Ibiruba. Contribuicao de autoria: Redagao
do artigo e revisao final. Contato: marcus.costa@ibiruba.ifrs.edu.br.

¢ "Campus Ibiruba: resgatando o passado’, projeto de pesquisa do NUMEM no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Ibirubd - Rua Nelsi Ribas Fritsch, 1111 -
CEP: 98200-000 - Ibiruba — RS - Brasil
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METODOLOGIA

Para uma melhor compreensio do trabalho, faz-se necessario
elucidarmos sobre os principais conceitos tedricos da drea de Memoria.
Entende-se por memdria, uma constru¢io que pode ser transmitida
para geracdes seguintes. A Memdria é uma manifestacio consciente ou
inconsciente e estd diretamente associada a comportamentos passados
que dio significacdo a um ser, a um grupo, a uma institui¢ao, ou a uma
sociedade. Ela é responsivel por criar identidade, nascendo pela
necessidade de se reproduzir comportamentos socioculturais.

Quando se fala sobre mem©ria, é primordial conceituar a “meméria
coletiva”. Criador desse conceito, Maurice Halbwachs (2006) a define
como a memoria partilhada entre os individuos e que, em uma releitura
de Durkheim, a memoria coletiva influencia as memoérias individuais.

Nesse sentido,

é muito comum atribuirmos a nés mesmos, como se apenas em nés se
originassem as ideias, reflexdes, sentimentos e emog¢des que nos foram
inspiradas pelo nosso grupo. [..] E assim que em geral a maioria das
influéncias sociais a que obedecemos permanece desapercebida por nés.
(HALBWACHS, 2006, p. 64).

A fim de uma melhor delimita¢io sobre este conceito, Olga Von
Simson (2003), define que a memoria coletiva é formada por fatos e
aspectos julgados importantes sendo guardados como a meméria oficial
da sociedade mais ampla. Portanto, a memoria coletiva constitui-se em
elemento essencial na producio de identidades, tanto individuais,
quanto coletivas, pois a atua¢do do sujeito em sociedade é pautada de
algum modo por ela e estabelece lacos entre presente e passado. Como

sugere Le Goff (2003, p.469-70),

4

[...] a memoéria é um elemento essencial do que se costuma chamar de

identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
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fundamentais dos individuos e dadas sociedade de hoje, na febre e na
angustia. Mas a memdria coletiva é nio somente uma conquista é também
um instrumento e um objeto de poder.

Também, a memoria coletiva se expressa no que chamamos de
“lugares da memdria”. Esse conceito surge em meados do século XX com
o historiador francés Pierre Nora (1993). Simplificadamente, podemos
compreender o “lugar de meméria” a partir de trés caracteristicas que
a constituem: o lugar de memoéria é material, fisico, como museus,
arquivos, cemitérios, cole¢des, comemoragdes, tratados, monumentos,
santudrios, associac¢des, jornais, etc.; é funcional, pois garante, ao
menos por hipétese, a cristalizacio da lembranca e, consequentemente,
sua transmissio; e é simbdlico, j4 que remete a um acontecimento
vivido por um grupo minoritirio de pessoas, que muitas vezes jid nem
estdo vivas, e, ainda assim, traz uma representa¢io para uma maioria
que nio participou do acontecimento. Esta se relaciona com a memoria
coletiva pois remete-se a contextos histéricos mais amplos, ao passo
que os individuos/sujeitos da histéria (re)significam-os e constroem
novas memdrias: individuais e coletivas.

Como recursos metodoldgicos adotados pela atual pesquisa, pode-
se destacar a revisdo bibliogréfica, uso de fontes orais e levantamento
iconografico (fotografias). Este Gltimo, tem-se um destaque a seguir,
explanando sua importincia para a atual pesquisa, assim como, as

questdes metodoldgicas inerentes a este.

FOTOGRAFIA COMO FONTE HISTORICA

As instituicbes de ensino geram uma enorme quantidade de
documentos que devem ser devidamente guardados e preservados.

Estes documentos possuem:
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Os elementos informativos, antigos ou recentes, que elas detém comportam
indicadores das suas especificidades, particularidade, complexidades,
competéncias, atribui¢bes, finalidades, contradi¢des, funcionamento,
préticas, saberes, culturas, bem como das relagdes que sdo estabelecidas nos
seus contextos interno e externo. (KUNZE, 2013, P. 89).

Tais documentos sdo bens inaliendveis das institui¢des e sdo tragos
importantes da memdria institucional, mas também coletiva e social,
uma vez que as instituicdes estido em constante contato com a
comunidade interna e externa. Apesar de sua importancia, muitas vezes
estes documentos sio armazenados de forma inadequada nos chamados
“arquivos mortos”, ou para usar um termo mais adequado, arquivos
permanentes. Infelizmente a organizagio e o cuidado com estas
documentagdes nem sempre sio consideradas.

Em termos gerais, muitas vezes hd um grande descaso da gestdo
escolar com esta documentacio mais antiga, que estd armazenada em
locais inapropriados sendo sujeitas a toda sorte de danificacido, extravio
ou descarte. Assim o historiador ou o pesquisador de histéria e meméria
tem que fazer um trabalho prévio de arquivista, coletando, organizando,

classificando os documentos. Como nos esclarece um historiador,

No Brasil e em geral na América Latina, acontece com alguma frequéncia
que o historiador, previamente a sua coleta de dados, deve realizar
trabalhos de arquivista, pondo em ordem materiais ndo classificados e até
salvando documentos em perigo de préxima destrui¢io. (CARDOSO, apud
KUNZE, 2013, p. 91).

Nesta linha de pensamento, procurando além de pesquisar,
contribuir para preservar a histéria e a memdria do Campus Ibirub4, foi
proposto em 2022 o projeto “Campus Ibirubd: resgatando o passado”,
por meio do qual procuramos recuperar e contar a histéria do Campus,

em uma primeira etapa o projeto procurou se apropriar de informacdes

do Programa Mulheres Mil, assim sendo, foram buscadas informagoes e
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fotografias que representassem este momento do Campus Ibirubé. Apés
este periodo inicial o acervo foi organizado sendo escolhidas algumas
fotografias que representassem o programa e seus participantes. Assim
como o ato de registrar um momento em fotografia, traz em si uma
grande subjetividade, também o ato da equipe de pesquisadores de
escolher esta e ndo aquela foto, também estd marcado pela subjetividade
de cada um dos pesquisadores.

Por conseguinte, a pesquisa nesta etapa teve como foco a
fotografia, mais especificamente as fotografias relacionadas ao
Programa Mulheres Mil. Conforme Le Goff (1990), a fotografia é
considerada imagem/documento, visto que a mesma expressa diversos
aspectos do passado, como condi¢cdes de vida e trabalho, moda,
infraestrutura, etc. Logo, ela também deve ser acatada como
imagem/documento, dado que “todo documento é monumento”, entio,
se a fotografia informa, ela se enquadra nessa visao.

Para Sonego (2010), quando se encara a fotografia como um
documento se faz imperativa uma reflex3o sobre os interesses por tras da
criacdo de cada imagem, da desconstrucio do que estd visivel e do ato de
desvendar o que estd oculto, além de entender o contexto de determinado
momento histérico. Todavia, se mantém o uso da linguagem verbal para
preencher as lacunas que uma imagem pode deixar. Ao usar uma imagem
como fonte de pesquisa, é primordial considerar seu processo de
construcido, pois uma imagem é um documento criado e construido, ou
seja, a relagio documento/representacio é indissocidvel. Uma questdo
sobre a fotografia é de que ela, ndo necessariamente, corresponde a
verdade histérica, somente ao registro da aparéncia. Imagens podem ser
interpretadas de multiplas maneiras, e para sua leitura, é primordial
saber sobre a realidade representada na mesma, sem esse conhecimento,

poderd haver equivocos.
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Uma realidade da fotografia, é a interferéncia do fotégrafo em sua
composigio, seja por motivos implicitos ou explicitos. A fotografia pode
ser alterada e usada para induzir uma ideia, por isso, é preciso fazer uma
andlise critica da imagem. Outrossim, a fotografia, como todo
documento, também é composta de ndo-ditos. Segundo Ciavatta (2012),
“0 que é visivel na fotografia revela e oculta”, dessa maneira, o nio
fotografado também diz algo, ele traz reflexdes sobre individuos e
grupos sociais. Diante de tal exposto, nota-se que para conduzir uma
boa anilise, deve-se estabelecer um didlogo entre as diferentes fontes,
ou seja, iconograficas (fotografia), verbais, orais e literdrias. Assim, é
possivel uma contextualizac¢do histérico-social e cultural.

Segundo Kossoy (2014) a fotografia é um documento histérico
repleto de significacdes e em cada momento e exposicdo diferente é
novamente ressignificado. E fundamental estar atento ao que estd
explicito no documento, mas também no que estd implicito, escondido
no documento iconografico. Ao registrar um momento na fotografia, o
préprio fotégrafo exerce a fun¢io de um filtro cultural, ele traz toda
uma heranga, toda uma formacio, e faz diversas escolhas sobre como
fotografar, qual 4ngulo, qual paisagem a explorar, como organizar um
grupo de fotografados, assim as imagens sempre trazem a marca de seu
produtor. As imagens sdo documentos insubstituiveis que precisam ser
valorizados. E fundamental uma organizagio das fotografias em
arquivos, uma sistematizacio das informacgdes. Toda a fotografia é um
residuo do passado. A imagem nio pode ser entendida apenas como
registro mecanico de um momento, hd toda uma construgio, cultural,
simbdlica, personagens e paisagem fazem parte de escolhas do
fotégrafo e estdo presentes no documento. “A fotografia é também a
expressdo de um ponto de vista, de uma visio particular do mundo de

seu autor, o operador da cAmera” (KOSSOY, 2014, p. 54). Por conseguinte,
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a fotografia sempre passa por um filtro cultural do autor. A histéria, a
cultura, o social interferem no olhar do fotégrafo, em suas escolhas.
Mesmo fazendo essas ponderagdes é inegavel que as imagens auxiliam
na recuperagio de informacgdes do passado.

Nessa pesquisa, por conseguinte foi realizado primeiramente o
levantamento e conhecimento da bibliografia e a heuristica — procura de
fontes — iconogréficas, documentais, sobre as temdticas a serem
trabalhadas. Outro passo foi entender os processos que deram origem as
fotografias, para tanto recorremos a outras fontes - documentais - que
dio pistas sobre o assunto fotografado. Também foram realizadas

reunides com membros do Nticleo de Memdria do IFRS - Campus Ibiruba.

O PROGRAMA MULHERES MIL E O IFRS CAMPUS IBIRUBA

Nessa se¢io serd discutido o histérico da Rede Federal de Educagio
Cientifica e Tecnoldgica, assim como, se insere a formacdo do IFRS e do
Campus Ibirubd neste contexto, trazendo a luz seus valores
institucionais, na tentativa de relacionar com a adog¢do do programa
mulheres mil. Na execu¢do das atividades realizadas no campus, de qual
modo este acontecimento repercutiu na comunidade interna e externa

do IFRS Campus Ibirubd, assim como, para o grupo alvo atendido

preconizado pelo programa.

BREVES CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE A FORMACAO DA REDE
FEDERAL DE EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA E SOBRE O CAMPUS
DO IFRS EM IBIRUBA

A histéria da Rede Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia nos
parece indissocidvel do préprio desenvolvimento econdmico nacional,
tanto no que diz respeito ao desenvolvimento da industrializacio,

quanto no que diz respeito a concentracio de maior ntimero de pessoas
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na cidade e consequentemente desenvolvimento do comércio e de uma

rede de servigos.

Assim, o surgimento das Escolas de Aprendizes Artifices se dd nos
primérdios da industrializagdo do Brasil, em um contexto caracterizado
pela rearticulagdo da produgio em torno de um mercado com base na forga
do trabalho livre. (CALDAS, 2012, p 33).

Caldas (2012) citando Cunha coloca que estas escolas tinham um
contetddo conservador e progressista. Conservador, pois se destinavam
aos setores menos favorecidos da sociedade, ndo tinham o objetivo de
incluir ou dar acesso a todos, eram destinados especialmente aos filhos
dos proletarios, aos considerados pela sociedade da época como os
“menos capazes” os “desprovidos de fortuna”.

A nova sociedade urbana que surgia no inicio do século passado,
era considerada pela elite conservadora, um local com muitos vicios que
poderiam atrair os filhos dos proletirios, para eles entdo deveria ser
oportunizada uma formacio para o trabalho.

Junto a este projeto estd todo um objetivo de disciplinariza¢io pelo
trabalho dos jovens proletirios. A dimensio progressista residiria na
relacdo educagido-trabalho, fundamental na construgio da Nacio. No
contexto de criagio destas escolas a importincia de Nilo Pecanha é
patente. O presidente incentivou a Educagio Profissional criando escolas
técnicas nas capitais dos estados. Houve algumas iniciativas municipais e
estaduais também. Mas a atitude do presidente defendendo esta estratégia
para o pais foi fundamental para a consolidagio da iniciativa.

A partir de 1937, em pleno Estado Novo, algumas Escolas de
Aprendizes Artifices foram transformadas em liceus industriais. Isto se
deve ao préprio contexto da época, uma vez que, a industrializagdo
vinha se desenvolvendo e sendo incentivada pelo governo. Na década de

1940 inicia-se com uma série de decretos-leis a aproximacio do ensino
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técnico com a disciplinas propedéuticas, o ensino profissional recebe
equivaléncia ao nivel secundério. (CALDAS, 2012).

A partir de 1942 passam a se chamar escolas industriais e técnicas,
e em 1959 escolas técnicas federais, também passam neste ano a serem
consideradas autarquias. Ainda neste periodo também vai se
constituindo uma rede de escolas agricolas — Escolas Agrotécnicas
Federais — em 1967 passam a escolas agricolas sob responsabilidade do
Ministério da Educacio e Cultura. (PACHECO; REZENDE, 2009, P. 7).

Durante o perfodo da Ditadura Militar ocorre um incentivo ao
ensino profissionalizante, porém em uma perspectiva bastante
funcionalista. Nesse periodo, trés escolas federais: Rio de Janeiro, Minas
Gerais e Parand foram transformadas em centros federais de educacio
tecnolégica (CEFET) (PACHECO; REZENDE, 2009, P. 7). Em 1994 é
instituido o sistema nacional de educagio tecnolégica.

A partir do governo FHC novo retrocesso:

[...] o governo federal proibe a construgio de novas escolas federais. Ao
mesmo tempo, uma série de atos normativos direcionaram, essas
instituicdes para a oferta predominante de cursos superiores e,
contraditoriamente, ensino médio regular, remetendo a oferta de cursos
técnicos a responsabilidade dos estados e da iniciativa privada. (PACHECO;
REZENDE, 2009, P. 7).

A partir de 2004 retomada da possibilidade da oferta de cursos
técnicos integrados com o ensino médio e em 2005 retomam-se 0s
investimentos na expansio da rede federal. A partir das discussdes que

se seguiram surge a Lei 11.892/2008 que permite um novo foco aos

Institutos Federais que passa a ser:

[...] a promog¢io da justica social, da equidade, do desenvolvimento
sustentdvel com vista a inclusdo social, bem como a busca de solugdes
técnicas e geracio de novas tecnologias. Estas instituicdes devem

responder, de forma 4gil e eficaz, as demandas crescentes por formacio
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profissional, por difusio de conhecimentos cientificos e de suporte aos

arranjos produtivos locais. (PACHECO; REZENDE, 2009, P. 7).
E dentro deste contexto que surgiu o Campus Ibiruba do IFRS, mas
a sua histéria é mais antiga. O Campus Avangado de Ibirub4 foi criado
no dia 06 de junho de 2009 a partir da federalizagdo da Escola Técnica
Alto Jacui, que antes chegara a ser também a Escola Municipal de Ensino
Médio e Técnico em Agropecudria. Para possibilitar a federalizacgio, a
Prefeitura Municipal de Ibirubd, a Fundagdo Ibirubense de Educagio e
Tecnologia e a Cooperativa Agricola Mista General Osério Ltda/Cotriba
doaram ao IFRS todo o complexo de mais de sete mil metros quadrados
de d4rea, incluindo as construgbes. Com mais 93 hectares de area
agricola, oriundos do Ministério da Agricultura, a drea geral do Campus
totaliza 101 hectares, onde sio desenvolvidas suas atividades. No Diario
Oficial da Unido, de 30 de novembro de 2009, foi publicada a assinatura
do Termo de Compromisso, com vistas a implantacio do nitcleo
avancado do Instituto Federal de Educagio Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul, em Ibirub4, mediante incorporacio do objeto do
Convénio n.° 198/1999/PROEP. A Figura 1 apresenta a fachada do prédio

principal (Bloco G) do Campus Ibiruba do IFRS.

Figura 1. Fachada do prédio principal do IFRS - Ibiruba.
Fonte: Acervo do NuMem - IFRS.
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O PROGRAMA NACIONAL MULHERES MIL

Durante a pesquisa, é notério a importancia do Programa Mulheres
Mil em Ibiruba. O Mulheres Mil procurou contribuir para a emancipagio
das mulheres, tendo em vista a imaterialidade do conhecimento, e a

Figura 2 apresenta sua logo.
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Educacao, Cidadania e Desenvolvimento Sustentavel

Figura 2. Logo do Programa Nacional Mulheres Mil.
Fonte: SETEC/MEC.

O curriculo do Programa buscou promover a inclusio social, por
meio de oferta de formacdo focada na autonomia e na criacio de
alternativas para inser¢io no mercado de trabalho, para que as alunas
conseguissem melhorar a qualidade de suas vidas e das suas
comunidades. Entdo o Mulheres Mil se propds a abandonar a formacgio
profissional limitada para o mercado de trabalho e assumir uma
perspectiva de integralidade das dimensdes ética e humana. Isso ndo
significa que n3o contribui na formagdo para o trabalho, porém, nio
para o trabalho alienado.

O programa foi instituido nacionalmente em 2011 sendo fruto dos
resultados positivos gerados por uma iniciativa piloto de mesmo nome,
criada em 2007 pela Secretaria de Educagio Profissional e Tecnolégica do
Ministério da Educacio (Setec/MEC). Sua execuc¢io ocorreu em sistemna de
cooperacgdo entre os governos brasileiro e canadense, representado pela
Agéncia Canadense para o Desenvolvimento Internacional (Cida/ACDI) e

a Associacido das Faculdades Comunitdrias do Canadd (ACCC). A ideia
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principal veio do exterior, todavia, foi modificada conforme as
necessidades do publico-alvo no nosso pais - mulheres em situagio de
vulnerabilidade social. Foi por meio da metodologia Acesso, Permanéncia
e Exito, que o programa ofertou cursos.

A metodologia ARAP (Avaliacgio e Reconhecimento de
Aprendizagem Prévia) - que consiste em certificar todas as
aprendizagens formais ou n3o formais e proporcionar a qualifica¢do
nas areas necessarias a complementacio da qualificagio - foi criada e
desenvolvida pela ACCC. No Brasil esse mecanismo foi incorporado e
adaptado para fazer frente as especificidades legais e estruturais do
modelo educacional. Dessa experiéncia foi elaborado o Sistema de
Acesso, Permanéncia e Exito do Mulheres Mil. Neste sentido, a
metodologia ora apresentada serd conceituada considerando a

realidade brasileira.

Além de prever o reconhecimento de saberes ao longo da vida, o modelo
brasileiro é inovador no sentido de que foram contemplados instrumentos
e mecanismos de acolhimento de populagdes ndo tradicionais, que
viabilizassem o acesso a formacio profissional e cidad3, com elevagio de
escolaridade, a inser¢do produtiva e a mobilidade no mundo do trabalho, o
acompanhamento dos egressos e os impactos gerados na familia e na
comunidade. (BATISTA et al., 2014, p.4).

O principal objetivo do Acesso é viabilizar o ingresso e a
permanéncia com éxito da populagdo feminina brasileira em situagao
de vulnerabilidade social nas institui¢des de educagio profissional,
visando sua inclusio educativa e sua promog¢io social e econdmica.
Portanto, era um sistema democrético e inclusivo, visto que promovia a
sustentabilidade e a equidade, independentemente da faixa etaria e do
conhecimento educacional prévio.

A principio, o foco do trabalho seria nas regides norte e nordeste,

mas perante aos resultados benéficos, o Ministério da Educagio (MEC),
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por meio da Portaria n.° 1.015 de 21 de julho de 2011, instituiu o programa
nacionalmente e expandiu para as demais regides do pais. Dessa forma,
ampliou também seu escopo inicial de oferta de educacdo profissional e
tecnolégica. Ou seja, além dos cursos de formacio inicial e continuada
(FIC) e qualificagdo profissional, incluiu em sua oferta os cursos de
educacio profissional técnica de nivel médio. Os cursos ofertados foram
articulados ao ensino fundamental ou ao ensino médio - visando elevar o
nivel de escolaridade da mulher no caso da formacio inicial e continuada
- e ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante.

Todavia, somente no ano de 2013, passou a contar com o custeio de
vagas gratuitas por meio da Bolsa Formacio do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). A partir de ent3o, por
seu perfil como a¢io vinculada a politica de inclusio social, o programa
atuou em estreita parceria com a rede de assisténcia social, ampliando
a oferta da educagido profissional e tecnolégica para a populagio mais
vulneravel inscrita no Cadastro Unico do Ministério do
Desenvolvimento Social (MDS) e aos beneficidrios do Programa Bolsa
Familia. Dentre outros, ofertou cursos na area de saide demandados
pelo Ministério da Satde, bem como elaborou, em parceria com o
Ministério da Justica, estratégia de integracio da metodologia do
Programa Nacional Mulheres Mil na oferta de cursos de educagio
profissional e tecnolégica em unidades prisionais femininas,
viabilizando o atendimento deste publico.

No livro “Relatos do Mulheres Mil: do sonho A realidade”,
encontramos alguns relatos de alunas que evidenciam a importancia do
Programa em suas vidas:

“To aprendendo agora, depois de velha. Té aprendendo sobre

culindria, gastronomia, direito das mulheres”, Sebastiana.
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“Quando vocé ta desempregada, as pessoas meio que te esquecem,
nio lembram de vocé, nio te respeitam”, Janaina.

“Me sentia importante no meio de tanta gente aqui. Puxa! Eu estou
fazendo um curso na escola técnica”, Osmarivete.

“Depois do curso eu me tornei uma pessoa mais forte, com mais
esperanga”, Cleonice.

“Foi uma sensacio boa, porque eu fiquei tanto tempo sem aprender
nada, e eu voltei a aprender mais um pouquinho”, Maria das Gragas.

O Mulheres Mil foi executado, prioritariamente, pelas institui¢cdes
publicas dos sistemas de ensino federal, estaduais, distrital e
municipais. Os cursos, também, foram desenvolvidos em parceria com
entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e
formagio profissional vinculadas ao sistema sindical ("Sistema S") e
entidades privadas sem fins lucrativos.

No IFRS os Campi selecionados foram: Erechim, Farroupilha e
Ibiruba. O Campus Ibirubd aderiu ao Programa Mulheres Mil no final de

2011, e a Figura 3 exibe essa primeira turma.
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Figura 3. Primeira turma do Programa Nacional Mulheres Mil no IFRS - Ibiruba.
Fonte: Acervo do NuMem Ibiruba.
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Para um bom aproveitamento das aulas, procurou-se respeitar a
diversidade a partir da andlise do contexto social de cada uma. Essa
etapa foi deveras importante, pois quando se analisou o nivel de
escolaridade em que as mulheres estavam, constatou-se que elas
possuem consigo uma aprendizagem que se deu através do cotidiano, de
forma empirica, com algumas tendo inclusive completado o nivel
fundamental, enquanto outras permanecem na linha dos analfabetos
funcionais.

Para tanto utilizou-se da andlise de questiondrios, entrevistas,
mapas da vida e portfélios, colocando em prética o Sistema de Acesso. O
questionario e a entrevista acontecem no momento da inscri¢gio. O
portfélio passa a ser construido nesse momento também, pois a
documentagdo apresentada é nele incluida e serd complementada no
decorrer das atividades do programa de formagio. O mapa da vida deve
ser aplicado nas primeiras aulas, com muito cuidado, preparado pela
equipe multidisciplinar, especialmente pelas psicélogas e assistentes
sociais. O material que emerge desta experiéncia deve ser também
incluido no portfélio.

O Mapa da vida é uma ferramenta no processo de construc¢io do
Programa Mulheres Mil e objetiva criar oportunidade e ambiente para
a troca de experiéncias de vida das mulheres, para que elas possam ser
compartilhadas e entdo devidamente registradas, validadas e

valorizadas.

0 método potencializa o sujeito como autor da histéria da sua vida, de seu
grupo, instituicio ou comunidade, ou seja, as experiéncias podem ser
narradas e registradas por seus protagonistas. A constru¢io do mapa da
vida estimula pessoas a organizarem sua prépria histéria numa cronologia
que possibilite que cada uma visualize e apresente sua trajetéria global. Por
outro lado, coloca o sujeito diante da perspectiva de fazer escolhas e
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selecionar o que quer contar e registrar, revelando os fatos marcantes, as

rupturas e as pessoas significativas. (BATISTA et al., 2014, p.4).

As Figuras 4 e 5 apresentam Mapas da Vida feito por alunas do

Programa Nacional Mulheres Mil no IFRS - Ibiruba.

Figura 4. Mapa da vida da aluna Sandra Maria Pimentel.
Fonte: SCHNEIDER (2013).
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Figura 5. Mapa da vida da aluna Andreia Guntzel.
Fonte: SCHNEIDER (2013).

Esses instrumentos permitiram a andlise do contexto social de cada
aluna envolvida, radiografando suas peculiaridades, expectativas e
necessidades, possibilitando a formagio da grade curricular do curso. No
IFRS - Ibirubd, as disciplinas foram divididas em trés partes: Formacdo
Geral - “Formagio ética e cidada” (Integragio e Socializagio; Mapa da vida;
Gestio e Economia soliddria; Género e Cultura; Relages pessoais;

Producio de texto; Etica e Relacdes humanas; Qualidade de vida, satde e
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meio ambiente; e T6picos Especiais); Informdtica (Informdtica basica a
aplicada); e Parte especifica — em que cada aluna escolhe apenas um curso
(Soldadora no processo MIG/MAG; Técnicas bdasicas de cozinheira;
Técnicas basicas de padaria e confeitaria; Técnicas de vendas; e Técnicas
de comercializagio e produgio de artesanato e produtos regionais). A
Figura 6 remete a um momento de aula pratica da disciplina de Produgio
de Artesanato e Produtos Regionais, enquanto a Figura 7 expde alguns

produtos confeccionados pelas préprias alunas.

Figura 6. Aula pratica da disciplina de Producao de Artesanato e Produtos Regionais.
Fonte: Acervo do NuMem - Ibiruba.

Figura 7. Produtos confeccionados pelas alunas em aula.
Fonte: Acervo do NuMem - Ibiruba.
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O Campus Ibirubd teve a oportunidade de promover o programa por
dois anos, 2011 e 2012, antes que o mesmo fosse encerrado pelo governo.
Na noite do dia 05 de setembro de 2012 ocorreu nas dependéncias do
IFRS-Ibiruba o Cerimonial de Entrega de Certificados de Conclusio dos
Cursos de Formacdo Etica e Cidadi, Informdtica Basica, Cozinheiro,
Solda, Padaria e Confeitaria do Programa Nacional Mulheres Mil,

conforme a Figura 8 apresenta.

Figura 8. Entrega de Certificados dos Cursos do Programa Nacional Mulheres Mil no
IFRS - Ibiruba.
Fonte: Acervo do NuMem Ibiruba.

RESULTADOS

Entre os resultados do projeto, destaca-se a recuperagio histérica
do Programa Mulheres Mil, por meio de pesquisas bibliogrificas, e
principalmente, por meio de documentos fotograficos.

O projeto foi finalizado em uma exposi¢io de fotos do Programa
Mulheres Mil, incluindo registros da formatura da primeira turma, no
ano de 2012. Ainda pretende-se realizar um momento cultural, em que
serdo apresentados os resultados da pesquisa, incluindo o testemunho

de uma antiga aluna, e de professores do Programa.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir dos estudos realizados, pode-se afirmar que a fotografia é
de extrema relevancia para a reconstrug¢do do passado, e quando se
utiliza desse instrumento, é necessario considerar a interferéncia do
fotégrafo na composicio das imagens, e também, o que o nio
fotografado nos diz sobre o momento.

Também se conclui que o Programa Mulheres Mil garantiu o acesso
a educagido a uma parcela da populacio vulneravel, considerando as
necessidades educacionais da comunidade e a vocagio econémica da
regido, se tornando um Programa de extremo valor a comunidade de
Ibirub4 e arredores.

Depreende-se, portanto, que o “Projeto Campus Ibiruba:
resgatando o passado” obteve éxito em suas metas, e acarretou diversos
beneficios e contribui¢des para a comunidade, como o reconhecimento
da relevincia do Campus Ibirubd para a sociedade, e o Programa

Mulheres Mil para a inclusdo das mulheres no mundo do trabalho.
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A PERSISTENCIA DA MEMORIA

Diego José Baccin '
Fdbio Roberto Krzysczak 2

INTRODUGAO

O texto Persisténcia da Memdria visa demonstrar, em aspectos
conceituais, sentidos, significados e perspectivas compreensivas que
incidem sobre as percep¢des narrativas que temos sobre os bens
patrimoniais coletivos. Tendo por referéncia o pensamento de
Francgoise Choay, Pierre Nora, Jacques Le Goff, Michael Pollak, Roger
Chartier, Peter Burke e Eric Hobsbawn, objetivamos desenvolver uma
producio de sentido tedrico-conceitual que visa auxiliar
epistemologicamente pesquisadores em suas reflexdes acerca dos
objetos patrimoniais que investigam. Buscamos apresentar uma
narrativa que contextualiza a conjuntura de valoriza¢io patrimonial
por meio das noc¢des de tempo, representacdo e tradicio sob uma
problematica engendrada na categoria de memdria.

Diante disso, compreendemos as relagdes estabelecidas entre
memoria, patriménio e seus usos e apresentamos um compilado teérico
em que a memdria patrimonial esteve (e estard) em perspectiva de
disputa pelos agentes sociais (individuais e coletivos) que, a seus modos,
simbolizam, significam e representam os monumentos conforme seus
préprios interesses. Reafirmamos, com isso, a percep¢do dos

monumentos/patrimdénios nio como uma mera imagem, mas como
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Campus Erechim. E-mail: fabio.krzysczak@erechim.ifrs.edu.br



38 e Educacio profissional e tecnolégica: memdrias e conhecimento histérico

condi¢io de possibilidade de leituras interpretativas variadas das
realidades que representam, notadamente, marcadas por tensdes de
forca e jogos de poder acerca do que estes bens patrimoniais
representam e as significacdes delas decorrentes.

A Persisténcia da Memoéria é, sem duavida, uma das expressdes
artisticas mais representativas do pintor espanhol surrealista Salvador
Dali e exerce um imenso fascinio, em razdo das multiplas interpretacdes
que suscita. Isso se deve ao fato de as obras do pintor terem o objetivo
de representar o irrepresentivel, compondo uma anilise estética do
real a partir de uma ténue leitura da disting¢3o entre a realidade objetiva
e a mimeses, a imitacio desse real. O louvdvel da obra é o ato da
percepgdo estética do autor que ressignifica o real através de sua
capacidade imaginativa. O resultado é uma representacgio pictdrica de
objetos reais, mas com multiplas significacdes, por parte do artista e dos
apreciadores das obras. Tomamos emprestada essa pintura por
acreditar que ela é expressiva em diversos aspectos conceituais que
desenvolveremos neste texto.

Sobre a obra de Dali, descrevemos: em um cendrio inusitado, ao
fundo um céu que talvez lembre o creptsculo ou até mesmo a aurora,
com um conjunto de montanhas, quem sabe a prépria melancolia
nostalgica de um litoral vazio; no centro da tela uma criatura bizarra,
um ser disforme que lembra o semblante de um ser humano, a meia face
que ganha destaque mais por causa da timida insinuagdo daquilo que
porventura fosse um rosto marcado pelos olhos fechados devido ao sono
ou a finitude, com os cilios alongados. Formigas em um relégio de bolso
fechado, uma arvore seca que cresce de um cubo em uma espécie de
plataforma; apropriagdes e representagdes que geram estranhamento.

Relégios derretendo, o que nio se controla, que se esvai, que se gasta,
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ou que voa — quem sabe como uma mosca - uma das mais significativas
metaforas ao tempo, que persiste para continuar na memdria.

Tempo, representacio e memoéria sio trés elementos que
indiscutivelmente compdem a obra A Persisténcia da Memoéria, de
Salvador Dali. Tais elementos ocupam um privilegiado destaque na
anilise aqui proposta, a qual se debruga sobre a tentativa de esbogar um
panorama tedrico conceitual sobre os bens culturais coletivos, em
especifico sobre as obras monumentais, compreendendo a partir de
alguns autores a relagio entre tempo, representacio e meméria. Em
dois blocos de discussdo apresentamos as condicdes de possibilidade
que engendraram nos séculos XIX e XX a valorizagio dos bens
patrimoniais para, apés, problematizar a categoria de memoria e suas
relagdes com a histéria sob a narrativa compreensiva do monumento/

patrimonio.
0OS BENS PATRIMONIAIS EM PERSPECTIVA DE VALORIZAGCAO

Neste primeiro momento passamos a cotejar a discussio sobre o
contexto em que ocorre a valorizagio e consolida¢cdo dos patriménios
histéricos culturais como bens sociais coletivos por meio de uma
problematiza¢io que envolve a nog¢io de tempo, lugar e meméria a
partir do pensamento de Frangoise Choay, Pierre Nora, Jacques Le Goff
e Michael Pollak.

Iniciamos a discussio com o conceito monumento/patriménio,
afirmando que este apresenta-se como um dos meios que as sociedades
dispdem para conservar vivo um lago com o passado. Em A alegoria do
patriménio, Francoise Choay defende justamente essa ideia e propde a
nogio de que a grande consagracdo do monumento histdrico se d4 entre

as primeiras décadas do século XIX e meados do XX. Entre outros
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fatores, reconhece-se que o patrimdnio em sua consolidagio se deve ao
advento de novas forgas produtivas que desencadearam a Revolucio
Industrial e, consequentemente, o sistema capitalista de producgio.

Nessa mesma linha, considera-se que a Revolugdo Industrial
contribuiu para generalizar e acelerar o estabelecimento de leis que
objetivaram a prote¢io do monumento histérico e a propagacio de um
referencial conceitual universal do que seria monumento, patriménio
histérico (CHOAY, 2001). A ideia deveu-se primeiramente pela tomada
de consciéncia de que essas novas forgas produtivas acarretariam uma
mudanca em relagio ao tempo, pois representaram uma ruptura brutal
e traumdtica que dividiria a histéria das sociedades, naquilo que seria
visto como pré-industrial (antigo) e o industrial (novo, moderno).

0 notoério é que 0o monumento (patrimonio) se constitui em um elo
que permite a intersec¢do simbdlica capaz de oportunizar aos
individuos a ludicidade de se reportar do presente ao passado das
geracdes que o precederam, conhecendo gostos, habitos,
comportamentos, teogonias, costumes, experiéncias, vivéncias. Para
Choay (2001), o patriménio €é, nesse sentido, o tinico meio de que
dispomos para conservar vivo um lado com um passado ao qual
devemos nossa identidade, e que é parte de nosso ser. Sua perpetuacgio
no presente é capaz de fazer com que as geragdes atuais consigam “ver
e tocar o que viram e tocaram as geragdes desaparecidas” (CHOAY, 2001,
P. 139-140). Nestes termos, o monumento apresenta-se como a presenga
concreta de um passado, como sendo uma “reliquia de um mundo
perdido, devorado pelo tempo” (CHOAY, 2001, p. 206), que foi postergado
no presente pelo cotidiano, e defronta-se com dubiedade daquilo que
pode ser sua valorizagdo, ou entdo, sua invisibilidade de significado em
um presente, perante a memoria histdrica que pretensamente busca-se

preservar.
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Em acep¢do semelhante e complementar a exposicio de Choay
(2001), Pierre Nora (1981), no texto Entre a histéria e a memdria,
compreende as nog¢des de antigo versus novo e passado versus presente
como pares dialéticos que foram ocasionados por tensdes oriundas da
era pré-industrial em transi¢io para uma industrial, sendo estes
corolarios de um fendmeno no qual a nogio de tempo e aceleragio de
sua sucessdo foi determinante para gerar uma percepc¢io de quebra de
continuidade. Ou seja, a partir desse momento, tudo (ou, para nio
sermos tio deterministas, quase tudo) passou a ser efémero, rapido,
passageiro. O tempo do presente ji é passado, e os individuos do
presente estdo prostrados na suplica do futuro, de um devir que talvez
nunca chegue e, com isso, esquecem-se do presente. A partir disso, a
“Unica coisa que as sociedades podem fazer para se salvaguardarem do
esquecimento do passado devido as constantes e ininterruptas
mudangas é histéria” (NORA, 1981, p. 7-8).

Dessa forma, histéria e memoria estio relacionadas a questio dos
lugares. Nessa busca de demonstrar irremediavelmente a existéncia de
uma problemdtica dos lugares , Pierre Nora (1981) percebe que, aos
lugares estd arraigada a dimensio da identidade e da memdria. O autor
averigua esses componentes com aprecia¢io critica (em relagio aos
lugares de memdria na Franga), afirmando que os lugares de memdria
sdo, antes de tudo, restos. Os lugares de memoria sio as auséncias
daquilo que n3o estd mais 14, por mais que o objeto/obra exista
objetivamente no espaco, sio os cacos, as migalhas, os fragmentos, os
restos que sobraram no presente. Por isso, necessitam de consciéncia
para, forcosamente, inculcar a lembranca daquilo que talvez nunca se
soube. Os lugares, enquanto memoéria, mantém-se pelo artificio, quem

sabe, ardiloso, das constantes comemoragges.



47 e Educacio profissional e tecnolégica: memérias e conhecimento histérico

Discute-se, entdo, que houve um tempo em que a vida era celebrada
na intimidade sentimental da espontaneidade sem subterfiigios, sem
lugares de memdria, pois estava na vivéncia cotidiana como referéncia
de um, e de todos os individuos, na coletividade. Mas isso nio pertence
mais aos homens do presente, ent3o, se faz necessario que, para que se
“viva” a memodria, se estabelegam lugares onde essa memoria (passada)
serd celebrada. Entretanto, hi que se ter ciéncia de que o que restara
serd apenas um olhar da histéria que reconstruird lembrancas de
significados e representa¢des sem mais poder integralmente viver
aquela identidade que se esfumagou em uma medida de duragdo dos
fendmenos histéricos conhecida como tempo.

De fato, Nora (1981) pontua quantidade de museus, arquivos e
colegdes, festas, aniversarios, tratados, monumentos, destacando que
estes nada mais sdo do que testemunhos de outra era, e, para nds, se
apresentam como projecdes nostilgicas da ilusdo de uma eternidade.
Mas tudo, por mais estranho que pareca, é importante, porque essas
operacdes ndo naturais, ndo espontaneas e ndo auténticas, constituem-
se nas condi¢des de existéncia da memdria, que se justifica pelo fato de
nio se possuir mais identidade reciproca com o passado (NORA, 1981).

Os lugares (memoria) formam-se e perduram a partir da inteng¢io
de formag3do de sentido expresso em um fundamento material, outro
simbélico e mais um funcional, todos relacionados entre si. Um lugar de
memoria é material, isto é, existe, é visivel, algumas vezes até palpavel.
E simbélico, assim como a dgua, que pode representar vida. A mariposa
pode representar a transformagdo, a renovagdo; o sapo que pode
representar a riqueza; o monumento, lugar de memoria, pode
representar aquilo que construirem como signo de representagio, pois,
na falta de identificacdo, sujeito-objeto, recorre-se a memodria na

construgio mais bem elaborada possivel, para que na ocasiio favoravel
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as lembrangas habitem as consciéncias. E os lugares (memdria) sio
funcionais, o que nio estd relacionado a sua eficiéncia, uma vez que sio
funcionais na medida em que sdo objeto de um ritual. Ou seja, quando
se referem a um conjunto de gestos, expressdes linguisticas, saberes,
formalidade, procedimentos, técnicas, etc., que acontecem
concomitantemente entre sujeitos em um tempo e espago, o que o lugar
de memdria reivindica nio é propriamente a repeticio desses habitos e
sim seu conhecimento (lembranga) (NORA, 1981).

Reafirmando a estima de tais observa¢des em Pierre Nora (1981, p.

22), os lugares de memoria garantem:

Ao mesmo tempo, a cristalizagio da lembranca e sua transmissio; mas
simbélica por definigdo visto que caracteriza por um acontecimento ou uma
experiéncia vivida por um pequeno niimero uma maioria que deles nio
participou. Porque, se é verdade que a razdo fundamental de ser de um lugar
de memoria é parar o tempo, é bloquear o trabalho do esquecimento, fixar
um estado de coisas, imortalizar a morte, materializar o imaterial [...] que
os lugares de memoria sé vivem de sua aptiddo para a metamorfose, no
incessante ressaltar de seus significados e no silvado imprevisivel de suas
ramificagoes.

A memoria é a lembranca vivida e vivida, espontinea; a histéria é o
que se disse dessa experiéncia. E reconstituicio que nio visa a exaltacio
e, por isso, em muitas ocasides, representa o corte visceral que anula a
memoria com a pretensdo de determinar, a partir dos resultados de uma
investigacio, as condi¢des em que tal meméria constitui-se como tal. E
fazer perceber que nio ha identificacdo com a heranca das geragdes
passadas, nio havendo memoria e sim uma rememoracio idealizada ou
critica, de uma interpretagio que busca extrair os significados presentes
que os sujeitos atuais fazem uso como representacio do vivido no

passado. E buscar compreender que a reconstituicio é sempre precaria e

provisdria, ndo apreende a integralidade dos acontecimentos, muito
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menos das intencionalidades, que sio sempre presumidas e superficiais.
A histéria nio abarca a totalidade, mas, pretensamente, ambiciona
estabelecer a ordem no caos.

Memoria e histéria: “longe de serem sindnimos, elas se opdem
mutuamente” (NORA, 1981, p. 9)>. Isso ocorreu perante a passagem da
memoéria para a histéria, em um processo desencadeado pela
“aceleragio da histéria”, os tempos modernos, que vislumbraram a
passagem do tempo com uma rapidez assustadora em que o passado
estava agora no passado, morto e enterrado. No fim, consistiu-se em
uma ruptura sobre o vivido, o costume, a tradi¢3o, a repeticdo ancestral.
Depois disso, necessitou-se comecar a falar sobre a memdria, pelo fato
de ela justamente nio existir mais. Junto com a ruptura, instaurou-se o
momento em que todas as circunstincias que asseguravam a
conservagio e transmissdo de valores foram rompidas (NORA, 1981).

A ruptura gerou a quebra de um elo de identidade com um mundo
antigo, o que fez com que a memdria fosse cooptada, capitulando-se a si
prépria a histéria, por nio poder resistir aos novos tempos. Mediante a
isso, o mundo dos ancestrais cedeu lugar ao mundo historicizado critico
preocupado pelo significado. Com isso, a memdria ndo é mais vivida, e
sim estudada. Ela, nessa situagio, precisa necessariamente de suportes
exteriores que oportunizem a redefini¢io de uma identidade e a
revitalizacio da memdria, realizada agora pela histéria.

Todas as controvérsias que tais afirmagdes podem arrebatar serdo

ainda mais exacerbadas perante o frontispicio interpretativo que a obra

* Embora se respeite a posi¢ado do autor, ressalva-se que, muito além de serem categorias antagonicas
que se anulam mutuamente, histéria e memoria parecem ser complementares, na medida em que o
conhecimento histérico se vale da memaria social coletiva ou individual para inferir suas observacoes
sobre uma dada realidade. E a memoria se nutre no conhecimento histérico com a finalidade de ativar,
ou até mesmo forjar, lembranca, afugentando esquecimentos e rememorando circunstancias vividas,
produzindo sentido, ou significando e ressignificando o presente a partir de um dado de um registro
do passado.
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Histéria e Memdria, de Jacques Le Goff (1996), pode oportunizar. Nela, o
autor parte de uma questio simples, indagando-se quais sdo as
provaveis relacdes que a histéria compartilha com o tempo, buscando
compreender o vinculo estabelecido entre o passado e o presente, ou se
queira o presente com o passado, pensando como esse tempo vivido é
registrado pelos individuos que compdem suas organiza¢des
societdrias, reconhecendo a nio inocéncia dos documentos, as
condi¢des em que o historiador, de oficio ou nio, constrdi e reconstroi
os fatos histéricos, reais ou imagindarios, verdadeiros ou falsos — nos
dilemas que abrangem uma histéria-problema, diante das constantes
continuidades e descontinuidades que envolvem os processos
histéricos. Isso tudo envolto pela “mistica” da memoria.

Portanto, submersos no pensamento de Le Goff (1996), busca-se
compreender no que consiste essa mistica da memoria a partir do exame
atento de trés possibilidades: o que é a memodria (em seu sentido mais
abrangente)? Qual é a sua historicidade? E, se é que possui uma, quando
esta cumpre uma fungio social? Entdo, frente aos objetivos propostos,
a memoria apresenta-se como “detentora de uma propriedade
fundamental que é a de conservar, ou atualizar, relativas informacoes”
(LE GOFF, 1996, p. 419). Mas, para além disso, ela conserva a forma de
ser e existir no mundo, identidades, ideias e concepg¢do, visdes,
imagindrios, escatologias, cumpre a tarefa de lembrar, faz com que os
acontecimentos e as pessoas do passado, por mais que perecam e
desaparecem da histdria, possuam uma sobrevida, perante a memoria.
Assim, a memoria é registro que conserva, mantém, propondo-se
também a ser a restituicdo que visa a continuidade.

Sobre a sua historicidade, esta deve ser vista inserida socialmente
de duas maneiras: sociedades, aqui, chamadas de 4grafas, as quais nio

se expressavam por sinais graficos, mais comumente conhecidas como
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sem escrita ou também sociedades orais; e sociedades que produziram
sinais (signos) ou c6digos graficos, com escrita. Se observarmos, essa
caracteristica é muito marcante na historiografia, aqui lida como
tradicional, que marcou a separac¢io entre aquilo que se convencionou
chamar de pré-histéria e histéria. Marcadamente, o surgimento da
escrita (aproximadamente entre 5 e 6 mil anos atras) assinalou a divisio
de organizacdes sociais ditas primitivas, sem escrita, e o surgimento das
grandes civilizagdes das sociedades teocraticas hidriulicas de regadio
do oriente préximo, com escrita.

Entretanto, essas considera¢des hd muito tempo ji foram revistas,
considerando que, embora as sociedades da pré-histéria nio
possuissem um cédigo escrito formal, elas desenvolveram outros signos
linguisticos, principalmente pictéricos. O maior exemplo sio as
pinturas rupestres. Entdo, se a func¢io da escrita é comunicar algo, essas
sociedades pré-histéricas, por meio da imagem, também tinham formas
de comunicagio nio convencionais. Com isso, tem-se apenas um
imenso periodo histérico que envolve as ag¢des e realizagdes dos seres
humanos.

Nas sociedades sem escrita, a memoéria predominantemente
apresenta uma caracteristica vinculada a oralidade: “é o primeiro
dominio onde se cristaliza a memoria, coletiva, destas organizacdes
sociais, sendo que ela dard fundamento aparentemente histérico a
existéncia de: etnias ou das familias, e mitos de origem” (LE GOFF, 1996,
p. 424). Nessas sociedades, a escrita nio tem importancia, o que nio é
justificado pela ignorincia em desenvolvé-la, mas por sua aparente
inutilidade, sendo que predominavam os “especialistas da memodria, os
homens-memoéria” (LE GOFF, 1996, p. 425). Guardides da memoria social
de um povo, xamds possuidores dos segredos de adentrar no mundo

espiritual e de contatar os ancestrais; chefes de familia, anciios, que, ao
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transmitir a memoria ao povo, repassavam os mitos de origem, gerando
o sentimento de pertencimento devido a descendéncia étnica e a
formacdo da identidade social perante a memoéria do passado dos
ancestrais. Com isso, perpetuam-se as tradi¢des, costumes, hébitos,
pois nio se nega ou repudia o passado dos antepassados, uma vez que
isso acarretaria na destrui¢io de seu préprio presente. Assim, a
principal importancia dos homens-memoria é a transmissio do legado
identitario do povo, daquele povo, que garantiré a coesdo do grupo.

Nesse processo, o método de repassar/transmitir a memdria,
aplicada pelos homens-meméria, é a narracio repetitiva dos
acontecimentos, que gerard uma aprendizagem pela busca do sentido e
nio pela memorizagdo integral e exata da mensagem, salvo quando um
rito religioso exigisse. Isso fez com que a memdria nas sociedades sem
escrita e, por isso, a oralidade, fossem reconhecidamente valorizadas,
bem como que fosse muito mais livre e criativa; um mito de origem
pode, sem problema, ter virias versdes. Nesse cendrio, o que importa é
o sentido primordial de inteligibilidade daquela organizacio social. Isso
estd ressalvado pela preservagio do sentido primério original. Ent3o,
celebra-se a memoria, porque ela é constante e faz parte da vida, e em
recontd-la constantemente se rememora de diversas formas aquela
memoria.

Se inicialmente dedicamo-nos, aqui, a andlise das sociedades sem
escrita, e, por essa caracteristica, reconheceu-se a valorizagio da
transmissio oral da memdria, é salutar observar, antes de avancgar para
as sociedades com escrita, um momento de transi¢io entre a oralidade
da memoria e a escrita da memoria, que causard uma profunda
metamorfose na memoria coletiva.

A escrita permitird 3 memodria um desenvolvimento diferente e

distinto daquele dado anteriormente: de um lado, terd a comemoragio
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e a celebragio por meio de um monumento comemorativo de um
acontecimento memoréavel. E, de outro, o documento, no qual a escrita
possui uma dupla funcio, isto é, a do armazenamento de informacdes
que permite, através do tempo e do espaco, fornecer registros que serdo
utilizados como forma de memorizac¢io; e do documento, para marcar a
transi¢do de uma memdria que era auditiva (oral) para uma que serd
visual (LE GOFF, 1996), e com ela exigir um dominio de uma habilidade
(técnica) que é a decodificagdo desses signos visuais.

Essa é, sem diivida, a grande transformacgdo que a memdria sofreu:
de uma memoria oral transpds-se para uma memdria visual. Isso é um
forte abalo, senio sua anulag¢do, naquela memoria oral de transmissio
dos acontecimentos dos antepassados/ancestrais que se dava quase de
uma forma ritualistica na coletividade do grupo. Nesse momento, o
homem-memoéria é substituido pelo registro-memoria, que pode ser
acessado individualmente por qualquer pessoa que deseje ter acesso as
informagdes do tempo e do seu espago, para os contemporaneos (de
qualquer tempo e qualquer espag¢o). Essa transi¢io demarca o fim da
memdria vivida e o inicio de uma memoria artificial, demonstrada nas
inscrigdes, que poderiam ser registradas no osso, na pedra, no papiro,
no mdarmore, no papel, no virtual. Seja em obeliscos, palacios, templos,
cemitérios, teatros, reliquias, pracas, o momento da meméria é a do
documento e do monumento. A memdria passou a significar o agregado
de fatos/acontecimentos que deve ultrapassar as geragdes para que as
seguintes consigam recuperar as informagdes, serd a lembranca das
imagens (documentos/monumentos) que ativard a memoria.

O contraditério é que o registro imagético da memoéria
desencadeou um processo de esquecimento da memdria, pois ela nio é
mais vivida na coletividade, e sim buscada quando necessario, pois esta

14, graficamente anotada. Entdo, o contraditério é que o registro era
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para garantir a permanéncia da memoéria, sua perpetuagio e
continuidade. E até é, porém, o registro parece ter tranquilizado os
individuos sobre essa perda da memoéria - nio é preciso lembrar
constantemente, pois estd 14. Com isso, ao invés de alavancar a
memoria, relegou-a ao esquecimento. Entdo, o esquecimento, caso se
desenvolva, gera uma escassez de memoria e, consequentemente, uma
dada coletividade n3o terd lembranga, fazendo com que certos fatos e
acontecimentos, paulatinamente, se apaguem da memdria. Corroidos
pela amnésia, serido esquecidos, fazendo com que paregam nunca terem
existido. Se isso realmente for algo dado a acontecer, o esquecimento
pode gerar ainda a manipulagio da meméria, sua invengio.

Assim, para pensar a relagio entre memoéria e esquecimento,
considerar o proposto por Michael Pollak (1989) é eminentemente
pertinente. Para o autor, a memdria reforca os sentimentos de
pertencimento em dois aspectos: as fronteiras socioculturais e a coesio
social, mas salienta que falar em memdria nio é discorrer sobre as
homogeneidades coletivas, e sim sobre relacdes identitdrias de grupos
em disputa, em conflito, entre memérias que sio concorrentes.

0 autor vale-se de uma duplicidade interpretativa para analisar a
memoria: de um lado, estaria uma meméria que se propde, é percebida,
aceita e legitimada, como sendo nacional, oficial. De outro, estdo as
memorias subalternas. A memdria configura-se em uma disputa
permanente entre diferentes processos histéricos e atores sociais
distintos que intervém, conforme seus interesses, para a formacgio e
consolidagdo de uma meméria. Para isso, o autor explora o limite do
“esquecido” do “ndo dito”, e considera que essas tensdes afloram em
momentos de acirramento de conflitos e disputas entre grupos que,
quando hi crise, fazem usos diferentes das memérias coletivas. Nesse

caso, o conflito da memoéria subterrdnea e oficial pode ter como
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principal, por assim dizer, consequéncia a reescrita da histéria. A
memoria nessa acepg¢io serd sempre de um grupo que rivaliza o direito
de dizer quem é, porque é, donde é, como é, reafirmando sua identidade
frente ao outro; nio sendo, portanto, a constru¢io de uma alteridade, e
sim de uma autoridade que reivindica o monopdlio do direito de
justificacdo identitaria.

Pollak (1989, p. 5) destaca que a memodria subalterna consiste
“muito mais na irrupc¢io de ressentimentos acumulados no tempo e de
uma memoria da dominagio e de sofrimentos que jamais puderam se
exprimir publicamente”. E frente a essa incursio que reivindica espaco,
no espago publico, que a meméria, subalterna, aguardou o momento
propicio para expressar-se, é como se ela estivesse encubada para um
siléncio do espago publico, mas transmitia sorrateiramente suas
lembrancas entre os seus pares da relacdo grupal. O siléncio nesse
sentido, estd longe de ser o produtor do esquecimento; ele é muito mais
resisténcia de um grupo que perpetua lembrangas das feridas,
ressentimentos, que por ora nio se encontra disposto a anuncii-las.

Essa dinidmica entre memoéria falada e memodria silenciada,
memoria oficial e memoria subalterna, remete-se sempre a uma
conjuntura do presente, que deforma e reinventa, reinterpreta o
passado, na constante e permanente interagio entre o vivido e o
apreendido, o vivido e o que foi transmitido, e entre a sua credibilidade
e aceitagdo de verdade. Nessa perspectiva, Pollak (1989) considera que
entre a memoria falada/ silenciada existe uma relacio que reinterpreta
incessantemente o passado em func¢io dos combates do presente e do
futuro. Mas, assim como a exigéncia de justificagio “[..] limita a
falsificagio pura e simples do passado na sua reconstrucio [..] o
trabalho permanente de reinterpretacdo do passado é contido por uma

exigéncia de credibilidade que depende da coeréncia dos discursos
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sucessivos. Toda organizacio [...] veicula seu préprio passado e a
imagem que ela forjou para si mesma (POLLAK, 1989, p. 10)”.

O trabalho da memdria serd de guardar os pontos de referéncia de
uma época longinqua, geralmente associada a sentimentos de origem e
integracdo que filiam os individuos/ grupos em memérias dissidentes
que rivalizam com as oficiais. Nesse campo em disputa, encontra-se a
formulacio de discursos organizados em torno de acontecimentos que
se harmonizam aos objetos/lugares de memoria: bibliotecas, pracas,
museus, personagens, monumentos, narrativas, dangas. Entretanto, “os
grupos, por mais estdveis que possam parecer, tém sua perenidade
assegurada, sua memoéria, no entanto, pode sobreviver a seu
desaparecimento, assumindo em geral a forma de mito” (POLLAK, 1989,
p. 11).

Significa dizer que um grupo, frente a seu desaparecimento real e
objetivo, pode eternizar-se na memdria e permanecer vivo para a
lembrangca. Isso pode se dar por meio de um mito que busca alimentar-
se de referéncias culturais, literdrias ou religiosas, no qual o passado
longinquo torna-se promessa de futuro. Exageradamente, o
esquecimento nio pode ser admitido. Para isso, municia-se com um
“arsenal” de registros a seus dispor, em que a memoéria estard
disponivel. Entdo, se supuséssemos a existéncia de individuos que
possuissem acesso, se desejado, a todos os documentos que conduzem
os seres humanos ao universo das memorias, oficiais, subalternas, mas
que nio apresente nenhum interesse em verificar essa meméria dos
antepassados, este estard fadado ao alijamento de uma memédria que é
coletiva. E se o mesmo individuo, ao transitar pelas vielas, ruas, um
caminho putblico qualquer, sem dudvida visualizard uma grande
quantidade de lugares de memoria. Mesmo sem o interesse em recordar,

serd bombardeado por simbolos que cumprirdo o papel de ativar a



52 e Educacio profissional e tecnolégica: memdrias e conhecimento histérico

memoria ou que tenham essa pretensio. Mesmo que esse individuo
fosse um “ermitio domiciliar” e restringido em sua solicitude, pelo
simples contato com um calenddrio, 14 estaria a ténica da lembranca,
feriados, festividades, acontecimentos memoraveis, culto aos mortos,
entre outros.

Levando-se em conta o que foi abordado até aqui, podemos
considerar que diante da querela entre antigos e modernos, a revoluc¢io
industrial mudou radicalmente os termos da oposi¢io no par
antigo/moderno, na segunda metade do século XIX e no século XX.
Aparecem trés novos polos de evolucdo e de conflito: na passagem do
século XIX para o XX, movimentos de ordem literdria, artistica e
religiosa reclamam-se ou sdo rotulados de modernismo - termo que
marca o endurecimento, pela passagem a doutrina, de tendéncias
modernas até entdo difusas; o encontro entre paises desenvolvidos e
paises atrasados leva para fora da Europa Ocidental e dos Estados
Unidos os problemas da modernizagio, que se radicalizam com a
descolonizag3o, posterior a Segunda Guerra Mundial; para concluir, no
seio da aceleragio da histéria, na drea cultural ocidental,
simultaneamente por arrastamento e rea¢do, aparece um nNovo
conceito, que se impde no campo da criacio estética, da mentalidade e
dos costumes: a “modernidade”

Temos que considerar que a percepgdo da aceleragdo da histéria
consiste em uma querela entre conflitos, sejam eles de geracdes, de
doutrinas filosdficas e religiosas, e de concepcdes de mundo, entre
outras. O que sempre esteve por detrds dessas rivalidades foi a posi¢io
chamada de antigo versus moderno, e é justamente por meio desses
embates que as sociedades viveram rela¢des contraditérias com o
passado, estando a questdo voltada a estabelecer qual seria o presente

sentido do passado.
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Vive-se em aceleracio, existe um ponto de mutagio constante em
que essa situagio chamada modernidade exerce mudanca sobre a vida
dos individuos isolados e coletivos. O moderno adquiriu um ritmo
desenfreado (acelera¢do), mas também uma profunda ambiguidade: a
modernidade se torna a cadéncia apressada rumo ao sempre novo e
atual, nutrindo uma profunda recusa pelo antigo, como compreender
que a aceleragio da histéria tenha, no seu revés, os individuos ligados a
sentimentos de nostalgia a suas raizes. Por exemplo, hibitos de
consumo mais frequentes em brechds, os antiquirios da moda, em
busca do vestudrio retr6, o interesse pelo folclore, o entusiasmo pela
fotografia, o prestigio pelo patriménio, tudo isso na intencdo de
produzir memdrias.

Os autores demonstram, a sua maneira, a dicotomia que produziu
a visdo de antigo e de novo, impulsionada pela acelera¢io constante. O
dito novo mundo da era industrial seria contrastado com o antigo das
eras anteriores. Mediante isso, o que fazer com o mundo antigo?
Aniquilado, é apagado e d4 lugar ao novo! O risco que se corria é que
todas as realiza¢des desse mundo antigo perdessem continuidade e,
com isso, a sua permanéncia no novo mundo estava perigosamente
comprometida.

O monumento histérico insere-se em uma nova dimensdo
temporal. Para alguns, serdo as obras do passado que dizem respeito
somente a esse passado sem correlagio alguma com o momento
presente, nio havendo sentido sua preservacdo. Para outros, o
monumento (patrimdnio) representa a certeza da continuidade (frente
a ruptura) de uma linha do tempo nio linear, rigida, mas, sim,
extremamente maledvel que se curva ao ponto de restabelecer um
vinculo diante do lusco-fusco do passado com a aurora da atualidade. O

monumento é a sintese dialética entre a ruptura dos novos tempos e as
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realizagdes dos atores sociais do passado que permaneceram no
presente, mediante a preservacio dessas obras, e perpetuaram na

consciéncia dos sujeitos pela manutenc¢io da memoria.

A MEMORIA EM PERSPECTIVA NA COMPREENSAO PATRIMONIAL

Para o segundo momento de nossa reflexdo, apresentamos uma
problematizac¢do compreensiva do monumento/patrimoénio com auxilio
da categoria memoéria sob o signo discursivo da temética da tradic3o,
representacdo e valoracdo patrimonial. Tal discussdo estd subsidiada
pelo arcabougo teérico/conceitual dos autores Roger Chartier, Peter
Burke e Eric Hobsbawn.

Considerando que a memoria pode repercutir no tempo, é possivel
que também seja alterada/modificada no tempo. Com isso, a memoria
que no presente se tem de um evento do passado s6 pode ser uma
representacdo construida. Se tal consideragio é plausivel de ser
admitida, é também concebivel a consideragio de que, perante o
convivio social, evidencia-se uma representa¢io da realidade social, a
qual é construida, pensada e dada a ler. Nesse sentido, frente & maxima
de Roger Chartier, é possivel a interpretacio de que cada geracio
representa ou cria uma representacio diferenciada de si ao ponto de
perceber sua historicidade de diversas formas. Em Chartier (1989, p. 16-
17), isto é apresentado como sendo o principio (ou capacidade) de
“identificar 0 modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada e dada a ler”.

As percepgdes do social nio sdo, de forma alguma, discursos
neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas)

que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas

menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para
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os proéprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso, esta
investigacdo sobre as representagdes supde-se como estando sempre
colocadas num campo de concorréncias e de competicdes cujos desafios
se enunciam em termos de poder e dominagio. As lutas de
representacgdes tém tanta importincia como as lutas econdmicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tentar
impor, a sua concepc¢do do mundo social, os valores que sdo seus, € 0 seu
dominio (CHARTIER, 1989).

Para além das mudangas engendradas temporalmente em
conjunturas sdcio-histdricas diversas, fica perceptivel a noc¢io de jogo
de forgas de grupos que desejam fazer prevalecer uma narrativa que
contemple seus interesses de classe. Dessa forma, um monumento esta
longe de ser meramente uma representacio alegérica de um
personagem ou de um momento celebrativo memorialistico. E também,
e talvez acima de tudo, uma tensio de forca, uma luta de interesses de
perpetuar para a posteridade e, com isso, para as novas geragdes, uma
ideia de passado que se quer presente em um futuro préximo, que
represente uma imagem de si e uma nocio de histéria a ser valorizada
e ritualizada.

Por esse motivo, mencionar Burke (2008, p. 241) restabelece o
primor da andlise dos processos histdricos, uma vez que o autor afirma
que “embora o passado nio mude, a histéria precisa ser reescrita a cada
geracdo, para que o passado continue a ser inteligivel para um presente
modificado”. Nesse sentido, aquilo que mencionamos ser uma
ritualizac¢do é certo comprometimento com a continuidade da meméria
alicer¢ada em uma tradi¢do que respalda-se em determinados aspectos
culturais validos coletivamente para uma dada sociedade. Assim, certos

valores sdo perpetrados de uma geracio para a geracdo seguinte, o que
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pressupde uma dada identidade comum gerando uma nocgio de
pertencimento em uma comunidade de destino compartilhado.

Em Hobsbawn (1997), os contornos discursivos s3o mais
rebuscados, mas o sentido permanece intacto, apenas dito de outra
forma. Sua obra, A Invengdo das Tradigdes (coautoria com Ranger),
aborda que a impressdo percebida é que certas tradi¢des parecem ser
muito antigas. Mas, o surpreendente é que as tradi¢cdes em muitos casos
nio sdo antigas, bem pelo contririo, sio muito recentes. Isso quando
nio foram inventadas. Assim, Hobsbawn estabelece um primeiro
didlogo na intencdo de trabalhar com a expressio tradigdo inventada e,

para tanto, se entende que:

0 termo “tradi¢do inventada” é utilizado num sentido amplo, mas nunca
indefinido. Inclui tanto as “tradi¢des” realmente inventadas, construidas e
formalmente institucionalizadas, quanto as que surgiram de maneira mais
dificil de localizar num periodo limitado e determinado de tempo - as vezes
coisa de poucos anos apenas - e se estabelecem com enorme rigidez. [...].
Por “tradigio inventada” entende-se um conjunto de praéticas,
normalmente reguladas por regras tdcitas ou abertamente aceitas; tais
préticas, de natureza ritual ou simbélica, visam inculcar certos valores e
normas de comportamento através da repeticio, o que implica,
automaticamente; uma continuidade em relagio ao passado (HOBSBAWN,
1997, p. 9-10).

Hobsbawn (1997) faz dois registros distintos sobre a invengdo das
tradi¢des: um propriamente sobre o sentido empregado na expressio,
revelando que as tradigdes sdo construidas historicamente de forma
natural ou de forma artificial, e outro que refere que essas tradi¢des
(inventadas/artificiais) tém como objetivo inculcar comportamentos
fabricados e introduzi-los na coletividade de forma que sejam
assumidos como naturais, espontineos, originais, pois manifestam a
identidade de uma coletividade e, por isso, devem ser transmitidos as

préximas geracdes. O comportamento representaria a continuidade do
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passado por meio da repeticio da tradi¢io no presente (futuro). O
problema estd no fato de que nem sempre as tradi¢des formam-se
(nascem) da espontaneidade livre e original de um povo. Em alguns
casos, elas podem ser determinadas pelo conjunto de jogos de forgas
(poder) entre os diversos atores sociais de uma dada realidade histérica.
Ou seja, sdo inventadas entre as disputas que grupos fazem pelo direito
de manifestar uma meméria que se quer perpetuada.

Em outros termos, as invencdes das tradi¢des sdo rea¢des acerca
de um passado no qual a tradi¢io é conflitante com a realidade presente;
ou o contrario, a realidade presente conflita com a tradicio; ou ainda, a
partir do presente, molda-se o passado, e cultua-se a repetig¢io até que
a ritualize e simbolize uma tradi¢do que se impord como continuidade
do passado, por mais que esta nio existisse no passado, pois foi
inventado no presente.

Assim, pode-se afirmar que existem trés categorias em que as
tradi¢des inventadas podem ser inseridas, respectivamente: as tradicoes
inventadas que conseguiram estabelecer uma coesio social, no sentido de
identificagio com uma coletividade (povo, nac¢do etc.); as tradicdes
inventadas que tiveram éxito em estabelecer principios que legitimassem
instituicdes, status, ou relacdes de autoridade (Estado, familia,
associagdes, etc.); e, por fim, as tradi¢des inventadas cujo principal
propdsito é a socializagdo, inculcando ideias, sistemas de valores e
padroes de comportamento (igreja, escola, etc.) (HOBSBAWN, 1997, p. 17).

Hobsbawn (1997, p. 16) alerta que as tradi¢des inventadas se
consolidaram em um periodo (principalmente apdés a Revolu¢io
Industrial) de grandes vécuos, isto é, o periodo histérico em que o
“passado deixou de fornecer os vinculos sociais aceitos nas sociedades
precedentes”. Com isso, essas lacunas tiveram de ser preenchidas com

as tradi¢des inventadas, que em grande medida s6 foram passiveis de
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aceitagio coletiva pelo fato de terem sido avalizadas pela histéria que se
apresentou como legitimadora das ag¢des realizadas, consolidando as
mentalidades como o saber que galvanizou a coesio social. Aqui estd um
ponto nevralgico sobre a invengio das tradi¢des, ou seja, a contribui¢io
consciente, ou nido, que os historiadores profissionais, ou ndo, podem
operar para: “a criagio, demoli¢io e reestruturacio de imagens do
passado” (HOBSBAWN, 1997, p. 22).

Ent3o, uma tradi¢cio de uma coletividade pode ter sido, por assim
dizer, inescrupulosamente pensada, mensurada, avaliada, produzida,
introduzida e inculcada no imaginirio social como sendo natural
Assim, as tradi¢des, ou os discursos realizados em nome de uma
tradi¢do, podem criar, destruir e reestruturar as representacdes que se
tem do passado. As tradi¢cdes, sejam elas naturais ou artificias, sdo
construidas, inventadas. E enquanto inventadas, tém como objetivo
inculcar comportamentos fabricados e introduzi-los em uma dada
coletividade como sendo o reflexo mais puro da identidade, que
representa a continuidade do passado no presente. Conforme
Hobsbawn (1997), o problema reside no fato de que nem sempre as
tradi¢des “nascem” da espontaneidade livre e original de um povo,
sendo que em alguns casos elas podem ser determinadas pelo conjunto
de jogos de poder/forca entre os diversos atores sociais de uma dada
realidade histdrica. Ou seja, como mencionado anteriormente, foram
inventadas entre as disputas que grupos fazem pelo direito de

manifestar uma meméria que se quer perpetuada.

CONSIDERAGOES FINAIS

A ideia desenvolvida no estudo fundamentou-se no empenho de

entender o monumento enquanto bem cultural e enquanto patrimoénio
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histérico, o que possibilita conhecer o social, o econémico, o politico, o
cultural, enfim, a histéria. O patrim6énio/monumento apresenta,
intrinsecamente, a imagem que é representada, idealizada, imaginada,
real ou ficcional, de um personagem ou de um evento que deve ser
imortalizado na memdria, pois 0 monumento comunica identidades e
valores (individuais ou coletivas), forja mentalidades, encena situagdes,
gera sociabilidades.

Com isso, contextualiza épocas, registra a importancia dos lugares
(espagos) e informa a evolugdo histérico-social na reproducgio de
imagens do passado para o presente (com a inten¢io de que elas
permanegam no futuro), como documentos que dio a conhecer a
histéria.

0 monumento possui a capacidade de recompor a relagio dilatante
entre tempos que demonstram a simultaneidade, a permanéncia e a
sucessdo do préprio tempo. Ou seja, 0 monumento representa um elo
fisico com o passado que se faz presente na presenca. Mas também,
talvez contraditoriamente, representa auséncia, na medida em que se
insere em um tempo que nio é mais o seu. Aprofundando a discussio,
pode-se afirmar que o monumento é muito mais a expressio das
auséncias do que propriamente da presenca, da seguinte forma: ele diz
muito mais do que aquilo que meramente se manifesta materialmente
no objeto visivel; é um signo imagético que pode ser decodificado e
interpretado para além daquilo que ele busca demonstrar (personagens
ou acontecimento); é uma obra de arte de um momento na histéria que
se quer projetivel no tempo do amanhi; é narracio emudecida e
silenciosa de um instante na histéria que nio se quer esquecer. Assim,
o monumento ritualiza e ativa permanentemente a lembranca.

Os monumentos falam, narram, descrevem, explicam,

demonstram, ludibriam. S3o a mais pura, mas n3o ingénua, expressio
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de como as sociedades em um instante da histéria construiram uma
identidade, qui¢cd seja memoria para as préximas geracdes. A
hierarquizacdo patrimonial seletiva mascara a diversidade, a
pluralidade societiria e tece, frente a uma trama de interesses, a
histéria que se quer lembrar. O patriménio, enquanto construgio
icénica (a imagem representativa do evento), permite que as sociedades
construam uma imagem de si préprias (que se quer lembradas). Por isso,
todo e qualquer patrimdnio deve ser preservado, pois é testemunho
presente de uma histéria que busca persistir na memoria, mas para que
isso ocorra, é necessaria a imagem salvaguardada no objeto (obra).

Choay (2001) (como demais autores) considerou que o contexto de
consolidagio do patriménio deveu-se ao advento das novas forgas
produtivas que se desencadearam da Revolu¢do Industrial e
galvanizaram-se no sistema capitalista de producdo. Essas forcas
geraram um contexto de aceleragio da vida cotidiana que acarretaria
em mudanga em relagio ao tempo histdrico, representando uma
ruptura brutal que dividiria a histéria das sociedades naquilo que seria
visto como pré-industrial (antigo) e industrial, isto é, 0 novo, moderno.

Dessa relagio, o monumento emerge como sendo o marco da
continuidade e, perante isso, a sua preservagio representaria o vinculo
que as sociedades estabeleceriam entre o antigo e o novo. Nora (1981),
sobre a aceleragdo, considerou que esta gerou a percepgio da quebra da
continuidade, tudo é efémero, rapido, passageiro, o tempo do presente
ja é passado. A partir disso, a tinica coisa que as sociedades podem fazer
para se salvaguardarem do esquecimento do passado, devido as
constantes e ininterruptas mudancas, é a histéria.

Le Goff (1996)_ponderou que o moderno também apresenta uma
profunda ambiguidade: a modernidade é a cadéncia apressada rumo ao

sempre novo e atual, nutrindo uma profunda recusa pelo antigo, como
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compreender que a aceleracdo da histéria tenha, no seu revés, ligado os
individuos a sentimentos de nostalgia a suas raizes o prestigio pelo
patriménio, tudo na intencio de produzir memoérias e recordagdes
(lembrancas).

Cada autor a seu modo abordou o advento da modernidade como a
época da aceleragdo rumo ao sempre novo. Se nio houvesse alternativas,
as sociedades estariam fadadas ao mais profundo aniquilamento de suas
historicidades, perante o contexto das rupturas que a relagdo entre o
antigo e o novo produziram. Uma das alternativas encontradas para a
continuidade encontra-se na preservagio patrimonial por significar,
representar e constituir-se na mais pura expressio de um passado

persistente que se faz presente no presente.
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MEMORIAS QUE RESISTEM:
A FORMACAO DO CENTRO DE MEMORIA, HISTORIA E
DOCUMENTACAO (CHMD) DO IFPE - CAMPUS RECIFE

Solange Lopes de Alencar '
Léda Cristina Correia da Silva ?

INTRODUGCAO: AS MEMORIAS, A HISTORIA E AS AGUAS

O ano era 1975. As chuvas nio eram novidades e os resultados
catastroéficos sobre a cidade do Recife também n#o. As tltimas chuvas
de 1966 haviam produzido uma cheia que promoveu “...pesarosamente
(...)a destruicdo quase total de (...) instalagdes (...)”> da entio Escola Técnica
Federal de Pernambuco - ETFPE. Estar situada no bairro do Derby,
ponto central para a cidade do Recife ao longo do século XX tinha suas
preciosidades, mas estar colocada ao lado do rio Capibaribe trouxe
sérias desvantagens. Pensou-se que haviam sido preparados todos os
cuidados necessarios para evitar algo igual a 1966, mas em 1975 nem a
Institui¢ido e nem a cidade do Recife imaginavam o tamanho da

destruicio.

' Coordenadora do Centro de Histéria, Memoria e Documentagao - CHMD-Recife; Mestra em Ciéncias
(USP); e-mail: solangelopes@recife.ifpe.edu.br

2 Coordenadora de Histéria; Membro do CHMD-Recife; Mestra em Historia (UFPE). e-mail:
ledasilva@recife.ifpe.edu.br

* Didrio de Pernambuco, 17.06.1966; ed. 139, p.03.
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Figura 1 - Frente da ETFPE, ja com as égua reduzidas. Em primeiro plano Ranulfo de Oliveira
Lima (Presidente do Conselho de Representantes) Fonte: Acervo CHMD

A “Grande Cheia” de 1975 ainda ronda o imagindrio dos recifenses,
mesmo aqueles que nio a viveram presencialmente, mas apenas a partir
das memoérias de seus préprios pais e mies. Ela ronda também as
memorias do IFPE, sendo uma das principais causas da transferéncia da
sede para o espaco atual na Cidade Universitdria em Recife.

Promotora de uma das maiores perdas documentais, seus
resultados sé lentamente vém sendo entendidos e a busca por fontes,
repatriagdo de documentos e doagdes para o acervo institucional apenas
se tornaram uma realidade sistemdtica a partir de 2019. Foi esse
momento da criacdo do Centro de Histéria, Memdria e Documentagio -
CHMD-Recife. Mas antes de entrarmos nesse processo recente de
conscientizacio da necessidade de salvaguardar as memorias e a
histéria institucionais, é sempre importante recordar a linearidade do

IFPE cujo nascimento ja conta com 114 aniversarios.

* Portaria 366, de 07 de agosto de 2019, disponivel em https://www.ifpe.edu.br/campus/recife/
pesquisa/chmd/centro/portaria-366-2019-dgcr-criacao-de-centro-e-designacao-de-coor.pdf/view



Solange Lopes de Alencar; Léda Cristina Correia da Silva ® 65

Inicialmente, o Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
de Pernambuco se resumia ao atual Campus Recife, localizado no bairro
da Cidade Universitéria, realidade que permaneceu de 1909 até a década
de 1980, quando as primeiras Unidades Descentralizadas - UNED’s
foram criadas nos municipios de Petrolina e Pesqueira,
respectivamente. Ao longo desse periodo passou por diversas
alteragoes, sempre aos critérios dos Governos e das ideias, novas ou nio,

que esses abracavam, como demonstra a Tabela 1 abaixo:

DOCUMENTO LEGAL DATA TITULAGAO
Decreto n. 7.566 23.09.1909 | Escola de Aprendizes Artifices de Pernambuco
Lein.378 13.01.1937 | Liceu Industrial
Decreto n. 4.127 25.02.1942 | Escola Técnica do Recife
Lein.4.759 20.08.1965 | Escola Técnica Federal de Pernambuco — ETFPE
Decreto s.n 18.01.1999 | Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Pernambuco - CEFET-PE
Lein. 11.892 29.12.2008 | Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco - IFPE

Tabela 1: Da trajetéria vista pelas nomenclaturas da Instituicdo ao longo de sua histéria
Fonte: Elaborado pelas autoras com base em https://www.camara.leg.br/legislacao
Da mesma forma, as mudang¢as acompanharam as ocupagdes dos
espagos fisicos, pois a Escola passou por varios enderecos

resumidamente apresentados na Tabela 2 abaixo:

1910 | antigo Mercado Coelho Cintra, no bairro do Derby

1923 | Anexo do Colégio Ginasio Pernambucano, bairro de Santo Amaro.

1933 | Retorno ao Derby em prédio préprio
1983 | inicio das atividades na Cidade Universitaria

Tabela 2: Dos espagos ocupados pela Instituicdo
Fonte: AUTRAN, E.; ALENCAR, S. L., 2020 - Acervo CHMD
Iniciando com os cursos de serralharia e marcenaria, a Escola de
Aprendizes Artifices de Pernambuco teve 125 alunos matriculados em

seu primeiro ano de funcionamento, conforme consta no Livro de



66 e Educacao profissional e tecnolégica: memdrias e conhecimento histérico

Matriculas, sob a guarda do CHMD-Recife. Sua inauguragido em
23.02.1910 foi evento acompanhado pelos jornais pernambucanos e
contou com a presenca de personagens da cena politica local,
representantes de jornais pernambucanos, autoridades locais, chefes
militares, representante do Liceu de Artes e Oficios, entre outros. No
ano seguinte, em 1911, ji instaladas novas oficinas, as matriculas foram
ampliadas para as d4reas de carpintaria, sapataria e alfaiataria,
ampliando a oferta formativa da escola para seus jovens alunos. Em
meados da década de 1920, quando do funcionamento no Anexo do
Gindsio Pernambucano, houve a instalacdo da Secc¢io de Artes Graficas
e a escola passaria entio a oferecer, a partir de 1925, a matricula para
outros cursos como encadernacio e tipografia.

A mudan¢a para um edificio escolar préprio, projetado para
abrigar a escola em suas especificidades, somente veio a ocorrer em
1933, no entanto, ainda com obras por terminar. A escola voltava para o
bairro do Derby e assim como outrora, margeada pelo rio Capibaribe, a
poucos metros do seu primeiro edificio.

A conclusio da construgio do edificio escolar ocorreria em 1934,
conforme indicado no Relatério de 1934 (EAA-PE, 1934). Além das
oficinas, salas de aula, laboratérios e biblioteca, o edificio escolar
contava com auditério, museu tecnolégico, gabinetes médico e
hospitalar e saldo de refei¢des, detalhes descritos em publicagio da
revista O Artifice em 1935, quando a escola celebrava um quarto de
século. Ornado com grandes janelas e grades metdlicas, recebeu
também 3 época de sua inauguragio, os vitrais em suas fachadas,
confeccionados pelo alem3o Heinrich Moser. O prédio, que contava com
uma estrutura moderna a época de sua construcio, é considerado um
remanescente do estilo art déco no Recife (BARTHEL, 2015). Ali

permaneceu por cinco décadas, periodo no qual uma meméria social se
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consolidou sobre a institui¢do. No inicio dos anos 80 uma nova sede
estava sendo construida para a escola, agora no bairro do Curado, ao
lado da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE.

Este projeto ambicionado nos anos 70, era motivado de um lado
pelos rastros de destruig¢do das enchentes do Capibaribe; por outro lado,
a sua sede ja ndo mais comportava o crescimento atingido pela escola
em numero de estudantes, exigindo-lhe uma estrutura maior para seu
funcionamento. Em meio a isso, no inicio dos anos 70 a escola fora
selecionada para integrar o convénio MEC/BIRD firmado em 1971, e em
execu¢do pelo PRODEM (Programa de Desenvolvimento do Ensino
Médio) com o objetivo de ofertar o curso de Engenharia de Operagdes,
para o qual foi construido o Centro de Engenharia de Operacdes
(BRANDAO, 2015). O curso nio veio a funcionar, sendo, todavia, uma
etapa para o desenvolvimento da Institui¢io em direcdo aos futuros
cursos tecnolégicos e superiores que seriam implementados a partir do
processo de cefetizagio, posteriormente.

Com a transformac3o ocorrida em 2008 a partir da Lei n° 11.892, de
29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educagio
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, criando os Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, ampliava-se o escopo de atuagdo
trazendo para estas instituicdes o tripé do ensino-pesquisa-extensio
com uma perspectiva da verticalizacio do ensino. Aquela escola,
inaugurada em 1910, entre inicio dos anos 1980 e 2006, ganhou em fins

de 2008 nova estrutura.

O CHMD COMO NOVA FACE DE PRESERVAGAO DAS MEMORIAS
INSTITUCIONAIS

Diante desse longo processo histérico de deslocamentos e perdas,

a formacZdo de um local de meméria na Instituicdo nio correspondeu ao
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caminhar de sua prépria histéria. O CHMD-Recife foi constituido
apenas recentemente em 2019, conforme foi apresentado
anteriormente, e se configurou como o final de um processo cujas
memoérias dos envolvidos, recolhidas em momentos varios,
demonstram que estavam sendo revividas. Em 1983 had apenas os
registros fotograficos de uma sala museal, cujo acervo existe apenas em
parte no CHMD, estando o restante como nio localizado até o momento.
A figura 2 é um dos poucos registros de sua existéncia. Desalojada e
tendo seu acervo deslocado, a “Sala Memoria” quase foi apagada na

histéria do IFPE:

i

Figura 2 - Registro da crigéo de uma “Sala Memoéria” na década de 1980.
Fonte: Acervo CHMD

Um novo espago seria idealizado em 1992: um museu para a Escola

Técnica Federal de Pernambuco (ETFPE). Este projeto, em colaboracio

com a Fundag3o Joaquim Nabuco (Fundaj), seria implementado com

assessoramento de museélogos dessa institui¢do e fora divulgado nos

jornais pernambucanos.
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e

Museu

* Com a colaboragio da Fun-
dagdo Joaquim Nabuco. que cedeu
dois musedlogos a Escola Ténica
Federal de Pernambuco vai instalar
museu.

* Acervo serd formado por
fotos, documentos, miquinas e ma-
teriais diversos que fizeram a hlb-
toria da educagao tecnoldgica em
Pernambuco. )

Figura 3 - Registro de noticia de instalacdo do museu, publicada no jornal Diario de
Pernambuco em 22.03.1992. Fonte: Acervo CHMD.

Até o momento, ndo foram encontrados outros registros escritos
sobre este museu escolar. Todavia, a partir das memorias dos servidores
mais antigos tem sido possivel recuperar indicios e identificar a
localizagio do museu. Destas memdrias afetivas brotam as
reminiscéncias sobre o espago museal que parece também ter
permanecido por pouco tempo, sido transferido para outro espaco e
depois, sido esquecido, e com o tempo apagado. Ressurgiria na ideia de
um espago museoldgico tempos depois, um memorial, coincidindo com
as a¢des em torno do centendrio da escola, no ano de 2009.

Em 2013, motivada pela localizacio e resgate de parte da
documentagio separada com a enchente de 1975, a bibliotecdria Ana Lia
consegue movimentar e sensibilizar a Instituicdo para a criagio de um
“Espago Memorial” dentro da biblioteca Joseph Mesel no campus Recife.
A partir dessa agdo conseguiu-se montar sala com estantes, mesas,
cadeiras, armérios e onde se colocou o acervo para possibilitar a
visitagdo. Todavia com caréncia de pessoal, auséncia de recursos
financeiros, dificuldades de planejamento, acompanhamento ou

conhecimentos técnicos adequados ao novo empreendimento, o “Espago
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Memorial” acabou como varios outros similares, tornando-se um
depésito de materiais arquivisticos.

A partir de 2019, o nucleo de professores da Coordenacio de
Histéria passou a se envolver no projeto de reativacio do “Espago
Memorial”, formando wuma comissio interdisciplinar com
historiadores, bibliotecérios, jornalistas e advogado, sob a coordenacgéo
do professor e historiador Robson Pedrosa. Com o envolvimento de um
grupo heterogéneo decidiu-se promover a reformulagio do “Espago
Memorial” para um Centro de Hist6éria, Meméria e Documentagio -
CHMD, ligado ao campus Recife.

O Centro passou a funcionar oficialmente a partir de 07.08.2019,
em espago proprio dentro da Biblioteca do campus Recife,
comprometido com a conservagio do acervo existente e o acesso ptiblico
a ele, inicialmente. J4 em sua inauguragdo os professores envolvidos
contavam com a atuagdo de estudantes dos cursos técnicos integrados
na qualidade de bolsistas em projetos de iniciac¢do cientifica, projetos de
extensdo, monitorias e voluntdrios, os quais se propunham na
separa¢do, no levantamento e na organizacio da pluralidade de
documentos no acervo, além de promover parte de higienizacdo deles.
Nos registros abaixo exemplos do processo de sele¢io e organizacdo da
documentagdo realizada durante o segundo semestre de 2019 e o ano de
2020 enquanto nio houve suspensio das atividades presenciais devido

a pandemia do novo Coronavirus:
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Figura 4 - Negativos e slides encontrados no CHMD amontoados em embalagem ndo
apropriada. O estado dos materiais apresentava grandes sujidades e representou perda de
alguns documentos por contaminacao de fungos, além de avancada deterioracdo. Fonte:
Acervo CHMD.

Figura 5 - Negativos e slides em processo de separagao e organizacdo no CHMD.
Fonte: Acervo CHMD.
Comprometido com a reativagio de um espago que,
historicamente, ji havia passado por vdarias tentativas de
estabelecimentos, 0 novo CHMD passou a projetar a ampliagcdo de suas

acoes. Dessa forma agregou ao ji espago museal, com sua guarda e
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preservacido dos artefatos, além de espago para exposi¢des e visitas,
acOes de preservagio das memorias orais dos sujeitos; de resgate da
Histéria institucional e de preservagio fisica dos documentos sob sua
custédia.

Por outro lado, tem buscado manter uma equipe de cariter
interdisciplinar, envolvendo parcerias internamente com a Instituic3o,
e também, convidando parceiros externos através de projetos e/ou
acOes pontuais. A institucionalizacio do Centro dentro do organograma
do IFPE e de documentos como o regimento interno do campus, sio
também ferramentas para a sua sobrevivéncia, que estio sendo
dialogadas.

A partir dessas preocupagdes em criar as condi¢des para o nido
apagamento do espago, uma das praticas mais ativas e que integra o
conjunto de atividades voltadas a preserva¢io da memoria escolar e de
seus sujeitos é a visita mediada. O Centro tem buscado realizi-las com
cada vez mais frequéncia, tornando-a parte de uma prética maior das
atividades da Instituicdo. Estas visitas a exposi¢des temdticas
constituem-se como eventos de difusio da histéria do IFPE entre a
comunidade académica e visitantes externos, bem como momento no
qual a memodria afetiva sobre o espago escolar avanc¢a sobre os
silenciamentos. Os documentos em exposicdo, as fotografias
disponibilizadas durante as visitas, bem como a mediagdo, trazem
recortes da histdria escolar e contam com a participac¢do dos estudantes
integrados em projetos do Centro desde o planejamento a mediacio,
possibilitando acesso, sentidos e leituras as mais plurais tanto dos

visitantes quanto dos mediadores (MURANDINO, 2008)
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Figura 6 - Registro de exposicao fotogréfica durante a comemoracdo de aniversario da
escola e 162 Primavera dos Museus. Fonte: Ascom IFPE Campus Recife, 2022.

4 2 LEEY 1%
Figura 7 - Registro de visita de estudantes ao CHMD com mediagao do professor aposentado e
ex-aluno, Helvécio Carvalho, entrevistado no Projeto Meméoria IFPE, durante a comemoragdo
de aniversario da escola e da 162 Primavera dos Museus. Fonte: Acervo CHMD, 2022.

Outra atividade desenvolvida durante estes eventos internos tém

sido as Rodas de conversa. No ano de 2022, durante a 162 Primavera dos
Museus, aconteceu também as comemoracdes de aniversario da escola,
celebrado na rede federal em 23 de setembro, data que remete a criagio
das Escolas de Aprendizes Artifices, e uma exposicdo fotogrifica mais

Roda de conversa com a presenca de dois professores aposentados, que

também foram ex-alunos da escola e entrevistados pelas autoras,
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reuniu estudantes, servidores e aposentados. A imagem abaixo é um
registro desta atividade que congregou estudantes, professores e

administrativos, antigos servidores ja aposentados.

Figura 8 - Registro de Roda de conversa durante a comemoracédo de aniversério da escola e
162 Primavera dos Museus. Fonte: Ascom IFPE Campus Recife, 2022.

Ampliando suas a¢des e se fazendo mais presente na Instituicio, o
Centro passou a contribuir com assessoramento em pesquisas de
resgate das memorias e da Hist6ria de outros espagos no campus Recife,
como quando do lancamento do Memorial do curso de Mecanica, cujo
projeto idealizado pelos professores do curso teve sua inauguragdo no
ano de 2022 e que recebeu assessoramento do Centro na pesquisa

histérica.
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Figura 9 - Inauguragao doMemoriaI de Mecanica durante a comemoracgdo de aniversario da
escola, em 23.09.2022. Fonte: Ascom IFPE Campus Recife.

Assim como aconteceu com a coordenacio de Mecanica, tem
havido uma procura por parte de outras coordenagdes que idealizam a
criacdo de espagos para a preservacdo e divulgacio das memodrias:
Educacido Fisica, que possui um rico acervo em troféus e medalhas,
proveniente da intensa participagio escolar em jogos internos,
regionais e nacionais. Reflete, para nés, o processo de consolidagio e
reconhecimento que o Centro tem alcan¢ado junto a comunidade
académica.

A difusio do acervo é um dos propdsitos do Centro, e neste sentido,
a participacio nos eventos aliada a producio de materiais de divulgacio
tem contribuido para torni-lo conhecido por pesquisadores externos.
Um dos eventos tem sido a Semana Nacional de Arquivos, evento
organizado pelo Arquivo Nacional anualmente, visando a aproximacio
das entidades detentoras de acervos e a sociedade, dando visibilidade
aos trabalhos realizados por institui¢des de memoria de todo o pais. O

Centro integra a programac3o deste evento desde 2021 e no ano de 2022,
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realizou a produc¢io de material audiovisual destacando a colegdo da
revista O Artifice, no acervo. Criado em 1928 como um jornal escolar,
6rgido dos alunos da EAA-PE, em fins da década de 1930 ja apresentava-
se em formato de revista, passando a ser nos seus tltimos nimeros
como 6rgio da Escola Técnica do Recife.

A participagdo do Centro nestes eventos nacionais, Semana
Nacional de Arquivos e da Primavera de Museus, contribui para inseri-
lo numa rede de instituicdes de memoria e dar maior visibilidade ao
€spago, acervo e projetos.

O didlogo tem sido buscado também com outras instituicdes de
memoria e de pesquisa, e nesse aspecto a participagio em eventos
institucionais promovidos por outros IF’s, ajudar a tecer essa rede de
reflexdo e pesquisas sobre a preservagio de acervos e das memorias
destas instituicdes, assim como a criag¢do de institui¢des de memoria no
Ambito dos Institutos Federais. Em outubro de 2022 o CHMD participou
junto ao Centro de Meméria do IFMG e ao Nucleo de Memoria do IFRS,
de mesa redonda em formato virtual para promover uma discussio
sobre a constitui¢o, problemas e solu¢des enfrentados pelos espagos de
memoria que os Institutos Federais estio formando.

Esta participagio nos eventos internos e nacionais tem sido
amplamente divulgada através das redes sociais. A insercdo nesse
espaco virtual e uso dessa ferramenta foi um dos varios desafios que o
CHMD passou a envolver. A criagdo de uma conta para o Centro nas
redes sociais Facebook e Instagram em 2020 deu inicio a divulgacgio
mais ampla das a¢des, dos projetos e da histdria da institui¢io, passando
a atingir um maior publico mas, sobretudo, serve como divulgacdo do

acervo, das memorias e histéria institucional.



Solange Lopes de Alencar; Léda Cristina Correia da Silva ® /7

- ) (e /,_\\
= : \=
e s e Mo - i 2 c\;‘?u I CHMD IFPE
:  SonwD 89 o [T o
i = Y | — —T— -
Mgl S —— 7\61 — oo P.m\,_.‘.. ) _
ACERVO © rn e
CHMD . e
S =2 ‘ e
=N Ml
clcmlu;:: po 3 s E 6
- -I- p ACERVO th:::l:’ FICO DO S— - /.7
Magna de c | & E = ¥
% | cem =N =
L meey f ua B

NI . . ,
Figuras 10 e 11 - Detalhe do acervo virtual que vem sendo exposto nas redes sociais do
CHMD no Instagram e do Facebook. Fonte: CHMD.

Lidar com as novas linguagens requer equipamentos e
conhecimentos, além de pessoal que se tornam necessirios a medida
que o acervo, as atividades e o préprio CHMD cresce. Atuar por meio de
projetos tem sido o mecanismo utilizado pelo Centro para conseguir
lidar com o volume de informagdes, documentos e resgates da histéria
institucional. Seja buscando recursos financeiros para a compra de
mdaquinas e equipamentos eletrénicos que hoje fazem parte de nosso
acervo - maquinas fotogrificas, computadores, notebooks,
impressoras, tablets, drives fisicos, scanners; ou mesmo na realizagio
de cursos formativos, além de bolsas que subsidiem a presenga de
estudantes e/ou parceiros, os projetos tém desenvolvido, ampliado e
permitido a continuidade dos trabalhos e do préprio CHMD.

Todavia é na pesquisa de resgate que os projetos tém se tornado
mais frequentes. A partir do ano de 2020 foi iniciado o Projeto Memoria
IFPE, por meio do qual o trabalho de preservagio da Histéria e

Memoérias  Institucionais tém  também  adquirido  maior
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representatividade na instituicio. Projeto composto por acgdes
integradoras com linhas voltadas para entrevistas de Hist6ria oral com
ex-professores, muitos deles ex-alunos da instituicio, com outros
servidores mais antigos, possibilitando um conhecimento da histéria
escolar a partir das memorias narradas pelos entrevistados; cria¢do da
Galeria virtual dos diretores da EAA-PE, a partir do projeto “Memoria
IFPE: Galeria virtual dos diretores da EAA-PE”, desenvolvido com a
bolsista pibex Sophia Mendes Lucena, premiado em 2022 na Mostra
Competitiva de Posters da 192 SNCT do Campus Recife; e o projeto de
divulgacdo, que tem por objetivo divulgar as agdes do Centro, e
aproximar a comunidade académica e externa deste espaco de memoria
institucional. Esses sd3o apenas alguns dos vdrios projetos que os
membros do Centro vém desenvolvendo desde 2019.

Nestes quase quatro anos de existéncia o Centro tem se
consolidado como uma instituicio de meméria do IFPE, sendo um
espago para custédia e salvaguarda de documentos nos mais diversos
suportes; de pesquisa e difusdo do acervo; um espago no qual o tripé
ensino-pesquisa-extensio que caracteriza os institutos federais tem
sido uma marca, tanto pelas atividades de pesquisa e extensio, incluso
atividades de educagio patrimonial realizadas com estudantes, como
pela atividade de ensino. E neste sentido, o Centro vem sendo pensado
também na interface com ensino, em especial o ensino de Histdria.

Todo semestre estudantes recém chegados a instituicio fazem
visitas mediadas lidando com o aprendizado nio apenas da Histéria
disciplina, mas também de apropria¢ido de conhecimentos técnicos dos
documentos e equipamentos, conhecimentos afetivos sobre ser

estudante da Institui¢do e do préprio IFPE campus Recife.
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Figura 12 - Visita mediada com a turma de Seguranca do
Trabalho subsequente (maio/2022) Fonte: CHMD.

Mais recentemente, no conjunto de a¢des promovidas, houve a
criacdo do Malungo-LAB - Laboratério de Humanidades Digitais e
Inovagio Social, vinculado ao Centro. Por meio deste laboratério, ha o
estabelecimento de parcerias e captagido de recursos através de editais
de fomento que vem contribuindo para aquisi¢io de equipamentos que
auxiliam as a¢des de pesquisa e extensio realizadas pelos pesquisadores

do Centro.
CONSIDERAQOES FINAIS

A trajetéria histérica do IFPE ainda é pouco conhecida em
Pernambuco, inclusive em sua prépria comunidade académica. Esse
processo histérico é marcado por muitas descontinuidades e pouca
producdo historiografica, em que pese seus 114 anos de existéncia.
Assim como outras congéneres tem sua histdria balizada por mudangas
na nomenclatura e na cultura organizacional e por reformas
educacionais. Além disso, sua histdria é entremeada por transferéncias
de suas instalagdes fisicas, cujas reminiscéncias encontram lugar

especial nas memorias de antigos servidores ainda em atividade ou ja
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aposentados, bem como dos egressos. Apesar disso, as memdrias e a sua
histéria passam por processos de ‘apagamento’ ou esquecimento que
podem ser qualificados como desastres, como as enchentes que atuaram
diretamente numa espécie de “apagamento” desta histéria eliminando
fontes para uma histdria da instituicdo escolar, por exemplo; ou por
meio da implanta¢io de outras memorias que apagaram a memoria dos
lugares do espaco escolar, como no caso dos primeiros edificios-sedes.

Os desafios desde a implantacio em 2019 do Centro de Histéria,
Memoria e Documentac¢do - CHMD/Recife nio tém sido poucos, mas
houve a consolidacio deste espaco de memdria. Nos tltimos anos, os
varios cortes orcamentarios que as institui¢des federais de ensino
vivenciaram, ameagaram os acervos das instituicdes de meméria. Além
disso, o periodo de distanciamento social e fechamento provocado pela
pandemia da Covid-19, iniciada pouco tempo depois da inauguracdo do
Centro, impactou sobremaneira nas ag¢des inicialmente planejadas.
Estas situa¢des impactaram no desenvolvimento, impondo uma
descontinuidade nas medidas de conservagdo preventiva iniciadas em
2019 no acervo. Apesar disso, os projetos iniciados foram conduzidos de
forma remota, e outras acdes incorporadas, a partir das redes sociais.

As agdes implementadas pelo Centro abrangendo o tripé
institucional (ensino-pesquisa-extensio) tem contribuido para a
consolidacdo e reconhecimento por parte da comunidade académica,
resultando em parcerias para projetos e assessoramento as
coordenagdes de curso que buscam resgatar e preservar a memoria do
curso.

Perspectivas futuras incluem a constru¢io de uma politica de
memoria institucional e de um plano de conservagio preventiva para o
Centro; a continuidade na realizagio de a¢des que promovam a reflexdo

e a sensibilizacdo da comunidade académica para a importincia dos
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acervos do patriménio escolar e de sua preservagdo como um direito a
memoria; estabelecer redes internas para estimular a formacio de
ndcleos de memoria nos demais campi do IFPE; melhorias na
infraestrutura do Centro que viabilizem novos projetos e permita a
reestruturagdo do espago, atualmente bastante limitado.

A busca pela nio repeticio dos apagamentos dos espagos de
memoria anteriormente montados, tem direcionado esforcos para a
inser¢io do CHMD de forma institucionalizada no organograma do
IFPE, de forma que possa permanecer no momento em que os sujeitos

atuais ndo mais estejam presentes.
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CRIAGAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

Os Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia sdo
instituicdes publicas de ensino gratuito e de exceléncia que se destacam
na oferta de formacao geral articulada a formacao técnico-profissional.
Se caracteriza por ser o atual esforgo da politica federal de educagio
profissional e tecnoldgica (EPT) e que tem foco na oferta de educagio
em seus vdarios niveis de ensino, ou seja, do ensino médio (cursos
técnicos que podem ser feitos de forma integrada, concomitante e
subsequente ao ensino médio) ao superior (cursos de graduagio e pds-
graduagdo), além dos cursos de formagdo inicial e continuada. Sua
marca entdo é a conjugagio de conhecimentos técnicos e tecnolégicos
préprios do mundo do trabalho com as praticas pedagégicas e saberes
da educacio basica e superior.

Os principios basilares destas institui¢des, portanto, sio promover

uma formag¢io humana, omnilateral, ampla e integral, que tem o
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trabalho como eixo central em seus curriculos e cursos, articulando
teoria e préatica, instrucio geral e instrucdo profissional, cientifica e
tecnolégica.

Além de se afirmarem como institui¢es publicas de ensino
gratuito e de exceléncia, o que faculta a formacio integral de cidad3os e
o enfrentamento das desigualdades sociais deste pais, os Institutos
Federais foram concebidos para atuarem em consonincia com os
arranjos produtivos regionais e locais onde estio instalados. Conforme
assinala a lei n° 11.892/2008 de cria¢do dos Institutos Federais, uma das

finalidades e caracteristicas dos Institutos é:

orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagio e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no Ambito de atuagio do

Instituto Federal.®
Dessa forma, hd entre os Institutos Federais o esfor¢o de
convergéncia entre o conhecimento tecnoldgico, ou seja, a pesquisa
aplicada (as solu¢des da ciéncia e tecnologia) e o desenvolvimento local.
Os Institutos Federais j4 contam com seus 14 anos de fundagio.
Foram criados em dezembro de 2008 (lei 11.892/2008) a partir da
integracdo de antigas instituicdes, como os Centros Federais de
Educag¢io Tecnolégica (CEFETSs), as Escolas Agrotécnicas Federais, as
Escolas Técnicas Federais e as Escolas Técnicas vinculadas as

Universidades Federais.: Concomitante a criagdo dos Institutos, houve

* BRASIL. Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que Institui a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia.

¢ Cabe mencionar que ao longo da histéria da educacgdo profissional e tecnolégica no pais houveram
uma série de esforgos anteriores de articulacdo entre educacao e trabalho, como o de Nilo Pecanha que
pelo Decreto n° 7.566 de 1909, instaurou uma rede de 19 Escolas de Aprendizes Artifices pelo pafs; e o
de Getulio Vargas, que criou o Servico de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, e o Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946. Para uma leitura e discussdo desses e outros esfor¢os
de articulagdo entre educacdo e trabalho, ver: OTRANTO, Célia Regina. Criacdo e implantacdo dos
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também um movimento de reordenamento e expansio da Rede de
Educacdo Profissional e Tecnolégica rumo ao interior do pafs,
abarcando principalmente regides mais afastadas dos grandes centros

urbanos.

Com esse cendrio, sio instituidos 38 IF em todo territério nacional, unindo
estruturas ji existentes no campo da educagio profissional, como os
Centros Federais de Educagio Tecnolégica (CEFET), as Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais e as Escolas Técnicas vinculadas as universidades.
Com esta nova institucionalidade constituida, o pais salta de 140 escolas
técnicas federais, criadas entre 1909 até 2002, para 644 campi em 2016,
atendendo a mais de 568 municipios e um milhdo de alunos em todo o
territério nacional.”

“Uma escola técnica para cada cidade-pélo do pais”, este era o
slogan da Secretaria de Educagio Profissional e Tecnolégica (SETEC)
durante a segunda fase (2007-2010) do plano de expansio da Rede
Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica, cujo objetivo era a
cobertura do maior nimero possivel de mesorregides do pais com a
instalacdo de 150 novas unidades de ensino a época.:

Levando em conta essa expansio em escala macro da Rede Federal
de Educagdo Profissional e Tecnolégica, bem como a interiorizagio
dessa modalidade de ensino possibilitada pelos Institutos Federais,

abarcando regides periféricas nio atendidas por escolas federais,

Eliezer Pacheco, que foi Secretdrio Nacional de Educacdo Profissional e

institutos federais de educacéo, ciéncia e tecnologia — IFETs. Revista Tetta (PPGEA/UFRRJ), Volume 1, n°
1, 2010; SILVA, Iraci Balbina Gongalves. Contexto da educagao profissional e tecnolégica no Brasil:
olhares sobre as licenciaturas. Tese defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da PUC de
Goiés, 2017.

" FRANCA, Maria Cristina Caminha de Castilhos; SCHIEDECK, Silvia. A concepc¢ao dos institutos federais e
seus atores sociais: a historia narrada por trds da histéria. Amazonica - Revista de Antropologia, volume
11,n°1,2019, p. 22.

8BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica. Centendrio da Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica. Brasilia, 2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf (acesso realizado em 10/10/2021).
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Tecnoldgica do MEC, chega a dizer que os IFs representam uma
revolugdo na educacio profissional e tecnolégica do pais, e considera
que a institui¢do avanca em direc3o a politecnia.

Quanto a politecnia, trata-se de uma concep¢io acerca da formacgio
humana omnilateral, ampla e integral, formagdo essa que entende o
trabalho também como principio educativo.r A ideia de politecnia
baseia-se na indissociabilidade entre educagio intelectual e o saber-
fazer das praticas de trabalho. Nas palavras de Demerval Saviani: “A
noc¢io de politecnia se encaminha na dire¢io da superag¢io da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucio
profissional e instrugio geral.”»

Os Institutos Federais buscam, portanto, essa formagdo ampla,
integral e politécnica e, de modo geral, tém o trabalho como eixo central
em seus curriculos, articulando a teoria e a pratica, instrucido
profissional e instrugdo geral. Por exemplo, os Institutos oferecem 50%
das vagas dos cursos em formacio integrada (ensino médio e técnicos

integrados).
INSTITUICOES ESCOLARES: POSSIBILIDADES DE ESTUDO E INVESTIGACAO

Os estudos das instituicdes escolares sio fundamentais no
entendimento dos processos de organizacdo e funcionamento da vida
social, assinalam, em nivel macro, o modo como os individuos sio

educados e formados para viverem em sociedade. Reduzindo a escala de

? PACHECO, Eliezer. Os institutos federais: uma revolucao na educacgao profissional e tecnoldgica. Natal:
IFRN, 2010.

'” MOURA, Dante Henrique Moura et al. Politecnia e formagao integrada: confrontos conceituais, projetos
politicos e contradigdes histéricas na educagao brasileira. Revista Brasileira de Educacgao, volume 20, n°
63,2015.

" SAVIANI, Demerval. Sobre a concepcao de politecnia. Rio de Janeiro: FIOCRUZ. Politécnico da Saude
Joaquim Venancio, 1989, p. 13.
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observagdo, esses estudos e aprofundamento sobre as institui¢des
escolares se fazem necessdrios também no sentido de explicar a sua
sociogénese, percorrer sua histéria no campo da educagio, conhecer sua
identidade institucional, perceber seu desenvolvimento e
transformag¢io, mostrar os sujeitos do processo educacional, os
projetos, as propostas pedagbgicas, a prdépria materialidade e
organizacdo do espaco escolar, em suma, esquadrinhar desde o seu
ambiente interior as conexdes que estabelece com o seu entorno, com a

sociedade.

Mergulhar no interior de uma Institui¢io Escolar, com o olhar do
historiador, é ir em busca das suas origens, do seu desenvolvimento no
tempo, das alteragdes arquitetdnicas pelas quais passou, e que nio sio
gratuitas; é ir em busca da identidade dos sujeitos (professores, gestores,
alunos, técnicos e outros) que a habitaram, das préticas pedagégicas que ali
se realizaram, do mobilidrio escolar que se transformou e de muitas outras
coisas. Mas o essencial é tentar responder a questio de fundo: o que esta
instituicdo singular instituiu? O que ela instituiu para si, para seus sujeitos
e para a sociedade na qual estd inserida? Mais radicalmente ainda: qual é o

sentido do que foi instituido?"?
Conforme pondera Justino Magalh3es, a investigacdo da histdria
das institui¢des escolares requer uma abordagem integradora que
descreva tanto o particular, ou seja, a existéncia da institui¢do, quanto

o geral, as suas relagdes com o contexto social, politico, cultural,
econdmico, mais amplo.
Compreender e explicar a realidade histérica de uma institui¢do educativa

é integrd-la de forma interactiva no quadro mais amplo do sistema

educativo e nos contextos e circunstincias histéricas, implicando-a na

"2 SANFELICE, José Luis. Historia, instituicdes escolares e gestores educacionais. Revista HISTEDBR On-
line, Campinas, n°® especial, 2006, p. 24.
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evolugdo de uma comunidade e de uma regiio, seu territério, seus ptblicos
e zonas de influéncia.”

A “cultura escolar”+ é uma categoria de andlise central nos estudos
sobre as institui¢des escolares, uma vez que possibilita “adentrar aos
portdes da escola” e enxergar seu funcionamento interno, captando
tanto as praticas escolares em si, enraizadas na sua organizagio e
gestdo, nas normas, nos curriculos e materiais didaticos, quanto as
representacdes, ou seja, as ideias, as maneiras de pensar, os significados
simbdlicos e os substratos culturais que fundamentam tais praticas.
Trata-se portanto de uma categoria instrumental no sentido de
aproximac3o e apreensdo do cotidiano escolar, da dimensio cultural do
processo educativo e dessa passagem simbdlica, do nivel das
representacdes, as praticas das institui¢des escolares.™

Nessa perspectiva, é possivel percorrer, por exemplo, a prépria
materialidade das institui¢des escolares, ou seja, a cultura material
escolar, como objeto de investigacdo. O edificio, a fachada, os elementos
decorativos, a planta arquitet6nica, os portais de entrada, o mobiliario,
as salas de aulas, os laboratérios, as quadras e campos esportivos, os
espacos administrativos e de recreacido, os espélios da escola, todos
esses elementos materiais da cultura podem servir de documentos'® a
serem lidos e interpretados, serem fontes de informagdes de processos,
das relagdes entre pessoas e coisas, serem objetos de investigagdo tanto

do sistema educativo, da sua cultura escolar e institucional em si, como

* MAGALHAES, Justino. A construcdo de um objecto do conhecimento histérico. Do arquivo ao texto —
ainvestigagdo em histéria das instituicoes educativas. Revista Educacao Unisinos, volume 11,n° 2, p. 70.

'* JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Histéria da Educacao,
Campinas, n° 1, 2001.

' GONCALVES, Irlen Antonio et al. A cultura escolar como categoria de analise e como campo de
investigacao na histéria da educacdo. Educacgao e Pesquisa, Sao Paulo, volume 30, n° 1, 2004.

' LE GOFF, Jacques. "Documento/Monumento”. In: LE GOFF, Jacques. Histéria e memoria. Campinas:
Editora UNICAMP, 2003.
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também fornecer evidéncias para pensar a prépria sociedade que os
originaram."

Paolo Nossela e Ester Buffa elencam uma série motivos para
pesquisar sobre as instituicdes escolares e salientam que além de
servirem como fonte de compreensio da prdpria escola e da sua
identidade institucional, tais pesquisas contemplam outros escopos,
como o reconhecimento, a identificacdo e o reforco da relacio de
pertencimento entre os agentes do processo educativo (funciondrios do
corpo técnico, administrativo, terceirizados, professores, alunos, etc) e
o proéprio lugar; o aprofundamento do conhecimento histérico e a
adogdo de agdes de preservagio da memoria institucional (organizagio
de fontes e arquivos, exposi¢des, centros de memoria, museus, sites); o
compartilhamento de informagdes e maior aproximagio entre a escola
e o publico externo.*

Quanto aos Institutos Federais, essa nova institucionalidade em
educacio profissional e tecnoldgica, criada em 2008, ainda carece de
maiores investigacdes e estudos, sobretudo acerca: a) dos impactos e
desdobramentos provocados por essa expansio em escala macro da
Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnoldgica; b) das implicagdes
e significados desse processo de interiorizagdo dos Institutos Federais,
bem como sua relagio efetiva com os arranjos produtivos locais; c) dos
desafios e limitagdes para o cumprimento legal das finalidades e
caracteristicas e dos objetivos dos IFs, conforme assinala a lei
11.892/2008; d) do modo como esse processo foi conduzido pelo

MEC/SETEC, as decisdes tomadas, as pressdes e as negociag¢des junto as

7 CIAVATTA, Maria. A cultura material escolar em trabalho e educagao. Memoria fotogréfica de sua
transformacéo. Educacao e Filosofia. Uberlandia, V. 23, n° 46, 2009.

'8 NOSSELA, Paolo; BUFFA, Ester. Instituicoes escolares: por que e como pesquisar. Campinas: Editora
Alinea, 2013.
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autarquias escolares para que elas aderissem a chamada ptblica e se
tornassem Institutos Federais; e) das motivacdes, dilemas, resisténcias
e ganhos das antigas institui¢des de ensino que mesmo contando com
um modelo de ensino préprio, uma identidade institucional, uma
histéria e uma trajetéria na Rede Federal anteriores e uma autonomia
(na gestdo de recursos e or¢amentos), decidiram pela fusio e adesio ao

modelo dos Institutos Federais.

(..) nio podemos deixar de sugerir aos pesquisadores da politica de
educagio superior e de educagdo profissional que aprofundem estudos a
respeito dos Institutos Federais, criados nos dltimos minutos do ano de
2008 (...). Pesquisas que ampliem o entendimento do processo de negociagio
que os criou, situando-o no Aambito geral das politicas publicas
educacionais, investigando os conflitos e contradi¢des internas que
mediaram esse tipo de negocia¢do e a forma como estd acontecendo, na

prética, a implantacdo, sio demandas urgentes."

O IFMG, A FUNDAGAO DE SUAS BASES

O Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) foi fundado em
dezembro de 2008 (lei 11.892), a partir da integragio de 3 tradicionais
escolas federais, a Escola Agrotécnica Federal de S3o Jodo Evangelista, o
Centro Federal de Educag¢io Tecnolédgica de Ouro Preto (e sua Unidade
de Ensino Descentralizado de Congonhas) e o Centro Federal de
Educag¢io Tecnolégica de Bambui (e sua Unidade de Ensino
Descentralizado de Formiga).

Estas 3 autarquias federais tinham uma trajetéria histérica ainda
mais antiga na Rede Federal e passaram por vdirias ampliacdes,

reformas, transformacées, denominagdes e mudangas institucionais.

' OTRANTO, Célia Regina. Criagdo e implantacdo dos institutos federais de educagédo, ciéncia e
tecnologia — IFETs. Revista Tetta (PPGEA/UFRRJ), Volume 1,n° 1, 2010, p. 18.
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A Escola Agrotécnica Federal de Sdo Jodo Evangelista, por exemplo,
no caso, seu campus, tem uma longevidade que remete a década de 1950.
Em novembro de 1951 foi fundada a Escola de Iniciagdo Agricola de Sao
Jodo Evangelista, vinculada ao modelo “escola-fazenda”, com cursos
ligados as 4reas agrarias. Em 1962, a escola passa a categoria de Ginasio
Agricola. E em 1979 adquire o status de Escola Agrotécnica Federal de
S3o Jodo Evangelista. O seu campus comemora entdo seus 70 anos de
existéncia, tendo passado por vdirias transformacdes institucionais:
escola agricola, gindsio agricola, escola agrotécnica e hoje, campus do
IFMG.

O Centro Federal de Educagio Tecnolégica de Bambui tem a
trajetoria histérica de seu campus vinculada a década de 1960. Em 1961
foi criada a Escola Agricola de Bambui. No ano de 1964, a Escola foi
transformada em Gindsio Agricola. Em 1969, foi elevada a categoria de
Colégio Agricola. E em 1979 foi instituida a Escola Agrotécnica Federal
de Bambui. O campus de Bambui também adotou o modelo de escola-
fazenda, tendo seus cursos vinculados as dreas agrarias e seu modelo de
ensino voltado ao saber-fazer rural. E em 2002 ocorreu outra
transformac3o institucional, a passagem da entdo Escola Agrotécnica a
Centro Federal de Educagio Tecnoldgica — CEFET. Se contarmos apenas
o tempo de Colégio Agricola, sio 54 anos de existéncia do campus
Bambui, mas com virias passagens e transformacdes institucionais:
Escola Agricola, Ginasio Agricola, Colégio Agricola, Escola Agrotécnica,
CEFET/Bambui, e hoje é campus do IFMG.

Ja o Centro Federal de Educagio Tecnolégica de Ouro Preto tem
uma trajetéria histérica de seu campus que remonta a década de 1940.
Em 1942, professores da Escola Nacional de Minas e Metalurgia da UFOP
lancaram as bases de fundac¢do da Escola Técnica de Ouro Preto. E em

1944 iniciaram as atividades do seu primeiro curso, o Técnico em
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Metalurgia, ainda no prédio da Escola de Minas de Ouro Preto. Em 1959
foi criada a Escola Técnica Federal de Ouro Preto (ETFOP), escola
especializada na oferta de cursos técnicos voltados a drea industrial. E
em 2002, a ETFOP passa por uma transformacao institucional e torna-
se Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Ouro Preto. A contar do
primeiro curso, o Técnico em Metalurgia, até hoje sdo 78 anos de
existéncia do campus de Ouro Preto, que ji passou por vdrias
transformacdes institucionais: Escola Técnica de Ouro Preto, Escola
Técnica Federal de Ouro Preto, Centro Federal de Educagio Tecnolégica
de Ouro Preto, e hoje IFMG - Campus Ouro Preto.

Em decorréncia da Chamada Publica n° 02/2007 do MEC/SETEC, o
IFMG surge como o quinto Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia no Estado de Minas Gerais. Cabe lembrar que na chamada
publica de adesdo das institui¢cdes de ensino ao modelo dos Institutos
Federais constavam apenas quatro IFs para o Estado de Minas Gerais, e
o IFMG surge entdo como uma quinta proposta de formac3o de IF, fruto
das negociag¢des politicas entre essas escolas e 0 MEC/SETEC.*

Se a incorporagido dessas 3 escolas e suas respectivas UNEDs
resultou na formacido de 5 campi, em 2008, passados 14 anos da
instituicdo, houve um processo significativo de expansdo, sobretudo
entre os anos de 2008 e 2018. Hoje o IFMG conta com a Reitoria (sua
unidade administrativa) lotada em Belo Horizonte e com campi em 18
cidades de Minas Gerais, além do seu Pélo de Inovagdo Tecnolbgica em
Formiga. Trata-se de uma instituicdo publica, gratuita, reconhecida
pela exceléncia na prestacio de servicos e oferta de educacgio

profissional e tecnoldgica. E seus cursos sdo organizados observando as

2 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnolégica. Chamada Publica
MEC/SETEC n°® 02/2007. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/chamada_publica_
ifets3.pdf (acesso realizado dia 16/10/2021)
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demandas e arranjos produtivos dos locais onde seus campi estdo

instalados.

O CENTRO DE MEMORIA DO IFMG

Debater sobre a memoria institucional é buscar aprofundar sobre
os individuos que formaram e formam essa institui¢do, compreender as
culturas institucionais existentes e as que vio se formando a partir da
criacio dos Institutos Federais e suas fusdes, que aglutinaram
diferentes modelos institucionais, praticas administrativas e formas de
ensino e aprendizagem, ou seja, o papel do Centro de Memoria nio é
apenas o de coletar depoimentos e torna-los publicos, mas o de buscar
melhor entender as bases fundamentais do IFMG que se formaram
desde dezembro de 2008 e, consequentemente, acompanhar o
nascimento de algo novo. E, todas essas questdes sob o desafio de nio
pretender ser um guardido oficial da memoria institucional, mas um
espaco de debate e de difusido de ideias.

Ainda sobre o processo de funda¢io do IFMG, restam vdérias
questdes que vao além da lei 11.892, isto é, do ato de criacdo em si, e que
cabem maiores esfor¢os de aprofundamento e investiga¢io: a) por que
essas 3 escolas, distintas inclusive no seu perfil de ensino, que ji tinham
uma trajetéria na Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnoldgica,
decidiram se fundir e formar o IFMG?; b) quais os principais dilemas,
incertezas, resisténcias e ganhos desse processo de adesio?; c) como foi
esse processo de adaptacdo a nova cultura institucional?; d) quais as
permanéncias e mudangas mais significativas desse processo? e) quais
os sistemas e ferramentas compartilhadas e utilizadas que facilitaram
esse processo de integracdo?; f) qual o modelo organizacional e

administrativo de referéncia durante esse processo? g) onde seria
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alocada a Reitoria? h) quais os primeiros passos da pesquisa aplicada
dentro do IFMG?

E nesse intuito de aprofundamento destas e outras questdes que o
Centro de Memodria do IFMG se constitui como espago de discussio e
abordagem dessa institui¢do de ensino, percorrendo aspectos da sua
identidade, memdria e histéria institucional, refletindo, entre outras
coisas, sobre o lancamento das bases de fundacio dessa nova
institucionalidade no campo da educagio profissional e tecnoldgica, seu
processo de acomodagio, adaptagio e transformacio ao longo do tempo
e seu movimento de ampliac3o institucional.

Como se sabe, os centros de meméria sdo locais de convergéncia,
orientacio e discussio da categoria “memoria”.

Tida como atividade espontinea e instintiva, carregada de
afetividade, dotada de tragos subjetivos e marcada pela seletividade e
pelos lapsos de lembranca e esquecimento, a meméria, muitas vezes,
adquire um verniz negativo nas Ciéncias Sociais, e suas manifestagdes
narrativas sio classificadas como opinido, visdes de mundo, ideologia...
Contudo, a memdria é organizadora da consciéncia. Ela é tanto fonte de
armazenamento e conservacio de dados, como também é dotada de
desempenho ativo na organizacio, processamento e aquisi¢io de novas
informagdes. Sem memdria nio ha conhecimento, codificagio,
habilidade ou passado. Sem a meméria (por exemplo, uma situa¢io de
amnésia total), dificilmente fariamos tarefas simples, como atravessar
a rua e se situar no espago/tempo com algum propésito. Atividades
comuns que executamos no dia-a-dia s3o também habitos

incorporados, sio acumulos de conhecimentos e experiéncias
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adquiridas do passado. Memdria é uma habilidade cognitiva, uma forma
de organizag¢io neurobiolégica complexa.”

Memodria e identidade estdo ligadas de modo dialético: memoria de
si é também reconhecimento de si, é ter consciéncia de si mesmo ao
longo do tempo e de suas mudancgas.” A memoria confere aos individuos
e grupos sentidos de autoconsciéncia e é a partir dela que eles situam
suas experiéncias no tempo e no espago e constroem significados e
ordenamentos do mundo social.

Portanto, a memdria, sobretudo se perscrutada nos quadros das
representacdes sociais, é fonte de conhecimento (do passado e do
presente) e de acesso as experiéncias simbdlicas e as subjetividades
desses individuos e grupos. No caso, a memoria é fonte, matriz para a
escrita da histéria.” Assim, importa até mesmo a “opiniio” ou as
expressdes de memoria de natureza mais subjetiva, ja que elas também
serdo transformadas em objeto da pesquisa histérica.* Nesse sentido, a
categoria “memoéria” é de suma importincia para os centros de
memoria, de modo geral, e para o desenvolvimento dos trabalhos do
Centro de Memoéria do IFMG, em especifico.

Os centros de memoria sdo locais estratégicos na produgio e
organizac¢do de conteidos informativos sobre as institui¢des, reunindo
documentos, reportagens, fotografias, relatos, videos, testemunhos
orais, entre outras fontes relacionadas a memoria institucional. Essas

fontes, as vezes dispersas, fragmentadas e/ou sob risco de se esgargar

2 CANTARINO, Jodo Marcos; PEREIRA, Danilo Assis. Memoria: da filosofia a neurociéncia. Universitas
Ciéncias da Saude, volume 2, n° 2, 2004.

22 CANDAU, Joel. Memoria e Identidade. Séo Paulo: Contexto, 2012.

» |LE GOFF, Jacques. "Memoria”. In: LE GOFF, Jacques. Histéria e memdéria. Campinas: Editora UNICAMP,
2003.

»* BURKE, Peter. "Histéria como memoria social”. In: BURKE, Peter. Variedades de histéria cultural. Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2006.
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no tempo/espago, ganham novos sentidos nos repositérios (fisicos ou
digitais) dos centros de memdria, servindo a informac3o, publicizagio e
democratizacdio do conhecimento, municiando, por exemplo,
pesquisadores e demais interessados em captar os elementos da cultura
escolar, a historicidade da instituicdo escolar em si, bem como o campo
da educacio profissional e tecnoldgica no Brasil.

Esses centros de memoria buscam informar sobre a trajetéria da
instituicio ao longo do tempo, oferecendo entio uma visdo
retrospectiva e panoramica desta institui¢io. Trata-se também de uma
iniciativa de “abertura dos portdes” da institui¢do, submetida agora a
apreciacdo de um publico mais amplo.

Os centros de memoéria aparecem também como fiadores da

responsabilidade histérica. Tal argumento estd ligado a ideia de que as

organizagdes nio sdo apenas produtoras de bens e servigos, mas também de

significados socioculturais. Nessa perspectiva, é preciso que elas se
legitimem e se mostrem abertas e transparentes quanto aos impactos que
suas atividades tiveram e tém no meio ambiente e na sociedade.?

As comemoragdes, em 2018, dos 10 anos de fundagdo do IFMG
trouxeram também a tona a necessidade de pensar o “antes” e o “depois”
da institui¢do, seu processo de estruturacio administrativa, seus
principais desafios enfrentados, seu movimento de expansio
institucional, entre outros aspectos da meméria institucional. O Centro
de Memoéria do IFMG é fruto desse momento comemorativo e de
discussdo da instituicdo, entre 2018 e 2019. O Centro de Memoéria do
IFMG € entdo um espago que surgiu em abril de 2020, a partir do edital
n° 75 da Pr6-Reitoria de Extensio do IFMG, em decorréncia da

necessidade de refletir sobre as bases de fundac¢do e estruturacio do

» CAMARGO, Ana Maria; GOULART, Silvana. Centros de memaria: uma proposta de defini¢do. Sdo Paulo:
Sesc, 2014, p. 81.
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IFMG, sobre sua memoria institucional e sobre os percursos, as praticas
e as experiéncias histéricas da educagio profissional e tecnolégica
gestadas nesta instituicdo que conta com seus 14 anos de existéncia.

No primeiro projeto intitulado “Memérias da Fundagio”,
procuramos percorrer esse momento inaugural de 2008, ou seja, o
processo de criagio do IFMG a partir da incorporagio das 3 tradicionais
escolas federais, o CEFET/Ouro Preto (e sua UNED de Congonhas), o
CEFET/Bambui (e sua UNED de Formiga) e a Escola Agrotécnica Federal
de S3o Jodo Evangelista. Além da fundag¢do da nova institucionalidade
em si, procuramos também pelos aspectos da normatizacio
administrativa, o projeto institucional, os principais atores envolvidos,
as expectativas, os recursos disponiveis, as dificuldades iniciais, os
processos construtivos e os projetos de amplia¢do futuros, a visdo da e
para a reitoria, a visdo da e para os cAmpus, a questio da autonomia
versus centralizacio, as peculiaridades regionais e suas demandas, o
olhar para o corpo técnico administrativo, o olhar para os docentes, as
visOes sobre ensino profissional e tecnolégico e etc.

Além dos termos da lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
cria os Institutos Federais e institui a Rede Federal de Educagio
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, como foi esse processo de criagio
dos Institutos Federais? Quais foram as principais questdes levantadas
e quais foram os principais desafios que surgiram durante esse processo
de criacdo dos Institutos Federais? De que forma exatamente essa
noticia da proposta de criagdo dos IFs chegou no local (nas autarquias
federais)? Quais foram as percepcdes do projeto de criacio do IF pela
comunidade local? Por que essas 3 escolas com peculiaridades regionais
e geograficas tio diferentes passaram a integrar o IFMG? Quais
procedimentos burocraticos (editais, assembléias e documentos) que

tiveram de ser atendidos para a fundacio do IFMG? Para o
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procedimento de contextualizacio dessas e outras questdes relativas as
“memodrias de fundag¢io”, langamos mio da ferramenta metodolégica da
histéria oral e entrevistamos individuos que fizeram parte dessa
construgio e que tém sua trajetéria de vida relacionada com a prépria
instituicao.

A histéria oral é uma metodologia de pesquisa baseada na escuta
da histéria de vida dos individuos. Trata-se entdo de uma histéria
construida em torno de pessoas, o que traz uma dimensio viva,
dinimica, a prépria histéria.

(...) o que é histéria oral? E um método? E uma disciplina? £ um tema novo?
Bem, na minha opinido é uma abordagem ampla, é a interpretacdo da
histéria e das sociedades e culturas em processo de transformacéo, por
intermédio da escuta as pessoas e do registro das histdrias de suas vidas. A
habilidade fundamental na histdria oral é aprender a escutar.?

Ahistéria oral se concentra na memoria, ou seja, na capacidade que
o individuo tem de lembrar do passado, de testemunhar o vivido e
rememorar as experiéncias que estavam retidas na consciéncia,
guardadas, mas que agora tiveram oportunidade de vir 4 tona, aparecer.
A histéria oral vai entdo em busca daquilo que muita das vezes nio esta

escrito, mas foi dito, testemunhado e vivido.

A histéria oral é uma metodologia de pesquisa e de constitui¢cdo de fontes
para o estudo da histéria contemporanea surgida em meados do século XX,
apds a invengdo do gravador a fita. Ela consiste na realizacdo de entrevistas
gravadas com individuos que participaram de, ou testemunharam

acontecimentos e conjunturas do passado e do presente.”

¢ THOMPSON, Paul. Histéria oral: patriménio do passado e espirito do futuro. in: WOCMAN, Karen;
PEREIRA, Jesus Vasquez. Historia falada: meméria, rede e mudanca social. Sdo Paulo: SESC/SP: Museu da
Pessoa: Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 2006. p. 20.

2 ALBERTI, Verena. Fontes orais: histérias dentro da historia. In: PINNSKY, Carla Bassanezzi. (Org.). Fontes
historicas. Sdo Paulo: Contexto, 2006, p. 155.
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A histéria oral possibilita entdo a producgio e a coleta de fontes que
geralmente vio atuar de maneira complementar as fontes escritas e
enriquecer ou preencher as lacunas dos arquivos escritos. Tais fontes
recolhidas em situacio de entrevistas sio também repletas de
informacdes, dados descritivos, detalhes de situagdes, acontecimentos,
fatos, eventos, percepgdes particulares, vivéncias... “Entrevistas sempre
revelam eventos desconhecidos ou aspectos desconhecidos de eventos
conhecidos: elas sempre langam nova luz sobre dreas inexploradas da
vida didria.”*®

Penetrar o mundo do imaginirio e do simbdlico, acessar as
representacdes, os significados conferidos aos eventos, explorar o

campo da memoria, eis ai algumas das potencialidades da histéria oral

como método de pesquisa.

o oral nos revela o ‘indescritivel, toda uma série de realidades que
raramente aparecem nos documentos escritos, seja porque sio
consideradas ‘muito insignificantes’ - é o mundo da cotidianidade - ou
inconfessaveis, ou porque sio impossiveis de transmitir pela escrita. E
através do oral que se pode apreender com mais clareza as verdadeiras
razdes de uma decisdo; que se descobre o valor de malhas tio eficientes
quanto as estruturas oficialmente reconhecidas e visiveis; que se penetra
no mundo do imagindrio e do simbélico, que é tanto motor e criador da

histéria quanto o universo racional.?
Conforme assevera Philippe Jautard, determinadas informacgdes s6
podem vir a tona e ser captadas em funcio dessa ferramenta e n3o de
outra forma. Nesse sentido, ha também um movimento de ampliac¢do do

horizonte da fonte, uma vez que temos ai a possibilidade de ouvir e

registrar as vozes de sujeitos muitas vezes esquecidos e excluidos dos

% PORTELLI, Alessandro. O que faz a histéria oral diferente. Projeto Histéria, Sdo Paulo, 1997, p. 31.

» JAUTARD, Philippe. Desafios a historia oral no século XXI. In: FERREIRA, Marieta de Moraes (org). Rio de
Janeiro: Editora Fiocruz/Casa Oswaldo Cruz/CPDOC, 2000, p. 33-34.
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“registros oficiais” e escritos.» Colher suas memdrias é também conferir
existéncia, dar voz e lugar a esses sujeitos.” Situi-los no Ambito das
instituicdes é percorrer caminhos que se cruzam: a trajetéria dos
sujeitos entrevistados e a da prépria institui¢io ao longo do tempo. No
caso, temos a possibilidade de entrevistar pessoas ligadas ao cotidiano
de trabalho da institui¢do, pessoas que presenciaram processos
importantes e atuaram diretamente nesses processos.

Até o momento, dando continuidade ao nosso percurso sobre as
“Memoérias de Fundagio”, realizamos 9 entrevistas.» Para cada
entrevistado, realizamos uma pesquisa sobre a trajetéria académica e
insercdo institucional do depoente e redigimos um roteiro ampliado
com perguntas-chave (em média 30 questdes). Tais perguntas-chaves
foram distribuidas de modo a abarcar 9 temas principais: 1) os dados
pessoais/biograficos; 2) a visdo institucional; 3) a criagio dos Institutos
Federais; 4) as memoérias de fundagio do IFMG; 5) as questdes
administrativas; 6) as questdes politicas; 7) a memdria dos espacos e da
materialidade do IFMG; 8) o ensino profissional e tecnoldgico; 9) as

consideragdes finais. Durante a entrevista, utilizamos as técnicas da

% JAUTARD, Philippe. Desafios a histéria oral no século XXI. In: FERREIRA, Marieta de Moraes (org). Rio de
Janeiro: Editora Fiocruz/Casa Oswaldo Cruz/CPDOC, 2000.

31 BOSI, Ecléa. Memdria e sociedade: lembrancas de velhos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.

> Foram entrevistados pelo Centro de Memoria do IFMG: Kléber Gongalves Gléria (professor e reitor do
IFMG durante o segundo mandato), dia 14 de agosto de 2020; Caio Mério Bueno Silva (professor
aposentado e ex-reitor do IFMG durante dois mandatos), dia 20 de agosto de 2020; Flavio Vasconcelos
Godinho (professor e ex-Diretor Geral do IFMG/Campus Bambui durante dois mandatos), dia 27 de
agosto de 2020; Neimar Freitas Duarte (professor do IFMG, ex-Pré-Reitor de Pesquisa, Inovagao e Pds
Graduacao e a época da criacao do IFMG assumiu o cargo de coordenador da Pré-Reitoria de Pesquisa
e Pos-Graduagdo), dia 08 de janeiro de 2021; Edmar Geraldo de Oliveira (professor e ex-Pro-Reitor de
Planejamento e Orgcamento e ex-Pro-Reitor de Administracdo), dia 14 de janeiro de 2021; Robson de
Castro Ferreira (professor e ex-Diretor Geral do IFMG/Campus Formiga durante dois mandatos), dia 22
de janeiro de 2021; Maria da Gléria Santos Laia (professora aposentada e ex-Diretora Geral do
CEFET/Ouro Preto e do IFMG/Ouro Preto, e ex-Reitora do IFTO), dia 29 de janeiro de 2021; Joel Donizete
Martins (professor e ex-Diretor Geral do Campus Congonhas por dois mandatos), dia 22 de fevereiro de
2021; José Roberto de Paula (professor e Diretor Geral do IFMG/Sdo Jodo Evangelista), dia 23 de
novembro de 2021.
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histéria oral e o predominio da escuta durante todo processo de coleta
de informagdes. Para a gravagdo da entrevista, utilizamos a plataforma
do Google Meet, ferramenta que possibilitou a gravacdo em formato
audiovisual. Apds a entrevista em si, realizamos a sua transcri¢do que
estd disponivel no Portal do Centro de Memodria do IFMG= e
selecionamos trechos transcritos ou depoimentos em audiovisual para

a composicido do acervo do Portal.

INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS

Fundagao do IFMG: questdes e debates
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Figura 1: Segue um exemplo de trechos de depoimentos em formato audiovisual que
foram selecionados, conforme a tematica acima (Fundagao do IFMG: questdes e debates),
para alimentacgéo do Portal.

As 9 entrevistas que realizamos versam sobre o processo de criagio
e estruturagio institucional do IFMG. Estas entrevistas em muito
contribuiram para a ampliacio do conhecimento sobre o IFMG, sobre
sua histéria, uma vez que trouxeram a tona varios processos do préprio
funcionamento da instituicio que abrangem desde sua criagdo
propriamente dita, passando pelas leis, normativas e diretrizes do
ensino profissional e tecnolégico, as construcdes e estruturacido dos

primeiros campi, os dilemas, os desafios e as decisdes tomadas na sua

* Sobre o Portal do Centro de Memoria do IFMG, ver: https://memoria.ifmg.edu.br/centro-de-memoria/
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gestdo, além das percepgdes, as memdrias e as préticas de atores
envolvidos nesse processo.

Quanto ao Portal do Centro de Meméria do IFMG, nosso intuito é
reunir neste espaco um acervo de fontes (documentos, leis, normativas,
diretrizes, projetos, reportagens, noticias, publicacdes, relatos, videos,
transcrigbes de entrevistas, imagens, fotografias e etc) relativas a
implantag3o e constituicdo dos Institutos Federais de Educagio Técnica
e Tecnoldgica no Brasil, de um modo mais amplo, e, sobretudo, aquelas
que versam sobre o processo de criagdo, estruturacdo e expansio do
Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), instituicio que completou
seus 14 anos de funcionamento e oferta de educagdo profissional e
tecnolédgica nas diferentes modalidades de ensino. Tais fontes servem
também de material de suporte para pesquisadores da Educacio e para
pesquisas futuras que tangenciam a sociogénese e o campo da educagdo

profissional técnica e tecnoldgica no Brasil.

INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS Apresentagdo
EMORIA

de Memdria

Quem Somos ?

Figura 2: Esta é a pagina inicial do Portal do Centro de Meméria do IFMG, uma aba de
apresentacdo do Centro de Memoria, seus objetivos e trabalhos desenvolvidos. Na aba
“Nossa Histdria”, é possivel ter acesso aos trechos das entrevistas, no caso, os recortes de
videos selecionados conforme cada eixo tematico. Na aba “Acervo”, temos as entrevistas
transcritas, juntamente com o perfil de cada entrevistado. Disponibilizamos também
algumas publicacées de trabalhos e pesquisas académicas sobre educacdo profissional e
tecnoldgica, de modo mais amplo, e sobre o IFMG, em especifico. Disponibilizamos ainda
albuns de fotografias sobre a instituicdo e suas atividades, inclusive com um acervo de
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imagens antigas das tradicionais escolas técnicas federais que se reuniram para a formagao
da nova instituicdo, o IFMG. Tais imagens versam sobre saberes e fazeres antigos, processos
construtivos e transformacdes das escolas, modalidades esportivas, praticas de ensino,
atividades e praticas do mundo do trabalho, entre outros, e oferecem também varias
possibilidades de estudo. Ainda nesta aba temos “Outras Fontes, em que dispomos de
documentos, reportagens e leis sobre os Institutos Federais. Na aba “Programa”, temos a
descricdo de novas agdes e os videos de apresentacdes, seminarios e trabalhos académicos
que participamos até o momento. Por fim, na aba “Contato”, temos um formulario para
contato, com a possibilidade de novas contribuicdes, relatos e experiéncias de alunos,
egressos, técnicos, professores e comunidade externa, dispostos a colaborar e contar sua
histéria de vida a partir do IFMG.

Em suma, nos esforcamos no Centro de Meméria do IFMG no
sentido de manter um fluxo continuo de producio, alimentacio e
divulgacio de materiais de pesquisa e fontes que uma vez
disponibilizadas e submetidas a aprecia¢do ptblica ampliam nio sé o
foco de conhecimento sobre o IFMG como instituicio, mas também o
préprio campo de pesquisa na drea da Educag¢do. O passo inicial em
dire¢do a ampliagdo do conhecimento sobre o IFMG e sua trajetéria
histérica foi dado, mas sabemos que hd muito caminho a ser percorrido,
por exemplo, a partir da apreciacdo de mais das vozes e depoimentos do
projeto inicial, Memoérias da Fundacio, e, principalmente, ampliando o
proéprio escopo do projeto e captando agora as “Memodrias da Expansio”

do IFMG.
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RELATORIOS DE DADOS DA GESTAO ESCOLAR/RS
(1936-1998): POSSIBILIDADES DE PESQUISA
EM HISTORIA DA EDUCACAO
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HISTORIA DA EDUCAGCAO: ALGUNS APONTAMENTOS INTRODUTORIOS

Este capitulo se propde a refletir e analisar uma possibilidade de
pesquisa em Histdéria da Educacdo a partir de um acervo que nio se
encontra propriamente dentro das institui¢des escolares. A Histéria da
Educacio é um campo de pesquisa fronteirigo, que abarca demandas e
perspectivas tanto da 4rea histérica quanto educativa (STEPHANOU;
BASTOS, 2005). Conforme afirma Bastos (2016), a disciplina Histéria da
Educacgdo inicia sua trajetéria histérica no pais a partir da Escola
Normal, passando ao longo do tempo, para o ensino superior.

De acordo com a autora, a expansdo das pesquisas em Histéria da
Educacdo ocorreu com a ampliacdo da pds-graduagio no pais e a criagdo
de grupos de trabalho e associa¢bes que congregaram estudantes e
professores interessados na drea (BASTOS, 2016). Contudo, ressalta que
esta 4rea de pesquisa ainda é desconhecida pela maioria dos
historiadores, pois a sua trajetéria e espaco de desenvolvimento esta
majoritariamente atrelada em cursos de Pedagogia ou em programas de
mestrado e doutorado em Educagio. Dessa forma, torna-se interessante
discorrer e divulgar para a maior quantidade possivel de historiadores

e interessados em pesquisas histéricas as possibilidades investigativas

' Professor adjunto do curso de Turismo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Doutor
em Educacgao (UNISINOS). E-mail: eduardohass.he@gmail.com

> Professora da rede municipal de Cachoeirinha (RS). Doutora em Educagao (PUCRS). E-mail:
barbara.vgs@gmail.com
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que podem surgir a partir de acervos e fontes histdricas relacionadas a
Educacdo, as instituicdes escolares, a memodria de estudantes,
professores e demais funciondrios, as legislagdes educativas vigentes
em periodos distintos da histéria nacional.

Em um primeiro momento, podemos pensar que a Histéria da
Educacio enfoca pesquisas relacionadas ao ensino, maneiras e métodos
de ensinar, legislagdes educativas, docentes e suas biografias. Pelo
contrario, as possibilidades de investigacdes em Histdéria da Educacgio
sdo diversas e, como qualquer pesquisa histérica, dependem dos
vestigios e fontes disponiveis para pesquisa. Como destacam Nosella e
Buffa (2009), as possibilidades de pesquisa nessa drea contam com
fontes orais, mobilidrio escolar, arquitetura escolar, cadernos e livros,
uniformes, formaturas, convites, boletins, agendas, provas e outras
avaliacdes, fotografias de diferentes momentos, etc.

Tudo depende dos vestigios que foram preservados e estio a
disposicdo para que olhares “curiosos” elaborem perguntas e organizem
metodicamente, dentro das diferentes correntes tedricas
historiograficas, suas pesquisas. Por isso que a Hist6ria da Educacio se
torna um campo de estudo fronteirico, pois necessita dessa
multiplicidade no olhar, para compreender que a instituicio escolar e a
educacio possui historicidades, sujeitos, contextos, estruturas e
temporalidades que n3o podem ser somente pensadas e analisadas pela

area da Educacio. Conforme afirma Anténio Névoa (1996):

0 minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de reflectir sobre
a histéria da sua disciplina, de interrogar os sentidos varios do trabalho
histérico, de compreender as razdes que conduziram a profissionaliza¢io
do seu campo académico. O minimo que se exige de um educador é que seja
capaz de sentir os desafios do tempo presente, de pensar a sua ac¢do nas

continuidades e mudangas do trabalho pedagdgico, de participar
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criticamente na constru¢io de uma escola mais atenta as realidades dos
diversos grupos sociais (NOVOA, 1996, p. 417).

A partir dessa “dupla possibilidade” destacada por Névoa (1996),
este capitulo apresenta uma investigac¢io inicial organizada a partir de
documentos encontrados no APERS® (Arquivo Publico do Estado do Rio
Grande do Sul) sobre Relatérios de Dados da Gestdo Escolar. Sobre a
questdo de arquivos e educagdo, suas praticas de arquivamento e
memoria, Diana Vidal e Andre Paulilo (2020) argumentam que o
processo de arquivamento é um movimento pendular que tende a

regularidades e diferencas. Segundo os autores:

De fato, se sdo as regularidades que permitem a organizagdo dos quadros de
arranjo e o estabelecimento de séries documentais e, portanto, operam
como contingéncia do ato arquivistico; sdo as diferengas que suscitam os
interrogantes sobre as alteragdes pelas quais o acervo passou ao longo do
tempo de sua constituicio - como, por exemplo, mudangas nos
organogramas em caso de arquivos institucionais e alteragdo nas trajetérias
de vida em arquivos pessoais. Tanto um quanto outro movimento do
péndulo possibilita problematizar a documentagio e abre o conjunto
documental a interpretagdes, promovendo uma reflexdo sobre a histéria do
arquivo na dimensio da dindmica da pratica pessoal ou institucional do
arquivamento (VIDAL; PAULILO, 2020, p. 7).

Pensando este conjunto de documentagdes a partir da afirmagao
dos autores, é possivel pensar que estas regularidades apresentadas nas
informac¢des vio se modificando com o passar do tempo porque os

governos e as leis do ensino se modificam também. Sendo assim, o

movimento pendular ocorre neste conjunto de dados quantitativos.

* O APERS localiza-se no centro de Porto Alegre (RS) e faz parte da Secretaria de Planejamento,
Orgamento e Gestdo. Sua criagao é do inicio do século XX, sob o governo de Borge de Medeiros, com o
intuito de ser o Arquivo Publico do Estado. Desde esse momento, conta com a funcdo de preservar
documentos publicos oriundos dos Poderes Executivo, Legislativo e Judicidrio, de Tabelionatos e
Registro Civil. Nas Ultimas décadas foi se transformando nao somente em um espaco de preservagao da
documentacgéo, mas também um lugar de producao de conhecimento, cultura e educacao. Para maiores
informacées disponivel em <https://www.apers.rs.gov.br/inicial> Acesso em: 23 abr. 2023.
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Estes relatérios concentram informagdes de varios municipios do Rio
Grande do Sul entre 1936 e 1998. S3o 334 caixas contendo dados
quantitativos sobre os estabelecimentos de ensino presentes no estado
ao longo do tempo. Esta vasta documentagio se torna uma potente fonte
de pesquisa, pois sdo documentos organizados de maneira
governamental, ndo restrito a uma instituicio escolar, que buscam
congregar informacdes sobre estabelecimentos de ensino, privados e

publicos, em municipios distintos do Rio Grande do Sul.
EMPIRIA: RELATORIOS DE DADOS DA GESTAO ESCOLAR/RS

A partir desta secdo, apresentaremos algumas informagoes sobre
os relatérios, bem como faremos um estudo de caso para um municipio
localizado na Regiio Metropolitana de Porto Alegre (chamado
Montenegro). Reiteramos que essas informagdes e andlises s3o iniciais,
pois a pesquisa estd em desenvolvimento.

E importante destacar que o presente estudo se insere em um
conjunto de investigacdes que vém sendo desenvolvidas pelos autores,
as quais tém a preocupacio de identificar a potencialidade de diferentes
fontes para a pesquisa em Histéria da Educac¢io. Dentre as fontes ja
investigadas est3o convites (SILVA; SILVA, 2018) e dlbuns (SILVA; SILVA,
2018) de formatura, cadernos de pagamento de professores (SILVA;
FIGUEIREDO, 2018); cartdes telefonicos (SILVA, 2020), entre outros.

Neste estudo, os documentos analisados consistem em um
conjunto de Relatérios de Dados da Gestdo Escolar, salvaguardados no
APERS. O acervo encontra-se no Prédio 1 do referido arquivo e estdo
acondicionados em caixas, a partir do método de arquivamento
cronolégico. O Acervo de Educagdo estd classificado com a tipologia

“Relatério”, totalizando em 334 caixas, com temporalidade situada entre
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1936-1998. De forma geral, a documentag¢io abrange todo o estado do
Rio Grande do Sul.

Na sequéncia, a Imagem 1 apresenta as informacdes basicas da
etiqueta dos acondicionados com os documentos mais antigos, que

abrange o periodo de 01/01/1936 a 31/12/1937:

Imagem 1 - Informagées dos acondicionadores

Fonte: Acervo dos autores (2021) - APERS

Conforme podemos observar, no canto superior esquerdo, a
etiqueta apresenta a logo do estado do Rio Grande do Sul, bem como o
seu nome, acompanhado das informacdes Secretaria de Planejamento,
Governanca e Gestdo e o nome do Arquivo Publico do Estado do Rio
Grande do Sul. No canto superior direito estd a localizagio do
documento, composta por estante (089A) e acondicionador (13001.0001).
Além disso, a etiqueta apresenta um cédigo de referéncia, fundo
(Secretaria da Educacdo e Saude Publica), Subfundo, série e datas-limite
(01/01/1936-21/12/1937).

Em conformidade com o que foi mencionado anteriormente, sobre
as possibilidades do uso deste acervo pela Histéria da Educacio,
selecionaremos para a andlise o relatério mais antigo, referente ao ano
de 1936. Visando caracterizar a materialidade do documento e

identificar as principais informagdes, apresentamos a primeira pagina:
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Imagem 2 - Relatério de Dados da Gestao Escolar de 1936

Fonte: Acervo dos autores (2021) - APERS

De acordo com a Imagem 2, 0 documento estd impresso em folhas
na orientacio horizontal. Na parte superior, encontra-se o ano ao qual
o documento se refere (1936), bem como o titulo do que o mesmo
abordar3, sendo nesse caso os “Estabelecimentos Escolares”. No canto
superior esquerdo do documento encontra-se um carimbo, com as
seguintes informagdes: “Recomposto por: Helena Vicensi; Visado por:
Prof. Carlos L. S. Bacelar. Estatistico Corre n. 067 4°” (RELATORIO, 1936,
p.1).

De forma geral, as informag¢des do documento estdo distribuidas
em um grande quadro, organizadas em linhas e colunas. A primeira
coluna traz os numerais de 1 a 86, equivalente ao total de municipios
abrangidos pelo documento, bem como a informacao R.G.S., equivalente
a Rio Grande do Sul. A segunda coluna apresenta o nome dos

municipios, distribuidos em ordem alfabética:

Alegrete; Alfredo Chaves; Antonio Prado; Arroio Grande; Arroio do Meio;
Bagé; Bento Gongalves; Bom Jesus; Cagapava; Cachoeira; Candeldria;
Cangusst; Carazinho; Caxias; Cruz Alta; Dom Pedrito; Encantado;
Encruzilhada; Estrela; Farroupilha; Flores da Cunha; Garibaldi; Getulio
Vargas; Gravataif; Guaiba; Guaporé; Herval; Ijui; Iraf; Itaqui; Jaguario;
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Jaguari; José Bonifécio; Julio de Castilhos; Lajeado; Lagia Vermelha; Lavras;
Livramento; Montenegro; Novo Hamburo; Osério; Palmeira; Passo Fundo;
Pelotas; Pinheiro Machado; Piratini; Porto Alegre; Prata; Quarai; Rio
Grande; Rio Pardo; Rosdrio; Santa Cruz; Santa Maria; Santa Rosa; Santa
Vitéria; Santiago do Boqueirdo; Santo Amaro; Santo Angelo; Santo Antonio;
S3o Borja; Sdo Fancisco de Assis; S3o Francisco de Paula; S3o Gabril; Sdo
Jerdnimo; S3o Jodo do Camaqud; S3o José do Norte; S3io Leopoldo; Sio
Lourenco; Sdo Luiz Gonzaga; Sao Feiro; Sdo Sebastido do Cai; Sdo Sepé; Sdo
Vicente; Sobradinho; Soledade; Tapes; Taquara; Taquari; Torres; Triunfo;
Tupanciretd; Uruguaiana; Vacaria; Vénancio Aires; Viamao (RELATORIO,
1936).

Conforme podemos observar, foram elencados os municipios do
estado do Rio Grande do Sul, sendo distribuido um por linha. Enquanto
as linhas trazem os nomes dos municipios, as colunas trazem as
informagdes elencadas por municipios. Na pagina apresentada na
Imagem 2, observamos que as informacdes elencadas no relatério sdo
referentes aos estabelecimentos de ensino das cidades, divididas a
partir de diferentes informacdes.

Em relagio aos estabelecimentos que ministram o Ensino
Primdrio, estdo divididos entre publicos (federais, estaduais e
municipais) e particulares (de ensino gratuito e subvenciados — pela
unido, pelo estado ou pelo municipio). Outra divisio é entre as
institui¢des com exclusiva ou parcialmente diditico (divididas entre
federais, estaduais, municipais ou particulares) e, como tendo
simultaneamente os cursos de Pré-primirio e fundamental,
Fundamental e complementar; Pré-primdario, fundamental e
complementar. Por fim, apresenta informagdes quanto a secretdria,
pedagdgico e existéncia de técnicos.

Além dessas, observam-se informagdes referentes a prédios

escolares, pessoal escolar, corpo docente; aparelhamento escolar;

natureza e extensio do ensino; sexo e idade dos alunos; sexo e
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especializacdo pedagdgica dos professores; entidade mantenedora
localizagdo tipo e custo do ensino; turnos escolares; matricula geral
masculino e feminino; matricula efetiva masculino e feminino;
frequéncia média e; conclusdes de curso (RELATORIO, 1936).

De forma geral, essas informacdes estdo presentes também nos
documentos referentes aos outros anos, com poucas alteragdes. Dentre
as alteragoes, é possivel identificar, por exemplo, a nomenclatura da
instituicdo/6rgio responsavel pela elaboracido do documento, conforme

pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 1 - Organizagao dos documentos por acondicionador®

Nuam./ Data inicial - Autor Estante
Acond. data final
13001.0001 01/01/1936 - Estado do Rio Grande do Sul - Convénio Estante:
31/12/1937 Nacional de Estatistica Educacional - 089A
Estatistica do Ensino Primario Geral
13001.0002 01/01/1937 - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - Estante:
31/12/1937 Convénio Nacional de Estatisticas 089A
Educacionais - Estatistica do Ensino Primario
Geral
13001.0003 01/01/1938 - Estado do Rio Grande do Sul - Diretoria de Estante:
31/12/1938 Estatistica Educacional 089A
13002.0001 01/01/1942 - Estado do Rio Grande do Sul - Diretoria de Estante:
31/12/1942 Estatistica Educacional 089A
13002.0002 01/01/1942 - Estado do Rio Grande do Sul Estante:
31/12/1942 089A
13003.0001 01/01/1944 - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - Estante:
31/12/1944 Convénio Nacional de Estatisticas 089A
Educacionais - Estatistica do Ensino Primario
Geral
13003.0002 01/01/1946 - Estado do Rio Grande do Sul - Convénio Estante:
31/12/1965 Nacional de Estatisticas Educacionais - 089A
Estatistica do Ensino Primario Geral
13003.0003 01/01/1965 - Secretaria da Educagdo - Estado do Rio Estante:
31/12/1965 Grande do Sul 089A
13003.0006 01/01/1971 - Estado do Rio Grande do Sul Estante:
31/12/1971 089A

* Embora os relatérios contemplem até o ano de 1998, foi possivel identificar as mudancas na
nomenclatura da instituicdo/érgao responsavel pela elaboragdo do documento até 1980.
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13003.0017 01/01/1973 - Ministério da Educacéo e Cultura - Secretaria Estante:
31/12/1973 Geral - Programa Nacional da Carta Escolar - 089A
Relatdrios de Saida - Dados Estatisticos
Educacionais - Ensino Regular de Primeiro e
Segundo Graus - Levantados Pela Procarta -
Processados Pela IBM
13004.0001 01/01/1980 - Estado do Rio Grande do Sul - Secretaria da Estante:
31/12/1980 Educagdo - Supervisao Técnica - Unidade de 089F
Informética - Relatério de Dados

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

A partir do Quadro 1, pode-se observar que o drgdo ou o nome do
6rgido responsavel pelos relatérios mudou ao longo dos anos. Ainda nio
é possivel fazer maiores afirmacdes a respeito dessas mudangas, uma
vez que o estudo se encontra em desenvolvimento.

De antemio, podemos destacar que estes relatérios foram
elaborados em momentos distintos da histéria do Brasil e das politicas
educacionais pensadas por estes governos. De 1936 até 1944 temos
documentos elaborados durante a ditadura de Gettlio Vargas, em que
havia uma preocupagio com a escolarizagcio e a nacionalizagio de
escolas, principalmente no interior do estado do Rio Grande do Sul, cuja
presenca italiana e alem3 preocupava os dirigentes do Estado Novo®.

Posteriormente, temos o periodo que abrange 1946 até 1965,
quando ocorre a retomada democratica apés o Estado Novo até o
primeiro ano da ditadura civil-militar brasileira. Podemos destacar que
em 1961 foi promulgada a lei n® 4024/1961, que fixava a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) da Educagdo Nacional. Por fim, os documentos entre 1971
e 1980 abrangem outro periodo ditatorial, em que a LDB de 1961 foi
substituida pela lei n® 5692/1971 com uma reorganizagdo do ensino
tanto primdrio quanto secunddario. Estes relatérios acompanharam

essas transformacgdes ao longo do tempo, sendo uma possibilidade de

®Havia uma politica de nacionalizagao de escolas que foram organizadas e criadas por grupos italianos
e alemédes. Para maiores informacgdes sobre pesquisas nessa area ver Figueiredo (2017) e Quadros (2017).
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pesquisa para se pensar na organizacio do ensino estadual diante
dessas demandas e modifica¢gdes nacionais.

Na préxima sec¢do, abordaremos um estudo de caso pensado a
partir do municipio de Montenegro, que pertence a Regido

Metropolitana de Porto Alegre.

ESTUDO DE CASO: MONTENEGRO

Com o intuito de apontar as possibilidades de estudos e andlises a
partir dos Relatérios de Dados da Gestdo Escolar/RS, propomos um estudo
de caso, tomando como centro da investigagio o municipio de
Montenegro. A localizagio do municipio pode ser observada na Imagem 3:

Imagem 3 — Mapa do Rio Grande do Sul, com destaque para o municipio de Montenegro
(delimitacdes atuais - 2023)

Fonte: IBGE (2023).

A imagem 3 apresenta o mapa do estado do Rio Grande do Sul,

localizado na regido Sul do Brasil, tendo como destaque o municipio de
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Montenegro, que estd localizado na regido metropolitana de Porto
Alegre. E importante destacar que essa é a delimitagio do municipio no
ano de 2023. Considerando a abrangéncia temporal dos relatérios, é
possivel que as fronteiras da cidade tenham se alterado.

No relatério, o municipio ocupava o nimero 39, conforme podemos

observar na Imagem 4:

Imagem 4 - Relatério de Dados da Gestdo Escolar de 1936 (Montenegro)

Fonte: Acervo dos autores (2021) - APERS

Com relagio aos estabelecimentos que ministravam o Ensino
Primdrio, no ano de 1936, o documento informa que Montenegro nio
possuia estabelecimentos publicos federais. No entanto, contava com
um total de 41 estabelecimentos ptblicos estaduais e 41 municipais. Esse
valor é relativamente elevado quando comparado aos demais
municipios, bem como quando se considera as demais informacgées do

documento, o que pode nos fazer questionar se 0 mesmo nio apresenta

equivocos®. Em relacdo aos estabelecimentos particulares, identificam-

©Nao podemos esquecer que todo documento é uma criagdo de uma ou mais pessoas e pode ocorrer
erros que nao foram observados durante a sua elaboracao. Dessa forma, o historiador deve estar atento
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se 28, sendo 20 subvencionados pelo municipio e nenhum pela unido ou
pelo estado.

Destaca-se ainda o nimero de estabelecimentos “Sendo de Fins
Exclusiva ou principalmente didaticos”, identificando-se 41 estaduais,
41 municipais, 28 particulares e nenhum federal. E possivel afirmar
ainda que o municipio nio contava com estabelecimentos que ofereciam
simultaneamente os cursos Pré-primario e fundamental, Fundamental
e complementar ou Pré-primdrio, fundamental e complementar.

Ao percorrer o documento, é possivel ainda identificar elementos
relativos aos prédios escolares, pessoal docente e nio-docente,
professorado, aparelhamento escolar, mantenedora, localizagdo e turno.

A partir da leitura e andlise do relatério, foi possivel a
sistematizagdo das informagdes referentes ao municipio em diferentes
quadros, conforme segue na andlise. A seguir, apresentamos o quadro

com as informagoes referentes aos prédios escolares:

Quadro 2 - Prédios em que funcionam organizagdes escolares (Montenegro, 1936)

Pertencentes a Unidao

Estaduais ou
Federais Municipais Particulares Soma

Pertencentes ao Estado

Federais ou
Estaduais Municipais Particulares Soma
Prédios 3 - - 3
Pertencentes ao Municipio
Federais ou
Municipais Estaduais Particulares Soma

1 - - 1
Pertencentes a Particulares

Publicas Particulares - Soma
78 28 - 106
Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

que nem tudo o que se apresenta no documento em anélise deve ser considerado “verdade”, por isso a
questao de contrapor e contextualizar com outras fontes historicas, quando for possivel.
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A partir do Quadro 2 pode-se afirmar que, Montenegro nio contava
com nenhum prédio que funcionasse organizagées escolares
pertencentes a unido. Com 3 pertencentes ao estado, 1 pertencente ao
municipio e 106 pertencentes a particulares. Em relacio aos
particulares, 78 funcionavam em prédios publicos e 28 em particulares.
Na sequéncia, os quadros 3 e 4 permitem analisar a quantidade de

pessoal docente e nio-docente presentes no municipio:

Quadro 3 - Pessoal Docente (Montenegro, 1936)

Pertencentes a Unido
Do qual ndo
Total Geral docente -
132 2 -
Docente - Federal
Masculino Normalistas Total
Pessoal - Docente - Estadual
Docente Masculino Normalistas Total
11 20 43
Docente - Municipal
Masculino Normalistas Total
6 - 28
Docente - Particular
Masculino Normalistas Total
5 - -
Fonte: Elaborado pelos autores (2023)
Quadro 4 - Pessoal Nao-Docente (Montenegro, 1936)
Federal
Masculino Normalistas Total
- - 2
Estadual
Pessoal - Masculino Normalistas Total
Nao - - ! -
Docente Municipal
Masculino Normalistas Total
Particular
Masculino Normalistas Total

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)
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Conforme podemos observar, em relagio pessoal docente, o
documento informa existir um total de 132 pessoas. Dos docentes do
municipio, ndo existem profissionais de Ambito federal, mas sim de
aAmbito estadual, municipal e particular. Os docentes estaduais sdo 11 do
sexo masculino e 20 normalistas. E importante destacar como o termo
normalistas estd associado a professoras do sexo feminino”.

Na esfera municipal, os docentes sdo 6 do sexo masculino, nio
sendo informados o ntimero de normalistas, assim como no caso dos
particulares, que aparecem 5 profissionais do sexo masculino. E
particularmente interessante como os campos “total” do documento
nio parece corresponder a soma dos elementos apresentados, o que
pode ser tensionado e proporcionar discussdes diversas: o documento
estaria equivocado? Faltariam dados? Seria necessirio cruzar com
outras fontes? Quais outras fontes mobilizar?

Em relac3do ao pessoal ndo-docente destaca-se a existéncia de 2 a
nivel federal, uma normalista a nivel estadual e, sem registros para a
esfera municipal e particular. Esse é um conjunto de informacgdes
significativamente lacunar, que mereceria maior atencdo por parte da
pesquisadora ou pesquisador.

O documento traz ainda informagdes para o “professorado” do

municipio. N3o ficando explicita a diferenca entre este grupo e o de

“pessoal docente”. Na sequéncia, apresentados essa distribuigio:

7 Sobre esse aspecto da mulher como professora normalista, ver KULESZA (2005); SANTOS (2018);
TAMBARA (1998).
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Quadro 5 - Professorado

Segundo a entidade mantenedora
No Ensino Publico
Particular Total
Federal Estadual Municipal
- 61 41 28
Segundo a localizacao das entidades escolares
Urbano Distrital Rural
20 12 98
Segundo a natureza de ensino 130
No Pré-primario No Fundamental No Complementar
Maternal | Infantil Pré-
Ginasio | Supletivo vocacional Vocacional
- 2 124 - 4 -

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

A partir desse quadro, é possivel perceber que a maioria do
" " : s

professorado" era estadual, com 61 pessoas, seguido do municipio
apresentando 41. A maioria dos profissionais estava localizada em zonas
rurais do municipio e trabalhando na etapa ginasial.

Além de todas essas informag¢des quantitativas, sobre prédios,
etapas escolares e funcionarios, ha a possibilidade de estudar elementos
da cultura material escolar, pensando os espagos que compunham os
prédios escolares. O documento apresenta em suas informacdes o tépico
“« . . Z_ . ”»

Bibliotecas, Museus, Laboratérios e gabinetes”. A presenca dessa
informacdo pode ser analisada a partir do que se considerava
importante ter em uma instituicio escolar. Ou seja, a escola nio seria
somente formada por salas de aula, mas também por outros espacgos de
ensino e aprendizagem, que acrescentariam experiéncias aos

estudantes®. Essas informacgdes estdo organizadas na sequéncia:

8 Se pudéssemos cruzar as informagdes presentes nesse relatério com as plantas dos prédios escolares
que foram analisados nesse documento, terlamos uma possibilidade de pesquisa em arquitetura escolar
que apresentaria mais informagoes e concepcoes do que seria importante existir em um prédio escolar
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Quadro 6- aparelhamento escolar

Estabelecimentos escolares federais

Bibliotecas Museus Laboratérios e

Para professores Para alunos Gabinetes

Estabelecimentos escolares Estaduais

Bibliotecas Museus Laboratérios e

Para professores Para alunos Gabinetes
- ‘I - -
Estabelecimentos escolares municipais

Bibliotecas Museus Laboratérios e

Para professores Para alunos Gabinetes

Estabelecimentos escolares particulares

Bibliotecas Museus Laboratérios e
Para professores Para alunos Gabinetes
1 1 - -
Em geral
Bibliotecas Museus Laboratérios e
Para professores Para alunos Gabinetes
1 2 - -

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Apesar de destacarem museus, laboratérios e gabinetes, o que o
relatério apresenta sdo poucas bibliotecas, tanto para estudantes
quanto para professores. Por este documento podemos inferir que esses
espacos (museus, laboratdrios e gabinetes) ndo existiam no municipio
de Montenegro.

E possivel ainda mapear as instituicdes escolares a partir da

Entidade Mantenedora, localizag3o, tipos, turnos, e custo do ensino:

Quadro 7 - Entidade Mantenedora

Segundo a Entidade Mantenedora
Publicas
Particulares
Federais Estaduais Municipais
- 43 48 21

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

e como dispor esses espagos dentro da instituicdo. Essa é apenas uma das possibilidades de investigagédo
que os relatérios permitem.
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Quadro 8 - Localizagéo e tipos

Segundo a localizacao Segundo o tipo
Ginasios Escolas Escolas
Urbanas Distritais Rurais nasl .
escolares agrupadas singulares
6 8 98 3 - 109

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Quadro 9 - Turnos

Segundo as condigdes de
funcionamento Funcionamento em um sé turno
Anexas
A outras A Pela
Agrupadas ) instituicdes Pela Durante A manha
unidades . - . R
nao manha odia tarde ea
escoalres
escolares tarde
110 2 - 71 - 39 - - 2 -

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Observando os quadros 7 e 8, percebe-se que o municipio mantém
uma quantidade maior de escolas, mas a diferenca entre ele e o estado
é pequena, se comparada as escolas particulares. Sobre a localizagéo, a
maioria estd presente na drea rural, sendo interessante perceber a
nomenclatura "escolas singulares". Seriam escolas isoladas? Em que
haveria um docente ou um pequeno grupo de docentes e estudantes?

Sobre os turnos (Quadro 9), a maioria das escolas sio matutinas. H4
algumas que funcionam durante a tarde, mas poucas que abrem os dois
turnos. Poderia haver um deslocamento de docentes entre escolas que
funcionavam de manhi e de tarde? Questdes que ficam abertas, mas que
surgem quando observados os dados quantitativos. Por fim, podemos

mapear os estudantes divididos por sexo:
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Quadro 10 - Alunos do sexo masculino matriculados durante o ano letivo

Unidades Escolares

Em geral

Segundo a entidade mantenedora das unidades
escolares

Em unidades escolares

No Ensino Publico

Para No Ensino
Total | paraosexo i Particul
X ambos os Federal Estadual Municipal articular
masculino
Sexos
2776 - 2776 - 1332 739 705

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Quadro 11 - Alunos do sexo masculino matriculados durante o ano letivo

Unidades Escolares

Segundo a natureza do ensino

Segundo a localizagao
das unidades escolares

No ensino pré- No ensino Do ensino
s Nas sedes
primario fundamental complementar
Pré- Dos
Matern Infant Comu Supletiv X Vocacion .
) vocacion Municipi
al il m o al
0s
27 206
- 14 2742 - 20 - 440 1 5
Fonte: Elaborado pelos autores (2023)
Quadro 12 - Alunos do sexo feminino matriculados durante o ano letivo
Unidades Escolares
Segundo a entidade mantenedora das unidades
Em geral
escolares
Em unidades escolares No Ensino Publico
No Ensino
Total | Pparaosexo Para :
o ambos os Federal Estadual Municipal Partiular
feminino
sexos
2507 - 2507 - 1156 661 690

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)
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Quadro 13 - Alunos do sexo feminino matriculados durante o ano letivo

Unidades Escolares
Segundo a localizagao
Segundo a natureza do ensino das unidades escolares
No ensino pré- No ensino Do ensino
N Nas sedes
primario fundamental complementar
Pré- Dos
Matern Infant Comu Supletiv X Vocacion .
. vocacion Municipi
al il m o al
al os
21 182
- 16 2452 - 39 - 457 5 5

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

Importante destacar que ndo ha controle sobre quem organizou essa
contagem e como foi pensada a questdo “sexo feminino” e “sexo masculino”. Ao
contrario de hoje em dia, em que uma quantificacio de estudante deve
considerar questdes relacionadas ao género e nio ao sexo, inclusive
apresentando diferentes possibilidades que ndo fiquem restritas ao
“masculino” e “feminino”, na década de 1930 essas discussdes nio eram
apresentadas e a divisio dos estudantes entre “sexo masculino” e “sexo
feminino” levava em consideragdo todos os estereétipos de género presentes
quando se pensa em uma estudante “feminina” e um estudante “masculino”.
Diante dessa ressalva, é possivel perceber uma presenca maior de estudantes
do sexo “masculino”, mas as estudantes do “sexo feminino” estio presentes,

principalmente no ensino fundamental.
CONSIDERACOES FINAIS

Como pode ser visto, esses relatdrios apresentam diversas
informagdes quantitativas que podem ser pensadas dentro da Histdria
da Educacdo. Este capitulo nido abarca todas as potencialidades
presentes nos documentos, mas serve como indicagdo para futuras

pesquisas. No APERS é possivel encontrar esta fonte de pesquisa, que
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pode ser pensada dentro de temporalidades distintas e para municipios
diferentes do Rio Grande do Sul.

Tanto a andlise dos relatérios em si quanto o seu cruzamento com
outras fontes de pesquisa podem contribuir para pensar os
estabelecimentos de ensino, seus professores e alunado, ao longo do
tempo no estado do Rio Grande do Sul. Este compilado de dados buscava
quantificar e organizar essas escolas e redes de ensino. Politicas
publicas, normatizagdes, legislagdes estaduais, planos de ensino
poderiam derivar desses dados quantitativos. Agora, sua andlise pode
contribuir para pensar a historicidade do ensino e da histéria da
educagio no Rio Grande do Sul ou em algum municipio em especifico.

Por ser uma base de dados vasta, é possivel relacionar com outras
fontes de pesquisa e conseguir produzir conhecimento histérico que
contribua para o debate sobre os rumos da educac¢ido no estado. Dessa
forma, estes relatérios ndo se encerram neste capitulo, pelo contrario,
fica o convite para que mais pesquisadores adentrem nesses nimeros e
elaborem suas tabelas, metodologias, resultados. O campo da Histéria
da Educagio se desenvolve dessa maneira, divulgando fontes de
pesquisa e trocando possibilidades de investiga¢des histéricas com os

pares.
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TECNICAS AGRICOLAS NA ESCOLA POLIVALENTE DE
OSORIO ENTRE AS DECADAS DE 1970 E 1980:
ESTUDOS DAS PRATICAS EDUCATIVAS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Maria Augusta Martiarena '
Valesca Brasil Costa ?

INTRODUCAO

Durante a Ditadura Civil-Militar que marcou a histéria politica
brasileira entre 1964 e 1985, o Ministério da Educacio realizou acordos
com a Agéncia Internacional para o Desenvolvimento (USAID). No bojo
de tais acordos, foram implantadas em diferentes estados do pais, as
escolas polivalentes. Foram contratados quatro especialistas para
atuaram como consultores por dois anos, em conjunto com quatro
educadores brasileiros, os quais se configuraram como a equipe
responsidvel por implementar as ag¢des previstas pelo convénio,
denominada de EPEM (Equipe de Planejamento do Ensino Médio)
nacional, integrada por oito membros. Tal grupo assessorava os estados
na implantag¢do das EPEMs locais, subordinadas a nacional.

Dentre os estados atendidos pelo programa, constava o Rio Grande
do Sul, atendido pela Equipe de Planejamento do Ensino Médio (EPEM),
que deu origem ao PREMEM (Programa de Expansio e Melhoria do
Ensino Médio). Tal programa foi regulamentado pelo Decreto n. 63.914,
de 26 de dezembro de 1968, e visava incentivar o desenvolvimento

quantitativo, a transformacgao estrutural e o aperfeicoamento do ensino
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médio. Destaca-se que o entendimento de Ensino Médio nio se encontra
relacionado ao atual, cuja denominag¢io remonta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢io Nacional, promulgada em 1996 (Lei n° 9394/96).

Aratgjo (2010) e Resende e Gongalves Neto (2013), relacionam a
criacio da rede de escolas polivalentes, com a reforma educacional
estabelecida pela Lei n® 5.692/715, a qual versou sobre a reformulacgio
dos ensinos de 1° e 2° graus, sendo este uma etapa necessariamente
profissionalizante. A Escola Polivalente de Osdrio, Rio Grande do Sul, foi
inaugurada no dia 14 de novembro de 1974 e contava com 32 professores
que receberam treinamento para atuarem nesse tipo de escola. Em 1975,
ano do inicio do funcionamento, a escola passou a contar com 640
alunos. As escolas polivalentes caracterizavam-se pela inclusio de
disciplinas técnicas no curriculo (técnicas industriais, técnicas
comerciais, técnicas agricolas e técnicas domésticas).

Deve-se ter em conta o que afirma Aradjo (2010), com relagio a
viabilizacio dos recursos vinculadas ao aceite as diretrizes que
pautavam a proposta para essas institui¢des, cujo objetivo principal era
atender a demanda de m3o de obra barata, assim como o
assistencialismo oferecido as classes menos favorecidas. Contudo, ainda
que as Escolas Polivalentes tenham sido criadas para configurarem-se
em propaganda do regime militar, seu contexto promoveu, em muitos
casos, a manutencio dos estudantes na vida escolar.

Destaca-se que, além de infraestrutura e da circulagio de docentes, o
contexto politico, ou seja, os anos finais do Regime Militar, foram
marcados pelo crescimento dos movimentos sociais, cujo papel é
fundamental para a compreensio das transformacdes deles decorrentes.
De acordo com Bulhdes (1992), 0 magistério vivenciou uma proletarizag3o,
que culminou em mobiliza¢des ocorridas desde o final da década de 1970,

as quais atuaram no sentido da constitui¢io do magistério como classe
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social. De acordo com a autora, entre 1979 e 1991, os professores que
atuavam na rede estadual de ensino do estado do Rio Grande do Sul,
promoveram 9 greves, o que totalizou 376 dias de paralisagio.

Além disso, no dmbito dos espacos de formacido de professores, a
leitura de Paulo Freire, entre outros autores era uma constante. Tal
afirmacdo encontra-se pautada em estudo realizado sobre a Revista
Polivisdo, peridédico publicado pelo corpo docente da instituicdo, na
década de 1980, embora tenha-se a informac¢io nio confirmada de
publicacdes no ano de 1977. Com base em estudos de Martiarena de
Oliveira (2020), percebia-se a existéncia de uma forte critica ao papel da
escola enquanto instituicdo reprodutora do sistema vigente, de uma
sociedade de classes e a reproducio das desvantagens sociais.

O presente artigo, dessa forma, dedica-se ao estudo das préticas
educativas em técnicas agricolas, levadas a cabo por um docente,
notadamente utilizando-se o espago da horta como espago de aprendizado
e reflex3o. Para desenvolver tal estudo, utilizou-se as fotografias do acervo
da Escola Polivalente e a entrevista com o docente responsavel pelas
técnicas agricolas, da fundag¢do da instituicio até o inicio da década de
1980. Inicialmente, serdo abordadas a categoria de praticas educativas,
posteriormente, os referenciais teérico-metodolégicos, sejam a pesquisa
no acervo fotografico e a Histéria Oral e, por fim, sera realizada a analise

das praticas educativas objetos desta investigacio.

PRATICAS EDUCATIVAS: ELEMENTOS INTEGRANTES DA CULTURA
ESCOLAR

Este estudo considera que as praticas educativas podem ser
compreendidas como elementos integrantes da cultura escolar.
Inicialmente, remonta-se ao artigo de Dominique Julia, intitulado “A

Cultura Escolar como objeto histérico” e publicado em 2001. O autor
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descreve a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissio desses conhecimentos e a
incorporac¢io desses comportamentos, cujas finalidades podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). Nesse sentido, a categoria préticas ja
aparece esmiucada nas afirmagdes do autor. Entende-se, portanto, por

cultura escolar o que fora proposto por Julia (2001):

[..] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo
desses conhecimentos e a incorporagio desses comportamentos; normas e
préticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagio),
(JULIA, 2001, p. 10).

Entende-se, portanto, que as praticas escolares se encontram no
idmbito da cultura escolar e se constituem em ferramentas para a
transmissdo dos conhecimentos propostos, definidos por meio de
normas, por determinados grupos sociais. A cultura escolar nio é
imovel, pelo contrario, ela se transforma e se reconstréi a cada geracio,
tendo em vista que o espago escolar € o 14cus propicio para a difusio de
ideologias. As escolas polivalentes foram institui¢des planejadas em
determinado contexto, logo, considera-se fundamental pensi-las a
partir do tempo e do espago em que se constituiram.

Nesse sentido, ao ter em conta os elementos conjunturais que
interferem na cultura escolar, Julia (2001), acrescenta que o referido
termo expande-se para além dos limites da escola, ao identificar-se, em
um sentido mais amplo, com modos de pensar e de agir largamente
difundidos no interior de nossas sociedades, modos que nio concebem a

aquisi¢do de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de
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processos formais de escolarizag3o. A institui¢do na qual desenvolveram-
se as préaticas objetos desta investigacdo tornou-se parte integrante da
sociedade, mostrando-se como instituicio capaz de formar e disciplinar
socialmente, a0 mesmo tempo em que promovia a reflex3o.

Segundo Pessanha e Silva (2006), a cultura é um processo que
possibilita a atribui¢do de significado as praticas sociais e, a0 mesmo
tempo, pressupode critérios de valor levando em conta a classificagdo dos
modos e meios de produc¢io do bem cultural. Estudar a cultura escolar é
estudar o processo que confere significado aos produtos das praticas
escolares, ou seja, praticas que tornam possiveis a transmissio de
conhecimentos e a inculcacio de condutas inseridas em um
espago/tempo  identificado como escola. Como mencionado
anteriormente, a historicizagdo das préticas escolares e da instituicio
escolar se da a partir de sua percep¢io em determinado recorte espacial

e temporal. De acordo com Vidal (2006):

A cultura deixou de ser apenas um fato externo a institui¢do, algo com o qual
lidava no desempenho de suas fungdes sociais; e passou a ser também um
objeto interno, cujo escrutinio permitia compreender a escolarizagio como a
negociagdo possivel entre os interesses dos diferentes grupos sociais, a 16gica
do funcionamento institucional e a pragmadtica das agdes dos sujeitos
educacionais. O surgimento da categoria cultura escolar ofereceu visibilidade
a estas operagdes pela sensibilizagio para a anélise do conjunto de normas e

préticas vigentes na institui¢o [...], (VIDAL, 2006, p. 105).
Logo, o termo “cultura escolar” refere-se a uma categoria ampla,
englobando praticas bastante diversificadas. Isso ocasiona certa

dificuldade na defini¢do de limites para a sua significagdo. As autoras
Pessanha, Daniel e Menegazzo afirmam que:
Embora cultura escolar nio seja um conceito simples de delimitar,

considera-se que na escola foram sendo historicamente construidas

normas e praticas definidoras dos conhecimentos que seriam ensinados e
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dos valores e comportamentos que seriam inculcados, gerando o que se
pode chamar de cultura escolar. Conhecimentos, valores e comportamentos
que, embora tenham assumido uma expressdo peculiar na escola, e,
principalmente, em cada disciplina escolar, sio produtos e processos
relacionados com as lutas e os embates da sociedade que os produziu e foi
também produzida nessa e por essa escola, (PESSANHA, DANIEL e
MENEGAZZO, 2004, p. 58).

De acordo com Vidal (2006), a pesquisa que se dispde a utilizar as
praticas escolares como objeto, pressupde de determinados cuidados,
tendo em vista que as referidas praticas se constituem como préticas
culturais. Dessa forma, representam modos de compreender a realidade
e de estabelecer sentidos, os quais foram previamente partilhados social
e historicamente. Logo, a autora afirma que as préticas nio sdo
individuais, mas coletivas e desenvolvidas no amago de culturas
especificas. Vidal (2006) ressalta, ainda, a necessidade de analisar as
praticas como um ato, uma operagdo, o que ocasiona determinados
problemas, dos quais o primeiro consiste na dificuldade de localizar os
registros desse ato e o segundo é a distingdo epistemoldgica entre as
praticas e a “prescri¢io/modelagio de préticas”, (VIDAL, 2006, p.107). A
autora diferencia que as prescrigdes desenham os contornos do
possivel, ou seja, atuam no sentido de propor praticas ideais, as quais
podem ser subvertidas no cotidiano do espago escolar. Justamente esta
investigacdo reside no que se refere a subversdo da proposta vigente, ao
estudo de préticas que promoveram reflexdo em oposi¢do a proposta de

disciplinarizagio e reprodugao social.

DOCUMENTOS DE PESQUISA: O ACERVO FOTOGRAFICO DA ESCOLA
POLIVALENTE E A IDENTIFICAGAO DE FOTOGRAFIAS

A fotografia constitui-se em um dos documentos utilizados para a

realizacdo desta investigacdo. Sobre essa fonte, é necessario ter-se em
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conta que, de acordo com Bauret (2010, p.9): “A fotografia é, por
esséncia, plural, importante e interessante quer tanto como
testemunho artistico ou jornalistico sobre o mundo, quer como pratica
social popular”. De acordo com o autor: “Hoje, toda a gente sabe que a
fotografia ndo é uma producdo de imagens inocente, casual ou
mecinica: ndo é, como muitos pensaram durante muito tempo, uma
simples reprodu¢io da “natureza” [..]", (BAURET, 2010, p.10).
Considera-se fundamental reafirmar o cariter de representacio da
fotografia, tendo em vista que a mesma é sele¢io, escolha. Concorda-se
com Burke (2004), quando o mesmo afirma que: “Para utilizar a
evidéncia de imagens de forma segura, e de modo eficaz, é necessério,
como no caso de outros tipos de fontes, estar consciente de suas
fragilidades”, (BURKE, 2004, p.18).

Ao elencar fotografias escolares, produzidas em ambito
institucional para a realizacio de uma pesquisa na drea de Histdria da
Educacdo, notadamente para a d4rea de Histéria da Educacio
Profissional, considera-se relevante compreender tal documento a

partir das afirmagdes de Meda (2018):

As fotografias tiradas no interior ou no exterior de um edificio escolar no
decurso da sua construgio ou inauguragio oficial, por outro lado, destinam-
se a registar o resultado final de uma operagio encomendada por uma
autarquia local ou associagio privada a favor do ensino ptblico; da mesma
forma, fotografias de escolas e das atividades educacionais nelas realizadas,
tiradas no contexto de investiga¢des fotogrificas ou de fotojornalismo e
posteriormente publicadas em livros, jornais ou outros meios de
comunicag¢io, podem ser usadas para melhorar as realiza¢des educacionais
de um dado regime politico (para propésitos 6bvios de propaganda) ou para
deplorar o grave estado de abandono das escolas em uma determinada drea
(para propdsitos ideol6gicos igualmente 6bvios) (traduzido pelas autoras),
(MEDA, 2018, p.354).
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No caso das fotografias do prédio da Escola Polivalente, além do
poder local, foi evidenciado sua relagdo com o poder nacional, tendo em
vista que as mesmas integravam uma rede. O acervo pesquisado conta
com 767 fotografias, que foram produzidas entre os anos de 1974 e 1996.
1974 refere-se ao ano de fundagio da institui¢cdo, como anteriormente
mencionado, e o segundo, refere-se a promulgacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional (Lei 9.394/96), quando as disciplinas
técnicas foram retiradas do curriculo. Para este artigo, torna-se
relevante pensar o quantitativo de fotografias publicadas na década de
1970, pois, ainda que a década de 1980 conte com algumas fotografias da
horta e dos jardins, as mesmas foram produzidas em periodo posterior
a saida do Professor Sebastido Fich da Rosa, cuja entrevista constitui-se
em uma das fontes desta investigagdo. O quantitativo de fotografias

produzidas na década de 1970 consta na tabela a seguir:

Tabela 1 - Categorias para caracterizagao do acervo fotogréfico da Escola Polivalente.

Espacos Gerais 33
Singulares 18

Atividades Formais 1
Nao-formais 98

Total 150

Fonte: Elaborado pelas autoras

Embora as fotografias da década de 1970 representem menos de
20% do montante total, deve-se considerar que o conjunto fotogréfico
foi produzido apenas a partir de novembro de 1974. Além disso, de
acordo com Freund (2008, p.13): “O retrato fotografico corresponde a
uma fase particular da evolugio social: o acesso de amplas camadas da
sociedade a um maior significado politico e social”’(traduzido pelas
autoras). Entende-se que algumas fotografias do campo experimental
poderiam ser categorizadas como atividades formais, porém optou-se

por pautar-se na legenda como elemento indicativo da categoria a
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definir. Nesse sentido, todas as fotografias do campo experimental
inserem-se na categoria espagos. Com relagio a essa categoria, foram
produzidas fotografias nos anos de 1975, 1978 e 1979. Das 55 fotografias
que retratavam espacos escolares, 35 dedicavam-se aos jardins e ao
campo experimental. Logo, é possivel perceber a relevincia de tal
espago para a identidade institucional. Nesse sentido, deve-se ter em

conta, no que se refere as fotografias:

Toda imagem é uma representacio, de cardter global e abrangente, de uma
ordem, de um territdrio, de uma identidade, enfim, que se constitui, opera
e se insere em parametros coletivamente aceitos. Essa peculiaridade
redefine seu contorno nio somente no plano cultural, mas, acima de tudo,
na esfera do social, (ANTELO, 2004, p.13).

Tendo em vista que o presente estudo utiliza, também, Histéria

Oral, considerou-se necessario apresentar os referenciais que pautaram

esta investigacao.

HISTORIA CULTURA, MEMORIA E HISTORIA ORAL: A ENTREVISTA COM O
PROFESSOR SEBASTIAO FICH DA ROSA

Antes de nos determos a abordar mais diretamente sobre a
entrevista em questdo, é preciso que se destaque que esta pesquisa
trabalha de maneira interdisciplinar, de maneira que na pesquisa de
campo propriamente dita se entrelaca a pesquisa em fotografias
(obtidas através do manuseio no arquivo fotogréfico da prépria escola)
e a entrevista.

Entretanto é preciso destacar que outra fonte utilizada foi a
entrevista, e por isto a justificativa de dedicar um momento deste
estudo para abordar sobre memoéria e histéria oral. Outros escritos ja
abordaram a noc¢io e definicio da palavra “fonte”, ou seja, esta

relacionada com algo que emerge, e quando se fala na memoria parece
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nio se dar de maneira diferente, ou seja, a memdria vai na nossa origem,

faz emergir como uma fonte nossas lembrangas.

Memoria e histdria oral se aproximam e podem se confundir nas pesquisas.

A memdria constitui-se em documento, e a Histdria Oral é a metodologia

aplicada no intuito de operacionalizar o dialogo entre teoria e dados

empiricos, promovendo outras perspectivas de conhecimento do passado
(GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012 2012, p.36)

Assim, nesta fase deste estudo, inicialmente é preciso fazer uma

breve contextualizagio sobre a Histéria Cultural (aqui ocupando o

espaco de fonte tedrica), isto se justifica, uma vez que € justamente a

Histéria Cultural que usard a Histéria Oral como aporte metodolégico e

consequentemente usard a entrevista como fonte como destacado:

Ao longo dos anos de formagao, desenvolvemos novas percepgdes acerca da
Histéria Cultural, da Memoria e da Histéria Ora. A Histéria Cultural toma a
cultura como um conjunto de significados partilhados e construidos pelos
homens e mulheres para explicar e entender o mundo. (GRAZZIOTIN;
ALMEIDA, 2012, p.12)

Considera-se fundamental destacar que revisitar a memoria dos
sujeitos selecionados previamente para a pesquisa exige muito do
préprio pesquisador, uma vez que, a meméria muitas vezes é seletiva e
também se preserva, de maneira que o pesquisador terd em muitos

casos que ter habilidade de conseguir ter permissdo de seu entrevistado

de chegar até suas memdrias.

O trabalho com Histéria Oral exige conhecimento de quem se propde a fazé-
lo. Soma-se a isso, cumplicidade, escuta sensivel e respeito a fala do outro.
A Histdria Oral é um dos meios que promovem aproximagoes entre Histéria
e Memoria. (GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012, p.36)

Etapa fundamental para quando se trabalha com Histéria Oral é

justamente o a entrevista, entretanto durante muito tempo houve certa
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resisténcia por parte de certos pesquisadores ao que se refere da
legitimidade do uso de entrevistas como fonte de pesquisa. Entretanto,
felizmente a riqueza do contetido das entrevistas e a possibilidade de
através da entrevista se revisitar a meméria do sujeito pesquisado e se
acessar contetdos ricos para a histéria garantiu a entrevista seu espago

como fonte de pesquisa.

Penso que entrevistas podem e devem ser utilizadas por historiadores como

fontes de informacgdes. Tratadas como qualquer documento histdrico,

submetidas contraprovas e analises, fornecem pistas e informacgoes

preciosas, muitas inéditas, impossiveis de serem obtidas de outro modo.
(AMADO,1995, p. 134).

Ainda cabe observar que o advento do gravador e de outros

mecanismos que possibilitavam captar e armazenar as entrevistas

também tiveram significativa contribuicio para que a Histéria Oral

fosse gradativamente se consolidando e fosse usada nas pesquisas,

como destacado abaixo:

[...] ndo é um fim em si mesma, e sim um meio de conhecimento. Ela nio
encerra um estatuto fechado, que permite justificar ‘a histéria oral pela
histéria oral’. Ao contririo: seu emprego sé se justifica no contexto de uma
investigacdo cientifica, o que pressupde sua articulagio com um projeto de
pesquisa previamente definido (ALBERTI, 1989, p. 12).
Quando se opta por fazer entrevista é sempre interessante tragar
um roteiro de perguntas, de maneira que antes ainda da elaborag¢io do
préprio roteiro de perguntas (que podem se perguntas abertas ou

fechadas, ou ainda um roteiro misto) pautado em estudo prévio da vida
do sujeito entrevistado:
Penso que entrevistas podem e devem ser utilizadas por historiadores como

fontes de informacgdes. Tratadas como qualquer documento histdrico,

submetidas contraprovas e analises, fornecem pistas e informacgdes
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preciosas, muitas inéditas, impossiveis de serem obtidas de outro modo.
(AMADO,1995, p. 134).

No caso deste trabalho mais especificamente se trata de um tnico
sujeito, um professor, homem, identificado e selecionado através da
revista da prépria escola (Revista Polivis3o), a qual foi objeto de estudos
desenvolvidos anteriormente. Os artigos desse periédico foram
sistematizados e buscou-se analisd-los. Foram identificados os autores
e selecionou-se aqueles que atuaram como docentes da institui¢io. Na
sequéncia, apés o identificar fora feito o primeiro contato via e-mail.
Depois desse, fez-se contato telefonico e agendamento de um encontro,
o0 qual ocorreu no escritério do entrevistado, que atualmente trabalha
como advogado. Foi enviado, previamente, o roteiro. No dia da
entrevista, apresentou-se o Termo de Consentimento Livre Esclarecido,
o qual foi assinado pelo entrevistado. Foram realizadas entrevistas com
outros docentes, porém, para este artigo, por tratar-se das disciplinas
técnicas, optou-se por analisar a entre vista do professor Sebastido Fich
da Rosa. Nio houve muita dificuldade em encontrar o pesquisado, uma
vez que hoje ele atua como Advogado na cidade de Osério.

Assim, apés breve contextualizacio sobre histéria cultural,
histéria oral, memdria e entrevista, na sequéncia deste trabalho nos
deteremos a estudar os resultados da respectiva pesquisa, que se mostra
rica por revisitar a histéria e a memdria de uma das importante escola
da cidade de Osério/RS e um dos principais sujeitos que fizeram parte

da construgio desta histéria.

TECNICAS AGRICOLAS: ENTRE O TRABALHO COMO PRINCiPIO EDUCATIVO
E A PESQUISA COMO PRINCiPIO PEDAGOGICO

O exercicio de reflexdo acerca da educagdo profissional e das

préticas escolares levadas a cabo nas institui¢des educacionais insere-



Maria Augusta Martiarena; Valesca Brasil Costa ® 141

se em um contexto maior, o qual foi pautado pela dualidade entre uma
educacio para as elites e uma educagio para as camadas populares. De
acordo com Ciavatta e Ramos (2011), o termo “dualismo educacional” é
frequentemente encontrado em estudos da drea da educagio, os quais
geralmente baseiam-se nas evidéncias relacionadas as diferencas de
qualidade, ao fomento a cursos mais breves e de menor custo, bem como
na diferenciac¢io entre a educagio que é oferecida aos filhos das elites e
aos filhos dos pobres. Entretanto, as autoras ponderam que existe um
risco no uso do conceito “dualidade educacional” sem a identifica¢io das
particularidades “histéricas da totalidade do processo”, (CIAVATTA;
RAMOS, 2011, p.28).

A educacio profissional constituiu-se no Brasil a partir de um
cariter assistencialista e de manutenc¢io da divisio entre trabalho

intelectual e trabalho manual. Segundo Ciavatta (2007):

A educagio, no Brasil, tem acompanhado a divisdo social do trabalho que
separa os que pensam dos que executam, atribuindo a cada classe de
trabalhadores remuneracio e lugares sociais diferentes. A histéria da
educacgdo brasileira tem um tema recorrente, a separagio entre a cultura da
escola, a cultura geral e a cultura do trabalho, a formagio profissional para
o mercado de trabalho, para a producio, o produtivismo e a competi¢do sem
limites — hoje mais grave, diante da mundializagio do capital, (CIAVATTA,
2007, p.15).

Logo, constitui-se em tema relevante a investigacio sobre praticas
que foram desenvolvidas com o intuito de romperem com tal dicotomia.
O presente estudo desenvolveu-se, portanto, a partir da entrevista
realizada com docente que atuou na Escola Polivalente, entre 1975 e 1981
e de imagens constantes no acervo fotogrifico da institui¢do. O
professor Sebastido Fich da Rosa, identificado como S.F.R., nasceu em

Lagoa Vermelha e formou-se técnico agricola pela Escola Técnica de

Agricultura de Viam3o. O entrevistado fez o curso de formacgio para
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atuar como docente em Escolas Polivalentes, curso realizado junto a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), na época,
denominado de Licenciatura Curta. Mais tarde fez Licenciatura Plena
em Administra¢io e Agricultura, cuja op¢do foi por Agricultura, o qual
habilitava para atuar em Escolas Técnicas. Em 1982, o professor passou
a atuar na Escola Rural (Escola Estadual de Ensino Médio Ildefonso
Simdes Lopes).

Em Osoério, essa instituicio, implantada com esse intento, passou a
oferecer técnicas agricolas, técnicas industriais, técnicas domésticas e
técnicas comerciais. O professor S.F.R. atuou como docente das técnicas
agricolas, conforme supracitado. De acordo com Souza e Lima (2016),
tais escolas contaram com grandes investimentos em sua
infraestrutura, bem como propiciou uma grande circula¢io de docentes.
Tal contexto, segundo os autores, propiciou a manuten¢io dos
estudantes no ambiente escolar. Nesse sentido, tais instituicGes
receberam recursos financeiros que viabilizaram a constru¢io de uma
estrutura totalmente diferenciada em relagdo as escolas publicas que
até ent3o haviam sido implantadas. Para Souza e Lima (2016) tais escolas
representavam o regime e serviam como uma vitrine. A referéncia a
infraestrutura e ao planejamento de espacos, tais como laboratérios,

constam na fala de S.F.R. Conforme o entrevistado:

A gente veio pra cd e recebemos um laboratério de técnicas agricolas pra
trabalhar com potinho na sala de aula, etc, etc. E ai, eu juntamente com um
colega, entendemos que o melhor laboratério para o desenvolvimento de
plantas n3o seria dentro de uma sala, mas o préprio ambiente 14 fora, e ai,
criamos o campo experimental de técnicas agricolas, nio sei se tu ji viu

alguma fotografia, mas era muito lindo... (S.F.R., entrevista, 2019).

O campo experimental citado por S.F.R. constituiu-se em espago de

desenvolvimento de praticas escolares que visavam promover o
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conhecimento, a partir de uma perspectiva que envolvia a
interdisciplinaridade e a pesquisa como principio pedagégico. Nas

palavras do entrevistado:

e esse campo experimental de técnicas agricolas, ele visava a ensinar
alguma coisa nio colocada prontinha, empacotada na cabega do aluno, mas
se fazia um experimento em que o aluno pudesse levantar as hipéteses que
ele achava, realizar o experimento, acompanhar o desenvolvimento do
experimento e ir anotando, coletando dados, e ao final, fazer um estudo de
todo o processo realizado e tentar chegar a uma conclusio..., (S.F.R,

entrevista, 2019).

Figura 1 - O campo experimental da Escola - 1979

3 £ i et 2y x
Fonte: Acervo Fotografico da Escola Maria Teresa Vilanova Castilhos

A figura 1, referente ao campo experimental, retrata, em primeiro
plano e em posigado situada entre o centro da imagem e o lado esquerdo,
o professor S.F.R.. O mesmo encontrava-se agachado, remexendo a
terra. Préximo a ele, encontrava-se a plantacdo, a qual, o entrevistado
considerava elemento fundamental para propiciar nos estudantes o

aprendizado de temas relacionados a sua &drea. Atrds da plantacgio,

verifica-se a presenca de um galpdo de madeira, pintado de cores claras,
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bem como de cercados brancos. Sdo vistas arvores préximas ao cercado,
as quais indicam vestigios sobre a localizagdo da institui¢io em zona
nio central. Embora seja uma ponderacio, as escolas polivalentes foram
criadas no intuito de formar pessoas para atuarem em nivel de 1.° grau,
logo, o ptiblico-alvo de tais institui¢des localizava-se, no caso da cidade
de Osério, em regides menos centras, por tratarem-se de camadas mais
populares. Além disso, as dimensdes do terreno selecionado para
comportar a instituicdo dificilmente seriam possiveis na zona central
da cidade.

Retomando-se o tema das praticas educativas, como
anteriormente afirmado, as mesmas pautavam-se pela pesquisa como

principio pedagégico. Conforme Moura (2007, p.23):

A pesquisa deve instigar o estudante no sentido da curiosidade em diregao
ao mundo que o cerca, gerar inquietude, para que ele n3o incorpore “pacotes
fechados” de visdo de mundo, de informagdes e de saberes, quer sejam do
senso comum (saber cotidiano), escolares ou cientificos. Esse tipo de
atitude, quando despertada nas primeiras fases escolares, contribui para
que, nas faixas etdrias e niveis educacionais mais avanc¢ados, o estudante
possa formular questdes de investigacdo no campo mais formal, quer seja

na sua forma aplicada ou na denominada pesquisa de base ou académica.
Verifica-se que a concepg¢do de um conhecimento inacabado em
detrimento de conhecimentos fechados e prontos defendida por Moura
(2007), como elemento fundamental para a formagio dos estudantes
encontra-se presente nas palavras e praticas do professor S.F.R., que
entendia a necessidade de promover a curiosidade em seus alunos. O

entrevistado apresentou alguns exemplos:

Vou lhe dar um exemplo, as hortalicas verdes, folhosas, elas exigem muito
nitrogénio pra poder desenvolver o sistema foliar. J4 algumas, como a
cenoura, como o tomate, elas precisam do nitrogénio também, mas
fundamentalmente mais é fésforo e potéssio, e eles testaram isso aqui.

Faziam, por exemplo, na alface, colocavam s6 fésforo ou s6 potassio, ela
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vinha... vinha mais forte, vinha suscetivel a doenga, mas desenvolvia pouco

o sistema foliar que é o que mais interessa, (S.F.R., entrevista, 2019).

A pritica citada pelo entrevistado estava pautada pela

interdisciplinaridade, a qual, segundo Moura (2007):

Nesse sentido, para desenvolver uma postura verdadeiramente
interdisciplinar, é necessirio assumir, a priori, os nio saberes e as
limitagdes individuais na prépria disciplina que o professor leciona. Assim,
a interdisciplinaridade nio pode ser entendida como a fusdo de contetidos
ou de metodologias, mas sim como interface de conhecimentos parciais
especificos que tém por objetivo um conhecimento mais global. E, pois, uma
nova postura no fazer pedagdgico para a construcio do conhecimento,
(MOURA, 2007, p.24).

Além de pensar o ensino de ciéncias em nivel de 1.° grau, as
praticas levadas a cabo pelo professor S.F.R. visavam promover a
formacao critica dos cidadaos, trazendo conhecimentos relacionados a
ecologia, com o intuito de incentivar a diminuicio do nimero de
agrotdxicos e incentivar a utiliza¢io de adubos organicos. Nas palavras

do professor:

Entdo, acabamos fazendo isso em vdrios sentidos, com o enfoque ecolégico,
fazendo experimentos s6 com adubos organicos, proveniente de matéria
orgdnica de esterco de animais e residuos da fabricagdo de cana-de-agtcar,
esterco de galinha... e ai, eles observavam uma série de coisas, entre as
quais, as doengas oriundas do sistema radicular, e ai, chegaram a conclusio
que muitos adubos, como por exemplo, o esterco de galinha, ele tem uma
enzima que afugenta da terra os microorganismos... nio microscépicos,
mas muito pequenos... chamados nematelmintos, eles perfuram as raizes
das plantas e ali, no sugar a seiva, transmitem doenca, e os alunos chegaram
a essa conclusio, ent3o, este foi um elemento bastante marcante, (S.F.R.,

entrevista, 2019).

Deve-se ter em conta que o tema da utilizacio de agrotéxicos em
oposi¢do a uma agricultura orginica, ainda sio temas atuais e geram

grandes disputas no dmbito das politicas de incentivo ou nio. Logo,
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abordar esses temas constitui-se em elemento relevante e critico,
notadamente ao situar tal sala de aula na segunda metade da década de
1970.

A figura 2 demonstra a organizagio dada a horta, para que fossem
diferenciadas as plantas a serem estudadas pelos alunos. Na fotografia,

cebola e couve sdo identificadas com placas.

Figura 2 - Campo experimental e horta - 1978

Fonte: Acervo Fotografico da Escola Maria Teresa Vilanova Castilhos

Tanto a figura 2, como a 3, integram um conjunto fotografico de 22
fotografias produzido no ano de 1978, como pode ser percebido pela
informag3do constante na margem que indica que as fotografias foram
produzidas em dezembro daquele ano. Do ntimero total de imagens, 18
referem-se ao campo experimental e aos jardins. Outras retratam a
secretaria (3 fotografias) e a cancha (1 fotografia). Anda que a década de
1970 seja marcada pela utilizacdo de maquinas fotograficas portateis, o
custo de revelagdo ainda era representativo. Nesse ano, a escola
produziu apenas esse grupo de imagens, o qual dedicou-se mais aos

espacgos. Deve-se ter em conta que a institui¢ao foi fundada poucos anos
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antes. Conforme Martiarena de Oliveira (2020), a importincia da
fundagio da escola para diferentes esferas de poder na década de 1970
refletiu-se pelo ntimero elevado de fotografias do prédio escolar.
Considerou-se que a existéncia de uma estrutura fisica ampla e
adequada era bastante representativa no sentido de divulgar o regime
vigente. Por outro lado, o professor S.F.R. assumiu a direg¢do da escola e,
por ser da area das técnicas agricolas, o campo experimental constituia

espaco importante para suas praticas, como reiterado neste estudo.

Figura 3 - Campo experimental e horta - 1978

Fonte: Acervo Fotografico da Escola Maria Teresa Vilanova Castilhos

A figura 3, especificamente, retrata espaco préximo aos galpdes,
nos quais é possivel perceber a organizacdo da horta, bem como uma
vaca instalada no setor de agropecudria, separada por cercas. As maos
de um professor ou funciondrio apareceram, provavelmente de forma
nio intencional, entretanto, nio escaparam as lentes. Embora a figura 1
conte com a presenca do professor S.F.R., a legenda atribuida indica o
campo experimental como objeto da fotografia. As figuras 2 e 3

diretamente referem-se aos espagos escolares e, como mencionado
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anteriormente. A figura 4, no entanto, ainda que a legenda aponte para
0 campo experimental, conta com um ndmero significativo de
estudantes, retratados em uma pratica escolar. Com relag¢do aos espagos
escolares, conforme Frago (2001), a no¢3o de lugar, a localizagio em um
espacgo especifico configurado para tal fim é um dos elementos mais
caracteristicos da institui¢io escolar desde meados do século XIII.
Nesse sentido, de acordo com Escolano (2000), a arquitetura
escolar é por si mesma, um programa, uma espécie de discurso
materializado, que promove um sistema de valores, como os de ordem,
disciplina e racionalidade, os quais se constituem em marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos. Ao mesmo tempo,
o0 espago educativo refletiu em seu formato as inova¢des pedagdgicas,
tanto em suas concepgdes gerais como em seus aspectos mais técnicos.

Figura 4 - Campo experimental da escola - 1979

/
{

Fonte: Acervo Fotografico da Escola Maria Teresa Vilanova Castilhos
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Assim como as figuras anteriores, a figura 4 também se refere ao
campo experimental da escola. Destaca-se que ambas as legendas foram
atribuidas em dalbum localizado na Escola Maria Teresa Vilanova
Castilhos®. As legendas, como pode ser percebido, nio trazem
informac¢des mais detalhadas, indicando apenas tratar-se do campo
experimental. A fotografia anterior, retrata parte do campo mais
préxima ao prédio escolar, como pode ser percebido através da
identificacdo da parede atrds dos estudantes. Na imagem vemos os
alunos, os quais encontravam-se matriculados em séries entre a 5.2 € a
8.2 séries do 1.° grauy, ou seja, atualmente seriam estudantes das séries
finais do ensino fundamental. A imagem conta com a presenca de 13
meninos, verificando-se a auséncia de meninas, as quais ingressavam
na institui¢do. Os jovens usam camisetas, em sua maioria brancas e
shorts. Somente um estudante usa cal¢a e outro, um casaco. Virias
ferramentas estdo presentes na fotografia, como enxadas, regadores,
bem como verifica-se a presenca do carrinho de mio.

Bastante semelhante a figura 4, é a figura 5, também ambientada
no campo experimental. Nela vemos 7 meninos, que usam enxadas,
ancinho e trabalham na horta. Verifica-se que, ainda que a informacio
oferecida no dlbum remeta ao ano de 1979, a mesma nio foi realizada no
mesmo més que a figura 2, tendo em vista as roupas que os estudantes
utilizam. No entanto, ambas fotografias abordam a mesma temdtica e

retratam atividades realizadas no campo experimental.

* Mais informagoes sobre o acervo podem ser encontradas em: MARTIARENA DE OLIVEIRA, M. A. (2017).
Escola Maria Teresa Vilanova Castilhos — Escola Polivalente: acervos fotograficos e Historia da Educacao.
RIDPHE_R Revista Iberoamericana do Patriménio Histérico-Educativo, 3(2), 2017, p. 323-336 e
MARTIARENA DE OLIVEIRA, M.A. School photographs: studying the history of a school institution and
educational practices based on images. History of Education and Childrens Literature, Macerata, Italy,
p.131-150, doi:https://doi.org/10.20888/ridphe_r.v3i2.7825.
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Figura 5 - Campo experimental da escola - 1979

Fonte: Acervo Fotografico da Escola Maria Teresa Vilanova Castilhos

Tais fotografias remetem ao trabalho como principio educativo.

Conforme Ciavatta e Ramos (2011):

Sob essa concepgdo afirma-se o trabalho como principio educativo, isto é,
como o fundamento da concepgao epistemoldgica e pedagégica que visa a
proporcionar aos sujeitos a compreensao do processo histérico de produgao
cientifica, tecnolégica e cultural dos grupos sociais considerada como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente, para a
transformacgdo das condi¢des naturais da vida e para a ampliagio das
capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos, (CIAVATTA;
RAMOS, 2011, p.31-32).

As figuras 4 e 5, assim como as palavras do professor S.F.R.
apontam para uma perspectiva de formar pelo trabalho, de forma a
compreender as atividades manuais em consonincia com as
intelectuais, tendo em vista que, a realizacio das mesmas requeriam
determinados conhecimentos cientificos. A integracio do campo

experimental, ou seja, de um espaco de horta para o ensino de
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conhecimentos que seriam levados a cabo em um laboratério caminhava
no sentido de conceber o trabalho como principio relevante na
formacdo de tais estudantes. Além disso, caracterizava-se por uma
ruptura com a compreensio dicotdmica de trabalho intelectual e
manual.

Tem-se em conta que tais praticas aqui estudadas, foram levadas a
cabo durante um governo autoritirio e em uma instituicio que foi
criada para divulgar o regime vigente. Entretanto, deve-se ter em conta,
ainda que o regime impusesse determinadas formas de pensamento,
outras formas insistiam em permanecer e nio aceitavam ser
subjugadas.

Em outros estudos acerca desta institui¢do, foram apresentadas as
influéncias tedricas que embasavam as praticas dos docentes, entre elas
consta o autor anteriormente citado, Luiz Antdnio Cunha, assim como
Moacir Gadotti e Paulo Freire*. Logo, ainda que a formagio para atuar
nas Escolas Polivalentes fosse generalista, como a prépria concepgio de
polivaléncia, tais docentes encontraram fortes influéncias teéricas nas
instituicdes em que estudaram e nos espagos de formac¢io que foram

propiciados.
CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que a Escola Polivalente de Osdrio tenha sido criada em um
contexto de afirmacdo de um regime autoritario, a partir de estudos
anteriormente elencados e da andlise da entrevista do professor S.F.R,,
verificou-se que praticas ali desenvolvidas foram ressignificadas a

partir de uma concepc¢ido que rompia com a dicotomia entre o trabalho

“Sobre o tema ver: MARTIARENA DE OLIVERA, Maria Augusta. Revista Polivisdo: educagao profissional e
educacao integral/integrada na visdo dos docentes de uma escola polivalente. Trabalho Necessario
V.18, N° 35 - 2020 (jan-abr) ISSN: 1808-799 X DOI: https://doi.org/10.22409/tn.v18i35.40499
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intelectual e o trabalho manual, bem como, de forma a conceber o
trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio
pedagdgico. A utilizacdo do campo experimental como laboratério para
o ensino de disciplinas na 4rea das técnicas agricolas promoveu o
desenvolvimento de praticas criticas e reflexivas, que incentivavam a
curiosidade dos estudantes.

As consideragdes aqui apresentadas, basearam-se na entrevista de
um dos docentes responsaveis pela drea de técnicas agricolas, o qual
ocupou, também, o cargo de diretor da referida institui¢do. Além disso,
foram selecionadas imagens do acervo fotografico da Escola Maria
Teresa Vilanova Castilhos — Escola Polivalente, as quais retratavam o
campo experimental (horta), local escolhido pelo docente para realizar
as atividades de sala de aula. A andlise da entrevista, bem como das
fotografias, foi pautada por estudos anteriores, os quais atuaram no
sentido de organizar e sistematizar o acervo institucional, bem como
investigar periddico produzido pelo corpo docente da escola, entre
outros estudos que se desenvolveram acerca do contexto escolar nas
dltimas décadas do século XX.

A entrevista com o docente foi realizada no ano de 2019.
Objetivava-se realizar novas entrevistas com o intuito de utilizar as
fotografias como evocadores de memoéria, porém, em funcdo da
pandemia iniciada em 2020, nio foi possivel a realizagio de tais
entrevistas. Nesse sentido, a andlise das fotografias como documento
histérico se di4 como elemento de intertextualidade, ou seja, foi
realizado um cruzamento das fontes com o intuito de compreender o
objeto histérico proposto.

Compreende-se que o presente tema é deveras relevante, no
sentido em que aponta para praticas que eram pautadas pela criticidade

e que requerem andlise em perspectiva histérica. Considera-se
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fundamental dar continuidade ao presente estudo, para
aprofundamento e reflexdo sobre o contexto das Escolas Polivalentes,
notadamente sobre a localizada em Osério, no estado do Rio Grande do

Sul.
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EXPERIENCIAS DA COMUNIDADE DO IFRS DURANTE
A PANDEMIA DA COVID-19: UM PRIMEIRO OLHAR
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Quando iniciamos o projeto “Quando todos aprenderam e todos
ensinaram - Experiéncias da comunidade do IFRS durante a pandemia
da Covid-19” em julho de 2022*, estabeleceu-se como objetivo principal
oportunizar que servidores e estudantes dos campi e Reitoria do IFRS
compartilhassem suas vivéncias durante o periodo pandémico e de
retorno as atividades presenciais na instituicdo. Para isso, nos
valerfamos de depoimentos orais a partir de entrevistas conduzidas e
gravadas por integrantes dos Nicleos de Memoéria, mediados por um
roteiro comum e devidamente subsidiados por uma arcabouco teérico-

metodolégico. Passado o tempo, com mais de 60 depoimentos

! Doutor em Historia (PUCRS). Técnico em Assuntos Educacionais do IFRS e presidente do Nucleo de
Meméria do IFRS. E-mail: ifrs.numemae@ifrs.edu.br e marcelo.vianna@alvorada.ifrs.edu.br

2 Doutora em Historia (UFRGS). Técnica em Assuntos Educacionais do IFRS e coordenadora do Nucleo
de Memdria do IFRS Campus Canoas. E-mail: sandra.donner@canoas.ifrs.edu.br

* Doutoranda em Educacdo (UFRGS). Servidora técnica do IFRS e coordenadora do Nucleo de Memoria
do IFRS Reitoria. E-mail: caroline.cataneo@ifrs.edu.br

“ Este texto inicial é um resultado do esforco coletivo dos NuMem Locais no projeto, aqui mencionados:
Adriano Carlos de Almeida (NuMem Campus Alvorada), Joana Paloschi (NuMem Campus Alvorada),
Aureo Vandré Cardoso (NuMem Campus Bento Goncalves), Claudio Kuczkowski (NuMem Campus Bento
Gongalves), Jodo Vitor Gobis Verges (NuMem Campus Caxias do Sul), Fabio Krzysczak (NuMem Campus
Erechim), Deise Dagnese (NuMem Campus Farroupilha), Sandro Lazari (NuMem Campus Farroupilha),
Nubia Laux (NuMem Campus Feliz), Rossana Enninger (NuMem Campus Feliz), Marcus Vinicius da Costa
(NuMem Campus Ibirubd), Maria Augusta Martiarena (NuMem Campus Osério), Gabriela Morel (NuMem
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Restinga), Jerénimo Silveira Maiorca (NuMem Campus Rio Grande), Cassandra Azevedo (NuMem
Campus Rolante), Clarissa Deggeroni (NuMem Campus Vacaria), Marcos Vinicios Luft (NuMem Campus
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registrados, é chegada a hora de iniciarmos as primeiras analises sobre
o trabalho: afinal, pode um projeto dar conta de sentimentos complexos,
de dificil apreensio, sobre o quanto fomos afetados pela pandemia? E o
quanto isso pode alcancar o publico, de forma a suscitar reflexdes e
estudos sobre o periodo?

A proposta deste texto é apresentar um pouco sobre este projeto
coletivo, contemplando um tema muito sensivel e que mobilizou as
vidas da comunidade do IFRS entre os anos de 2020 e 2023, em um
periodo de muitas incertezas sobre a prépria sobrevivéncia.’ Propomos
aqui discutir o andamento inicial das atividades e os resultados que
esperamos divulgar, deixando a andlise em si do contetido para os
produtos a serem gerados pelo projeto. Naturalmente, produtos estdo
sendo gerados a partir dos registros obtidos pelo projeto, como teasers
de depoimentos que estdo sendo divulgados no canal do YouTube e no
repositério digital do NuMem/IFRS, assim como uma primeira
publicagdo — um catdlogo dos depoimentos, com uma seleg¢io de trechos
temadticos. Eles ndo serdo apenas importantes fontes para pesquisas
histéricas, mas como possibilidade de reflexdo da comunidade do IFRS
sobre o periodo vivenciado, contribuindo para o papel do conhecimento

e da conscientizagio histérica em nossa sociedade.

O PROJETO

Em linhas gerais, o projeto “Quando todos aprenderam e todos
ensinaram - Experiéncias da comunidade do IFRS durante a pandemia

da Covid-19” é um projeto de cardter indissocidvel entre Pesquisa,

* Todos vivenciamos um contexto desfavoravel, marcado por impasses e insegurancas sobre a Covid-19
e 0 papel do Estado e da Saude Publica, afetando nossos sentimentos, agravados pela gestao — no
minimo temerdria — do governo federal durante a gestdo da crise, concorrendo para que o pais
alcangasse mais de 700 mil mortos e mantivesse um indice elevado de contaminacées.
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Ensino e Extensdo que procura aliar a Histdéria Oral e a Histéria Ptblica,
a fim de produzir registros histéricos sobre vivéncias do periodo.® Sua
concepcido originou-se em dezembro de 2021, quando o IFRS iniciou um
processo de retorno gradual as atividades presenciais nos campi e
Reitoria, ap6s quase dois anos de isolamento social e de trabalhos
remotos. Nesse periodo, foi inegavel a repercussdo da pandemia no
processo de ensino e aprendizagem, na producdo cientifica e
tecnolégica, nas préticas extensionistas e no quotidiano administrativo
dos campi e Reitoria, sem contar o quanto impactou nas experiéncias
pessoais e coletivas da comunidade escolar. Na percepcdo dos
integrantes do NuMem, havia uma urgéncia em registrar esse passado-
recente, um tempo “fora do curso” em que todos tiveram suas vidas
afetadas. Desta forma, o NuMem se colocou como um espago para olhar,
produzir e pensar sobre esse periodo.

Algumas acgdes inspiraram os integrantes do NuMem para a
organizac¢io do projeto. Obviamente que a comunidade do IFRS nio se
fez inerte no periodo de suspensio de atividades presenciais, mantendo
ativa produgio académica e social, com importantes a¢des voltadas a
minorar os danos da pandemia nas comunidades atendidas pela
instituicdo.” Naturalmente, surgiram relatos e reflexdes sobre a
pandemia, como a obra “1.° Reflete IFRS: textos selecionados” (2020),
oriunda do concurso organizado pelo Setor de Publicagdes Cientificas

da Pré-reitoria de Pesquisa, P6s-Graduagio e Inovagdo.® A diversidade

° Disponivel em <https://memoria.ifrs.edu.br/experiencias-da-comunidade-do-ifrs-pandemia-de-covid-
19/> Acesso em 10 mar. 2023. O projeto teve sua organizagao realizada pelo NuMem Central (Comissao
Central) e pelo NuMem Campus Canoas, com a participagao dos demais nticleos de memoria locais.

7 Uma amostra encontra-se nos projetos de Extensdo voltados ao enfrentamento da Covid-19 que
contaram com apoio do edital n° 23/2020. Eles podem ser conferidos no livreto digital disponivel em <
https://ifrs.edu.br/wp-content/uploads/2020/12/Projetos-de-Extensao-Enfrentamento-da-Covid-19-
2_compressed-1.pdf> Acesso em 12 mar. 2023.

? Disponivel em <https://dspace.ifrs.edu.br/xmlui/handle/123456789/732> Acesso em 12 mar. 2023.
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7

dessas iniciativas é dificil de mensurar’, sendo que muitas nio
contaram com registros formais, sendo desenvolvidas em aulas remotas
ou encontros virtuais entre os anos de 2020 e 2021.

Destacamos aqui a iniciativa “Campus Rolante estd ligado a vocé!”,
realizado entre o periodo de abril e julho de 2020: concebido por Claudia
Zettermann (Diretora-geral do campus) e Victoria de Souza Moura
(membro do NuMem Campus Rolante), produziu 83 pequenos relatos da
comunidade do campus. Cada depoente trouxe um pouco das atividades
que desenvolvia em seu lar no contexto inicial da pandemia,
compartilhando um pouco das suas rotinas e contribuindo assim para
fomentar uma integra¢io da comunidade do campus, especialmente dos
estudantes que estavam sem aulas no periodo.” Esse sentimento de
integracdo era refor¢ado pelo “desafio” proposto por cada depoente ao

final da gravagdo, convidando um colega a enviar seu relato.

Imagem 1 - Gravacao de Melania Cristina Biasus, pedagoga do IFRS Campus Rolante,
para a agdo “Campus Rolante esté ligado a vocé!” em 21/04/2020. Acervo Numem/IFRS e
IFRS Campus Rolante.

° Entre as experiéncias, duas iniciativas encontram-se nesta publicacdo, os artigos de Angela Flach e de
Alcione Moraes Jacques, Marcos Vinicius Luft e Sandra Beatriz Rathke.

' Conversa do NuMem/IFRS com a diretora-geral do IFRS Campus Rolante, Cldudia Dias Zettermann, e
Victéria Cristina de Souza Moura em 10 mar. 2023.
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Outra inspiragio foi o projeto coletivo interinstitucional

“Documentando a experiéncia da Covid-19 no Rio Grande do Sul”"

, que
envolveu diferentes universidades, museus e espagos de memoria sul-
rio-grandenses envolvidos na coleta e disseminac¢do de registros sobre
o periodo pandémico. Ainda que nio contasse com instituicdes da
Educag¢io Profissional e Tecnoldgica (EPT)", o projeto procurou dar
conta da diversidade social para registro das memoérias do periodo,
abrangendo autoridades politicas, profissionais atuantes no combate a
pandemia, membros de movimentos sociais, estudantes de baixa renda
e seus familiares, entre outros grupos sociais. Desta forma, a
metodologia adotada pelo projeto poderia ser compartilhada e adaptada

a realidade histérica da comunidade do IFRS, contemplando sua

pluralidade e estrutura multicampi.

-

-

=) DOCUMENTANDO A
E@ EXPERIENCIA DA COVID-19

5RANDE DO SUL
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PROJETO "QUANDO TODOS APRENDERAM E TODOS
ENSINARAM EXPERIENCIAS DA COMUNIDADE ESCOL AR
DO IFRS DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19"
Imagens 2 e 3 - Logotipos do projeto interinstitucional liderado pelo APERS (a esq.) e do
projeto desenvolvido pelo NuMem/IFRS (a dir.). Acervo NuMem/IFRS.

" Disponivel em <https://www.apers.rs.gov.br/documentando-covid19-rs> Acesso em 12 jul. 2023.

"2 Posteriormente, o projeto do NuMem/IFRS agregou-se a iniciativa coletiva.
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Nosso projeto buscou subsidios na Histéria do Tempo Presente
(HTP), na Histéria Oral e na Histéria Piblica para constituir sua base
teérica e metodolégica. De parte da HTP, ela traz o olhar dos
historiadores e pesquisadores sobre os fenémenos politicos,
socioecondmicos e culturais no passado recente e sua relacio com o
presente. Mais do que isso, traz a preocupagio com a preservagio da
memoria e a construcio de fontes para estudos no transcorrer desse
processo histérico. No caso da pandemia da Covid-19, caracterizada
como um periodo de traumas, resiliéncias e superagdes, um dos riscos
estava no esquecimento social que poderia se impor a medida que o IFRS
voltava a “nova normalidade”: uma espécie de silenciamento pelo tempo
do presente como fendmeno social (presentismo), com a valorizag¢io do
imediato (Hartog, 2013) em detrimento do passado e do futuro,
agravados pela desinformacio e negacionismo cientifico, muitas vezes
acguladas pelo préprio Estado e propagadas de forma instantinea pelos
meios digitais (fakenews). Desta forma, o projeto se inseriu no campo da
HTP, assumindo que as “disputas pela meméria nio ocorrem
retrospectivamente, mas agora, em tempo real, na velocidade das redes
sociais, e é agora que o/a historiador/a deve travar as justas batalhas
por uma memoria que possa dar conta do horror.” (Rodeghero; Weimer,
2021, p.475).

Assim, o projeto é, antes de tudo, um meio de oportunizar, coletar
e compartilhar relatos para contribuir para superagio do trauma
coletivo da pandemia. Para HTP, um dos principais documentos so os
relatos orais. Desta forma, o uso da Histéria Oral enquanto método
fundamental para o desenvolvimento deste projeto, sendo
“primordialmente uma arte da escuta” (Portelli, 2016). Ela é construida

por meio de um conjunto de relagdes que envolvem o didlogo e troca
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entre entrevistador e entrevistado, entre o presente e a memoria, entre
a esfera publica e a privada, e nio menos importante, a especificidade
da oralidade da fonte e da narrativa historiografica. A escuta atenta
proposta pela Histéria Oral, cerceada pelos métodos e preceitos éticos
que fazem parte do campo, traz subsidios imprescindiveis para dar voz
e compreender como diferentes individuos vivenciaram a pandemia da
Covid-19.

O projeto ao coletar entrevistas, através da Hist6ria Oral, prima
pela pluralidade de agentes envolvidos buscando trazer também as
diferentes formas de vivenciar esse quotidiano extraordinario que foi
imposto. Para Alberti, a dimensio da “histéria de experiéncias” nos

permite ver o mundo de forma mais complexa:

Entrevistas de histdria oral podem ser usadas no estudo da forma como
pessoas ou grupos efetuaram e elaboraram experiéncias, incluindo
situagdes de aprendizado e decisdes estratégicas. (...) Em linhas gerais, essas
nogdes significam o seguinte: entender como pessoas e grupos
experimentam o passado torna possivel questionar interpretagdes
generalizantes de determinados acontecimentos e conjunturas. (Alberti,
2004, p. 25)

Cada individuo vivenciou a pandemia de Covid-19 de uma forma
Unica. O registro de cada memoria sobre o periodo por meio da Histéria
Oral traz a producido de fontes imprescindiveis, pois contemplam
experiéncias individuais que poderiam ser perdidas em grandes
narrativas generalizantes. Relatos esses, que, no entanto, possuem
ressonincia na memoria coletiva, uma vez que, de acordo com
Halbwalchs (2003), as lembrancas das pessoas sio sempre moldadas
pelos grupos a qual pertencem e se identificam. A fim de dar énfase a
essas vivéncias, a busca ativa por depoentes para o projeto procurou
contemplar quatro grupos da comunidade do IFRS: 1) estudantes; 2)

servidores técnicos; 3) servidores docentes; 4) integrantes de equipes
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diretivas. A intencdo era alcancar 68 depoimentos entre os 17 campi,
com pelo menos um representante de cada grupo, mais quatro
depoimentos por parte da Reitoria (neste caso, sem o representante dos
estudantes).

A selecdo dos depoentes ficou a encargo dos NuMem Locais,
procurando ainda observar uma representatividade social, étnica e de
género. Desta forma, foi constituido um roteiro basico® - uma série de
questdes que permitiu as equipes do NuMem guiarem a conversa, sem
restringir a forma de exposi¢do do depoente. O roteiro tinha partes
comuns a todos, tais como a apresentacgio de si, suas impressdées iniciais
sobre a pandemia, suas experiéncias familiares, a expectativa de
vacinagio e o retorno as atividades, primeiramente de forma remota,
para depois um retorno presencial. Por fim, era solicitado uma breve
reflexdo sobre essas vivéncias, destacando o que lhe foi marcante no
periodo. Naturalmente, conforme o grupo no qual o depoente integrava,
havia questdes especificas, como as experiéncias das atividades remotas
no Ensino (“Atividades Pedagdgicas N3o Presenciais” e o retorno do
calenddrio académico com aulas remotas) para os estudantes e
docentes, enquanto técnicos nio envolvidos diretamente no Ensino
expunham sobre suas atividades especificas no contexto remoto.

Por sua vez, a organizacdo dessas fontes em um acervo e sua
disponibilizac¢3o caracterizam-se como “bens ptiblicos” (Bauer, Borges,
2018), j4 que passam a ser objeto de conhecimento da sociedade. Nesse
aspecto, observamos as potencialidades de uma Histéria Pdblica, ou
seja, uma histéria que tem diferentes relacbes com o puiblico,
envolvendo a ampliagdo da audiéncia, a colaboracdo e a producio de

memorias para além de perspectivas institucionais, e a capacidade de

'* Um dos roteiros, aplicado aos estudantes, encontra-se disponivel ao final do texto.
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reflexdo e autorreflexdo que essa produgio pode despertar (Santhiago,
2016). Assim, a contribui¢io dos depoentes é uma forma de representar
essa participacdo na constru¢io de uma narrativa histérica sobre a
pandemia vista pelos trabalhadores e estudantes da EPT, os quais
participaram com suas experiéncias. Outro viés esta na divulgacio dos
resultados - ainda que inicialmente voltados ao publico do IFRS, a
intengdo é que os diferentes produtos do projeto (relatos orais em
formato teaser ou completos, disponibilizacdo no repositério digital,
elaboragio de catdlogos) possam ser acessado tanto por pesquisadores
interessados em analisar o periodo pandémico e seus diferentes
impactos na EPT" quanto a sociedade em geral que vivenciou o mesmo

contexto.
OS REGISTROS

Apés aprovacio do projeto no Comité de Etica em Pesquisa no IFRS,
o NuMem organizou duas formacgdes com os integrantes dos NuMem
Locais envolvidos no projeto, ao longo do més de maio de 2022. A
primeira contou com a presenca de Angela Beatriz Pomatti, musedloga
do Museu de Histéria da Medicina do Rio Grande do Sul (MUHM), e de
Clarissa de Lourdes Sommer Alves, historiadora e servidora do Arquivo
Ptblico do Rio Grande do Sul (APERS). Ambas integravam o projeto
“Documentando a experiéncia da Covid-19 no Rio Grande do Sul” e
puderam expor a execugdo do projeto a partir de suas institui¢des de
origem: no caso do MUHM, com médicos e trabalhadores da Satde que
atuaram na linha de frente ao combate a pandemia e aqueles que, pela
idade ou comorbidades, foram obrigadas a se manter isoladas; enquanto

no caso do APERS, as entrevistas envolveram autoridades publicas

'* Contribuindo sem duvida para superar visdes generalistas sobre Educacdo e Trabalho (Ciavatta, 2019).
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(incluindo o governador do Estado) e servidores publicos. Tal
experiéncia contribui para perceber o que aproximava e distinguia os
grupos entrevistados, assim como as estratégias adotadas para
gravacio e divulgacio. Em outro encontro, Sandra Donner (NuMem
Campus Canoas) e Marcelo Vianna (NuMem Comissio Central)
revisitaram o papel da Histéria Oral na produgio dos relatos orais, os
cuidados a serem adotados com a metodologia no projeto e os

alinhamentos necessarios para sua execugio.

a) Gravagdes

Em julho de 2022, os primeiros depoimentos comegaram a ser
registrados pelos NuMem Locais e NuMem Central. Naturalmente, as
coletas de depoimentos acabaram assumindo diferentes formas e
estilos de registro, como o NuMem Campus Canoas optar apenas pela
gravagio do 4udio dos depoentes, enquanto uma das gravagdes do
NuMem Campus Rolante propds um formato onde entrevistador e
entrevistado compartilham a cena, o que sugere uma maior intimidade
no didlogo. J4 o NuMem Campus Bento Gongalves adotou um recurso
simples na gravagio de seus depoimentos: ao iniciar o video, o depoente
retirava a madascara e comecava seu relato, cena que acabava por

simbolizar a superac¢io da pandemia.
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Niicleo de

Quando todos
aprenderam e
todos ensinaram.
Experiéncias da
comunidade escolar do
IFRS durante a pandemia
de Covid-19

} Projeto de pesquisa

Imagens 4 e 5 - Estilos de registro: depoimento de Claudia Dias Zettermann ao NuMem
Campus Rolante (entrevistadora Cassandra Azevedo) em 07/07/2022 (a esq.) e depoimento
de Jéssica Froes ao NuMem Campus Bento Goncalves (entrevistadores Aureo Vandré
Cardoso e Claudio Kuczkowski) em 08/09/2022 (a dir.). Acervo NuMem/IFRS.

Entre esses aspectos, estava a op¢io dos NuMem em realizar a
coleta dos depoimentos de forma on-line ou presencial. Sobre a
primeira alternativa, como observam Santhiago e Magalh3es (2020), hd
uma preocupagio dos historiadores orais com a fung¢io da questio da
presenca fisica do corpo nas entrevistas, pensando que todo o corpo
comunica. No entanto, em alguns casos, pelas longas distincias em que
se encontravam fisicamente os depoentes e os custos invidveis de
deslocamento, ou mesmo a facilidade de gravagio que o Google Meet
(ferramenta digital adotada para os encontros virtuais) proporcionava,

a entrevista on-line foi uma escolha por alguns casos, como os NuMem
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Campus Caxias do Sul, NuMem Campus Osério e NuMem Central. E
interessante perceber, algo mediado pela ascensdo das tecnologias
digitais e acentuado pela pandemia, que a “presenca fisica nio é mais
um critério de definicio do que se considera uma relagio social”
(Santhiago, Magalhies, 2020, p.2), possibilitando a andlise do ambiente
no qual a pessoa entrevistada se insere, o lugar no qual ela escolheu dar
a entrevista: seu local de trabalho ou em sua casa, ambos podem ser
importantes para observar a “performance de palavras” que os autores

orientam observar em Histdria Oral.

Imagens 6 e 7 - Depoimento de Neudy Demichei ao NuMem/IFRS em 14/10/2022 (a esq.) e
depoimento de Luciana Cardoso Ribeiro ao NuMem Campus Alvorada em 30/08/2022 (a
dir.). Acervo NuMem/IFRS.
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Ja o encontro presencial foi a alternativa de muitos outros NuMem
para coletar seus depoimentos. HA muitos fatores que concorreram
para essa decis3o, como a existéncia de um ambiente adequado (estudio
de gravacio, biblioteca, sala de aula) nos campi e a expertise da equipe
em realizar gravagbes com cAmeras ou outras tecnologias,
possibilitando uma interagio mais préxima. Elas trouxeram
importantes insights sobre o momento vivenciado em um campus,
como uso de miscaras em alguns depoimentos (onde a influéncia dos
Planos de Contingéncia do IFRS e as precaugdes/preocupagdes pessoais
contribuem). Sem duvida, o presencial confere um grau de formalidade
maior (um exemplo é a presenca do banner de um campus ao fundo),
mas oportunizam reforcar essa relacio do depoente com o local de
trabalho, algo que havia sido duramente afetado durante a pandemia,

apurando o senso de superac¢io.”

b) Convergéncias/diferencas

Os depoimentos foram antecedidos pela entrega do roteiro ao
convidado e autorizagdo para o uso do projeto. Até outubro de 2023
foram realizadas 66 entrevistas: ainda que n3o tenha sido a propor¢io
idealizada pelo projeto (alguns NuMem Locais fizeram mais do que
quatro entrevistas, outros menos ou optaram por apenas um grupo), os
depoimentos foram compartilhados em um drive comum com o NuMem

Central a fim de serem preparados para divulgacio.

'*Nao exploramos aqui os problemas técnicos que entrevistas on-line ou presenciais enfrentaram, como
problemas de conexdo ou falhas de gravacdo, que exigiram remarcagoes e realizagdo de novas
entrevistas.
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7

Como observamos em nossa apresenta¢io, nio é objetivo neste
texto analisar o teor dos depoimentos, muitos deles enviados em
formato integral, o que exige ainda o devido tratamento de edi¢io para
publicagio. Mas é importante destacar que as gravagdes trazem
diferencas muito interessantes na forma e contetido dos depoimentos,
influenciadas por uma série de fatores, como as formas da condugio da
entrevista, o peso da cultura escolar do campus e do grupo que o
depoente integra, sua formacido e condi¢io social e mesmo sua
assertividade ou timidez. Alguns depoentes trazem relatos de forma
mais descontraida, enquanto outros se emocionam ao rememorar
episddios (falecimentos de colegas ou familiares, superacio da doenca
provocada pela Covid-19, momento da vacinagdo...); alguns foram
sucintos e objetivos em suas respostas, outros mais reflexivos,
permeados por pausas. O foco também foi distinto: os depoentes que
integravam a gestio de um campus trouxeram uma visio mais ampliada
sobre o enfrentamento da pandemia, especialmente manifestadas pela
tensdo entre manter as atividades do campus e os cuidados necessarios
para preservacgio da sua comunidade, o que transcende sua experiéncia
individual/familiar. Estudantes, mais alheios aos meandros
institucionais, expuseram suas insatisfagdes com as aulas remotas ou
formaturas on-line, assim como os agradecimentos pelo suporte
oferecido pelos campi, como a manutencio da assisténcia estudantil.
Esse foco distinto apresentado pelos diferentes grupos de depoentes,
além da individualidade de cada sujeito expressa, na esteira do que
pontua Bosi (1994) que “a meméria do individuo depende do seu
relacionamento com a familia, com a classe social, com a escola, com a
Igreja, com a profissio; enfim, com os grupos de convivio e os grupos de

referéncia peculiares a esse individuo.”
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Naturalmente, compartilharam-se experiéncias envolvendo
diferentes perspectivas sobre a pandemia - estudantes e docentes, por
exemplo, manifestaram grande incomodo com a auséncia das
“expressbes faciais que percebe numa sala de aula”® ou seja, a
proximidade (o contato e o afeto) necessario para efetivagio do processo
de ensino e aprendizagem. Mas elas convergem para um sentimento de
auséncia, de nio-estar, comum a todos depoentes — a transformacio do
ambiente doméstico em local de trabalho, as dificuldades de adaptacio
durante o isolamento, as incertezas de sobrevivéncia — que foram em
parte supridas pelo contato mediado pelas tecnologias digitais.

Essas convergéncias aparecem em pontos-chaves abordados pelo
roteiro. Um exemplo foi quando se impds a suspensio das atividades do
IFRS em 13 de margo de 2020 (uma sexta-feira): as memdrias foram de
impacto com a medida, incluindo um depoente que se encontrava em
uma formatura quando recebeu a noticia e se viu obrigado a comunica-
la aos presentes. Mas essas lembrangas foram sempre pontuadas pela
percep¢io da duracio da suspensdo, onde praticamente todos
apontaram que jamais esperavam um tempo to longo de duragio (“Mas
em nenhum momento eu acreditei que nds permaneceriamos no

917«

formato remoto por tanto tempo”"’, “Tudo isso ia passar logo, ia acabar

de uma vez, que ia ser no maximo 15 dias”*, “Entdo, no inicio, foi uma

coisa meio assustadora, mas por um lado, a gente nio tinha como

' Depoimento de Janete Liberatori, servidora docente (IFRS Campus Feliz) ao NuMem Campus Feliz
(entrevistadoras Nubia Laux e Rossana Enninger) em 26/07/2022.

' Depoimento de Cldudia Dias Zettermann, diretora-geral do IFRS Campus Rolante, ao NuMem Campus
Rolante (entrevistadora Cassandra Azevedo) em 07/07/2022.

'8 Depoimento de Patricia Hubler, diretora-geral do IFRS Campus Canoas, ao NuMem Campus Canoas
(entrevistadora Sandra Donner) em 31/08/2022.
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adivinhar. Entio t4, ficar um més, dois meses e a gente nio sabia nada
do que iria acontecer.””)

O cuidado e suas diferentes perspectivas sio um denominador
comum a muitas memédrias. Isso envolveu, depoimentos daquelas que
tiveram ou adotaram filhos durante o isolamento social, o que resultou
em memorias de que a satisfagio pela maternidade se encontrou
permeada pela preocupacio com a Covid-19. Da mesma forma, os
depoimentos que envolveram percepgdes sobre os filhos pequenos (“A
gente fez o aniversirio de um aninho dela e depois nunca mais saiu de

casa...””, “Meu filho tinha sete anos, estava em fase de alfabetizacio (...)

entio eu precisei ser a alfabetizadora dele, algo que nunca fiz na vida.”*)
ou familiares idosos, sempre acompanhados por senso de
responsabilidade em preservi-los da pandemia. Isso envolve os
depoimentos daqueles que se dedicaram ao atendimento dos
estudantes, familias e a comunidade afetada pela pandemia, com a
producdo de materiais de EPI nos campi e/ou entrega de cestas bésicas
e produtos de higiene (“E ai comegou a logistica da entrega: eu morava
perto do campus (..) e a nossa inten¢io era proteger também todo
mundo, s6 que alguém tinha que sair”*). Mesmo atividades
estritamente administrativas, como controle de estigios ou de

contratos, envolveram um senso de responsabilidade em manté-los,

incluindo idas presenciais ao local de trabalho nos campi.

' Depoimento de Adriana Silvester Quadros, servidora docente IFRS Campus Osério, ao NuMem Campus
Osério (entrevistadores Marcelo Vianna e Maria Augusta Martiarena) em 08/08/2022.

» Depoimento de Fernanda Kriiger Garcia, servidora docente IFRS Campus Porto Alegre, ao NuMem
Campus Porto Alegre (entrevistadoras Helen Ortiz e Cristine Thomas) em 30/08/2022.

' Depoimento de Lisiane Delai, servidora técnica, Pro-reitoria de Pesquisa, Pés-Graduacdo e Inovagao
do IFRS, ao NuMem Reitoria (entrevistador Marcelo Vianna) em 01/07/2022.

* Depoimento de Ademilde Petzold Prado, servidora técnica (Assistente Social), IFRS Campus Alvorada,
ao NuMem Campus Alvorada (entrevistador Marcelo Vianna) em 26/05/2023.
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H4 muitas outras experiéncias que poderiam ser exploradas aqui,
como as percepg¢des sobre o tempo de suspensio das atividades (visdes
sobre Conselho Superior, gestores e comunidade local), o momento da
vacinacio e a retomada das atividades presenciais. O que buscamos
observar é que o projeto nio nega a riqueza de cada experiéncia
individual, imensurdveis em sua plenitude de sentimentos e de
representacdes. Contudo, apontar essas convergéncias contribuem para
torné-las altamente significativas do ponto de vista social, contribuindo
para a elaboragio das vivéncias nesse periodo traumético, a partir de

um sentimento de empatia e altruismo.

c) Alguns produtos esperados

O projeto vem elaborando a produgdo de alguns materiais a serem
lancados ao longo dos anos de 2023 e 2024. Nesse aspecto, os usos das
midias digitais sem divida contribuem para essa disseminacgio, até por
oferecerem um lugar de memdria acessivel ao piblico. Como meios para
uma Histdria Publica, de carater digital (Noiret, 2015), a disponibilidade
desse material no Canal do YouTube e no repositério digital do
NuMem/IFRS assume um carater critico, tornando experiéncias locais
- a pandemia da Covid-19 sobre a comunidade do IFRS - como parte das
experiéncias vivenciadas pela sociedade, contribuindo para situd-las.
Como observado em nossa introducio, a divulga¢io desses registros -
de forma integral ou a partir de produtos - contribui para a
conscientizagdo histérica, oportunizando objetos para reflexdo da
comunidade do IFRS sobre a vivéncia do periodo.

A primeira iniciativa foi a producio de teasers, edi¢des curtas das
entrevistas. Ela iniciou ainda em 2022, a medida que o NuMem Central

foirecebendo os primeiros materiais colhidos pelos NuMem Locais. Nio
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é um processo relativamente simples, tendo em vista a riqueza dos
relatos, seus estilos e a necessidade de prever um tempo curto para
caracterizar-se como um teaser, o que impactou na varia¢io da duracio

dos depoimentos, de até 14 minutos de duragio.

= Ordenar

— = Teaser - Depoimento Julio Xandro Reck - Reitor IFRS - Experiéncias Covid-19
— Nucleo de Memoria - IFRS « 117 visualizagbes + ha 1 ano

Teaser - Depoimento Dyowanne Schmidt - IFRS Campus Porto Alegre - Experiéncias
Covid-19
Projeto Experiéncias i

Covid-19

Niicleo de Memria - IFRS

Teaser - Depoimento Lisiane Delai - PROPPI/IFRS - Experiéncias Covid-19

Nacleo de Memoria - IFRS + 112 visualizages + ha 1 ano

Teaser - Depoimento Cléudio Mansoni - PROEX/IFRS - Experiéncias Covid-19

Nacleo de Memoria - IFRS + 20 visuzlizages « hd 1 ano

‘Sem descrigdo

Teaser - Depoimento Vitor Schlickmann - IFRS Campus Caxias do Sul - Experiéncias
Covid-19

Nicleo de Memdria - IFRS - 31 visualizagdes - ha 1 ano

Imagem 8 - Playlist do Projeto no Canal do NuMem/IFRS no YouTube.

Embora haja essa variagio, os teasers procuram enfocar momentos
mais significativos de cada depoimento: envolve uma apresentacgio
inicial do depoente e se encerram com uma reflexdo sobre a pandemia,
como destaque de uma memoria mais significativa do periodo. Ao longo
do teaser, é destacado dois a trés pontos da entrevista, normalmente
focados na suspensio das atividades presenciais, atividades remotas e
experiéncias familiares. Conforme o teor do depoimento, essa
disposi¢io mudou: em depoimentos de gestores, destacou-se um
panorama rememorado por cada um deles frente a pandemia; por sua
vez, momentos considerados de especial significado em um
depoimento, como o acometimento pela Covid-19 e sua superacgio,

também foram destacados. Por fim, sua publica¢io de cada teaser é



Marcelo Vianna; Sandra Cristina Donner; Caroline Cataneo ® 175

realizado no canal do NuMem no YouTube* e inserido no repositério
digital, devidamente catalogado por unidade do IFRS, também sendo

disponibilizado na pagina do projeto.

@ Nicleo de Meméria o IFRS @ RS - Memérias da

Experiéncias da Comunidade do IFRS - Memérias da pandemia de Covid-19

Projeto coletivo envolvendo os Niicleos de Memdria (NuMem) Locais e Reitoria visando registrar nos 17 campi as experiéncias da comunidade escolar do Instituto

Federal de Educago, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul durante a pandemia da Covid-19, contemplando docentes, técnicos, discentes e dirigentes, a partir

das perspectivas e métodos da Histéria Oral.

Mal o ano letivo de 2020 havia comegado, ticias de uma chegava ao pafs. Era a Covid-19, que levou & suspensdo das atividades no IFRS em marco
por 15 dias, posteriormente um més, por fim, meses.. rotinas foram alteradas e protocolos foram impactando dad & nas agdes Ensino, Pesquisa e Extensdo da

instituicao. Enquanto na seguranca do lar, com as incertezas do periodo, todos tiveram de se adaptar ao trabalho e &5 aulas remotas, mantinhamos contatos 2 distancia, tomados de incertezas sobre o
que viria. Foi um com reflexos na vida d dantes, senvidores e d do IFRS, tendo em vista o af: abrupto do espago escolar, das dificuldades financeiras, das perdas

ocasionadas pela Covid-19. Foi um perfodo de reflexio, resisténcia e mobilizagao da comunidade do IFRS para superar esses momentos até o progressivo retorno presencial em 2022.

Para cristalizar a memoria destes tempos tristes que criamos este projeto. O Nicleo de Meméria do IFRS, um programa institucional de cardter multicampi e interdisciplinar, tem como missao estudar,
debater e preservar a memdria e Histdria desta instituigao. Por sso, tao importante quanto a guarda de documentos e registros institucionas, também a producao destes. Em um tempo “fora do cursa”,
em que todos tivemos nossas vidas afetadas, o que restard para estudo de tudo sso, além de nossas memdrias pessoals e das gravagdes das lives e aulas? O Nume se coloca com um espago para olhar
e produzir e pensar sobre esse tempo.

Imagem 9 - Pagina do projeto no site do NuMem/IFRS
(https://memoria.ifrs.edu.br/experiencias-da-comunidade-do-ifrs-pandemia-de-covid-19/),
onde os teasers dos depoimentos também podem ser acessados.

Além do teaser, o NuMem iniciou a produ¢io de um livreto ou
catdlogo sobre os depoimentos da pandemia. Se o teaser propdem os
destaques de cada depoimento, o catilogo serd em formato digital e
visard abordar os temas abordados, acompanhados de trechos de relatos
dos depoentes. Novamente, a estrutura do roteiro foi utilizada para
guiar essa producdo, apontando as experiéncias individuais que
convergem em torno de um tema, como o retorno as atividades
presenciais. A publicagio serd acompanhada de um texto introdutério,
contextualizando o periodo pandémico no IFRS, permitindo que o leitor

possa situar (e se identificar) os depoimentos, assim como perceber as

# Playlist Projeto Experiéncias Covid-19. Disponivel em < https://www.youtube.com/playlist?
list=PL_Axmc_6aRsVZPbTaSCYLpvv8_7FWGMO1> Acesso em 10 ago. 2023.
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dimensdes institucionais (registrados em documentos institucionais,
como o Plano de Contingéncia) e as individuais/coletivas, manifestas
nos depoimentos. Junto a isso, a ficha técnica de cada depoimento, com
os devidos créditos a todos envolvidos.

Uma contribui¢do também foi realizada pelo NuMem ao livreto "A
Covid-19 no RS: documentando experiéncias coletivas", organizado pelo
APERS para o projeto coletivo “Documentando a experiéncia da Covid-
19 no Rio Grande do Sul”. A contribuicio foi a selecdo de trechos de
depoimentos para integrar a obra, que também visa registrar as
diferentes percepc¢des em torno de temdticas comuns a pandemia. Nio
temos duvida que a presenca do IFRS contribui para contemplar a
pluralidade de visdes, da forma que a comunidade vinculada a EPT
esteja representada entre os grupos sociais abordados pelo projeto. Os
lancamentos dos catdlogos devem ocorrer ainda no primeiro semestre
de 2024.

Por fim, a publicagdo dos depoimentos integrais — assim como os
teasers, serdo compartilhados e integrados no repositério digital.
Embora pare¢a mais simples, j4 que ndo envolve sele¢do de trechos (que
sempre s3o suscetiveis a critica), a edigio de um depoimento integral
envolve o cuidado com partes que nio serdo expostas a pedido do
depoente, além dos naturais cortes (interrup¢des durante a gravagio,
conversas informais anteriores ou posteriores ao depoimento, entre
outros). Algumas decisbes envolvem a forma a ser adotada: uma delas
passa pela manutencdo das perguntas dos entrevistadores, o que
envolve a manutenc¢do de um cardter dialégico do relato ou torné-lo
mais focado no entrevistado; outra delas envolve a transcri¢cdo integral
de cada depoimento, que contribui muito a cataloga¢io do material e
seu uso para futuras pesquisas, mas envolve um esforgo consideravel de

tempo para formatd-las. Ainda assim, esperamos finaliza-las ao longo
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do ano de 2024, de forma a concluir o projeto, apresentando-o a

comunidade do IFRS.
CONSIDERACOES FINAIS

O que podemos esperar com um projeto sobre a memdria de uma
experiéncia-limite como a pandemia da Covid-19 e as vivéncias a partir
dela? Um ponto importante é o processo de ressignificagio. Lembramos
muito da data de suspensio e a sensa¢io de que era algo brevemente
temporario, assim como recordamos o processo de retorno as atividades
presenciais, mas nio fazemos com precisdo sobre quando deixamos de
usar mascaras. £ uma meméria imprecisa, tomada pela volta a
normalidade (a0 “novo normal”), algo como um luto que deixamos de
manifestar e usar. Marcados por uma rotina voltada as demandas do
presente (presentismo), hd um processo de esquecimento por nio haver
meio de expressar essas memdrias.

A organizacdo desse processo de rememoracdo por meio de
depoimentos e a intencionalidade de divulgd-los demarca considera-los
um patrimoénio imaterial do IFRS, rompendo as formas de alienagdo que
nossa sociedade tem imposto nos dultimos tempos. Sua coleta,
tratamento e divulgag¢do por um lugar de memoéria em que o NuMem
representa para a memodria da EPT, envolveu transpor uma visio
tradicional sobre institui¢des escolares. A partir das representagdes que
constituem uma cultura escolar plural, envolveu constituir um espago
para a comunidade do IFRS compartilhar suas dificeis experiéncias
durante a pandemia. Se somos uma institui¢io de Educacgio, Ciéncia e
Tecnologia, que possamos desenvolver uma consciéncia histérica
contra todas as formas de alienacio (como negacionismo) do

conhecimento cientifico/tecnolégico a partir dessas experiéncias
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compartilhadas. Mais do que isso, reconhecer nessas memoérias um
sentimento de solidariedade e empatia tio necessirios para nossa

sociedade.
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ANEXO

Roteiro para depoimento (modelo - estudantes)

Projeto Experiéncias da comunidade escolar

do IFRS durante a pandemia de Covid-19

Convidado: xxxx

e Este roteiro é um guia para nossa conversa, a ser gravada para o projeto

coordenado pelo NuMem/IFRS e NuMem/Campus Canoas.

Introducio

- Dados pessoais;
- Trajetdria escolar anterior ao IFRS;
- Ingresso e trajetéria no campus;

- Como vocé se via como estudante do IFRS antes do contexto pandémico?
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Contexto pandémico - Inicio:

- Quais foram suas reag¢des quando houve a interrupgdo das atividades

presenciais no inicio de 2020 (a partir de 16 de margo de 2020)?

- Como vocé se sentiu no inicio da pandemia?

- Como vocé se informava/informa sobre a pandemia de Covid-19 e as medidas
adotadas pelas autoridades? Quais foram suas percepgdes iniciais sobre a

pandemia?

Contexto pandémico - Primeiras atividades (2020):

- Vocé se integrou as atividades do IFRS no periodo em que ndo ocorriam

atividades de Ensino? Como foi essa experiéncia?

- Quais os recursos digitais (computador, tablet, celular..) que vocé tinha
disponivel para acompanhar as atividades remotas? Havia dificuldades para
obter equipamentos, conexio para Internet, etc? Houve apoio do IFRS, a partir

da Assisténcia Estudantil ou Diregdes, para superar essas dificuldades?

- Vocé se sentiu acolhida pela institui¢do nesse periodo? Houve algum suporte

psicoldgico, financeiro, social por parte do seu campus?

Contexto pandémico — processo de ensino e aprendizagem

- Como vocé recebeu a proposta de Atividades Pedagdgicas N3do-Presenciais
(APNPs)? Como foi acompanhar as aulas remotamente? Conte um pouco dessas

experiéncias.

- Como foi para vocé a retomada do calendério escolar, ainda com atividades
remotas no ano de 2021? (caso nio se aplique a sua trajetéria, qual foi sua

impressio sobre essa retomada?)
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- Como vocé avalia as aulas remotas? Na sua compreensio, vocé entende que
houve aprendizagens significativas? Havia muitas diferencas entre os
componentes curriculares (disciplinas)? Havia diferentes posturas dos

docentes?
- Vocé tomou parte de outras atividades no campus (participagio em projetos,
atividades de nucleos, etc) além das aulas? Poderia nos falar como tem sido

realiza-las durante a pandemia?

Contexto pandémico — Vida pessoal

- Como foi estar distante presencialmente dos colegas de aula? Vocé se sentiu

solitdria? Manteve contatos virtuais? Discorra sobre essas experiéncias.

- Como a pandemia impactou na sua vida familiar e particular?

- Vocé foi acometido pela Covid-19? Houve pessoas do seu circulo intimo que

foram acometidos pela doenga? Se sim, como lidou com essa situa¢do?

- Quando foi disponibilizada a vacina contra a Covid-19, como foi a sua

experiéncia?
- Como foi organizar a rotina com a vida pessoal e conciliar com as atividades

escolares/académicas? Acha que elas foram afetadas pelo distanciamento? Fale

um pouco sobre essas experiéncias.

Contexto pandémico — Volta ao presencial

- Como vocé avalia essas experiéncias da pandemia?
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APRESENTACAO

Em 16 de setembro de 2021, foi submetido na plataforma do Sigproj
(Sistema de Informagio e Gestdo de Processos), sob o edital 057/2020 -
Registros de ac¢do de extensio - Fluxo continuo, o projeto ‘Memoérias da
pandemia: relatos da comunidade académica do Campus Veranépolis’,
que passou pelo processo de avaliagio da CAGEPE (Comissio de
Avaliacio e Gestdo de Ensino, Pesquisa e Extensio), com inicio e término
previstos de 01/10/2021 a 30/09/2022. O objetivo do projeto foi realizar
um levantamento das memodrias vivenciadas durante o periodo da
pandemia de Covid-19 pela comunidade académica do IFRS Campus
Veranépolis. Para este registro, compreende-se o conceito de memoria
sob a teoria de Halbwachs (2004), mais especificamente, na concepg¢io
de memdria coletiva, como um processo de construc¢io do passado, cuja
memoria individual é influenciada pelas vivéncias e intera¢des do
sujeito em um determinado grupo social como, por exemplo, na

convivéncia escolar.
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alcione jacques@veranopolis.ifrs.edu.br

2 Membro da equipe - Mestre em Histéria - Docente do IFRS Campus Verandpolis. E-mail:
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* Membro da equipe - Especialista em Memoria e Acervos - Bibliotecaria do IFRS Campus Veranoépolis. E-
mail: sandra.rathke@veranopolis.ifrs.edu.br
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Nesse contexto pandémico, pelo qual passamos, aprendemos a nos
adaptar a novas formas de ver e fazer nosso cotidiano. Isso implica
muitas vezes em tomadas de decisdes que podem ser acertadas em dado
momento e, de alguma forma, intervém no cotidiano da sociedade como
um todo, como sujeitos sociais que somos. O registro dos relatos
caracteriza um importante testemunho, no contexto social, cultural,
econdmico, familiar e educacional, trazendo diferentes olhares,
percepgdes e sentimentos e, a0 mesmo tempo, apresenta-se como um
documento de escuta das falas de uma pequena comunidade do IFRS
Campus Verandpolis, que vivenciou toda as incertezas, as angtstias e os
desafios impostos as escolas e as pessoas que fazem parte de sua
construgdo e engrenagem.

Os relatos foram coletados por meio de um questiondrio com
perguntas abertas, com uso de ferramentas digitais como o Google
Forms e 0 Moodle. A cada membro da comunidade foi enviado um e-mail
para convida-los a participarem da pesquisa, salientando o anonimato
das respostas e a autorizacdo deles para publica¢io dos resultados para
fins académicos. Pensando no perfil da comunidade académica e seus
diferentes contextos sociais, as questdes foram adaptadas para cada
ptblico em especifico. Participaram da pesquisa 10 (dez) docentes, 7
(sete) técnicos-administrativos, 23 (vinte e trés) discentes e 7 (sete) pais
de estudantes do ensino médio integrado, sendo que, s3o 21 (vinte e um)
docentes, 12 (doze) técnicos-administrativos, atualmente, lotados no
campus e, foram 100 (cem) discentes do superior e 77 (setenta e sete) do
ensino médio integrado matriculados a época da realizagio desta
pesquisa. A primeira etapa pés coleta de dados foi compilar todas as
respostas em documento Unico. Em seguida, foi realizada uma leitura
minuciosa do documento, a fim de identificar respostas que se

assemelhavam e se diferenciavam para verificar padrdes. Por fim,



Alcione Moraes Jacques; Marcos Vinicios Luft; Sandra Beatriz Rathke ® 185

procedeu-se a novas andlises que constituiram a base para a composig¢do

da narrativa descritiva, que incluem os dados da pesquisa (YIN, 2016).
CONTEXTUALIZA(;AO

Protocolos foram adotados em toda a institui¢io para evitar o
contdgio do novo coronavirus. No Instituto Federal do Rio Grande do
Sul (IFRS), as atividades letivas presenciais foram suspensas no dia 16
de marco de 2020 (IFRS, 2020a), conforme a Portaria 281/2020. No
Campus Verandpolis, foi constituido o Comité Local de Crise no dia
19/03, por meio da Portaria 052/2020.

O periodo de isolamento adotado pelo IFRS durante a pandemia
gerou muitas incertezas, anguistias e questionamentos por parte da
comunidade académica como, por exemplo: i) Quando seria o retorno
presencial das atividades letivas? ii) De que forma as atividades
administrativas e as aulas seriam ministradas diante de um cendrio que
o distanciamento social é imprescindivel? iii) Como seria recuperado o
periodo sem aulas? iv) Como ministrar aulas para alunos sem condicdes
de acesso tecnoldgico? v) Como conciliar atividades remotas com as
atividades domésticas? Entre tantas outras indaga¢des que geraram
inseguranca na comunidade do IFRS.

Nesse meio tempo, se teve esperancas de que, por meio do
isolamento social, o nimero de casos de Covid-19 fosse controlado, o
que nio ocorreu. Tendo em vista o agravamento da pandemia, a partir
do més de junho foi liderado pela Pr6-Reitoria de Ensino, o inicio de um
debate sobre os rumos que a instituicdo deveria adotar e que acarretasse
o menor prejuizo possivel a comunidade académica. Apés vérias
discussdes, no dmbito de cada campus e no Conselho Superior, foi

aprovada a proposta de Atividades Pedagdgicas N3o Presenciais
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(APNPs), conforme a Resolugdo Consup 038/2020, as quais foram
iniciadas no dia 14 de setembro de 2020, pautando-se pela oferta dos
componentes curriculares que eram, por suas caracteristicas, passiveis
de serem ministradas de forma remota. A matricula nas disciplinas
ofertadas via APNPs ndo era obrigatoéria; no entanto, os componentes
curriculares poderiam ser aproveitados na trajetéria académica do
estudante, em caso de aprovagdo. Aos docentes e colegiados de cursos
coube avaliar a viabilidade da oferta das disciplinas de forma nio
presencial, conforme caracteristicas pedagégicas de cada disciplina. No
Campus Verandpolis, foram ofertados dois ciclos de APNPs, entre 14 de
setembro de 2020 a 14 de abril de 2021, com o calendario académico
ainda suspenso.

Para contribuir na reducdo das desigualdades de acesso a internet,
a instituicio ofereceu diversos auxilios, como a manutencdo do
pagamento dos beneficios da assisténcia estudantil, auxilio internet (de
forma financeira), fornecimento de chips de celular e de tablets,
adquiridos com recursos da Reitoria, estes dois tltimos por meio dos
Editais IFRS 42 e 44/2020. Além disso, para alunos em situagio de
vulnerabilidade social, o IFRS adquiriu cestas basicas com recursos do
PNAE (Programa Nacional de Assisténcia Estudantil).

Na medida em que cada campus organizou as APNPs, conforme a
sua realidade local, obtendo diversos niveis de engajamento por parte
dos discentes, e resultados distintos, tornou-se imperativo a unifica¢do
dos esforcos e uma tentativa de normalizacio das atividades
académicas. Assim, no més de fevereiro de 2021, o Conselho Superior
aprovou a retomada do calendario académico, por meio da Resolucio
Consup 015/2021, com inicio diferenciado em cada um dos 17 campi
conforme o cronograma de APNPs que estava estabelecido. No Campus

Veranépolis, o calendario académico de 2021 foi iniciado no dia 24 de
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maio, sendo concluido no dia 15 de janeiro de 2022. J4 no dmbito
administrativo, alguns setores passaram a atender de forma presencial,
mediante escalas de trabalho entre os servidores, a partir do més de
setembro de 2021.

Com a retomada do calendario académico, o inicio da vacinagio (a
qual chegou ao grupo de servidores no més de junho de 2021) e a redugio
no ntmero de casos de Covid-19, iniciaram-se os debates pelo retorno
das atividades académicas de forma presencial. No més de outubro de
2021, os Campi Farroupilha e Bento Gongalves foram os primeiros a
retornar. No dia 16 de novembro, com a autoriza¢io concedida pelo
Conselho Superior por meio da Resolugdo 059/2021, foi a vez do Campus
Verandpolis, com uma série de protocolos de controle da Covid-19, como
0 uso obrigatério de méiscaras em todos os ambientes, a distribui¢io de
mascaras, a instalacio de dispensadores de alcool em gel, a
obrigatoriedade da comprovagio da vacinagio e a reducgio da
capacidade das salas de aula para atender ao distanciamento
interpessoal. Esse tltimo provocou que parte das turmas se dividissem
em dois grupos, um que assistia a aula de forma presencial, e outro, em
casa, em formato de revezamento. Além disso, o estudante que desejasse
poderia permanecer assistindo as aulas de forma remota.

Por fim, a transposicio de um ensino presencial para um
totalmente remoto, e suas consequéncias, ocasionaram uma série de
situacdes que precisavam ser encaradas e resolvidas. As tecnologias do
século XXI permitiram, em alguns aspectos, que tivéssemos contato
mais aproximado com a comunidade, por meio de aulas e reunides on-

line, video-chamadas ou aplicativos de conversas.
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NARRATIVAS DA COMUNIDADE IFRS CAMPUS VERANOPOLIS

Na sequéncia sio apresentados os resultados desta pesquisa,
trazendo os aspectos significativos dos relatos, sob a perspectiva de

cada segmento entrevistado.
RELATOS DE DOCENTES

A primeira pergunta feita aos docentes foi sobre suas percepcdes
em relacio a sua prépria instituicio: “Como vocé vé a atuagio da
institui¢do (IFRS no todo) durante a pandemia?”’. A maioria apontou a
preocupacdo da gestdo em ouvir os servidores e, principalmente, as
orientacdes técnicas e da ciéncia, vigentes no Brasil e no mundo,
pensando na preservacio da vida e o cuidado com a satdde, em primeiro
lugar.

Por outro lado, também foi mencionado que faltaram
apontamentos mais claros e objetivos quanto ao que a Institui¢do, como
um todo, poderia fazer, e posicionamentos sobre determinadas
polémicas que se arrastaram, como a questio de como e quando
comecgar as aulas remotas. Para a maioria, demorou demais para a
instituicdo tomar decisdes que urgiam atitudes. Quase a totalidade dos
depoimentos sugeriram algo na mesma linha desta fala: “A Reitoria
deveria ter tido mais pulso firme para tomar decisdes [...]". E seguem
falando sobre a demora de seis meses sem qualquer atividade letiva, o
que trouxe ainda mais problemas para a reorganizagdo do calendirio
académico. Enquanto outros institutos perceberam que a situagio
demoraria a se normalizar e se estruturaram rapidamente para o ensino
remoto. Praticamente todas as universidades ji estavam dando aulas
remotamente, e no IFRS ainda se discutia o qué e como fazer. Outro

ponto negativo citado foram regras flexibilizadas demais, o que acabou
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gerando uma confusdo de procedimentos, e muitos desencontros de
calendarios dos campi.

Por outro lado, muitos elogiaram a preocupa¢io em atender a
todos os estudantes e que, quando optou pelo ensino remoto, o fez com
qualidade, dentro das possibilidades que o momento, sem capacitagdo
dos docentes, permitia. As criticas e elogios se dirigiram tanto a Reitoria
quanto ao Conselho Superior do IFRS (Consup). Foi apontado também
que projetos importantes, como a confec¢io de mascaras face shields e
outras a¢des, deram suporte e auxilio aos mais necessitados. Um relato
apontou que a morosidade de algumas decisdes é caracteristica de um
ambiente democratico, onde se debate e discute em diversas esferas
cada pauta e reconhece que prejuizos no aprendizado ou na socializacio
de estudantes, provavelmente, ocorreram, mas devido as medidas
preventivas adotadas pelo IFRS, esses prejuizos agora podem ser
atenuados com a volta do ensino presencial, sem deixar de levar em
consideracdo as perdas familiares sofridas por muitos da comunidade
escolar.

A segunda pergunta tratava de como conciliar o acimulo de
atividades domésticas e do trabalho, em casa. Como essa é uma questio
bastante pessoal, cujas dificuldades impactaram de forma diferente a
vida de cada professor ou professora, apresenta-se na integra algumas

respostas, bastante representativas daquele momento.

Relato 1: Fui solucionando um problema de cada vez. A cada dia eu me dava
conta de que nio poderia contar com a ajuda de algum profissional, como a
cuidadora do meu filho especial, a fisioterapeuta, a escola que ele
frequentava. Também n3o pude mais contar com a cuidadora do meu bebé,
nem com a creche. O trabalho era feito a noite, depois que as criangas
dormiam. Houve noites que fui deitar-me as duas horas da manh3, para

acordar as sete, depois de ter amamentado vérias vezes na madrugada.
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Relato 2: Como moro sozinho e ndo tenho filhos, nio tive grandes mudancas
nesse aspecto. Inclusive, para mim, melhorou o tema da conciliagio de
atividades, pois passei mais tempo em casa do que normalmente passaria e
pude fazer coisas que normalmente ndo tenho tempo para fazer.

Relato 3: Essa foi a parte mais dificil. Precisei ficar com meus filhos
pequenos em casa durante todo o ano de 2020 e alguns meses de 2021.
Durante um tempo, tive ajuda da familia (m&e), mas no inicio foi
complicado, pois nos isolamos com medo de tudo e ai precisei fazer todas
as atividades de casa, ficar com as criangas e dar conta das demandas da
profissdo. De certa forma, as aulas remotas flexibilizaram um pouco as
atividades e isso permitiu conciliar mais facilmente as demais atividades
domésticas.

Relato 4: Alterei dias e hordrios de atividades domésticas, conforme as
demandas de trabalho e disponibilidade da rede de apoio.

Relato 5: Deixei os dias que tinha menos atividades para realizar as
atividades domésticas. Acabei criando uma rotina de limpeza junto com a
rotina de aula.

Relato 6: Também nio sei. Foi um periodo bastante conturbado, sentia que
nio estava 100% nem em casa nem no trabalho. Conciliar tarefas
domésticas, filhos, trabalho e vida pessoal foi um desafio bastante dificil.
Relato 7: Bastante dificil. Dobrou o trabalho. A casa da gente parece nio ser
o melhor lugar para se trabalhar.

Relato 8: Com rotinas e hordrios pré-determinados para as atividades, em
uma tentativa de simular o "horério de trabalho". Porém, nem sempre foi
possivel, e em intimeras vezes os eventos que nio dependiam da minha
agenda pessoal (reunides online especialmente) geravam grande estafa.
Relato 9: Reduzi o nivel de cobranca tanto em casa quanto no trabalho.
Relato 10: A rotina de trabalho teve que ser bastante flexivel em termos de

horérios.

A terceira pergunta questionou o desempenho e como se sentiram
nas aulas assincronas e sincronas. Alguns professores optaram por nio
ter aulas sincronas. Isso devido a falta de apoio de outras pessoas, ou a
falta de espago apropriado, até mesmo pela qualidade da internet que,
muitas vezes, impossibilitava um contato com minima qualidade

esperada. Conforme afirma docente do Relato 1:
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Perdi muitas horas achando um jeito de apresentar o conteido e cobrar
alguma tarefa para tentar verificar algum aprendizado. Ao final da primeira
APNP fiz uma pesquisa com os alunos e tentei ajustar o que nio estava
dando certo. Acho que foi razoavel o meu trabalho como mediadora do
contetdo trabalhado.

Outro relato apontou o acimulo de atividades, como criar material,
dar aulas sincronas, corrigir tarefas, cuidar da casa e de familiares,
como um agravante para o estresse e a falta de criatividade. O que fez
ficar com a sensacio de que nio fez o melhor e que deixou a desejar, em
relagdo ao seu empenho com os alunos. Na medida em que as aulas
foram sendo dadas, tudo ficou mais calmo e muitos conseguiram se

sentir mais seguros em fazer o que era possivel para o momento. Nas

palavras da resposta do relato 3:

A gente nio estava preparado para este momento e foi inevitavel tentar
replicar o modelo "sala de aula" nas aulas sincronas. Houve muito esforgo
para tentar engajar os alunos, para tentar manter contato mais direto com
eles, mesmo a distdncia, enfim, tentei criar varias estratégias para reduzir
a distancia. Penso que o esfor¢o valeu, pois aprendi um monte com tudo
isso. Por toda a situacdo vivenciada e pelas dificuldades do momento,
acredito que me sai bem. Mas, certamente as aulas tiveram qualidade
inferior ao que entregava no presencial.

Alguns professores falaram da importincia de conversar com os
estudantes para ter um feedback e tentar ajustar e melhorar as aulas.
Mas, apesar do esforco, de aulas assincronas em video, de mudar o que
nio estava funcionando, alguns, concluiram que nio estavam
alcancando o que era esperado pelo discente. Por outro lado, alguns
docentes acreditam que foram melhorando aos poucos e chegaram a se
sentir satisfeitos com o seu desempenho.

A Ultima pergunta da entrevista abria um espago para falar sobre

0 que quisesse deixar registrado nestas memoérias. Por tocar em

aspectos muito particulares, seguem respostas integras.
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Relato 1: Durante a pandemia eu aprendi muito sobre educagéo a distancia,
sobre ferramentas e métodos para ensino/aprendizagem. Sobre o que tem
disponivel na internet e que pode ajudar muito em qualquer modo de
ensino. Por outro lado, me senti frustrada em relagdo a comunica¢io com
os alunos, com as minhas consideragdes sobre o que respondiam nas
tarefas... enfim, parece que eu nio conseguia dizer o que estava ruim e
precisava melhorar.

Relato 2: A pandemia me levou a buscar tratamento psicolégico e refletir
sobre aspectos da minha vida, como minha condigio pessoal, meus
sentimentos, minha carreira, minha familia, minha vida como um todo. Vivi
a incerteza de um amor que foi pura ilusdo. Tive crises de ansiedade
fortissimas, por diversos motivos, chorei muitas vezes de tristeza e de
angustia, até cheguei a pensar no pior. Mas também mudei algumas coisas,
que precisavam ser mudadas, mas que eu nio tinha o gatilho para tomar
decisdes, e hoje estou aqui. Meu eu de antes da pandemia n3o se reconhece
hoje. Ainda bem.

Relato 3: Nio houve nenhum fato marcante em relagio a pandemia.
Consegui me sair bem, sobreviver sem a necessidade de tomar nenhum
remédio, ainda que em um determinado momento tenha sido dificil
controlar pensamentos e emog¢des. Apesar disso, a pandemia me mostrou o
quanto a escola é fundamental para as criangas. Percebi que meus filhos nio
se desenvolveram tanto quanto vinham se desenvolvendo na escola. Ainda
que eu e minha esposa tentdssemos fazer atividades e coisas diferentes, nio
era a mesma coisa. Eles cansaram, ficaram muito apegados a televisio. Foi
um periodo dificil e ficou muito evidente o papel da escola nas séries iniciais
e educagio basica.

Relato 4: Foi bastante doloroso cumprimentar alunos no inicio de uma aula
sincrona e ndo obter nenhuma resposta.

Relato 5: Durante a pandemia minha m3e foi diagnosticada com cincer. Ela
fez todo o tratamento e eu ndo pude visitd-la por medo da situagdo que nos
encontravamos. Foi um dos momentos mais dificeis da minha vida, pois o
sentimento era de medo e impoténcia por nio poder resolver o problema
dela e por ndo conseguir estar perto dela.

Relato 6: Eu ndo perdi ninguém préximo para o COVID. Me sinto
privilegiada por isso! Apesar de todas as dificuldades, ter um emprego e
saldrio pago em dia também me deu um certo privilégio para passar por
essa fase de maneira mais tranquila. Eu tenho nog3o disso e sou muito grata.

Relato 7: N3o espere por uma crise para saber o que é importante.
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Relato 8: As perdas préximas a mim me fizeram repensar e reorganizar
minhas prioridades. Precisei aprender "na dor" sobre quem e o que eu quero

para mim.

RELATOS DE TECNICOS-ADMINISTRATIVOS

Da mesma forma, foi perguntado aos técnicos como eles viram a
atuac¢do do IFRS frente a pandemia. A maioria também reconheceu a
preocupacio e o comprometimento da institui¢do com a preservacio da
satide dos servidores e estudantes, e que a decisio de manter os
servidores em trabalho remoto foi muito importante para que
conseguissemos reduzir o nimero de internados nas UTI's e os dbitos
causados pelo virus durante a pandemia. Praticamente os mesmos,
também afirmaram que houve falta de agilidade e planejamento para
pensar a educacdo e a retomada ao ensino presencial; e demora nas
resolucdes de procedimentos que, se tivessem sido tomadas antes,
poderiam ter evitado grande parte das evasdes escolares que ocorreram
em todos os Campi. Alguns outros falaram das agdes voltadas a
informag3o, conscientiza¢io e aos cuidados, o que ajudou bastante a
comunidade institucional no periodo da pandemia. Um entrevistado
afirmou que foi uma realidade bem privilegiada para os servidores e
onerosa para os alunos”.

A pergunta que seguia na pesquisa tratava sobre o acimulo de
atividades e de como fizeram para poder conciliar demandas de
trabalho e demandas domésticas. Por se tratar de respostas tdo
pessoais, selecionamos algumas, ou alguns trechos mais
representativos da situagdo vivenciada pelos técnicos em
administragao.

Relato 1: Trouxe minha familia para morar em Veranépolis e me ajudar.

Relato 2: Retornei em julho de 2020 da licen¢a maternidade e ja iniciei com

trabalho remoto, cuidar da filha pequena e da casa, realmente foi um
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desafio. Como o meu marido também estava trabalhando remotamente, nos
revezadvamos nos cuidados com a filha, principalmente quando tinha que
participar de reuniio por webconferéncia e procurava fazer meu trabalho
quando ela dormia, normalmente no periodo da noite.

Relato 5: Para dar conta de todas as atividades, alternei os hordarios de
trabalho, entre manh3, tarde e noite e também, alguns finais de semana,
dependendo do acimulo de demandas que recebia.

Relato 6: Mudanga de rotina e hdbitos foram necessarios e com o tempo veio
a adaptacio.

E a dltima questdo, seguindo o modelo adotado na entrevista,
deixamos livre o assunto, para que os técnicos pudessem falar o que
quisessem deste periodo tio desafiador para eles também. Muitos
falaram de problemas particulares que enfrentaram. Doenca de
familiares, perda de amigos e das dificuldades para trabalhar em casa
com filhos e marido ou esposa. Em algumas das respostas apareceu os

seguintes depoimentos:

Relato 2: [...] Foi horrivel tudo isso que aconteceu, muitas pessoas perderam
seus entes queridos outras estio até hoje se recuperando dos danos
causados em sua sauide por essa doenga, sem falar da parte econémica, mas
também, procuro ter a lembran¢a dos momentos tnicos que a pandemia
proporcionou para a nossa familia. De certa forma, sinto-me privilegiada
por ter conseguido ficar com a minha filha em casa, vou levar para a toda a
minha vida os momentos que passei com ela, foi muito gratificante
acompanhar seu desenvolvimento durante seus primeiros 20 meses de vida,
tenho plena consciéncia de que se tivesse trabalhando em outra instituicdo
as coisas teriam sido bem diferente. E interessante pensar o que nossos
filhos e netos vio contar sobre o tempo em que era proibido sair de casa e
se saisse tinha que usar uma madscara. Parabéns a todos os envolvidos por
essa pesquisa "Memorias da Pandemia".

Relato 3: Este periodo de pandemia foi um grande desafio nas nossas vidas.
Tivemos que reformular nossa rotina e atividades, acarretando certo
desequilibrio em meio a tantas mudangas repentinas. Mas, creio também,
que nesse periodo de isolamento social, pudemos estar mais préximos da
nossa familia e refletir sobre nossa existéncia, individualidade e, em certa
medida, planejarmos novas atitudes para o que vamos vivenciar pés-

pandemia.
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Relato 4: O fato marcante foi a mudanca brusca ou quebra da nossa rotina.
Tivemos que nos reinventar com agilidade para nio adoecermos com

tamanha mudanca.

RELATOS DE DISCENTES DOS CURSOS SUPERIORES

Nos relatos dos estudantes, percebemos o quanto eles sentiram-se
desamparados, o quanto representa na vida deles o contato com os
colegas e professores e o quanto o espaco escolar e académico é
essencial e indispensavel ao adolescente e até mesmo ao adulto que se
propde a encarar novos desafios e dedicar-se ao estudo, a pesquisa, a
ciéncia ou ao aprendizado de uma nova tecnologia.

Logo na primeira questdo, foi perguntado ao estudante como se
sentia em relacio a perda do espago de convivéncia, interagio e
aprendizagem na sala de aula. Alguns falaram da sensagio de
deslocamento nas aulas sincronas, da frustracio e do quanto se
sentiram desmotivados em seguir estudando. Outros falaram da
decepcio em um dia estar em sala de aula, iniciando o curso que
buscava, e, poucos dias depois, em casa sem aula, e mais tarde, com aulas
remotas. Entre as respostas também apareceram os problemas de ter no
ambiente de estudos a presenca dos filhos pequenos; a perda de trocas
de conhecimentos com os colegas, a falta que fazem as conversas,
mesmo que aleatérias, com seus pares e professores, a vida social que o
espaco escolar universitirio oferece.

Para a questdo: “Qual é o significado da sala de aula na tua vida,
depois de perceber que foi afastado involuntariamente, por um motivo
sem precedentes na nossa gera¢io?”, a maioria voltou a falar da
importincia do ambiente escolar como espago rico em histdrias,
didlogos, compartilhamento de ideias e experiéncias, oportunidade de

transformacio, crescimento pessoal e profissional. Algo incomparavel,
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em termos de aprendizagem, a pouca interagdo nas aulas remotas. Em
um dos relatos surgiu criticas ao baixo uso da tecnologia em sala de aula,
e que isso acarretou muita dificuldade para os estudantes adaptarem-
se ao novo método de ensino; que ainda hi muito analfabeto digital e
professores que seguem colocando matéria no quadro e fazendo alunos
copiarem, o que, para ele, representa um atraso e um apego ao antigo
método de estudo. Segundo ele, o uso do celular deveria ser melhor

explorado em sala de aula. Nas palavras do estudante:

Acho um absurdo ver minha filha adolescente ainda ter que copiar
contetdo, ou até mesmo nds académicos, em plena era digital e online,
apegados a hdbitos de geragdes anteriores, por apego cultural dos mais
velhos. Esse momento mostrou, mais do que nunca, que precisamos rever
os conceitos ao voltar ao espaco fisico. Usar essa tecnologia toda a nosso
favor sim. O significado é que ndo nos preparou para a era
tecnoldégica/digital. Mas, mesmo assim, faz muita falta o ambiente fisico
escolar.

Ao serem perguntados sobre: “Em que medida é possivel, na tua
opinido, um desenvolvimento pessoal e emocional, para além do
desenvolvimento de aprendizados, na presenga de professores, colegas
e técnicos do Campus Verandpolis?”, a primeira resposta foi: “Na
méxima medida, uma vez que a convivéncia é parte fundamental nas
relagdes afetivas”. Outros seguiram na mesma linha afirmando que a
convivéncia entre servidores e estudantes transmite seguranca, que,
mesmo nio sendo possivel dimensionar o que cada um sente e
desenvolve, o ambiente escolar também propicia mais “foco e a
concentra¢io necessaria para o aprendizado”. Uma vez que, em casa
estamos envolvidos com os nossos familiares, com as questées da casa.

Sobre a quarta pergunta, “O que mais fez falta do ensino presencial,

na temporada de aulas exclusivamente remotas?”, os estudantes dos

cursos superiores falaram da rotina de ir ao Campus, da integracio e
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convivéncia com colegas e servidores, da presenca fisica do professor,
da estrutura académica, das visitas técnicas previstas, aulas mais
didaticas e apontaram também a dificuldade em utilizar a tecnologia
das aulas remotas.

Quando questionados sobre fatos marcantes, de frustracio ou
alegria, durante o tempo do ensino remoto, apontaram como causas de
frustragdes os prazos de entrega das tarefas; atividades entregues com
muitas davidas; a falta da presenca fisica do professor; a sensac¢io de
nio estar dando conta do curso. A tnica alegria, apontada por apenas
um respondente, foi o fato de nio ter que se deslocar de casa para
adquirir conhecimentos.

A pentultima reflexdo proposta ampliava o foco para a educagio
como um todo e nio especificamente o ensino presencial ou remoto:
“Reflita e escreva sobre a importancia da educag¢io na tua vida e na vida
de todos, como fonte de relacionamentos e aprendizagens, mas também
como elemento essencial a saide humana, sob diferentes aspectos”.
Esperava-se que percebessem o quanto a educagdo poderia ter feito a
diferenca para o entendimento do que é uma pandemia, da importincia
de seguir protocolos, da prioridade em seguir o que a ciéncia preconiza,
de diferenciar falsas noticias e de reconhecer veiculos de informacio
com credibilidade. Enfim, n3o perceberam esse viés na questdo e
apontaram coisas como a vontade de seguir buscando conhecimento e
novas experiéncias profissionais; “que a aprendizagem é um pilar
importante em nossas vidas, e pode transformar de dentro pra fora”;
que “conhecimento é poder”.

Por fim, deixamos uma questio aberta para que falassem sobre o
que quisessem. Uma das respostas foi um apelo ao retorno do ensino
presencial, sugerindo formas e usos da tecnologia, alegando o avanco da

vacinagio na regido. Vale ressaltar que essa pesquisa foi dirigida a seu
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publico-alvo ainda em meio a pandemia e com aulas remotas ou recém
voltando ao presencial, com caracteristicas bem distintas do que era
considerado normalidade. Os demais voltaram a falar da importincia do

ensino presencial e do IFRS na vida dos estudantes.

RELATOS DE DISCENTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

As perguntas para ensino médio foram as mesmas direcionadas ao
ensino superior. Os estudantes apontaram a perda de socializa¢io, da
troca de conhecimentos e experiéncias com colegas de classe e
servidores do campus, de forma presencial, como fatores que
desestimularam os estudantes nos estudos, influenciando no
desenvolvimento cognitivo. Especificamente sobre a primeira
pergunta, “Como se sentem ao perceber que perderam o espago de
convivéncia, interac¢io e aprendizagem na sala de aula?”, sentimentos
dolorosos, de perda, injusti¢a, medo, inseguranga, decepgio, frustracio,
tristeza, aflicio, desmotivacdo afloraram nas respostas, conforme

seguem:

Relato 1: E horrivel, perceber que vocé nio pode olhar para o colega e
conversar, aprender com eles, trocar conhecimentos, ajudar, perguntar se
entendeu, conviver em sociedade na sala de aula fez muita falta, isso
diminui o nivel de aprendizado.

Relato 2: Me sinto injusticada porque perdi a maior parte do ensino médio
dentro de um quarto com uma tela ligada.

Relato 3: Me sinto muito mal, perdi um ambiente que estava me formando
como um adulto e cidadio, me atrasando no desenvolvimento.

Relato 5: Muito mal pois os lagos que perdemos de convivéncia com os
professores e colegas nio serdo recuperados.

Relato 6: Me senti roubada. Tiraram de mim a melhor parte da adolescéncia,
o convivio, as descobertas coletivas e a construgao de personalidade.
Relato 7: Frustrada e triste pelo “tempo perdido”.

Relato 9: Foi horrivel. Perceber que uma experiéncia tnica de vida, o ensino

meédio, nos foi arrancada.
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Relato 10: Me sinto muito aflita, em questio de saber que nio vai ser mais
como antes essa interacgdo e aprendizagem na sala de aula.

Relato 13: £ um tempo que nio voltara mais, na época em que mais teriamos
criado memorias e vivido experiéncias, tivemos que ficar em casa isolados
sem poder vivenciar ao maximo esta fase.

Relato 14: Durante a pandemia, o ensino remoto fez com que todos
perdéssemos totalmente a interagio e convivéncia didria com o Campus,
com a sala de aula, com os funciondrios, professores e demais. Isso fez todos

se sentirem inseguros e menos participativos durante as aulas remotas.

A segunda questdo tinha por objetivo ouvir os estudantes sobre o
que pensavam do significado da sala de aula na vida deles. A maioria das
reflexdes aponta para a diversidade e a importincia das diferencas para
a formacio cidadi. Reafirmaram fatores para o desenvolvimento
pessoal, profissional, psicolégico, mas falaram também da riqueza
cultural e cognitiva de encontrar pessoas fora de seu grupo comum de
amigos e relacdes familiares. Tais relatos fazem-nos lembrar a
importancia do outro para a formacio da identidade de cada um, e o
quanto a sala de aula contribui para as diferentes relagées que ajudario

a dizer quem somos e quem nao somos.

Relato 1: [..] e a sala de aula é um fator importantissimo para o
desenvolvimento pessoal, de carater, entre outros fatores, do ser humano,
é o momento de aprender a viver e conviver em sociedade.

Relato 2: Na minha vida, a sala de aula tem um grande significado pois é
dentro desse ambiente onde aprendemos como comegarmos nossa vida,
tanto pessoal como profissional [...].

Relato 5: A sala de aula era pra mim uma segunda casa antes da pandemia.
Relato 9: E algo essencial, a aprendizagem na sala, cara a cara com o
professor, ndo pode ser substituida.

Relato 11: Muito importante. Eu gosto muito de interagir e criar histérias
com meus colegas. Com o afastamento, nio mantivemos mais contato (s6 os
grupinhos ji formados que basicamente eram de pessoas que ji se

conheciam) [...].
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A terceira pergunta buscava promover uma reflexdo sobre o
desenvolvimento pessoal e emocional dos estudantes, na presenca de
professores, colegas e técnicos do Campus Verandpolis. Novamente,
diferencgas foram apontadas como a base para o desenvolvimento, e ao
mesmo tempo, o reconhecimento de cada individuo. Falaram também
sobre respeito ao outro, e de como o ambiente de convivéncia escolar

promove tudo isso.

Relato 6: E extremamente possivel e benéfico para os estudantes, uma vez
que a escola é um espago de constru¢io conjunta. O conhecimento, teérico
ou emocional, nio se faz apenas com professores ou apenas com alunos, se
faz dos dois juntos.

Relato 9: Muito mais que a aprendizagem académica, em um ambiente
escolar desenvolvemos habilidades sociais, o convivio com outros
adolescentes, com os mesmos problemas e questdes pessoais que nds, é algo
essencial para o nosso crescimento.

Relato 10: Acredito que é possivel na medida em que cada individuo respeite
o0 outro, pois ap6s tem varios outros fatores e sentimentos envolvidos.
Relato 11: Acho que o olho no olho é fundamental para a convivéncia
humana. Podemos sentir e transmitir sentimos. A escola, na minha opinido,
nos ajuda muito a desenvolver nossa 'timidez' (para o lado bom, claro)
assim, com a falta da escola e com o isolamento social se fragilizou nesse
aspecto.

Relato 13: Professores, colegas e técnicos do if sio muito importantes para
o0 nosso desenvolvimento como estudantes e como pessoas, nossa vivéncia
e troca de experiéncias com eles nos torna melhores e a convivéncia com
eles foi muito importante para nos tornarmos quem somos hoje.

Relato 14: Um desenvolvimento muito maior, pois nada se compara a vocé
ter o professor diariamente te explicando todo o contetido, na tua frente,
explicando a matéria toda no quadro, do que um professor que fica na tela
do computador onde n3o tem um ambiente adequado para dar aula.

Relato 15: Acredito que é possivel em um alto nivel o desenvolvimento do
pessoal e emocional, através das relagdes e experiéncias vividas.

Relato 16: Para mim a escola é muito especial principalmente no 4mbito
emocional, pois tenho muitas relagdes.

Relato 17: Quando todos juntamente estdo convivendo presencialmente.
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Quando provocados a falar sobre “O que mais fez falta no ensino
presencial, na temporada de aulas exclusivamente remotas?”, palavras
como convivio, interacdo, socializacdo, colegas, professores, rotina se
repetiram em praticamente todos os relatos, conforme alguns
selecionados para exemplificar o contelido das respostas para essa

questdo.

Relato 6: A voz dos colegas e professores, e o limite imposto pelo espago
fisico da escola, que separa vida pessoal de vida académica. Por vezes me
peguei as 5h da madrugada fazendo trabalhos de aula, ou em meio a festas
familiares, sem conseguir estabelecer limites.

Relato 14: Senti falta dos meus dias no Campus, dos meus colegas, da rotina
didria e principalmente dos professores.

Relato 15: O contato direto com os professores e colegas.

Relato 16: A convivéncia com meus colegas e professores e a rotina, sempre
foi muito importante para mim.

Quanto aos fatos marcantes, frustragdes e alegrias, que viveram
durante o ensino remoto, indicaram problemas com o Moodle
(plataforma usada pelo IFRS para o ensino remoto), nio conseguiam se
achar em meio a tantas disciplinas e atividades; falaram da ansiedade,
depressio, doenca de familiares e irmaos menores para cuidar; a falta
de aprendizagem efetiva, a tristeza de ficar longe de amigos e a falta de
interagdo social; frustracdo em nio conseguir tirar simples ddvidas de
conteudos e tarefas. Houve reclamagdes em relacio a falta de empatia
de alguns professores, com o actiimulo de material para leitura e
exercicios e o atraso na volta do IFRS ao ensino presencial, quando
outras escolas ja recebiam seus alunos em sala de aula. Por outro lado,
as alegrias se relacionaram a volta ao ensino presencial, ao retorno do
calendario académico.

Sobre a importincia da educagio, também como elemento

essencial a satide humana, acrescentaram sobre tudo o que ja haviam
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falado a esse respeito, que o contato no meio escolar é para aprender a
viver em sociedade; que “a educacio é necessdria para moldar o ser
humano” (relato 5). O apontamento diferente foi referente a satide que
“ficou muito prejudicada, no sentido fisico (muito tempo sentado em
frente ao computador) e no sentido emocional (sensa¢3o de solidio).”
(Relato 6). Voltaram a afirmar que a aprendizagem é importante para
além dos conhecimentos que adquirimos, que gera confianca, e torna os
adolescentes capazes de enfrentar a vida adulta, diminuindo a
inseguranca.

No espago aberto para um desabafo, ou algo que gostariam de falar,
além do que ja tinham falado, todos acabaram repetindo suas
experiéncias e angustias passadas durante a pandemia. Frisaram os
desapontamentos com a demora da volta as aulas presenciais, com as
dificuldades no Moodle e disciplinas cheias de contetidos e tarefas e, por

fim, a alegria de estar voltando tudo a normalidade.
RELATOS DE PAIS/RESPONSAVEIS DE ESTUDANTES

As perguntas dirigidas aos pais foram enviadas via e-mail, porém
nio surtiu nenhuma resposta. Entio, logo nos primeiros dias no retorno
das aulas presenciais, solicitamos aos alunos que apresentassem as
perguntas e ajudassem a escrever o e-mail, se fosse o caso, para que a
pesquisa pudesse contar com o olhar e a percep¢io de quem
acompanhou todo o processo e as mudangas de ensino dos estudantes
adolescentes em casa. Cinco mies e um pai responderam as perguntas
e foi possivel perceber as preocupacdes, em alguns casos, muito
semelhantes ao que se viu nas entrevistas com os seus filhos.

Sobre a primeira pergunta, “Como foi a convivéncia com seu(ua)

filho(a) em casa no periodo de ensino remoto?”, os pais responderam
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que foi tranquila e até puderam passar mais tempo juntos. Um
responsavel relatou ter sido um periodo de certo modo dificil ao ver a
filha longe do ambiente escolar, dos colegas e professores que ela tanto
gostava: “[...] foi muito triste, j& que ela sempre gostou muito de
conviver com outras pessoas e estar no ambiente escolar.”

J4, para a questio seguinte, “Quais foram as alegrias ou
dificuldades durante este periodo de pandemia?”, apontaram o tempo
livre e enclausurados como porta de acesso a depressio e outras
doengas; por outro lado, manté-los em casa era necessirio, mas foi
dificil; e, acrescentaram como dificuldade o fato de terem que estudar
sozinhos, sem colegas e professores. As alegrias estavam relacionadas
ao maior tempo em casa com seus filhos e a familia mais unida.

Quando perguntados sobre se seu(ua) filho(a) tinha conseguido
desenvolver algum aprendizado durante o tempo de ensino remoto,

responderam:

Relato 1: Pouca coisa pois o aprendizado remoto ndo tem a troca de sala de
aula, isso reduz a aprendizagem.

Relato 2: Minha filha nio se adaptou ao ensino remoto, o que acabou
comprometendo muito o desempenho escolar; quanto ao aprendizado,
penso que todos aprendemos alguma coisa com o desafio que nos foi posto
e minha filha também aprendeu. Acredito que a vida mostrou a ela uma
faceta diferente e ensinou-lhe algo que sé a vivéncia pode ensinar.

Relato 3: Notei que estudava bastante e mantinha-se ocupado

Relato 4: Sim, porém nio em todas as matérias.

Relato 6: Sim. Mesmo com pouca motivacdo devido as dificuldades do
ensino remoto, ela sempre procurou dar a volta por cima, lendo livros,

escrevendo textos, buscando video aulas e outros materiais.

A quarta questio da entrevista indagava sobre como tinha sido a
adaptagido do(a) filho(a) ao ensino remoto. Expressdes como “dificil”,

“n3o se adaptou”, “exigiu muito dele (a)” e “poderia ter sido melhor”,
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“sentiu-se frustrada", embasaram as respostas, com um tom um tanto
doloroso para os responséveis que assistiram tudo isso de perto.

Os responsaveis falaram mais sobre “Qual é a importancia das
aulas presenciais para o desenvolvimento de aprendizado, social e

psicoldgico de seu(ua) filho(a)?”

Relato 1: Muito importante pois eles teriam contato com vivéncias
diferentes e teriam menos problemas psicolégicos.

Relato 2: Reconhego como imensurdveis os beneficios das aulas presenciais.
Considero o ambiente escolar o mais adequado para o desenvolvimento em
sua forma mais ampla. E o espaco de interacio, de troca de experiéncias, de
construcio e reconstrucido, de respeito e reconhecimento do individuo em
sua plenitude.

Relato 3: A convivéncia com os demais, professores e colegas, é fundamental
para ele, tanto no dambito do aprendizado quanto no que refere a satde dele.
Relato 4: Oportuniza o desenvolvimento das habilidades de trabalho em
grupo.

Relato 5: Vai ser melhor para o aprendizado dele.

Relato 6: Totalmente importante, percebo que ela estd mais sociavel e feliz,
assim como estad realmente aprendendo as matérias.

Relato 7: Apés a volta do ensino presencial, sinto minha filha mais animada,
mais disposta, mas motivada e, principalmente, bem mais feliz. O contato
com os professores e os colegas, além da possibilidade de estudar sem
necessariamente ser diante de um computador, causa um sentimento de
realizagdo e da vida voltando ao normal. Acredito que é no espago escolar
onde os jovens desenvolvem o cariter, a personalidade e criam suas visdes

de futuro.

Para a tltima questio dirigida, que indagava sobre o que mudaria
quando voltasse o ensino presencial, uma mie falou das mudangas como
pessoas: “Penso que voltamos reconstruidos, com olhares abertos e
atentos ao novo e ao préximo. Voltamos melhores” (relato 2). Outra mie
mencionou sobre nio precisar mais ficar angustiada ao ver a filha
retornar ao lugar que ela tanto gosta: “Também, percebo que agora ela
tem mais vontade de conquistar o que sempre sonhou, sozinha e

independente”.
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A exemplo do que aconteceu para os servidores e estudantes, para
finalizar, deixamos um espaco de desabafo para os responséveis pelos
estudantes do ensino médio. Houve apenas duas manifestagoes, uma
ponderou sobre a demora do IFRS a voltar ao ensino presencial e a outra
apenas deixou as seguintes palavras: “gratiddo por tudo e por tanto”

(relato 2).
CONSIDERAGOES FINAIS

Com o surgimento de um novo virus altamente contagioso, a SARS-
CoV 2, instituicdes de ensino em todos os paises adotaram medidas
preventivas de isolamento social e, frente ao novo cendrio, foi
necessirio buscar alternativas para novas formas de ensinar,
garantindo as comunidades escolares o direito a educac¢io. Nessa
conjuntura, as tecnologias de informag¢io e comunicac¢io (TICs) se
tornaram ferramentas indispensdveis para a realiza¢do de atividades
pedagdgicas e técnicas-administrativas, em formato remoto.

Por outro lado, muitos alunos nio se adaptaram ao ensino online,
o que desencadeou evasio escolar em varios desses casos. E, mesmo 0s
estudantes que permaneceram participantes nas atividades de ensino
remoto, acabaram por demonstrar algumas dificuldades no processo de
aprendizagem. Indubitavelmente, uma das maiores inquietudes foi
lidar com sentimentos e emo¢des que fogem ao controle pessoal, como
a depressdo e situacdes dolorosas que envolveram perdas, além de
distanciamento para com familiares que foram diagnosticados com
doencas graves durante a pandemia. Tanto para os servidores quanto
para os estudantes, foi um periodo repleto de desafios, individuais e

coletivos, e podemos destacar o quanto a socializagio, o convivio escolar
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de forma presencial, o contato humano, sio essenciais para o

desenvolvimento do ser humano.
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VIVENCIAS E MEMORIAS DE ESTUDANTES
ADOLESCENTES DURANTE A PANDEMIA
DA COVID-19: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Angela Flach

Este texto tem o intuito de compartilhar o relato de uma
experiéncia de ensino realizada no ano de 2020. Neste periodo, atuava
como docente no IFRS - Campus Bento Gongalves, ministrando aulas da
disciplina de Histéria, para estudantes de 1° ano do ensino médio.

O IFRS - Campus Bento Gongalves iniciou o ano letivo de 2020 no
més de fevereiro e, pouco tempo depois, no dia 13 de margo, todas as
atividades presenciais foram suspensas em virtude da emergéncia
sanitaria desencadeada pela rédpida propagacgio do virus da Covid-19. A
partir do més de setembro de 2020, passaram a ser oferecidas atividades
pedagdgicas n3o presenciais (APNPs), cujas orienta¢gdes foram
detalhadas na Resolucdo do IFRS n° 038, de 21 de agosto de 2020.

Dessa forma, passei a ministrar as APNPs da disciplina de Histéria
para turmas de 1° ano de ensino médio integrado, nos cursos de
Administracdo, Agropecudria, Informitica e Meio Ambiente. Os
encontros sincronos da disciplina foram realizados com a utilizagdo do
Google Meet. J4 para as atividades assincronas, foi utilizado o ambiente
virtual de aprendizagem moodle.

Acredito que seja desnecessario enfatizar o quanto este periodo foi
desafiador, pelos mais diversos aspectos, para todos os sujeitos
envolvidos neste processo (docentes, servidores técnico-
administrativos do IFRS, estudantes e seus familiares). No entanto,

além de todas as dificuldades para ministrar aulas neste contexto com

' Doutora em Educacéo. Professora do IFRS - Campus Porto Alegre. E-mail: angela.flach@poa.ifrs.edu.br
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tantas especificidades, no meu caso, ainda se somava a dificuldade de
nio ter conhecido pessoalmente os estudantes no inicio do ano letivo de
2020, pois assumi a regéncia destas turmas ji no periodo em que
estavam em vigor os protocolos sanitirios para evitar a disseminacio
do coronavirus.

E assim iniciei as atividades da disciplina de Histéria, sem ter
ministrado previamente nenhuma aula presencial para estes
estudantes adolescentes, que eram calouros e haviam frequentado
presencialmente o Campus Bento Gongalves por somente um més. As
turmas ainda nio haviam tido tempo suficiente para consolidar
vinculos de amizade, algo tdo relevante para a faixa etiria destes

estudantes, como destacado no documento abaixo:

Caracteristicas tipicas da adolescéncia como condutas oposicionistas e
retraimento podem se exacerbar nesse periodo. Um modo de amenizar tais
caracteristicas é o encontro com os pares sendo a escola o local onde eles
ocorrem normalmente. O fechamento de escolas iniciou em margo de 2020
e permanece até o momento atual, fato que amplia o risco de abandono
escolar permanente, principalmente por parte de criangas e adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade. Além disso, o fechamento das escolas
interrompe atividades extracurriculares, programas recreativos e acesso a
outros servigos basicos importantes (UNICEF, 2020, apud GOMES et al, 2021,

p-3)
A partir deste cendrio, se tornava ainda mais desafiador promover
a interacdo e o acolhimento necessario para este periodo de tantas
tensdes, sem poder contar com os recursos que um ambiente presencial

poderia proporcionar.

PRODUZINDO FONTES HISTORICAS COM ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO

O projeto pedagégico dos cursos de ensino médio integrado no

campus Bento Gongalves, prevé que a disciplina de Histéria ofertada
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para as turmas de 1° ano deve abordar o contetiido “Os sujeitos e as fontes
histéricas”. E para desenvolver este contetido, busquei instigar os
estudantes a refletirem sobre o momento histérico que estavam
vivenciando (uma pandemia), relacionando este momento com o
contetido em questdo. Inicialmente foram propostas atividades com o
objetivo de conhecer fontes histéricas de diferentes tipologias e
compreender a sua importancia para a constru¢io do conhecimento
histérico. Em um segundo momento, passamos a estudar diversos
elementos relacionados a constru¢io de memdrias sobre o periodo da
pandemia. Foram realizadas visitas a sites, observa¢io de videos,
noticias, e refletimos sobre como estava sendo construida a histéria
deste periodo.

Para esta reflexdo, utilizamos como ponto de partida o projeto
“Documentando a experiéncia da COVID-19 no Rio Grande do Sul”.? Este
projeto iniciou através de uma parceria entre o Arquivo Publico do
Estado do Rio Grande do Sul (APERS) e o0 Departamento e o Programa de
P6s-Graduacio em Hist6ria da UFRGS, com adesdo posterior de diversas
outras instituigdes. A apresentacio deste projeto traz a seguinte

justificativa e objetivos:

Com o avango do contdgio por Coronavirus e o isolamento social, estamos
vivendo um momento marcante para a humanidade. Ainda que a crise tenha
uma dimens3o global, ela pode assumir caracteristicas diferentes em cada
regido, pais ou mesmo para cada pessoa. Pensando em questdes como essas
e considerando a responsabilidade histérica que se coloca para com a
memoria desse periodo, construimos o projeto “Documentando a
experiéncia da COVID-19 no Rio Grande do Sul”, com o objetivo de
documentar e preservar registros sobre esse periodo para futuras anélises
de pesquisadores(as) e interessados/as em geral. Trata-se de uma a¢io

coletiva, interinstitucional e interdisciplinar para recolhimento e difusio

2 O video de apresentagao do projeto pode ser conferido em <https://www.youtube.com/
watch?v=_Ez8QEokszI> Acesso 12 jul. 2023.
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de registros sobre o cotidiano e a experiéncia subjetiva da pandemia em
nosso estado, que dialoga com iniciativas similares levadas adiante em
diferentes lugares do mundo. (Arquivo Pdblico do Estado do RS)

Este projeto se estruturou em dois focos principais: a) o
preenchimento espontineo de um formulirio online, no qual os
participantes poderiam registrar suas vivéncias sobre o periodo, com
espaco também para a inclusdo de arquivos em pdf, imagem ou 4udio;
b) a realizac¢do de entrevistas de Hist6ria Oral, que foram realizadas por
diversas institui¢des (dentre elas, o Arquivo Piblico do RS, o Instituto
Federal do RS, o Museu de Histéria da Medicina, a Universidade Federal
do RS e a Universidade Federal do Pampa), com o intuito de coletar
relatos de pessoas com diferentes perfis (estudantes, professores,
profissionais da satde, gestores, etc), que estdo sendo disponibilizados
para consulta da sociedade em geral. Ao detalhar este projeto, inclusive
apresentei um convite para que os estudantes e/ou familiares
interessados se sentissem estimulados a participar, realizando o
preenchimento do formulério online.

Para promover a divulgac¢io deste grande projeto foi criado o
slogan: “Vocé vive a histéria em tempo real. Colabore pararegistra-la”.
E nesta campanha de divulgacdo, foram criados diversos cards,
trazendo imagens marcantes de distintos periodos histéricos (como por
exemplo, da segunda guerra mundial, da guerra do Vietn3, da pandemia
conhecida como “gripe espanhola”) e também de imagens marcantes da
pandemia da Covid-19.

Os estudantes foram entio estimulados a observar o conjunto de
imagens e posteriormente escolher uma delas para realizar uma

pesquisa, com o intuito de saber a qual evento histérico a imagem se

> As imagens desta campanha podem ser conferidas no final do site: https://www.apers.rs.gov.br/
documentando-covid19-rs
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referia. Posteriormente, com o auxilio de um dos recursos que o moodle
oferece, foi criado um férum onde cada estudante registrou um
comentdrio sobre suas impressdes acerca da pesquisa realizada.

Apés terem conhecido melhor o projeto “Documentando a
experiéncia da COVID-19 no RS” e terem refletido sobre as imagens da
campanha de divulgagdo, foi proposto entio que cada estudante
produzisse imagens sobre o momento histérico que estava vivendo.
Poderiam ser fotografias de autoria prépria ou de algum familiar,
ilustragdes pessoais, montagem com manchetes de jornal ou mesmo
outras imagens (neste caso, citando a autoria ou o site de onde foram
buscadas as imagens). Em resumo, a recomendagio era de que os
estudantes apresentassem imagens que consideravam significativas,
que serviam para ilustrar questdes relevantes deste momento da
pandemia, que poderiam ser um importante registro visual deste
periodo. Uma orientagio que foi passada aos estudantes para criar esta
imagem era que eles procurassem responder a seguinte pergunta:
“como eu imagino que a pandemia de 2020 vai estar ilustrada nos
livros de Histéria no futuro?”

As imagens construidas pelos estudantes possuem teor bastante
variado e é perceptivel o quanto elas trazem um misto de sentimentos,
emocdes e preocupagdes que faziam parte do cotidiano no momento em
que foram produzidas.

Como ja foi mencionado anteriormente, nesta etapa ja haviam sido
realizadas atividades voltadas a compreensio de que existem diferentes
tipos de fontes histéricas. Dessa forma, os estudantes ji possuiam o
entendimento de que a atividade em questio tratava-se da producgio de
um registro iconogréfico.

Além da criacdo de imagens, também foi proposta a producio de

um registro escrito, com o intuito de oportunizar aos estudantes um
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momento de reflexdo sobre este momento histérico e estimuld-los a
registrar isto, para que estes acontecimentos possam, no futuro, ser
lembrados a partir do olhar de quem viveu a pandemia de 2020 e

escreveu sobre ela. Esta atividade teve a seguinte orientagio:

Produzir um texto contando um pouco das suas memdrias sobre o tempo da
pandemia e, especialmente, do tempo de isolamento social. Podem ser
relatadas as dificuldades e aprendizados do periodo, bem como o registro
das emogdes vividas (medos, ansiedades, angtstias, frustragdes, alegrias,
compaixdo, amor, empatia...), enfim, o que fez parte do seu dia a dia e da sua
familia durante estes longos meses em que as aulas estiveram suspensas e
a vida das pessoas se reorganizou de modo muito diferente.

Este texto pode ser pensado como uma carta a ser escrita para seu filho(a)
ou neto(a). Pode ser escrito a mao, mas utilizando caneta. Pense sobre como
serd contada, no futuro, a sua vivéncia sobre a pandemia de 2020?
SUGESTOES para a redacio:

a) Registrar o que vocé considera importante para ficar guardado como
memoria da familia em relagio ao periodo da pandemia. Ter em mente que
este documento que serd produzido, um dia poderd ser mostrado aos seus
filhos(as) e netos (as), como parte da histéria da familia.

b) Incluir informagdes sobre quais foram os impactos da pandemia no
mundo... exemplos: impactos nos sistemas de satdde, desconhecimento
sobre a doenga, fronteiras fechadas, proibigio de vbos, pessoas
impossibilitadas de voltarem para suas casas (sem dinheiro em um outro
pais), paises em lockdown (o que significa VIVER neste lockdown?), pessoas
que perderam seus empregos, familiares doentes, etc.

Para a producgio deste texto, procurei deixar os estudantes muito
a vontade, caso nido quisessem compartilhar todo o material produzido,
pois o objetivo principal era o de registrar memdrias pessoais e
familiares acerca do periodo vivido. E houve estudantes que optaram
por realmente nio compartilhar todo o texto, justamente por conter
questdes de ordem pessoal e/ou familiar que nio se sentiam
confortdveis para divulgar. Também enfatizei que era possivel fazer
este registro escrito a mio, o que seria um diferencial. E alguns deles

escreveram o texto como uma carta enderecada a seus familiares, para
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ser lida no futuro (inclusive guardada dentro de um envelope!), outros
elaboraram redag¢des mais sucintas. Mas o conjunto dos textos ficou
bem interessante e foi valido pelo momento de reflexdo e registro das
vivéncias e das memorias (individuais e da familia) sobre a pandemia.

Além das imagens e da producio escrita, cada estudante deveria
produzir um arquivo de &udio ou video, que poderia inclusive ser a
leitura de parte do registro escrito das memdrias. A orientacdo
repassada era de que este dudio nio tivesse duragio muito longa (entre
trés e seis minutos), para que o arquivo nio ficasse muito pesado para
ser postado no moodle.

Em determinados trabalhos, os estudantes realizaram breves
entrevistas, registrando em audio a percepcio de seus familiares sobre
o momento vivido, o que trouxe ainda maior riqueza para a atividade.
Alguns estudantes tiveram dificuldade, principalmente para postar este
material no ambiente virtual de aprendizagem, o que foi acompanhado
caso a caso. Contudo, a grande maioria conseguiu realizar a atividade
proposta, sendo que em diversos trabalhos é muito perceptivel o afinco,

dedicacdo e interesse na realizagdo deste trabalho.

ALGUMAS CONSIDERAGOES ACERCA DO CONJUNTO DO MATERIAL
PRODUZIDO PELOS ESTUDANTES

Estas atividades realizadas pelos estudantes fizeram parte do
processo de avaliagdo da disciplina de Histéria. E foi muito dificil e
desafiador realizar este processo de avaliar (que por si s6 é sempre uma
etapa complexa nas atividades de docéncia) neste contexto de atividades
pedagdgicas nido presenciais. Com relagido a realizagdo das atividades

propostas, podemos estabelecer quatro categorias:
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a) Estudantes que nio realizaram a atividade;

b) Estudantes que realizaram a atividlade de modo minimamente
satisfatério;

c) Estudantes que realizaram a atividade de modo satisfatério;

d) Estudantes que superaram a expectativa no que se refere a realizagio das
atividades.

A grande maioria dos trabalhos recebidos enquadra-se na
categoria C. Contudo, ficaram muitas dividas sobre os significados de
cada uma destas categorias. Por quais dificuldades poderiam estar
passando estes estudantes que nio realizaram a atividade ou a
realizaram com pouca dedicagdo? Tinhamos muitas informagdes acerca
de estudantes com problemas de ordem financeira, familiar, problemas
relacionados a falta de local adequado de estudos, falta de acesso a
internet, além dos muitos problemas emocionais que nossos estudantes
estavam vivenciando. Ent3o, penso que o resultado deste trabalho (ou a
nio realizac¢do dele por parte de alguns) também deve ser compreendida
a partir do conjunto de situagdes e realidades daquele momento. E os
trabalhos que trouxeram resultados acima do esperado, possivelmente
também estejam relacionados a uma categoria de estudantes que sim,
sdo dedicados e estudiosos, mas que possuiam também uma rede de
apoio que oportunizou esta dedicagio aos estudos, mesmo com as
limitagdes de todo o contexto do periodo de isolamento social.

O quadro a seguir apresenta uma sintese dos principais temas que

foram explorados nas produgdes dos estudantes:

Imagens com calcados deixados do lado de fora de casa.
Aspectos
relacionados aos Uso obrigatoério de maéscara de protecdo facial. Imagens produzidas
protocolos para com mdscaras guardadas em casa, pessoas nas ruas usando mascaras,
evitar a etc.
contaminacao pelo
coronavirus Uso de élcool gel. Imagens mostrando este habito que foi incorporado
na pandemia.
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Imagens de tapetes com agua sanitaria na porta de lojas, consultérios
médicos, etc.

Desinfeccao em ruas e aeroportos.

O novo normal:imagens do distanciamento nos trens, nado sendo mais
possivel sentar em todos os bancos. As pessoas precisavam sentar em
bancos alternados.

Imagens de pessoas em aglomeragdes, sem uso de mascara (na praia,
em baladas). Critica a esta postura de desrespeito ao cumprimento
dos protocolos.

Responsabilidade politica da pandemia: critica a defesa do uso de
cloroquina.

Diversas criticas a forma como o governo federal lidou com a gestao
da pandemia.

Manifestacoes Manifestacdes do movimento “Black Lives Matter” (Vidas negras
criticas relacionadas | importam). Criticas ao racismo da sociedade.
ao periodo da
pandemia Trabalho exaustivo dos profissionais da saide no combate a
pandemia. Criticas a desvalorizacdo desta categoria e as péssimas
condicbes de trabalho.

Imagem de uma mascara queimando: desejo de um estudante de
poder voltar a viver a vida normalmente, sem as restrices impostas
pela pandemia.

Pessoas estocando papel higiénico, motivadas pelo medo de
desabastecimento. Critica ao individualismo e outras questdes
presentes nesta acao.

Imagens de enterros... estas imagens foram relacionadas com o
impacto causado pelo grande nimero de mortos e o quanto isto era
assustador.

Registros de aulas online. Naturalizacdo de uma nova forma de

Aspectos do X L
cotidiano do estudar e também a consciéncia de que nem todos os estudantes
. tiveram as mesmas condigdes para participar de aulas online.
periodo da
pandemia

Imagens “do mundo la fora”. Fotografias feitas das janelas dos quartos
ou das casas dos estudantes, mostrando o cotidiano de isolamento e
mostrando qual era a paisagem que os estudantes viam na maior
parte do seu tempo (pois passavam muito tempo do dia no seu
quarto).
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Papa rezando sozinho no Vaticano, nas celebracdes da Pascoa em
mar¢o de 2020. Esta cena foi marcante, pois esta celebragao,
tradicionalmente, reiine uma multiddo de pessoas.

Imagens semelhantes comparando o cotidiano da gripe espanhola de
1918 com a pandemia de 2020 (como as pessoas entrando em trens
usando mascaras).

Imagens de jogos online, que foi a maneira que os estudantes
encontraram para estarem, de alguma forma, préximos e conectados.
Foi a interagdo possivel para o momento.

Rotina de praticar exercicios em casa, devido ao fechamento das
academias.

Sensacéo de prisdo, de clausura, provocada pelo isolamento social.

Imagem da praca em frente a prefeitura de Bento Gongalves, vazia e
sem bancos para sentar (para evitar aglomeragdo no centro). Esta
praca é um tradicional ponto de encontros no centro da cidade e a
retirada dos bancos mudou significativamente uma paisagem
tradicional da cidade.

Numero reduzido de clientes em supermercados; imagens de
ambientes e ruas vazias.

Valorizagdo da familia, das coisas simples da vida.

“Cortina do abracgo”. Esta foi uma solucdo adaptada para que as
pessoas pudessem se abracar. Neste caso, com um grande pedaco de
plastico foi improvisada uma espécie de cortina e, através dela, as

Abordagens que K
pessoas poderiam se abracar.
remetem a aspectos
ositivos e ) .. i .
P . Imagens da natureza, lembrando da importancia de valorizar as coisas
sentimentos de . .
o pequenas e simples da vida.
gratidao

Aperto de méo substituido por “abraco de cotovelos”.

Uso de mascara como um simbolo de solidariedade, em prol de um
beneficio coletivo.

Quadro elaborado pela autora.

Com relagdo ao conjunto do material produzido nesta atividade

(imagens, textos e dudios), é possivel destacar alguns elementos que
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apareceram de forma mais recorrente na atividade proposta, dentre
eles:

1) Ao relatar suas memodrias, diversos estudantes destacaram a sua
alegria e empolgacdo pela conquista de uma vaga no IFRS - Campus
Bento Gongalves, o que foi resultado de um periodo de grande esforco e
dedicacgdo. Descreveram sua ansiedade no inicio do ano letivo de 2020,
sua vontade de fazer novas amizades, de aproveitar as oportunidades de
participacdo em projetos e outras atividades que o IFRS oportuniza.
Muitos relataram sentimentos de grande alegria por estar na nova
institui¢do, por se sentirem acolhidos, e por estar verdadeiramente
gostando do que haviam vivenciado no primeiro més de aulas. A
suspensdo das atividades presenciais foi “um balde de dgua fria” que
atingiu em cheio a este grupo especifico de estudantes de 1° ano de
ensino médio. A necessidade de ter que se adaptar a uma nova condigdo
de estudos, tdo peculiar e desafiadora, trouxe um sentimento de
frustragio, deixando em suspenso, as 6timas oportunidades que muitos
estudantes esperavam poder usufruir no instituto federal.

2) Devido a faixa etaria dos estudantes, este momento de suas vidas
também é marcado pela participagio em festas de 15 anos. E como
reflexo deste momento, os relatos de diversas estudantes revelaram
detalhes relacionados a festas de 15 anos que haviam sido planejadas por
longo tempo e jd estavam totalmente organizadas, mas que tiveram que
ser canceladas ou suspensas por tempo indeterminado devido as
restricdes do momento. Este relato se repetiu diversas vezes e trouxe
um sentimento de frustragio pelas comemorag¢des nio realizadas, um
sentimento de “sonho nio realizado”.

3) O tempo que passou entre 0 momento em que as atividades
presenciais foram suspensas, até o momento em que se passou a

oferecer atividades pedagdgicas ndo presenciais, de acordo com
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cronograma estabelecendo o inicio e o fim das atividades, trouxe uma
certa desorganizacio na rotina de diversos estudantes. Alguns deles
relataram que conseguiram organizar o seu tempo de forma proveitosa,
tendo aprendido muitas coisas novas (como aprender a tocar algum
instrumento musical, aprendizado de idiomas, cozinhar, organizar a
casa, realiza¢do de cursos, etc.). Mas também s3o bem significativos os
relatos do impacto negativo que este tempo de pausa nas atividades do
IFRS trouxe, deixando-os sem motiva¢do, com muito tempo livre (mas
sem poder sair de casa e curtir atividades que apreciavam), enfim, sem
dnimo para desenvolver suas tarefas. Havia estudantes que
simplesmente ndo sabiam como ocupar o tempo livre. Diversos relatos
mostram que em um primeiro momento, os adolescentes até acharam
interessante esta suspensio das aulas e aproveitaram para “jogar
muito”. Mas, como o passar do tempo, ja “estavam enjoados de tanto
jogar” e, ndo raro, comegaram a ter dificuldades de organizagio do seu
dia, no relacionamento com familiares, enfim, comegaram a enfrentar
dificuldades que vdo ao encontro do que é sinalizado no estudo de
Santos et. al. (2021), elaborado com o objetivo de “mapear os impactos
psicossociais causados pelo isolamento social, durante a pandemia da

COVID- 19, em criancas, adolescentes e jovens” (p. 3).

O isolamento social, restri¢cdes de contato, paralisagdes e fechamento das
escolas impdem mudangas no cotidiano das pessoas em todo o mundo, e
restringe a socializagio na infincia e juventude. Essas medidas de mitiga¢do
tém o potencial de ameagar a saide mental. [...] Com a auséncia da rotina
escolar e distanciamento fisico, tem-se observado o aumento da utilizagio
de tecnologias, como celulares, computadores e jogos eletrénicos por
criancgas e adolescentes. De fato, a exacerbagdo do uso da televisdo e midias
interativas portateis, como smartphone e tablet, tem sido verificada,
inclusive em crian¢as menores de dois anos de idade.

Durante a pandemia, sio observadas maiores demandas de satide voltadas

para problemas psicolégicos, como ansiedade, medo e estresse, além de
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mudangas nos aspectos sociais, como a substitui¢io da interagao fisica pela
digital. Certamente, essas alteragdes psicossociais tém o potencial de
influenciar o desenvolvimento.

A busca em bases de dados que foi realizada no estudo destacado
acima, apontou alguns dos impactos psicossociais relacionados ao
isolamento pela Covid-19, dentre eles: depressio (70% dos artigos
selecionados), ansiedade (60% dos artigos selecionados), medo e
preocupacgio (50% dos artigos selecionados), dependéncia digital,
sensacio de solidio, piora do bem-estar emocional, raiva, insénia
(Santos et. al. 2021, p. 08-09). Este conjunto de elementos, também
apareceram, em maior ou menor medida, nas memérias produzidas
pelos estudantes do presente relato. A titulo de sistematizacio,
podemos perceber que as suas memérias remetem a um entendimento
de que estavam “vendo a vida passar através da janela do seu quarto” e
o sentimento de que estariam “perdendo anos muito especiais” da sua
vida, também impactou estes estudantes. Outros ainda, relataram que
nio sentiram de forma t3o negativa o impacto do isolamento, pois ja
antes da pandemia, ndo tinham o hébito de sair muito e com a exigéncia
do isolamento social, continuavam sempre em casa, mas agora tinham
uma desculpa para “estar sempre em casa”!!

4) De modo geral, pode-se observar que este periodo de isolamento
social trouxe impactos negativos e diversos prejuizos aos estudantes.
Contudo, também ha relatos de estudantes que organizaram suas
memoérias de modo mais otimista e destacaram aprendizados de vida
importantes neste periodo, dentre eles: maior autoconhecimento,
fortalecimento das relagdes familiares (para alguns, este
relacionamento se tornou mais dificil durante a pandemia),
sentimentos de gratidio por nio ter perdido nenhum familiar na

pandemia, sentimentos relacionados a valorizagio das coisas simples da
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vida, sentimento de estar vivendo um “tempo de espera”, que deveria
ser vivido com paciéncia, empatia e solidariedade pois, passado este
periodo, as rotinas voltariam a normalidade novamente e, quicd, a vida
depois da pandemia poderia ser ainda melhor do que antes.

5) E importante destacar ainda que estes materiais (producio de

imagens, registro escrito e registro sonoro ou de video) foram

produzidos entre os meses de setembro e novembro de 2020, de acordo
com o cronograma de oferta da disciplina em cada turma. Este registro
é importante, pois significa que as reflexdes foram produzidas em um
periodo em que circulava muita desinformacio acerca do tratamento a
ser seguido pelos doentes e ainda havia muitas restri¢des com relagdo a
circulacio de pessoas, pois as vacinas contra a Covid-19 estavam,
naquele momento, em fase de testes. Somente no dia 18 de janeiro de
2021 é que a primeira pessoa foi vacinada no Brasil, e a campanha de
vacinagido passou a ser organizada seguindo um cronograma que se
estendeu por muito tempo. Penso que se a mesma tarefa fosse solicitada
atualmente (no ano de 2023), o resultado seria diferente, pois
atualmente, os relatos dos estudantes ji trariam outro conjunto de
memorias, possivelmente bem distintas destas que foram construidas
durante os meses mais dificeis de isolamento social.

Nesse sentido, a reflexdo apresentada por Rodeghero e Weimer
(2021), em artigo no qual analisam um conjunto de entrevistas de
Histéria Oral que foram produzidas durante a pandemia, torna-se
relevante para compreender a importincia do momento em que as

memorias foram registradas:

assistimos, no presente, um negacionismo quanto a gravidade da crise
sanitdria, quanto aos conhecimentos cientificos para combaté-la e até
mesmo quanto ao real nimero de mortes. As disputas pela meméria nio

ocorrem retrospectivamente, mas agora, em tempo real, na velocidade das
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redes sociais, e é agora que o/a historiador/a deve travar as justas batalhas
por uma memoéria que possa dar conta do horror. Nesse presente
angustiante, hd uma saturacdo de informagdes e todos/as se sentem

sufocados por elas. (Rodeghero, Weimer, 2021, p. 475).

CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia da Covid-19 foi uma emergéncia sanitiria sem
precedentes na histéria recente da humanidade. Foram mais de dois
anos de restri¢cdes dos mais diversos niveis, que atingiram em maior ou
menor grau a toda a populagio do planeta. Os seus efeitos e
desdobramentos seja na economia, na educacio, na esfera familiar, nas
relagdes interpessoais e de trabalho, ainda podem ser observados,
quadro que nio deve mudar em um futuro imediato.

Ao analisarmos as reflexdes produzidas por adolescentes
ingressantes no IFRS no ano de 2020, podemos observar que os
estudantes viam o instituto federal como um espaco lindo, alegre, de
fruicdo, de construcio de aprendizados e de vinculos afetivos, enfim,
um lugar onde eles se sentiam felizes! E este desejo de poder aproveitar
“anova escola” foi realmente muito abalado com a chegada da pandemia
e a suspensio das atividades presenciais.

Na reflexio de Rodeghero e Weimer (2021), ji referida
anteriormente, os autores assinalam a singularidade do periodo vivido

e a percepgio de seus entrevistados:

As pessoas entrevistadas, situadas em lugares opostos da pirdmide social,
coincidem na avaliagio de que vivemos um “momento histérico” digno de
registro. Qualquer historiador/a haverd de concordar que todos os
“momentos” sdo “histéricos” e dignos de registro. No entanto, é evidente
que estamos vivendo acontecimentos singulares, radicalmente
impactantes. N3o é vi a percep¢do de nossos/as entrevistados/as. No atual
“regime de historicidade”, o presente tem se imposto, com grande
predominAncia, sobre o passado e o futuro. (Rodeghero, Weimer, 2021, p.
487)
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Em perspectiva semelhante, estes estudantes, mesmo sendo tio
jovens, ja tinham noc¢io de que estavam vivendo algo novo e inusitado,
algo que nem eles e nem seus familiares haviam vivido. E ao serem
desafiados a produzir memoérias sobre este periodo, trouxeram um
registro sincero sobre o que eles e suas familias pensavam, sentiam,
desejavam e qual a leitura que faziam sobre a pandemia naquele
momento do ano de 2020. Se esta mesma atividade fosse proposta neste
momento (ano de 2023), o resultado certamente ja seria bem diferente,
uma vez que atualmente a Covid-19 nido representa mais uma
emergéncia sanitiria grave como se caracterizava hi pouco tempo
atras. E possivel, portanto, que estas memoérias sejam por eles
revisitadas no futuro, de modo a que possam estabelecer diilogos e
conexdes entre as memorias registradas naquele momento histérico,
que expressavam seus sentimentos naquele momento, com o0s
desdobramentos posteriores que a humanidade vivencia neste contexto

p6s pandémico.
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TRAJETORIAS ACADEMICAS E PROFISSIONAIS
DE EGRESSAS NA AREA DE INFORMATICA

Vanessa Petré !

INTRODUCAO

Os resultados aqui apresentados sio referentes a uma pesquisa que
analisou trajetérias escolares e profissionais de meninas egressas de um
Curso Técnico em Informadtica Integrado ao Ensino Médio. Os dados
coletados e analisados nos fornecem elementos para pensarmos a
organizacio dos cursos dessa natureza e seus desafios, além de permitir
compreender como essas trajetérias se constituiram. Entretanto,
sabemos que o estudo também possui limites, o principal deles é o
enfoque apenas em trajetérias femininas, pois o marcador de género
possui influéncia no modo como essas trajetérias se constituem. Sendo
assim, n3o pretendemos aqui fornecer interpretacdes generalizadas
sobre todas as pessoas que constroem trajetérias na adrea de
Informdtica, mas apontar alguns elementos que podem permitir
algumas reflexdes sobre as trajetdrias.

O curso em andlise é ofertado pelo Campus Feliz do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS). A
motivacdo inicial para a realizacio do estudo esteve relacionada ao
interesse em compreender como se constituem as trajetérias académicas
e profissionais de mulheres na area de Informatica, tendo em vista as
especificidades deste campo. As mulheres ji sio maioria nos diferentes
niveis de ensino. Mas, olhando em especifico para o Ensino Superior (ES),

as mulheres enfrentam barreiras em areas como as ciéncias exatas. As

' Doutora em Sociologia. Professora de Sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Feliz. E-mail: vanessa.petro@feliz.ifrs.edu.br



226 e Educacao profissional e tecnolégica: memdrias e conhecimento histérico

mulheres correspondem a 13,3% das matriculas nos cursos presenciais de
Computagio e Tecnologias da Informag¢do e Comunicagio e 21,6% na area
de Engenharia. No outro extremo, nos cursos que envolvem a drea de bem
estar e cuidado, a presenca feminina é de, por exemplo, 88,3% no curso de
Servigo Social (IBGE, 2021). Esses dados somam-se a andlises que afirmam
que as mulheres nio possuem acesso as mesmas profissdes e possuem
poucas chances de promog3o nas carreiras (HIRATA, 2015).

A perspectiva tedrica mobilizada para andlise estd ancorada nos
estudos de Bourdieu (1996; 2012), considerando provaveis transmissdes
de capital. As discussdes apresentadas por Lahire (2008) sobre a
construgio de trajetérias improvaveis também ¢é mobilizada, pois
algumas egressas fogem a regra de escolariza¢do das suas familias. A
pesquisa enfoca a construgio das trajetdrias a partir dos seus processos
de socializagio (LAHIRE, 2015), desvelando as imbricagdes entre a
trajetoria escolar e a social, pois as trajetérias mesclam-se de elementos
que sio individuais e coletivos. Assim, também houve o cuidado em
compreender os contextos em que as trajetérias foram construidas e os
elementos que condicionam as agGes expressas NESSES PErcursos.
Partimos do pressuposto teérico-metodolégico de que as trajetdrias sdo
multiplas e os processos de socializacio variados, indo além da
integracdo de um agente em um grupo e da interiorizagdo das normas.

O objetivo central é compreender como se constituem as
trajetérias escolares e profissionais femininas na 4rea de Tecnologia da
Informagio (TI). A pesquisa que deu origem a esse artigo é exploratdria,
de abordagem qualitativa, ancorando-se no método de estudo de caso.
0 enfoque da pesquisa estd em analisar as trajetdrias de egressas do
referido curso. A técnica de coleta de dados escolhida foi a entrevista
em profundidade. Foi elaborado um roteiro de pesquisa que contemplou

muitos aspectos da trajetéria das entrevistas, sendo eles: dados de
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caracterizagio da familia; trajetéria escolar no Ensino Fundamental
(EF) e gosto pelos estudos; motivagio para a escolha do IF e do Médio
Integrado em Informadtica; passagem pelo Curso; experiéncia
profissionais na drea de Informadtica (estagio curricular); interesse pela
drea de Informatica; percepcdes sobre a questdo de género no Curso e
construgio da trajetéria pés-curso.

Para a realizacdo das entrevistas com egressas, partimos de uma
listagem, fornecida pelo setor de estdgios, com a indicagio de todos(as)
os(as) estudantes que realizaram o estdgio curricular obrigatério entre
2013 e 2020. Partindo dessa listagem, passamos para a etapa de localizacado
das egressas para realiza¢io das entrevistas. Tal contato foi feito por meio
da busca em redes sociais. Foram realizadas treze entrevistas em
profundidade. O principal critério para a selecdo das entrevistadas foi a
distribuicdo ao longo dos diferentes anos de ingresso, contemplando
também a diversidade de trajetérias; o tipo de instituicio onde
ingressaram para realiza¢gio do Ensino Superior e o curso realizado; a
drea em que realizaram o estigio obrigatério; ter ou ndo atuado na irea
para além do estagio obrigatdrio e a origem social das familias.

As entrevistas foram realizadas no segundo semestre do ano de 2020
de modo online por meio da ferramenta Google Meet, o que possibilitou a
gravacdo delas. O tempo médio de duracio das entrevistas foi de uma
hora. Depois da realizacdo das entrevistas foi feita a andlise de contetido
dos dados, buscando observar os elementos que marcaram cada
trajetéria, tendo em vista as categorias centrais destacadas para a escrita
do artigo, sendo elas: fatores que influenciam o ingresso na institui¢io e
no curso; a influéncia do marcador social de género no percurso escolar
e os ganhos com a passagem pela Institui¢io e pelo Curso.

O artigo estid organizado em cinco partes, além da introdugio,

compostas por uma contextualiza¢cio da instituicdo; pela andlise das
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motivagdes para ingresso das meninas no Curso e na Instituig¢do, pela
andlise das trajet6rias femininas na drea de Informatica e pelas escolhas
académicas e profissionais apds a passagem pela instituicao e, por fim,

pelas consideragdes finais.
CONTEXTUALIZANDO A INSTITUICAO

O curso objeto da andlise é ofertado pelo Campus Feliz do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, em um
municipio que possui aproximadamente 13 mil habitantes, ficando a 80
quilémetros de distdncia da capital gaticha, em direcio a regido da
Serra. A institui¢do de ensino foi instalada no municipio no ano de 2008,
na esteira do processo de interiorizagio das institui¢des de ensino
federais (OLIVEIRA, 2017). Seu primeiro curso de ensino médio
integrado iniciou em 2011 e é o curso em andlise. Atualmente, existem
outros trés cursos de nivel médio na Institui¢do, sendo eles, Quimica,
Meio Ambiente e Administracio que, respectivamente, iniciaram as
atividades em 2015, 2019 e 2023.

Os Institutos Federais foram criados pela uniio de algumas
instituicdes federais ja de larga tradi¢io como os CEFETs (Centros Federais
de Educagio Tecnoldgica) e pela instalagio de novos campi, que é o caso da
unidade de andlise. No artigo 6° da lei de criagio dos Institutos Federais é
definido que entre as suas finalidades estdo dois aspectos importantes
(BRASIL, 2008). O primeiro deles estd ligado a oferta de cursos, o que deve
seguir os arranjos produtivos locais. Assim, a voca¢io da regido deveria ser
atendida, o que nem sempre é possivel na sua integralidade, pois depende
de aspectos da estrutura da institui¢io também. Isso pode ocasionar a
restrita diversificagio de cursos. O segundo aspecto estd ligado a

verticalizagdo, o que considera a oferta de cursos de um mesmo eixo em
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diferentes niveis de ensino, isso com enfoque na otimizag¢io da estrutura
fisica e de profissionais, possibilitando também aos estudantes seguirem
na instituicio. Mesmo com a possibilidade de oferta dos diferentes niveis
de ensino, inclusive p6s-graduagio stricto sensu, ha a previsio de que 50%
das vagas sejam destinadas para ofertar cursos técnicos
profissionalizantes de nivel médio.

O campus Feliz possui cursos nos eixos de produg¢io industrial
(cursos na 4drea de quimica no ensino médio, licenciatura, bacharelado e
mestrado), ambiente e satide (médio integrado em meio ambiente),
gestdo e negdcios (tecnélogo e pés-graduacio lato sensu) e Informagio e
comunicac¢io (médio integrado e tecnélogo).

Até o0 ano de 2022, sete turmas ja haviam concluido o Curso Técnico
em Informitica Integrado ao Ensino Médio, compreendendo um total
de 171 estudantes, dentre os quais, 46 eram meninas. Essa ndo é uma
caracteristica apenas dessa instituicdo, conforme ji contextualizado
acima. Entretanto, a partir do momento em que foram criados cursos
em outras dreas passou a ocorrer uma procura menor de meninas pelo
curso de Informadtica. Das 46 meninas que concluiram o curso,
aproximadamente 10 seguiram em algum curso da area de Informatica.
Apenas duas delas continuou na prépria institui¢io, seguindo o
processo de verticalizacdo, sendo que uma migrou de institui¢do ainda
no primeiro semestre.

A pesquisa que deu origem a esse artigo ndo abarcou as trajetdrias
masculinas, em decorréncia disso nio temos informacgdes em relacdo ao
ntmero de meninos que seguem na area. O estudo de Barbosa et al (2021)
indica que, entre os anos de 2018 e 2020, 11% dos estudantes do curso
Técnico em Informdtica Integrado ao Ensino Médio ingressaram no
Curso Superior em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas do mesmo

Campus, sendo todos eles do sexo masculino. Isso indica que na prépria
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instituicdo hd um ntmero significativo de meninos que seguem na area
de tecnologia. Entretanto, nio podemos ignorar estudos como os de
Blanco (2015) que indicam que os estudantes ingressantes nos cursos de
ensino médio integrado nos Institutos Federais (IF) nio almejam
prioritariamente a formacdo técnica, mas procuram uma formacio de
nivel médio de qualidade, o que se confirma também pelos dados que

serdo apresentados ao longo deste artigo.

A ESCOLHA DA INSTITUICAO: INTERESSES E ESTRATEGIAS FAMILIARES

A partir dessa se¢do apresentaremos a andlise das treze entrevistas
em profundidade realizadas com as egressas A anailise proposta nesse
artigo é de carater qualitativo e importa desvendar condicionantes e
relagGes estabelecidas ao longo das trajetdrias analisadas. No quadro 1
estdo sintetizadas algumas informagdes que ajudam a caracterizar o

perfil das egressas que participaram da pesquisa.

Egressa? | Escolaridade Ensino Atividade Area do Curso
dos pais Fundamental profissional superior?
(momento

entrevista)

Antonelli | PaiEF Escola estadual | Bolsista de Area de Computacao
Incompleto iniciacdo (Bolsista IES privada)
Mae EF cientifica
Incompleto

Dorothy Mée Pos- Escola estadual | Supervisoraem No momento da
Graduagao teleatendimento entrevista ndo cursava
Padrasto EM (area de
incompleto. Informética)

2 Foram criados pseudénimos para as entrevistadas.

* Para buscar maior anonimato das entrevistadas optamos por colocar a area do curso que realizam,
conforme area do conhecimento do CNPg. O ano de ingresso e concluséo de cada uma também foi
ocultado com a mesma finalidade.
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Edith Mae ES Escola privada Bolsista de projeto Area de Ciéncias
Completo de Humanas (IES publica)
Pai EM. extensao

Grace EF Escola Suporte técnico Area de Ciéncia da
incompleto municipal Computacdo (Bolsista

IES privada)

Ada Mée EF Escola Setor de qualidade | Area de Ciéncias
completo. municipal em empresa de Sociais Aplicadas
Pai EF Informatica (Bolsista IES privada)
incompleto.

Adele Pai ES Escola privada Né&o trabalha No momento da
incompleto. entrevista ndo cursava
Mae ES
Incompleto

Anita Pais EF Escola Professora em Area de Ciéncias
Completo. municipal Curso de Inglés Humanas (Bolsista IES

privada)

Ruth Mée EF Escola estadual | Instrutoraem Area de Ciéncias da
Completo. Pai academia Saude (Bolsista IES
EF privada)
Incompleto.

Sophie Mae ES Escola Estagiariaem Area de Computacao
Completo. municipal escola de (Bolsista IES privada)
Pai EF Programacéo para
Incompleto. criancas

Katherine | Mae EM Escola estadual | Assistente Area de ciéncias
Incompleto. administrativa Sociais Aplicadas (IES
Pai EM privada)
Incompleto.

Liane Mae pos- Escola Bolsista de Area de Ciéncias da
graduagao. estadual/Escola | Iniciagdo Cientifica | Saude
Pai EM. privada (IES publica)

Carol Mée EF Escola Bolsista Iniciagao Area de Ciéncias
Completo. municipal Cientifica Humanas
Pai EF (IES publica)
incompleto.

Evelyn Mae ES Escola Né&o trabalha Area de Engenharias
completo. municipal (IES publica)

Quadro 1 - Perfil das egressas entrevistadas

Fonte: elaboracao prépria
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Das treze trajetérias analisadas, seis egressas relataram possuir
entre seus familiares, mies com ES completo. A escolaridade dos pais é
mais baixa, sendo seis deles com o EF incompleto. No contexto em que
estdo inseridas, inclusive territorial (os municipios do interior do
Brasil), o acesso ao ES nio € algo de facil acesso, sendo que algumas das
entrevistadas constituem a primeira gera¢io da familia que chegou ao
nivel superior. Isso se deve, em grande medida, ao processo de
interioriza¢io das universidades e institutos federais (VARGAS, 2016).

O ingresso na Institui¢do partiu, essencialmente, de incentivos de
diferentes vinculos — com a prépria familia, em geral a mie; com
pessoas amigas e colegas ou com docentes. Isso sinaliza para a
importancia das redes de relagdes sociais no processo de continuidade
dos estudos (PETRO, 2015). Em relacio a familia, identificamos que em
algumas situagdes ha o desenho de uma estratégia de escolarizacio,
conforme discutiremos mais tarde.

A trajetéria escolar de Antonelli é fortemente marcada pelo
incentivo da familia. Antonelli é a segunda e dltima filha de um casal
com baixa escolaridade. Seu pai estudou até a 52 série do Ensino
Fundamental (EF) e sua mie, nas suas palavras, é analfabeta funcional,
tendo cursado até a 42 série. Seus pais trabalharam durante quase toda
a vida com agricultura. A baixa escolaridade dos pais de Antonelli ndo
impediu que eles apostassem na escolariza¢ido dela como uma forma de
vida melhor. Ela narra a rigidez com que agiam para incentiva-la a
estudar, o que demonstra inclusive certo desconhecimento de como
funcionava a escola. Antonelli estd entre as poucas egressas do curso
que seguiram na area de Informdtica. Seu interesse pela drea das exatas
é creditado ao pai, que sempre a incentivou com os ntimeros, mesmo

com baixa escolaridade.
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A influéncia dos pais na escolariza¢io de Grace contrasta com a de
Antonelli. Os pais de Grace também possuem o EF incompleto,
trabalhadores no setor de metalurgia, vislumbravam para a filha a
conclusio do Ensino Médio em uma escola comum e uma posterior
qualificacdo técnica, sem almejar que ela ingressasse no Ensino
Superior. Em diferentes momentos Grace destaca que os pais nio
compreendem sua ocupagio (suporte técnico na drea da Informatica),

nem sua area de estudo.

[...] Até eu fazer a prova eu nio tive muito apoio, eles s6 tavam deixando
tudo acontecer porque eu sempre fui muito de tomar minhas préprias
decisdes, entdo tudo o que eu escolhi fazer foi por conta prépria. Eles nio
me criticavam nem me elogiavam, depois que eu passei no IF eu tive todo
apoio deles, pra parte de inscrigio e manter no IF. (Grace)

A influéncia da m3e de Ada foi importante para que Grace
ingressasse no mesmo curso. Assim, a trajetéria de Grace sinaliza na
direcdo de certo grau de autonomia para poder opinar sobre onde
estudaria, ela mesma destaca sua independéncia, sobretudo pelos pais
nio terem muito conhecimento sobre as opgdes.

Liane atribui seu gosto pelos estudos especialmente a mae. Ter
Ensino Superior sempre foi algo presente em seu horizonte, nio sabia
exatamente a area a seguir, mas sabia que esse seria seu destino. Relata
que desde muito pequena frequentava a universidade com sua mie.
Inclusive o fato de sua mie estudar em uma universidade federal
desenhou essa como a opg¢do que ela seguiria. O ingresso no Instituto
Federal também esteve ligado a trajetéria profissional da m3e. Durante
todo o ensino médio estudou para ingressar em uma universidade federal.

A familia de Edith preocupava-se em lhe garantir uma boa escola
desde o EF. Isso fez com que cursasse este nivel em uma escola privada,

o0 que poderia continuar sendo a opg¢io para a continuidade dos estudos.
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Mas, no momento da escolha pelo EM, a m3e avaliou que seria adequado
que ela seguisse uma trajetéria semelhante a sua, isto é, realizando um
curso técnico. Entretanto, um curso técnico privado ultrapassava o
valor que a familia estava disposta a pagar. Entdo, a familia saiu em
busca de uma alternativa que congregasse uma escola de qualidade com
a formag3o técnica integrada ao Ensino Médio e encontrou essa opgio
em outra cidade, o que nio os impediu de seguir seus planos e, para isso,
mudaram a cidade de residéncia.

Adele é filha tinica de pais com boas condig¢des financeiras e maior
escolaridade, o que lhe possibilitou cursar o EF em escola privada. Na
sua narrativa fica evidente a aposta familiar na escolha das melhores
opgdes disponiveis para sua escolarizacio. Adele refere que nio tinha o
interesse em estudar na instituicdo. Ela havia feito o processo seletivo
para o curso de Quimica“ em outra escola técnica bastante tradicional e
conceituada que fica em uma cidade préxima. A escolha inicial pela
referida escola, nas suas palavras, representa quase que uma tradicio

familiar.

“Todos os meus tios por parte da familia do meu pai fizeram Liberato, meu
primo também fez, dai era meio que uma escolha ébvia, porque ir para o
segundo grau [...] a gente sabe que a qualidade do ensino n3o é boa. Entdo, a
gente sempre procurou por isso e como o IF era perto... Porque a gente
chegou a olhar outras escolas de ensino médio fora da cidade para ser
melhor.” (Adele)

O interesse em fazer um curso técnico em Quimica nio estd
relacionado a possibilidade de ingresso mais rdapido ao mundo do
trabalho, mas a compreensio de que o referido curso lhe possibilitaria

uma boa base para ingressar no ES.

“No ano em que fez o processo seletivo para a Instituicdo |4 ainda nao era ofertado o Curso Técnico em
Quimica
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Ainda no que se refere ao grupo familiar, apenas duas
entrevistadas nio tém irmios (Adele e Ruth). As entrevistadas que
possuem irm3os mais velhos relataram certo distanciamento em
relagdo a trajetéria de escolarizagio deles, indicando que eles nio
chegaram a ingressar no EM ou concluiram-no por meio da realizagdo
de provas de certificacdo. Seguindo outra tendéncia, as que possuem
irm3os mais novos, em idade para o ingresso no EM, relataram que eles
ingressaram no mesmo curso ou fizeram a prova de seleg3o.

Além disso, ha grande diferenca de idade dos irmaos mais velhos
em relacio a Antonelli, Anita e Grace e, dadas as caracteristicas
contextuais de pais com baixa escolaridade e condi¢des econémicas e da
localiza¢cdo em uma regido do interior e com escassas oportunidades
escolares, no periodo em que os irmios estavam em idade escolar, o
campo de possibilidades era restrito, havendo também a necessidade de
eles auxiliarem no complemento da renda familiar. Bonaldi (2015)
afirma que nas camadas populares a posi¢io de primogénito pode nio
significar vantagens educacionais no interior da familia. Conforme
Romanelli (2003), hd vantagem na escolarizagio dos irm3os mais novos
que se beneficiam de um caminho possibilitado por uma ascensio
econdmica de suas familias ou, como nos casos da andlise aqui
apresentada, de um novo “mercado escolar” disponivel.

Em algumas trajetdrias observamos que a decisio de ingressar no
IF, antes de residir nas dindmicas de socializa¢io interiores ao nicleo
familiar, tem forte influéncia vinda de outras esferas, sobretudo da
escola onde elas cursaram o EF. Foi 14, por exemplo, que Antonelli soube
da existéncia do IF e teve o exemplo, que considera positivo, de colegas
que ingressaram na referida institui¢do e eram utilizados pela escola
como bons modelos a serem seguidos. O mesmo é destacado por Sophie

que, embora sua mie tivesse conhecimento dessa possibilidade, afirma
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que na escola de EF comentavam muito quando os(as) estudantes
passavam no processo seletivo para o IF e incentivavam que outros
alunos(as) seguissem caminho semelhante.

Carol sempre teve um desempenho muito bom na escola, o que fez
com que docentes do EF a incentivassem a ingressar no IF, o que nem
cogitava, pois o fato de ter uma prova de sele¢io faria com que ela se
separasse dos amigos, algo que ela ndo queria. Mas, o incentivo da
escola, somado ao de uma madrinha, impactou na decisio de realizar a
prova para o curso de Informadtica, na época, inico curso de nivel médio
existente. A familia sempre incentivou os estudos de Carol, embora nio
soubessem o que significava estudar no IF. Carol afirma que desde
pequena ouvia os pais falando que ela deveria estudar para nio
enfrentar as mesmas dificuldades que eles enfrentaram. Eles diziam
que “o peso da caneta ia ser bem mais leve que o da enxada”.

Grace, Anita e Ruth foram influenciadas por colegas/amigas a
fazerem o processo seletivo na Institui¢io, pois seus pais nio possuiam
conhecimento sobre essa alternativa e seu funcionamento. J& Sophie
afirma que nunca cogitou outra op¢io que nio fosse o IF e sabia que
seria aprovada, pois confiava no que escutava de seus professores;
também recebia incentivo de sua mie, que é professora.

As narrativas das entrevistadas podem ser divididas entre aquelas
familias que tinham um foco claramente delineado para a escolarizagio
das filhas, o que inclufa um tipo de escola especifica e aquelas que se
inclinavam a apenas desejar que suas filhas seguissem estudando até
completar a escolarizagdo basica.

Os estudos de Bourdieu e Passeron (1964) langaram luz sobre uma
tendéncia que é a da influéncia da origem sociocultural dos pais sobre as
possibilidades de acesso ao ES dos filhos, destacando também as

desigualdades no acesso a carreiras de maior ou menor prestigio social. A



Vanessa Petrd o 237

andlise realizada sinaliza na dire¢do de que vérios pais nio tinham
conhecimento sobre opgdes escolares diversificadas para suas filhas,
sendo portadores de baixo capital cultural. Entretanto, ao suas filhas
identificarem boas possibilidades, havia incentivo para que seguissem as
opgdes, tendo elas certo grau de autonomia para realizar escolhas e os
esforcos da familia passavam a ser orientados para isso. Entre as
estratégias utilizadas pelas entrevistadas e suas familias estd a obtencdo
de informagdes sobre a institui¢io no que tange a colocagdo em rankigns e
pelas informagdes que conseguem junto a conhecidos (NOGUEIRA, 2021).

Nos casos em andlise quase todas as familias pertenciam as classes
populares, mas, mesmo assim, haviam esfor¢os concentrados em garantir
que suas filhas dessem prioridade aos estudos em momentos de maior
dificuldade deixando de trabalhar para frequentar aulas de reforco
escolar ou ainda financiando aulas particulares ou cursos de inglés. No
que tange a continuidade dos estudos no ES, fica evidente também que
algumas familias mais providas de recursos financeiros ampliam o rol de
possibilidades das egressas, mudando de cidade ou ainda financiando
suas tentativas de ingresso mesmo depois de muitos anos.

Para a maior parte das entrevistadas a escolha de um curso
profissionalizante na 4rea de informética é algo que aparece como um
derivado de estudar em uma boa escola, sobretudo quando realizam a
comparacgdo com as outras op¢des existentes no municipio. O cenéario
desenhado pelas narrativas das egressas aponta, em grande medida, na
direcio de disputas pessoais e familiares de espaco em um “quase-

mercado escolar”, conforme definido por Costa e Koslinski (2012),
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sobretudo no que se refere a visdo do grupo que constitui a demanda pela

escola’.

TRAJETORIAS FEMININAS NA AREA DE INFORMATICA

As escolhas femininas s3o marcadas por alguns aspectos
importantes, entre eles: a) o papel que os esteredtipos de género
exercem sobre as escolhas e a influéncia dos modelos femininos
(representatividade); b) a experiéncia no estagio curricular obrigatério;
c) o baixo incentivo para seguir na drea de tecnologia e d) um interesse
anterior ao ingresso no curso por outra area.

Alguns estudos apontam que os esteredtipos de estudantes sobre o
tipo de pessoas, o trabalho desenvolvido e os valores presentes
distanciam as meninas do ingresso nos cursos de tecnologia.
(CHERYAN; MASTER; MALZOFF, 2015). Tendo em vista os efeitos da
socializagdo em papéis de género, pesquisadores afirmam que as
mulheres tém se distanciado da drea antes mesmo de ter acesso a ela
(DASGUPTA; STOUT, 2014). Isso estaria ligado as imagens que elas
recebem, resultantes dos estereétipos, de que teriam capacidades
limitadas para a drea; inclusive a familia possui um papel importante
nesse processo na medida em que nas formas de criacio de seus filhos
pode reproduzir os estereétipos. (GUNDERSON et al, 2011).

Os esteredtipos de género podem enviesar as crengas sobre as
afinidades, levando a um processo de reproducio dos mesmos
(THEBAUD; CHARLES, 2018). Isso esta associado no caso especifico em
andlise a uma restrita divulgagio de “modelos femininos”, seja no

cotidiano por quase ndo verem profissionais mulheres atuando na érea,

° Cabe ressaltar que nos seus estudos Costa e Koslinski estao tratando de escolas publicas no Rio de
Janeiro que ndo possuem mecanismos formais e explicitos de selecao, apenas mecanismos velados. A
instituicao estudada possui prova de selecao para ingresso.
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seja por terem poucas informagdes sobre as contribui¢des das mulheres
para a tecnologia.

A experiéncia profissional das egressas apresenta-se de forma
mais complexa para a compreensio que aqui pretendemos, pois em
alguns casos fica evidente que uma experiéncia traumaética em relagio
a discriminagio de género refor¢a o desejo de ndo seguir na drea (Adele).
Mas, hi ainda situagdes onde mesmo havendo percepcio sobre a
discriminacdo, as meninas prosseguem na area. Nesse sentido, as
trajetdrias de Antonelli, Dorothy e Grace sdo bastante ilustrativas, pois
as trés estdo entre as meninas que vivenciaram situacdes explicitas de
discriminagio, mas isso ndo impediu que seguissem na area. Isso pode
ser explicado pelo peso das oportunidades que tiveram. No caso de
Antonelli, uma bolsa especifica em um programa para ingresso de
meninas na area de Informadtica e, no caso de Grace e Dorothy, a
autonomia financeira e o vislumbre de uma carreira que conquistaram
ao ingressar na drea antes mesmo do estigio curricular obrigatério.

Nio sdo todas as entrevistadas que percebem algum tipo de
segregacio de género na &4rea de Informditica. Algumas delas
aparentemente sentiram-se desafiadas a pensar sobre o tema no
momento da entrevista, outras afirmam que depois de sairem do curso,
algumas vezes reflexdes apresentadas em contextos como o
universitdrio permitiram que se dessem conta, por exemplo, dos
motivos para a baixa presenca de meninas nas turmas pelas quais
passaram. Entretanto, em muitas narrativas podemos encontrar
elementos relacionados a formas de segregacio de género. Todas elas
afirmaram que, ao ingressar no curso, chamou a atencio o fato de terem
poucas meninas na turma, o que logo foi naturalizado. Mesmo as
entrevistadas que perceberam ou passaram por situagdes de

discriminagdo sdo uninimes em afirmar que no curso, sobretudo por
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parte dos professores, nunca ocorreu discriminagdo. Entretanto, sio
relatadas situagdes que ilustram estereétipos de género.

Ruth deixa claro que, na sua perspectiva, os meninos possuiam
mais conhecimento sobre a drea de Informdatica do que as meninas,
enquanto as meninas eram vistas como mais habilidosas em outras
disciplinas ou tarefas, tais como escrever. Assim, muitas vezes de forma
tacita, cada um(a) desempenhava seu papel de forma harmonica, na sua
visio. Mesmo que Ruth tenha a preocupacio de utilizar esse
comportamento para afirmar a inexisténcia de discriminacgio, ele
evidencia a reproducio de esteredtipos sobre o papel de meninos e
meninas na sala de aula (CARVALHO, 2004). Inimeras vezes, em
diferentes entrevistas, as egressas afirmam que os meninos possuem
mais facilidade nas disciplinas técnicas em relagio as meninas, o que

mais uma vez mostra a reproducdo de um estereétipo.

“N3o, porque mesmo que eles sabiam muito eles também n3o estudavam
tanto, ent3o tipo assim, coisas de... trabalhos que demandavam mais tempo
dai pra escrever ou algo assim, eles gostavam de fazer com a gente porque
a gente fazia toda essa parte e eles faziam mais a parte logica sabe? [...]
Entdo, era uma relagio que tipo, nio... tipo eles sabiam que sabiam mais,
mas eles também sabiam que precisavam da gente pra fazer uma parte

assim. Mas, era bem... nio, no era tipo, nio tinha um Bullying.” (Ruth)
Adele ainda complementa essa visdo afirmando que as meninas
tinham um desempenho melhor nas areas de linguagens e humanas e
os meninos nas exatas e disciplinas técnicas. Sendo assim, a formacio
de grupos compostos funcionava como uma troca, jd que estava
tacitamente estabelecido que cada um destes se responsabilizaria por
assumir o protagonismo em cada uma das dreas no momento da
realizagio das tarefas. Esse tipo de percep¢io das meninas aponta também
no sentido de elas incorporarem a crenca de que possuem poucas habilidades

para a aprendizagem dos contetidos técnicos, conforme descreve Grace.
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“Eu me comparava bastante aos meus colegas guris porque eles sempre
parecem muito melhores nas matérias técnicas e eu acabava me rebaixando
muito a isso, nio me achava capaz de fazer as matérias do ensino médio,
mas acho que isso foi o principal motivo na dificuldade”. (Grace)

Ainda falando de preconceito e estereétipos em sala de aula, Edith
chama atencio para um tipo de comportamento oriundo dos meninos
que ela classifica como “piada”. Embora isso reflita uma forma de
preconceito, ela afirma que as meninas ignoram para nio perderem os

amigos e nio serem taxadas de “reclamonas”.

"[...] s6 com os colegas eles iriam tirar sabe tipo 'ai, ndo sabe' 'a menina nio
sabe ainda muita coisa', mas vindo dos professores ndo, mas dos colegas sim
até as vezes eles faziam piadinhas como 'vai lavar a louga' mas eu sempre
levei na piada.” (Edith)

No ambiente de realizacdo do estigio curricular obrigatério a
percepcio é oposta daquela apresentada sobre o curso e a instituicio de
ensino; sio muitos os relatos sobre situa¢des discriminatdrias. Das 42
meninas que realizaram estigios entre os anos 2013 e marco de 2020,
podemos dividir essas experiéncias em d4reas, tais como: ensino,
desenvolvimento, manutenc¢do e suporte, sendo que a maioria delas
concentra-se nas duas ultimas dreas.

As egressas entrevistadas realizaram seus estigios em areas como
desenvolvimento, manutenc¢io e suporte e ensino. Katherine, Ruth e
Carol tiveram experiéncias ligadas ao ensino e nas suas narrativas
aparecem elementos que indicam o quanto essa pratica era questionada
pelos colegas e por elas mesmas. Carol afirma que o fato de ter realizado
o0 estagio em uma escola deu-se pela sua nio identificagcio com o curso e
isso também teve efeitos no pds-curso, pois ela nio teve a possibilidade

de seguir trabalhando no local onde realizou estdgio, do modo como era
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comum acontecer com colegas. Katherine afirma que em diferentes
momentos 0s colegas questionaram se seu estdgio seria valido.

Castro (2013) afirma que em profissdes marcadamente masculinas
é comum que sejam criados nichos para a atuagio das mulheres. Assim,
as mulheres atuariam em determinados segmentos e isso seria
justificado por supostas qualidades femininas necessirias e que
faltariam aos homens, fazendo-se uso de uma abordagem que
naturaliza caracteristicas socialmente construidas. Tal perspectiva
ainda estd associada a dificuldade de mobilidade das mulheres na

carreira, que também foi evidenciada nas narrativas.

O teleatendimento 14 é todo... 80% mulher sabe, e as oportunidades 14,
avangar de nivel, ir para um cargo maior é ao contririo, 90 % homens.
Entdo, tinha essa dificuldade de evoluir, sabe?! Me via presa num cargo,
num cargo baixo sabe, por mais que eu tivesse jd terminando meu curso, eu
nio ia conseguir evoluir. (Dorothy)

Dorothy destaca as dificuldades que enfrenta por ser mulher, o
que ¢é evidenciado na narrativa anterior, ao relatar sobre as
dificuldades de mulheres progredirem na carreira. Ela possui uma das
trajetdérias mais longas atuando na area de Informéatica. Antes mesmo
do momento do estagio, ela ja havia ingressado na empresa para atuar
no setor de teleatendimento.

Posturas que colocam em discussio as capacidades das mulheres

estdo entre as formas de discriminag¢3o de género e isso é apresentado

em algumas narrativas.

"Quando eu fui pra outra empresa entdo, eu sentia eventualmente um
machismo... Nio era assim chegava e falava, tu é burra, sabe. No era isso.
Era mais ou menos assim: explicavam coisas Gbvias, me explicavam...
Faziam desenhos pra mim, como se eu fosse uma burra, sabe. Algumas vezes
pegavam e desenhavam um caminho pra mim e me falaram assim: "Esse é

o caminhio que vai...". (Antonelli)
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A construgio social que vincula tecnologia e masculinidade é o
principal fator motivador do desinteresse das mulheres pelo setor de TI
(CASTRO, 2013). Isso estd vinculado ao preconceito sofrido pelas
mulheres quando intentam uma carreira nessa drea, passando por
situacdo de assédio moral, sobretudo quando seus colegas duvidam das
suas capacidades, conforme relatado pelas entrevistadas.

No que tange aos destinos seguidos profissionalmente, o setor de
teleatendimento tem significado uma importante porta de entrada para
o mundo do trabalho. Foi assim para Ada, Grace e Dorothy, que
iniciaram suas experiéncias de trabalho na drea de Informaética antes do
periodo de realizagio do estdgio curricular obrigatério e,
posteriormente, realizaram o estagio no mesmo local.

O momento do estigio se mostrou importante na tomada de
decisdo das egressas em seguir na drea ou nio. Para todas que decidiram
continuar na area de informdtica, o interesse foi afirmado a partir do
contato com o cotidiano da profissio no momento do estigio, mesmo
que em alguns momentos tenham ocorrido episédios negativos, como
foi o caso de Antonelli que passou por situag¢des de violéncia de género.

A iniciacdo no mundo do trabalho nio é apresentada diretamente
como uma imposi¢cdo das familias, elas sinalizam certo grau de
autonomia para deliberar sobre isso. No entanto, também deixam
explicita a necessidade que sentiam em contribuir com a renda familiar.
Para além disso, esse ingresso no mundo do trabalho ja na area de TI
traz indicativos da sua relevincia para uma maior identificagio com o
Curso, pois até o momento da entrevista Grace ainda continuava na
mesma empresa, atuando na darea. Entretanto, mudou de nivel
(passando a atuar no suporte técnico, sendo uma das trés mulheres
nessa fungio). Grace é uma das egressas que comegou a trabalhar na

drea antes da realizacio do estigio e avangou na carreira. A sua



244 e Educacao profissional e tecnolégica: memdrias e conhecimento histérico

narrativa aponta para os significados, simbélico e material, do curso em

suavida, evidenciados pela forma como relata que seus pais a enxergam.

Pela 4rea que eu sigo eles n3o entendem de nada [referindo-se aos pais],
eles s6 respeitam, mas eles tém bastante orgulho por eu estar fazendo curso
superior e por eu ter me formado no técnico. Eu ji recebi uma festa de
presente, e eu consigo ver na cara deles que eles gostam bastante e eles
estdo felizes por eu estar buscando algo a mais pra mim, porque eu hoje... A
drea que eu to trabalhando na empresa, o que eu ganho na empresa nio
chega nem perto do que meus pais ganham [...]. (Grace)

Segundo algumas egressas, ha uma restrita divulgacdo das
possibilidades de atuagio na area de tecnologia. Algumas entrevistadas
referenciam o fato de que apenas os cursos de Ciéncia da Computacio e
Engenharia da Computagdo eram mencionados. Apenas uma delas faz
referéncia ao curso de Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, ofertado
na prépria instituigio. Sophie afirma que nio gostaria de “desperdigar
os anos de curso”, mas nio se identificava com as opg¢des na drea de
Informatica que haviam sido apresentadas a ela. Assim, apenas quando
estava fazendo sua inscri¢do no SISU é que viu entre as opgdes o curso
que esta fazendo, algo que ela desconhecia, mas que nio teve dtavidas
sobre inscrever-se ao conhecer. Carol também aponta que poderiam ser
destacadas as interlocugdes entre Informdtica e outras &4reas, no

momento de apresentacio de possibilidades de carreiras.
AS ESCOLHAS POS-ENSINO MEDIO

Das treze trajetdrias analisadas, apenas duas nio estavam fazendo
um curso superior no momento da entrevista. Uma destas ingressou em
uma IES Pudblica, mas desistiu do curso e seguiu estudando para
ingresso em outro curso. Quatro ingressaram em instituicdes ptblicas

federais (duas em IFs) e sete delas s3o bolsistas em institui¢des privadas.
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No dmbito do curso que estd sendo analisado, a ideia de sucesso
que é constituida, sobretudo pela prépria instituicio, é de que cabe um
destino aos melhores alunos — o de ingressar em uma universidade
federal. Anita fala que havia a sensagio de que os professores s6 se
lembram daqueles(as) estudantes que ingressaram em universidades
federais.

O status dos IFs varia conforme o nivel de ensino. Em relacdo aos
cursos integrados de Ensino Médio eles estio em lugar privilegiado,
entre as melhores instituicdes, isso inclusive é expresso nos rankings
educacionais. Entretanto, esse prestigio ndo atinge exatamente da
mesma forma os cursos de nivel superior, mesmo que os cursos de nivel
superior sejam muito bem avaliados, pois estes concorrem com o status
das universidades federais (MORAES, 2016). Isso também ajuda a
corroborar a ideia de que a verticalizagdo proposta pelos IFs nio é
constituida como um ideal para alguns (algumas) estudantes.

Ingressar em uma universidade federal estd entre o desejo de
muitas(os) estudantes que passam pelo curso®; duas delas vivenciavam
essa realidade no momento da entrevista (outras duas estudavam em
Institutos Federais). Entretanto, outras duas egressas foram aprovadas
em universidades federais de outras regides do estado e chegaram a
iniciar os cursos, mas acabaram desistindo por nio se identificarem
com as escolhas e, no caso de Ruth, pelas dificuldades de se manter em
uma cidade distante de sua familia. A mudanca de cidade é algo que

limita as escolhas em algumas situacgdes.

© Afirmo isso com base em minhas observacdes empiricas por vivenciar o cotidiano do curso e da
instituicao e pelo proprio relato das entrevistadas.
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Em algumas situagdes as escolhas profissionais e académicas
estavam restritas a opg¢les que permitissem seguir estudando sem a
necessidade de sair de casa ou mudar de cidade.

O percurso escolar de Ada foi marcado pela dificuldade de sair de

casa para prosseguir os estudos.

Assim, a minha decisio foi bem diferente da maioria dos colegas que eu
tinha né, porque a maioria deles assim, que eu conheco, foi para faculdades
federais e tudo né. E eu nunca tive essa vontade de fazer vestibular, alguma
coisa na faculdade federal, eu sempre pensava: “N3o, eu vou ficar aqui, onde
eu moro, na minha regido, do que eu mudar de cidade ou primeiro eu ter
que fazer todo o processo de estudar, e depois entdo, procurar um
emprego.” (Ada)

Outro aspecto salientado por Ada, que soa inclusive como uma
critica ao percurso de colegas, é o fato de varios deles n3o trabalharem,
o que ela avalia nio ser possivel para a sua realidade. Nesse sentido, Ada
é uma das egressas que tinha a defini¢cdo sobre a realiza¢do de um curso
profissionalizante desde cedo, tanto é que antes mesmo do estagio
comegou a trabalhar na 4rea (o que interrompeu mais tarde pelas
dificuldades que enfrentava no curso e pela necessidade de dedicar mais
tempo aos estudos). Enquanto decidia sobre a continuidade dos seus
estudos, Ada comegou a trabalhar no setor de qualidade e foi ai que
conheceu o curso de Gestdo de Qualidade, ofertado por uma instituicdo
de ensino a distincia, e passou a cursd-lo. O percurso escolar e
profissional de Ada sinaliza para a conciliacdo entre trabalho e estudo,
sendo o segundo buscado para complementar o primeiro, vide que a
escolha do curso superior se deu para aprimorar sua atuagio na
empresa.

Carol comegou a desenhar as possibilidades pés-curso durante o
quarto ano e percebeu que havia interesse pela 4drea de Ciéncias

Humanas. Ela afirma: “O IF me fez ficar deslocada da minha realidade, ele
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abriu muitas portas.” No caso de Carol havia um interesse muito grande
em sair da sua cidade natal e ir para a capital do estado, mesmo com a
familia nio se mostrando muito favoravel a isso, pois para os pais a
conclusio do nivel técnico era suficiente, até porque ela tinha alcangado
muito mais anos de estudo que eles.

Além de Carol, Sophie, Antonelli, Edith e Liane também
conseguiram deixar suas cidades de origem e migrar para outras onde
pudessem estudar. Nos casos de Adele e Ruth inicialmente isso também
ocorreu, mas elas desistiram dos cursos. As demais optaram por
instituicdes mais préximas de suas casas para que pudessem seguir
estudando, mas sem enfrentar a distdncia da casa dos pais. No caso de
Dorothy, a mudanga de cidade ocorreu, mas em decorréncia de uma
oportunidade melhor de trabalho, inclusive na drea de Informatica.

Um aspecto muito importante que emergiu das entrevistas é o fato
das entrevistadas, na maioria dos casos, nio terem ingressado na
Institui¢io buscando uma qualificagio técnica, sobretudo quando havia
apenas uma opg¢do de curso. O grande interesse foi pela qualidade de

ensino ofertada e pelas portas que poderiam se abrir no futuro.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aleitura sobre as trajetérias escolares e profissionais apresentadas
nio se pretende generalizivel. Nem mesmo pretendemos reduzi-las a
um unico fator explicativo. Buscamos, com esse esfor¢o, compreender
o modo como as trajetdrias podem se constituir e, com isso, contribuir
para pensar nas dindmicas possiveis de percursos escolares. Além disso,
a andlise realizada buscou elucidar alguns elementos que marcam as
trajetérias femininas em cursos da drea de Informdtica. Sabemos da

limitacdo desse recorte, pois estamos apenas pensando em trajetérias
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femininas. Entretanto, queremos chamar a aten¢io também para a
constitui¢io dessas trajetérias em um espago marcadamente masculino
e os desdobramentos que isso pode ter.

Os percursos escolares analisados apontaram para o valor que é
atribuido aos Institutos Federais enquanto instituicio ndo apenas de
formagdo profissional, mas também de uma formagdo muito
qualificada, que possibilitou para as estudantes construir trajetdrias
escolares muito mais longas que as de seus pais e irm3os mais velhos.
Residem aqui desdobramentos para os percursos que se distanciam
muito das condi¢bes objetivas possibilitadas por suas familias (de
classes populares e com baixa escolaridade) e que conseguem galgar
novos degraus na vida escolar, sendo inclusive a primeira geracio a
ingressar no Ensino Superior, em institui¢des federais ou privadas, mas
com bolsas de estudos. Isso aponta para as contribui¢oes das politicas
publicas para o acesso ao Ensino Superior promovidas nas tltimas
décadas.

As famfilias e as préprias estudantes fazem usos do prestigio da
instituicdo de ensino para a ampliacdo das trajetérias escolares com
vistas a continuidade dos estudos e de uma carreira profissional bem-
sucedida. Por vezes, o que estd em jogo nio é simplesmente a realizagio
de um curso técnico para poder ingressar no mundo do trabalho cedo,
mas os ganhos que poderio ser conquistados por estudar em uma
institui¢io de ensino federal e de qualidade.

Em ultima instincia, estariamos diante de um projeto de ensino
profissionalizante que é capturado para outros fins, sobretudo para o
ensino propedéutico, j4 que o motivo central para ingresso na
instituicdo ndo é a formacgio profissional, mas o acesso a uma boa escola.
Assim, mesmo que as familias possam ter menor capital cultural e

econdmico, elas imprimem ambi¢des escolares e profissionais as
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trajetdrias de suas filhas’, disputando por bens simbdlicos ou nio. Dada
a possibilidade de ingresso na Instituicio, essas familias e estudantes
estariam diante de uma forma de redirecionar o histérico de
escolariza¢do que lhes coube até entio. Entretanto, cabe salientar que
para isso é necessdrio passar por uma prova de sele¢io e,

posteriormente, pelos desafios e dificuldades que o curso lhes impde.
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Muitos dos trabalhos que compdem esta obra envolvem resultados de projetos
de ensino, pesquisa e extensdo, que demarcam a importancia do apoio institu-
cional para preservacéo e disseminagdo da memoria. A concepgdo e agdo de nu-
cleos ou centros de memodria, especialmente instituidos para esse fim, possibili-
taram expandir essa preocupagao com o passado das instituigdes de EPT e suas
comunidades. Ao leitor, é possivel explorar cada capitulo, explorando concep-
cOes teodricas e metodologias que permitiram acessar aquilo que as instituicoes
escolares muitas vezes descartam ou ignoram: documentos impressos ou ma-
nuscritos, fotografias, depoimentos orais, entre outros, que devidamente anali-
sados, se tornam fontes valiosas. Elas permitem compreender diferentes vivén-
cias da EPT, como a repercussdo de uma politica educacional em uma comunida-
de local, o impacto da pandemia da Covid-19 nas atividades das instituigdes es-
colares ou mesmo a trajetoria escolar e profissional de egressas de um curso
técnico. Em suma, os capitulos aqui reunidos envolvem escalas e temporalida-
des distintas que sdo revisitadas por atentos olhares, preocupados em registrar,
analisar e compartilhar um pouco das histérias que envolvem a EPT.
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