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Resumo: O presente artigo teve como objetivo analisar as percepcgdes dos professores,
quanto ao uso de metodologias ativas e os resultados para a aprendizagem de
Matematica, uma vez que, € notdrio a procura docente por estratégias que despertem o
interesse e promovam a agao mental dos estudantes. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa qualitativa e exploratéria, com analise bibliografica e aplicagdo de
questionario. A revisao tedrica realizada, com o intuito de perceber a utilizacdo das
metodologias ativas ao longo da histéria, permitiu contrapor com o método tradicional,
ainda tao presente no ensino de Matematica. Também foi realizado, um levantamento
quantitativo na Plataforma Capes para analisar, as produgdes publicadas nos ultimos
cinco anos sobre as metodologias ativas no ensino de Matematica na educagao basica,
encontrando diversas estratégias para tal. Logo apés, por meio do Google Formularios,
foi aplicado um questionario aos professores de Matematica da Rede Estadual de
Ensino do municipio de Caxias do Sul, no estado do Rio Grande do Sul, com o intuito
de analisar as percepgdes dos docentes participantes quanto ao uso de metodologias
ativas e os resultados para a aprendizagem. Desta pesquisa, concluiu-se que muitos
professores reconhecem os beneficios das metodologias ativas para o aprendizado em
Matematica e discorrem sobre elas com propriedade. No entanto, ainda se percebe
uma diferenciacao entre os docentes que consideram estas metodologias como uma
forma de tornar as aulas mais dinamicas e envolventes, daqueles professores que as
consideram fundamentais para desenvolver o raciocinio e a agao mental dos
estudantes durante o ensino de Matematica.
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1 Introducao

Atualmente, o ambiente da sala de aula € composto por uma diversidade de
estudantes em busca de conhecimento e de trocas de experiéncias. O entusiasmo dos
mesmos, no primeiro dia de aula, poderia ser relacionado com a chama de uma vela e o
professor de Matematica com o oxigénio, que tem o papel de nao deixar essa chama se
apagar com o passar do ano letivo. Entretanto, vemos o oposto acontecer. O uso
continuo da metodologia tradicional pelos professores apaga essa chama, pois o foco
desse método de ensino ndo € o aluno, e sim o professor e sua transmissao de
informacgdes (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

De acordo com Silva e Weide (2014), o uso dessa metodologia aconteceu
durante o periodo de transicao entre o século XIX e XX, momento em que a sociedade
vivia uma estrutura econdémica agraria. Ainda, denotavam certa importancia para os
conteudos de modo que “sua preocupacao era muito mais centrada na quantidade do
conhecimento do que na sua qualidade”. (SILVA; WEIDE, 2014, p. 15).

De fato, atualmente, ainda temos muitos resquicios educacionais daquele
periodo. Entretanto, com o advento da globalizacdo e a insercao das tecnologias no
meio educacional, faz-se necessario repensar a praxis pedagogica. Para isso, tem-se a
disposicao dos professores de Matematica as metodologias ativas, as quais abrangem
diversas estratégias educacionais para inovar na sala de aula e, principalmente,

proporcionar para os estudantes um papel mais ativo no processo de aprendizagem.

Além disso, ao nosso dispor, tem-se o Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica (Saeb), aplicado desde 1990 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e realizado a cada dois anos, que avalia a
qualidade da educagao basica brasileira. De acordo com INEP (2020), em Matematica
sao realizadas avaliagdes para os estudantes do 5° ao 9° ano do ensino fundamental e
32 e 42 séries do ensino médio, na tabela abaixo tém-se os dados obtidos durante os

trés ultimos anos de aplicagao dessa avaliacao.



Tabela 1 — Médias do resultado do Saeb em Matematica.

Média em 2015 Média em 2017 Média em 2019
5° ano 219 224 228
9° ano 256 258 263
32 série 267 270 277

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados em INEP (2020).

Podemos constatar que as meédias nacionais pouco oscilaram durante esse
periodo, todavia, demonstraram um crescimento em seus valores, apesar deste ser
pequeno. Dessa forma, é evidente a necessidade de mudanca metodoldgica no
ambiente de ensino, ja que a busca é sempre melhorar a qualidade da educacao.

Segundo os autores Camargo e Daros (2018, p. 4),

Criar condicbes de ter uma participacdo mais ativa dos alunos implica,
absolutamente, a mudanga da pratica e o desenvolvimento de estratégias que
garantam a organizagdo de um aprendizado mais interativo e intimamente
ligado as situagbes reais. Por isso, a inovagédo na educagéo é essencialmente
necessaria. A inovagéo é uma das formas de transformar a educacéo.

Portanto, cabe ao professor o papel de “ajudar aos alunos a irem além, de onde
conseguiriam ir sozinhos, motivando, questionando, orientando” (BACICH; MORAN,
2018, p. 38), de forma que a utilizacdo das metodologias ativas e as suas estratégias
objetivam a mudancga positiva do cenario educacional, contribuindo para uma educacgao

de qualidade ao colocar o aluno como centro no processo de aprendizagem.

Diante do exposto, nota-se que a metodologia tradicional, centrada no professor
e na repeticdo de exercicios, possui predominio perante o sistema de ensino e muitos
professores fazem uso da mesma, apesar das dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelos alunos. Estando, ativamente, em sala de aula e observando as
dificuldades, como pesquisadora e docente, reflito, diariamente, sobre a minha didatica
em sala de aula e o quao se faz necessario incentivar a autonomia do estudante e o
protagonismo do seu conhecimento. Tais, questionamentos, despertaram meu

interesse em aprofundar e conhecer mais a percepgoes dos meus colegas, docentes de



Matematica, quanto ao uso das metodologias ativas, visto que, muitos vém inovando e
utiizando em sua pratica, estratégias pedagogicas centradas na agdo mental dos

alunos, com atividades que despertem o interesse e a atencao dos mesmos.

Dessa forma, elencou-se a pergunta problema dessa pesquisa: quais as
percepgdes dos professores quanto a utilizacdo de metodologias ativas e os resultados

para a aprendizagem de Matematica?

Apos estruturada a pergunta, o objetivo desta pesquisa foi analisar as
percepcdes dos professores quanto ao uso de metodologias ativas e os resultados para

a aprendizagem de Matematica.

Assim sendo, a presente pesquisa tem como foco o uso de metodologias ativas
pelos professores de Matematica, considerando, o aluno como o protagonista na

construgao de seu conhecimento.

2 Matematica: do tradicional para a acao mental

2.1 O uso de metodologias ativas para o ensino de Matematica

Este artigo tem como tematica as percepgdes de professores quanto ao uso e os
resultados de metodologias ativas na aprendizagem de Matematica, visto que, o ensino
tradicional ainda € muito presente neste componente curricular. Portanto, para esta
revisao teodrica foram lidos artigos, dissertagdes e obras para embasar o pensamento da

pesquisadora acerca desse tema.

Tradicionalmente, entende-se que ao estudar Matematica € necessario
concentracao e atengao por parte do aluno. Ao professor, caberia planejar uma aula
que motive e que tenha significado para esses estudantes, ja que este componente
curricular é caracterizado por suas aplicagdes do cotidiano. Todavia, ndo € isso que
ocorre na maioria das vezes. O planejamento do professor de Matematica conserva-se

em um ciclo “vicioso”, que consiste em explicar o conteudo, dar exemplos, aplicar



exercicios de fixacdo e, posteriormente, submeter os estudantes a uma avaliagao

classificatoria, com o intuito de informar se ocorreu aprendizagem ou nao.

Essa rotina é caracteristica do ensino tradicional, heranca que se perpetua até
hoje. Segundo Mesquita (2010), essa metodologia tem como centro o professor e os
livros, cujo conhecimento deve ser absorvido pelos alunos de maneira passiva e
subordinada. Ainda, Westbrook et al (2010), baseados nas ideias de John Dewey,
complementam que esse tipo de ensino promove a pratica de habilidades mecanicas e
‘visa a ensinar fatos, informagbes e algumas artes” (p. 59), sem se preocupar com o

contexto histdérico do aluno, nem com suas experiéncias anteriores.

Esse processo de planejar uma aula, segregando conteudos sem significados e

priorizando a repeticao, possui resultado contrario ao esperado.

Tal ensino divorcia-se de todas as condi¢des de uma verdadeira aprendizagem.
O aluno, ndo vendo nenhuma relagdo da “matéria” com sua vida presente ou
qualquer empreendimento em que esteja empenhado, ndo pode ter motivo para
se esforcar; ndo tendo motivo, ndo pode ter desejo ou intengéo de aprender
(salvo motivos artificiais ou falsos); ndo tendo a inten¢éo de aprender, ndo pode
assimilar ativamente a matéria, integrando-a a sua prépria vida
(WESTBROOK et al, 2010, p. 60).

Sendo assim, as longas listas de exercicios, elaboradas por diversos professores
de Matematica, s6 estardo compactuando com a repeticdo e, consequentemente, com

a memorizacao do conteudo, que tao logo caira no esquecimento do aluno.

Ao utilizar esse tipo de pratica em sala de aula, percebe-se a insatisfagao que
gera no processo de ensino e de aprendizagem. Segundo Camargo e Daros (2018), os
alunos acusam as inumeras horas de aulas somente ouvindo, o distanciamento do
conteudo com a vida profissional e pessoal e a utilizagdo escassa e pouco atraente de
recursos pedagogicos; ja os professores, apontam o desinteresse, o pouco

envolvimento dos estudantes e as condigoes para a realizagao do trabalho docente.

E notdrio, por vezes, que ao adentrarmos em uma classe em que esta ocorrendo
uma aula expositiva, o semblante dos alunos demonstra desmotivagcao e cansaco. De
acordo com Dewey (1979, p. 15) “é um grande erro supor, mesmo tacitamente, que a

sala de classe tradicional ndo seja lugar em que os alunos tenham experiéncias”.



Entretanto, tais experiéncias nem sempre podem ser boas, essas sao capazes
de produzir resultados que paralisam o estudante em como aprender, perdendo o

desejo pela busca de conhecimento.

Essa falta de desejo € uma das causas que corroboram para o aluno apresentar
dificuldade em aprender Matematica. Desse modo, cabe ao professor, proporcionar
experiéncias aos seus alunos e refletir sobre a sua pratica, realizando o seguinte
questionamento: “sera que estou produzindo experiéncias positivas aos meus alunos”?
Indo ao encontro das ideias de Freire, o qual afirma: “é pensando criticamente a pratica

de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (2016, p. 40).

Ao realizarmos um resgate historico, esse movimento de refletir a pratica docente
e a busca por um aluno mais participativo em sala de aula, culminou, com o surgimento
da Escola Nova e, consequentemente, com a utilizagao de metodologias ativas no
planejamento pedagogico. De acordo com Silva e Weide (2014), na década de 1920,
teve-se o surgimento da Escola Nova, liderada pelas ideias do filosofo estadunidense
John Dewey, que propunha uma educacao voltada a valorizacdo dos processos de

aprendizagem e a capacidade de acao mental e instrumental da crianga.

Outro fildsofo que contribuiu com essas ideias foi Jean-Ovide Decroly, segundo
Camargo e Daros (2018), ele propds que a educacao fosse trabalhada de acordo com
os centros de interesse da crianga, a qual escolheria a tematica a ser desenvolvida e
participaria, ativamente, da sua aprendizagem. Pode-se perceber que esses ideais iam
contra a pedagogia tradicional e reforcavam o conceito de o aluno ser o principal ator

nesse processo, pensando ativamente para aprender.

Portanto, ambos pensadores visavam a necessidade de mudanga no cenario
educacional e percebiam a bagagem historica trazida pelos alunos a sala de aula,
dando a devida importancia para essas experiéncias e a formagao social da crianga. A

Escola Nova* reformou a praxis pedagdgica, trazendo uma nova proposta de ensino e,

4 Escola Nova, movimento iniciado no Século XX, com as ideias de Dewey, Decroly e outros estudiosos,
que questionavam o ensino tradicional e propunham um ensino em que o estudante estivesse no centro
do processo de ensino.



consequentemente, de aprendizagem significativa®. De acordo com Mesquita “uma de
suas caracteristicas mais marcantes € a importancia dada a atividade dos alunos”
(2010, p. 64).

Entretanto, essas atividades devem ser executadas de acordo com as
necessidades dos estudantes, ou seja, o mesmo deve estar motivado para sua
realizagdo. Mesquita cita Claparéde®, que conceitua a relagdo entre atividade e

necessidade,

A atividade é sempre suscitada por uma necessidade. [...] A escola ativa, ao
contrario, é baseada no principio da necessidade. Para fazer que vosso aluno
aja, colocai-o em circunsténcias tais que sinta a necessidade de executar a
acdo que dele esperai. [...]. E a necessidade que mobiliza os individuos, os
animais, os homens; é ela a mola da atividade. (CLAPAREDE, 1958, p.145-146
apud MESQUITA, 2010, p. 68, grifos no original)

Desse modo, o dmbito da sala de aula desafia os educadores na busca de
atividades ativas, que captem a atencao dos alunos e despertem a necessidade pelo
conhecimento, ja que esse espaco dispde de um alto nivel de pluralidade entre seus

educandos e cada turma possui um dinamismo proprio.

Como ja dizia Freire, “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construcao” (2016, p. 47), e as

autoras Diesel, Marchesan e Martins (2016, p.155), relatam que

Estratégias de ensino norteadas pelo método ativo tém como caracteristicas
principais: o aluno como centro do processo, a promog&o da autonomia do
aluno, a posigdo do professor como mediador, ativador e facilitador dos
processos de ensino e de aprendizagem e o estimulo a problematizagdo da
realidade, a constante reflexao e ao trabalho em equipe.

Portanto, nesse cenario, a necessidade de inovar & essencial e cabe ao
professor de Matematica buscar metodologias diferenciadas, que explorem o potencial

dos estudantes, colocando-os como centro em seu processo de aprendizagem, ja que

5 A aprendizagem significativa decorre dos estudos do psicdlogo David Ausubel, na década de 1940,
integrantes da teoria da Escola Nova, pois propde levar em consideragdo os conhecimentos prévios dos
alunos para que a aprendizagem tenha significado.

® CLAPAREDE, Edouard. A educagéo funcional. Séo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1958.



de maneira tradicional o foco fica apenas no docente e no conteudo que € ministrado e,

muitas vezes, a aprendizagem n&o acontece.

Nos ultimos cinco anos, pesquisas foram feitas sobre metodologias ativas no
ambito da educagdo basica a superior. Na Tabela 2, tem-se um levantamento
quantitativo realizado na Plataforma Capes’ sobre as publicagdes recentes durante
esse periodo, totalizando a quantidade apresentada e o percentual daqueles que foram

revisados por pares.

Tabela 2 — Quantidade de periédicos publicados durante os ultimos cinco anos.

Palavras-chaves Total de Publicacoes Revisado por pares
Metodologias Ativas e Educacao Basica 97 83,5%
Metodologias Ativas e Matematica 38 76%

Fonte: Elaborado pela autora.

Procurou-se utilizar palavras especificas em sua busca que tenham
correspondéncia com a tematica deste artigo. Em relacdo a Metodologias Ativas e
Matematica, refinamos a pesquisa excluindo o topico Ensino Superior, mantendo a

pesquisa com foco para a Educagao Basica.

Em uma breve analise, notou-se uma diversidade de metodologias ativas
aplicadas ao ensino de Matematica. Segundo Noffs e Santos (2019, p. 1848) sao
variados os recursos metodoldgicos que podem ser aplicados em sala de aula, sendo
alguns deles: “aprendizagem por projetos ou problemas, design, jogos, narrativas”. De
acordo com Camargo e Daros (2018), sobre a aprendizagem baseada em projetos, ha
uma associagao norte-americana, chamada Buck Institute for Education, a qual defende

e dissemina essa estratégia metodoldgica, para o seu emprego € necessario

“[...] ter conteudo relevante, ser capaz de desenvolver habilidades para o século
XXI, possibilitar o exercicio de exploragéo, organizar-se em torno de questdes
orientadoras, criar a necessidade nos alunos em aprofundarem os estudos,
oportunizar a voz e a escolha exercitando o protagonismo estudantil e, ainda,
gerar apresentagdes publicas, pois, ao mostrar o produto de seu esforgo para

" Disponivel em: <https://www.periodicos.capes.gov.br>. Acesso em: 16 out. 2020.



outras pessoas, aumenta-se a motivagdo dos alunos para fazerem trabalhos de
melhor qualidade”. (CAMARGO E DAROS, 2018, p. 6)

Outra estratégia abordada € a Sala de Aula Invertida. Os autores, Noffs e Santos
(2019), relatam que esta, proporciona otimizar, o periodo de aprendizagem do aluno, ja
que 0 mesmo possui as informagdes para isso, o professor € apenas o tutor deste
processo. Ainda, Bergmann e Sams (2016) complementam que o estudo sera feito
antes das aulas, com material disponibilizado pelo professor e, em sala de aula, sera

discutido a tematica e proposto novas atividades.

A aprendizagem baseada em projetos e a sala de aula invertida, sdo apenas dois
exemplos de metodologias ativas aplicadas em classe, mediante a um repertério
bastante variado dessas estratégias. Essas e outras aparecem na pesquisa realizada
na Plataforma Capes em relagao a essa ciéncia exata, o que mostra cada vez mais a

sua apropriagcao em sala de aula e a busca por uma aprendizagem mais significativa.

Dessa forma, em meio a esse cenario educacional e a inser¢gao de metodologias
ativas na pratica pedagogica de docentes de Matematica, pretende-se com esse artigo,
analisar, quais as percepgdes dos professores, quanto a utilizacdo de metodologias

ativas e os resultados para a aprendizagem de Matematica.

2.2 Caminhos percorridos e a percepg¢ao docente

Para esta pesquisa foi usada a metodologia qualitativa, a qual, de acordo com
Yin (2016), permite realizar estudos aprofundados, sobre uma variedade de topicos e
possui maior liberdade na selecao de seus temas. Ainda, Stake (2011) informa que
esse tipo de pesquisa “se baseia parcialmente na experiéncia das outras pessoas” (p.
78), ou seja, pode-se utilizar métodos como entrevistas, questionarios ou formularios
para o desenvolvimento da pesquisa e, posteriormente, analise dos resultados.

Em relagao ao objetivo geral da pesquisa, esta se classifica como exploratéria, a
qual, de acordo com Gil (2017) possui um planejamento bastante flexivel e possibilita
realizar consideragdes variadas do objeto estudado. Portanto, primeiramente foi

realizado uma analise bibliografica sobre a utilizagdo da metodologia tradicional e das
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metodologias ativas no ensino de Matematica e o impacto que ambas tém na
aprendizagem dos estudantes. Com isso, foi identificado e elencado quais as principais
dificuldades apresentadas por esses alunos em Matematica, com o uso das diferentes
metodologias.

Segundo Gil (2017), a pesquisa bibliografica é baseada em materiais ja
elaborados, principalmente, constituidos por livros e artigos cientificos. Dessa forma,
foram analisadas as publicagcées dos ultimos cinco anos na Plataforma Capes sobre as
metodologias ativas e suas estratégias, contrapondo com a metodologia tradicional, que
vigorou durante muito tempo em termos de ensino na area.

A pesquisa qualitativa pode ser vista como uma maneira de dar poder ou voz as
pessoas, em vez de trata-las como objetos (BAUER; GASKELL, 2000). Por possuir
essa caracteristica, também foi aplicado um questionario, utilizando a ferramenta online
Google Formulario (Google Forms), aos professores de Matematica da Rede Estadual
de Ensino do municipio de Caxias do Sul, no estado do Rio Grande do Sul. De acordo
com Gil (2017, p. 77), o questionario € “um conjunto de questdes que sao respondidas
por escrito pelo pesquisado”, ainda, o autor aborda que € um meio rapido e barato para
obter informacdes, garantindo anonimato aos colaboradores.

Para aplicacao deste questionario, foi solicitada uma Autorizacao Institucional por
e-mail a 4% Coordenadoria Regional de Educacao (CRE) e, apds aprovacao, o envio
dele foi feito por este mesmo 6rgao, ja que possuiam o contato eletrénico de todos os
diretores das escolas, os quais enviariam a seus professores. O questionario esteve
disponivel para receber respostas, durante quinze dias e os docentes de Matematica
foram convidados a colaborar com essa pesquisa, sendo facultativa sua participagao e
identidade preservada, decorridos sete dias do primeiro envio, foi solicitado um novo
reenvio para incentivar a participacao. No questionario, teve-se uma secao para o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual informou os riscos
minimos, como possibilidade de constrangimento ao preencher o questionario, cansaco
ao responder as perguntas, quebra de anonimato e os beneficios de contribuir para
analise da percepcao dos professores, quanto a utilizacdo das metodologias ativas em

Matematica.
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O roteiro de perguntas, que compuseram o questionario encontra-se a seguir, na
apresentacao dos resultados deste estudo, que objetivou analisar as percepgoes dos
professores participantes quanto ao uso de metodologias ativas e os resultados para a

aprendizagem de Matematica.

2.3 Professores de Matematica e suas percepgdes sobre o ensino

Conforme explicado acima, este questionario foi enviado pelos diretores das
escolas da rede estadual a 198 professores de Matematica, conforme solicitacao da 42
Coordenadoria Regional de Educacdo. O encaminhamento nao foi acompanhado
diretamente pela pesquisadora, mas conforme combinado, apds sete dias, foi solicitado
o reenvio do instrumento. Finalizado o periodo para preenchimento e devolugao do
instrumento, doze docentes demonstraram ciéncia e desejo de participar da pesquisa,
os quais podem ter sido influenciados pelo interesse no tema da pesquisa ja que o
formulario foi de espontanea adesao. Mesmo considerando um percentual abaixo do
esperado, mas se tratando de uma pesquisa qualitativa exploratoria, resolveu-se
analisar as respostas enviadas pelos participantes. Dessa forma, em um primeiro
momento, analisou-se todas as respostas dadas por eles.

Abaixo, como forma de caracterizar o grupo pesquisado, apresenta-se o tempo
de docéncia dos participantes, na Rede Estadual de Ensino de Caxias do Sul, o qual

podemos conferir as respostas na Tabela 3.

Tabela 3 — Tempo de docéncia dos participantes.

Tempo de docéncia Quantidade de entrevistados
1 a5 anos 5
6 a 10 anos 4
11 a 25 anos 3

Fonte: Elaborado pela autora.

Verificou-se que, a maioria dos entrevistados possui de 1 a 5 anos de

experiéncia, na Rede Estadual de Ensino, seguindo nessa ordem de 6 a 10 anos e por
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final de 11 a 25 anos. Para isso, ao analisar as proximas perguntas, sera escolhido de
uma a duas respostas de cada tempo de docéncia, os quais foram separados na
Tabela 3, sendo respectivamente chamados de T1 (1 a 5 anos), T2 (6 a 10 anos) e T3
(11 a 25 anos).

Na sequéncia, questionava-se quanto ao conhecimento sobre as metodologias
ativas e, caso respondessem positivamente, que informassem quais eram as
metodologias ativas conhecidas, para isso foram separadas seis respostas
apresentadas abaixo:

T1: Sim. Metodologia de Resolugdo de Problemas, Gamificag&o, aprendizagem
por pares e design thinking

T1: Sim. Problematizagéo, projetos, ensino hibrido...

T2: Conhego pouco, me parece que sala de aula invertida, algo que envolva
gamificacdo, atividades que o aluno siga uma trajetéria mais independente da
figura do professor.

T2: Algumas. Google Classroom, Meet, Jam board, YouTube, etc.

T3: sim. PBL, sala de aula invertida, gameficac&o, maker, design thinking...

T3: Conheci agora fazendo a pds em Tecnologias Digitais aplicadas a
educagdo. Sala de aula invertida, gamificagdo, aprendizagem através de
problemas, de projetos e de pares.

Percebe-se que as respostas da T1, além de afirmarem, positivamente, que
conhecem as metodologias ativas, exemplificaram algumas propostas e recursos
metodologicos utilizados, corroborando com os autores como Noffs e Santos (2019), os

quais afirmaram a variedade das metodologias ativas.

A proxima pergunta questionava, se o professor ja havia utilizado algum tipo de
metodologia ativa em suas aulas e, caso positivo, foi solicitado um relato sobre a
aplicacao das mesmas. Para essa, teve-se respostas sucintas e extensas, sendo

alguns trechos destacadas abaixo:

T1: A gamificagéo eu utilizei, principalmente, na minha turma do sexto ano.
Onde eu criava aulas que eles iam evoluindo conforme eles iam "passando de
fase" no jogo. [...]

T1: Utilizei a sala se aula invertida, ao trabalhar com o Geogebra. A ideia era
que os alunos percebessem, como os coeficientes alteram as fungdes seguindo
um roteiro.

T2: Pergunto-me, se foi de fato uma metodologia ativa. Em um 3° ano do
Ensino Médio, ao trabalhar com geometria espacial, organizamos grupos de
trabalho baseados em orienta¢des para construgdo da ideia de pirémide e de
cone, utilizando linha, palitos de churrasco e de dente e isopor [...].

T3: Sim, constru¢do de jogos, maquetes, construcdo de figuras geométricas,
questdes obmep.
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Nos relatos acima, € possivel perceber, o quanto os docentes buscaram as
metodologias ativas para tornar as aulas mais dinamicas, pois a énfase nos relatos esta
na elaboragao do jogo, nos materiais utilizados e na dinamica trabalhada com base nas
orientagdes. Este aspecto € importante para inferirmos a intengcao docente, de envolver
o grupo de estudantes na aula, tornando-a mais atrativa e cativante.

A quarta pergunta complementa a anterior, questionando qual a percepcgao dos

professores sobre o uso de metodologias ativas em sua pratica pedagogica.

T1: As metodologias ativas na pratica pedagdgica sdo muito importantes, pois
beneficia o estudante a ter uma visdo maior do conteldo em si, e o professor
nado é apenas o transmissor do conhecimento ele também aprende.

T1: [...] pensando, pedagogicamente, acredito muito no potencial que aulas
utilizando essas metodologias s&o possibilidades do professor, colocar-se
também como pesquisador e aprendiz, pois é necessaria muita pesquisa,
estudo e criatividade para tentar elaborar uma aula utilizando desse recurso.
Além disso, é preciso também que nés professores entendamos que nos temos
que sair do nosso papel de "transmissor" de conteludo e que, ao utilizar
metodologias ativas, ndés nos tornamos orientadores e compartihamos com o
aluno o protagonismo da aprendizagem.

T2: Acredito que uma pratica bem elaborada, que estabeleca relagéo entre o
teérico e o pratico, certamente, favorece a aprendizagem e a troca de
conhecimento.

T3: Conhecemos os alunos em suas diversas habilidades.

Nota-se aqui, que ambos do T1 relatam que o professor deve sair do seu papel
de transmissor de conteudos e o aluno deve assumir o posto de protagonista da sua
aprendizagem. De acordo com Bacich e Moran (2018) a aprendizagem por meio da
transmissao € importante, mas quando esta € trabalhada por meio de questionamentos
e experimentagdes produz uma compreensao muito mais ampla e profunda do objeto
de estudo, de maneira que o papel do professor € motivar, questionar e orientar para o
avanco dos alunos.

Para finalizar, a préxima questao infere sobre a percepg¢ao dos professores sobre
0 uso das metodologias ativas para a aprendizagem dos alunos, os quais relataram
beneficios que as mesmas trazem aos seus estudantes.

T1: Acredito que as metodologias ativas s&o formas de incentivar uma
aprendizagem significativa para o aluno, uma vez que a aula fica centrada na

acéo do aluno e, consequentemente, tira o aluno da situagdo passiva na qual
muitas vezes eles acabam ficando [...].
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T2: Estimula o aluno e acompanha as mudancgas que vém ocorrendo na forma
tradicional de ensino, possibilitando ao aluno criar e desenvolver um senso
critico ao participar cada vez mais da construcédo de seu conhecimento, dando-
lhe autonomia.

T3: Serem motivados através de aulas ndo tradicionais, pois estas fazem
sozinhos de casa, com o professor precisam ser desafiados. [Grifos nossos]

As percepcbes dos professores destacadas acima, sobre o uso das
metodologias ativas para a aprendizagem dos estudantes, indicam um uso timido por
parte de alguns entrevistados, utilizando as expressdes como um recurso no sentido de
desafiar os estudantes. Outros, por sua vez, demonstram percep¢oes mais profundas,
como perceber que a acao fica centrada no aluno e este participa, ativamente, da
construcao do seu conhecimento, desenvolve o senso critico e a sua autonomia. Dessa
forma, podemos inferir um maior aprofundamento na utilizacao dessas metodologias,

por parte desses professores e também na reflexao didatica de suas aulas.

Ademais, na medida que utilizamos mais metodologias ativas na pratica docente
e fazemos a reflexdo dos beneficios que as mesmas trazem aos estudantes, o
professor sai da sua zona de conforto para planejar e organizar situacoes de
aprendizagem, com foco nas atividades que esses estudantes irao desenvolver, visto
que a aprendizagem deles € o objetivo da acdo educativa (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017).

Além disso, na medida que os anos passam, notamos uma constante mudancga
na sociedade e, consequentemente, no perfil dos alunos. Devemos ter em mente que,
os alunos de vinte anos atras, ndo sao os mesmos que temos hoje em dia, isso nos
leva a refletir a importancia da formacao de professores para acompanhar tais
mudancas na sociedade e, também, o quao se faz necessaria a formacao continuada
desses docentes atuantes, na sala de aula. Camargo e Daros (2018), destacam a
importancia do processo de inovagao que, além de se contar com novos recursos
tecnologicos e estrutura fisica, evidencia a necessidade de novas premissas de
formacao docente, incorporando novos saberes, mas sem desconsiderar o

conhecimento cientifico classico.
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Portanto, desta primeira analise ficou a percepg¢ao de que, apesar de haver um
numero baixo de participantes, estes se empenharam em passar informagdes de
maneira significativa, pois deixaram transparecer em suas respostas, ao dissertar sobre

suas vivéncias como docentes de Matematica.

Pretende-se agora relacionar as respostas dos entrevistados, refazendo uma

leitura mais apurada e destacando os conceitos mais abordados nesta pesquisa.

Desta primeira analise, feita com as respostas dos doze entrevistados, percebe-
se que todos respondentes conhecem as metodologias ativas e dao exemplos de pelo
menos uma delas. No Grafico 1 € mostrado quais foram, as mais citadas, pelos

entrevistados.

Grafico 1 — Metodologias ativas citadas pelos entrevistados.

= Sala de aula invertida

= Aprendizagem baseada em problemas
Gamificacéo
Aprendizagem baseada em projetos

= Ensino hibrido

= Aprendizagem entre pares

= Desing thinking

Fonte: Dados da pesquisa.

Vejamos aqui, que a mais abordada foi a sala de aula invertida, seguido da
aprendizagem baseado em problemas e a gamificagao. Algumas respostas dos
entrevistados nao foram colocadas no grafico por nao se tratarem de metodologias
ativas, como Google Classroom, Google Meet, YouTube, entre outras, as mesmas sao
ferramentas on-line e gratuitas que auxiliam os professores em sua metodologia. Ja o
ensino hibrido €& considerado uma metodologia ativa e foi destacado pelos
entrevistados, mas seu significado foi corrompido no ano desta pesquisa em virtude da
pandemia da Covid-19. Na mesma sequéncia de perguntas, foi solicitado se ja haviam
usado algum tipo de metodologia ativa e que dessem exemplos, caso positivo. Nos
trechos, citados na sessao anterior e nos demais enviados pelos entrevistados,

percebemos o intuito positivo dos professores em tentar utilizar as metodologias ativas
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sendo que, por vezes, fica a duvida se aquela atividade € um recurso ativo ou somente

uma dinamica para tornar a aula mais atrativa.

Alguns autores defendem o uso de jogos no ensino, pois faz parte da dinamica
social e pode trazer para a escola uma forma envolvente de tornar a aprendizagem com

mais significado. Por exemplo, Moran (2015, p.18), afirma que

Os jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos cada vez
estdo mais presentes no cotidiano escolar. Para gera¢des acostumadas
a jogar, a linguagem de desafios, recompensas, de competicdo e
cooperagdo é atraente e facil de perceber. Os jogos colaborativos e
individuais, de competicdo e colaboragéo, de estratégia, com etapas e
habilidades bem definidas se tornam cada vez mais presentes nas
diversas areas de conhecimento e niveis de ensino.

Assim, pode-se partir de um recurso dinamico e conhecido dos estudantes e
torna-lo um instrumento em que os alunos precisem pensar, envolver-se, agir

mentalmente, para resolver as situagdes-problema criadas.

Por essas duvidas apresentadas pelos docentes, notamos que ainda falta
apropriacao do que de fato € uma metodologia ativa e o que se procura atingir ao usa-
la. Tragar esses objetivos é essencial para que seja efetiva a sua utilizagao, pois todos
os entrevistados manifestaram percepgdes positivas quanto a utilizagcdo na sua pratica
pedagogica, acreditando no potencial das metodologias ativas e nos beneficios que a
mesma pode trazer para o ensino de Matematica e, consequentemente, ao aprendizado
do aluno. Entretanto, alguns relataram que a realidade escolar dificulta tais aplicagoes,
seja por falta de infraestrutura, pela superlotacao na sala de aula ou pelos docentes

disporem de pouco tempo de planejamento para tais atividades.

Ainda para Moran (2015, p.17)

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inUmeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa.
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O projeto pedagogico da escola, ao tracar o perfil do estudante que pretende
formar, necessita de clareza quanto as habilidades, conhecimentos e valores que
consideram significativos, pois os componentes curriculares formardo os estudantes
com base nestes referenciais. Metodologias ativas tornam os alunos proativos, criativos

e inovadores na busca pela resolugao de problemas na sociedade.

Apesar disso, a ultima pergunta infere-se sobre qual a percep¢ao dos
professores sobre a utilizagao de metodologias ativas para a aprendizagem dos alunos,
nesta destacam-se as palavras mais abordadas pelos entrevistados: autonomia,
protagonismo, aprendizagem significativa. Tais palavras definem as metodologias ativas

e devem estar em constante reflexao na pratica docente.

3 Consideracgdes finais

A presente pesquisa tinha como objetivo analisar, as percepgdoes dos
professores quanto ao uso de metodologias ativas, e os resultados para a
aprendizagem de Matematica. Por meio de entrevistas realizadas pelo Google
Formularios, conseguiu-se analisar as perspectivas de professores de Matematica da
Rede Estadual de Ensino de Caxias do Sul, tendo variadas respostas que contribuiram
com esta pesquisa.

Os entrevistados citaram como metodologias ativas mais utilizadas, a sala de
aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas e a gamificacao. Estas
metodologias partem de um principio basico em sua esséncia, pois o estudante € o
protagonista, dele depende a acao mental para a resolugao da situagcao-problema
apresentada. A atividade aqui, depende da acao do aluno, acompanhada e orientada
pelo docente, que a intermedia e encaminha.

Das analises feitas, podemos concluir que, ainda ha muito o que se discutir sobre
as metodologias ativas e suas implicagdes para a educacgao basica, ainda mais no que
tange a formacgao inicial de professores e, consequentemente, sua continuidade. Por
vezes, conforme indicaram os pesquisados: ha duvida se a atividade elaborada,

realmente € uma atividade de metodologia ativa ou apenas estratégia e recurso de



18

ensino para tornar a aula mais dinamica, minimizando o protagonismo do estudante.

Acredito que, esta foi a principal percepcao que destaco nas analises feitas das
respostas dos entrevistados nesta pesquisa. Ainda ha muita dificuldade em discernir o
que é uma metodologia ativa e a diferenciar de um recurso. Conforme Camargo e
Daros (2018), muitos docentes confundem a modernizacao da tecnologia com
metodologias ativas de aprendizagem, a utilizagcao desses recursos nao implica num
protagonismo estudantil e muitas vezes, por nao sabermos utilizar as potencialidades
daquela ferramenta, estamos reiterando a verticalizacdo do ensino, onde o docente &
quem repassa as informagdes e o aluno € um memorizador e reprodutor do mesmo.

Conforme destacado no referencial teodrico desta pesquisa, apesar dos
professores de Matematica buscarem inovagdo nas metodologias de ensino, ainda
temos como avaliagao no formato tradicional a prova do Saeb, aplicada pelo INEP a
cada dois anos, sendo esta uma prova escrita, sem consulta, individual, com questoes
de multipla escolha e resultados numéricos, sendo que em 30 anos, suas medias
nacionais pouco oscilaram.

Em Matematica vemos muitos professores usando softwares dinamicos em suas
aulas, repassando ao aluno um manual de como usa-lo e acessar suas ferramentas
para fazer a atividade proposta, atingindo o objetivo do professor. Mas sera que os
objetivos do aluno foram atingidos? Acredito que, o passo inicial para professores que
buscam utilizar metodologias ativas em sua didatica € se permitir questionar-se de fato,
se os objetivos de aprendizagem foram atingidos. Além de se aprofundar no
conhecimento das metodologias ativas, entendendo quais as suas caracteristicas e o
que elas irao proporcionar aos seus estudantes, e o que precisa ser conhecido e
estudado.

Corroborando, as caracteristicas ja destacadas pelos entrevistados sobre as
metodologias ativas, ressaltam que, a didatica do professor deve sair do seu papel de
transmissor de conteudo, para ativar o protagonismo do aluno, tornando-se pesquisador
e orientador. Para a aprendizagem do estudante em Matematica, a aula fica centrada
nele, e de maneira desafiadora estimula sua autonomia, o desenvolvimento de
habilidades e do senso critico. Portanto, visto que muitos entrevistados discorrem com

propriedade sobre as metodologias ativas, podemos inferir que os mesmos as utilizam e
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acreditam em seu potencial, evidenciando como sendo positiva as percepg¢oes dos
professores, quanto ao uso das metodologias ativas e também aos resultados para a
aprendizagem de Matematica.

Entretanto, ainda temos muito que avangar nesta area da educacao, sabemos
que nao ha somente um modo certo de dar aula, mas sim, que existem varios, e essa
diversidade de metodologias € o que deixa rico o processo de ensino e de
aprendizagem, e isso deve ser usufruido por todos os docentes em prol dos seus

alunos, pesquisando, praticando e refletindo para enriquecer a sua pratica pedagogica.
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