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RESUMO

Este artigo objetiva investigar a abordagem tedrico-metodoldgica da literatura infantil enquanto
componente da parte diversificada do curriculo no Ensino Fundamental a fim de analisar a pratica da
contacao de histérias nos anos iniciais na rede municipal de ensino de Bento Gongalves. Para tanto, a
pesquisa qualitativa, de carater descritivo, ocorreu por meio de um estudo de caso, composto por
observacéo da prética pedagdgica e entrevista com uma professora do componente Literatura Infantil,
em que foi possivel analisar os processos tedricos e metodoldgicos adotados no desenvolvimento das
aulas com alunos do primeiro e segundo anos. O artigo esta organizado em duas partes: na primeira,
desenvolve-se a fundamentacao tedrica acerca do tema, baseada nos estudos de Abramovich (1994),
Zumthor (2014), Patrini (2005), Cosson (2017), Girardello (2011), Vigotski (2009), entre outros; e, na
segunda, aborda-se o0 processo de insercdo na escola visitada, a coleta e a andlise qualitativa dos
dados obtidos. Os resultados apontam que, de modo geral, a concepcéo tedrica observada na pratica
docente ancora-se na nocdo de que a literatura tem potencial para o desenvolvimento integral do
sujeito. Dentro dessa proposta, a contacdo de histérias aparece como um recurso metodoldgico que
nao so propicia um momento lidico e de fruicdo do texto literario a partir da performance, mas também
favorece a aprendizagem das criancgas.
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Contar histérias € uma arte, uma arte rara, pois sua matéria-prima é o
imaterial, e o contador de histdrias um artista que tece os fios invisiveis desta
teia que é o contar. (BUSATTO, 2012)

1 INTRODUCAO

A literatura faz parte do processo formativo dos estudantes no ambiente escolar
e fornece muitas possibilidades para os profissionais da educacdo desenvolverem
propostas de trabalho sobre temas diversos. A contacdo de histérias € uma das
praticas de trabalho com a literatura infantil na escola e uma maneira de fomentar o
gosto pela leitura. Contudo, alguns tedricos atentam para certos cuidados que o
professor deve ter a fim de ndo reduzir a contacao de histérias a um simples pretexto

ou ponto de partida para desenvolver contetdos ou atividades pedagdgicas, ou ainda
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fazer com que o ato de ler torne-se uma obrigacao, inibindo o imaginario da crianca,
ja que essas praticas distanciam a literatura de sua funcédo enquanto forma artistica.
Nesse sentido, este artigo apresenta um estudo acerca da abordagem tedrico-
metodologica da literatura infantil enquanto componente da parte diversificada no
Ensino Fundamental a fim de analisar a pratica da contagdo de histdrias nos anos
iniciais na rede municipal de educacao de Bento Goncalves.

O processo investigativo, de carater exploratorio, reuniu as seguintes etapas:
a) construcdo do referencial tedrico baseado em pesquisa bibliografica a fim de
explicitar conceitos relacionados a literatura infantil, dentre eles a contacdo de
histérias, a imaginacdo e a performance, segundo os estudos de autores como
Abramovich (1994), Zumthor (2014), Girardello (2007), Vigotski (2009) Patrini (2005),
Torres e Tettamanzy (2008), entre outros; b) estudo de caso a partir da insergcdo em
uma escola da rede municipal de Bento Gongalves, em que se observou a préatica
pedagogica de uma professora do componente curricular Literatura Infantil a fim de
analisar os processos tedricos e metodolégicos adotados no desenvolvimento das
aulas, além da aplicacdo de um questionario com perguntas abertas a docente
responsavel pelo componente; c¢) por fim, os dados coletados foram analisados
gualitativamente, relacionando os resultados obtidos com a fundamentacédo tedrica
construida.

Compreendemos que a abordagem tedrico-metodoldgica da literatura infantil
na escola passa pelo trabalho docente, por isso buscamos observar como se da esse
processo na pratica da sala de aula, para que haja o estimulo ao gosto pela leitura
desde a primeira etapa da Educacao Basica. Destacamos, ao longo deste estudo,
aspectos importantes como a organizacdo do componente curricular na escola
visitada, os critérios da professora na escolha dos livros trabalhados, além do
processo de preparagdo para a narrativa oral e a performance do contador em sala
de aula, possibilitando-nos, por fim, relacionar os resultados dessa investigacao aos

suportes tedricos ja mencionados.

2 LITERATURA NA ESCOLA: FRUICAO E APRENDIZAGEM

As obras literarias proporcionam ao leitor momentos de prazer — o deleite, de
divertimento, de emocdo, mas podem também ser estimulantes ou desafiadoras.

Compreender a literatura somente pelo viés do entretenimento seria limitar todo o
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potencial que as narrativas podem oferecer ao leitor. Na educacéo, almeja-se formar
um individuo critico-reflexivo, preparado para o exercicio da cidadania e qualificado
para o trabalho, como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional,
Lei n. 9.394 (BRASIL, 1996). Assim, o papel da literatura vai além do prazer em ler,
pois ela também é capaz de desenvolver muitas potencialidades no sujeito leitor. De

acordo com Coelho (2000), a literatura intenciona:

Estimular a consciéncia critica do leitor; leva-lo a desenvolver sua propria
expressividade verbal ou sua criatividade latente; dinamizar sua capacidade
de observacdo e reflexdo em face ao mundo que o rodeia; e torna-lo
consciente da complexa realidade em transformacao que é a sociedade, em
gue ele deve atuar quando chegar a sua vez de participar ativamente do
processo em curso. (COELHO, 2000, p. 151).

Nesse sentido, podemos dizer que a literatura adquiriu um carater social ao
longo da histéria da humanidade. Contudo, a literatura infantil faz isso de forma ltdica?
e divertida para agradar seu publico-alvo, que séo as criangas. A nova Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 95) atenta para a habilidade que os alunos
precisam desenvolver, qual seja: “reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico da
humanidade”. Esse € o encantamento que a literatura infantil produz e provoca nas
criancas, despertando o gosto pela leitura e a capacidade imaginativa. Por essa razao,
a literatura pode ser uma excelente estratégia no fomento a leitura para a crianga na
fase inicial da vida escolar, e a contacdo de histérias, uma das formas mais eficazes
de potencializar essa pratica.

O ato de contar historias perpetuou-se na humanidade pela necessidade que o
homem teve de se comunicar e se expressar (BUSATTO, 2012). Essa pratica sempre
ocorreu nas mais diversas sociedades e em qualquer periodo da histéria, desde que
o0 homem desenvolveu a linguagem. Nos dias atuais, a contacdo de historias é um
meio pelo qual as criancas se relacionam com a literatura infantil. Apesar disso, ainda

€ muito comum que os docentes utilizem a contacao de historias simplesmente como

’Entendemos a ludicidade a partir da concepcao de Luckesi (2017, p. 100), para quem a ludicidade vai
além da ideia de brincadeira e diversao, “[...] expressa um estado interno do sujeito, uma disposicéo
subjetiva em uma relacao plena com aquilo que se esta fazendo, que pode ser: brincar, estar com
amigos, viajar, ouvir musica, praticar leituras, praticar um esporte, cozinhar, dedicar-se a um
instrumento musical”.
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fio condutor do processo de aprendizagem, uma forma de motivagao para a introdugéo
de algum conteudo, e ndo como um fim em si mesma, como uma expressao artistica.
Mas esse cenario tem mudado aos poucos, e um exemplo disso esta na insercao da
literatura infantil como componente da parte diversificada do curriculo das escolas
municipais de Bento Gongalves pela Resolucdo CME n. 045, de 12 de dezembro de

2019 (Anexo I), como abordaremos na sequéncia.

2.1 AS NARRATIVAS ORAIS NA EDUCACAO E A FORMACAO DE LEITORES

A contacdo de historias é uma das ferramentas didaticas mais utilizadas por
educadores, principalmente para o trabalho com as criangas. Contudo, muitas vezes,
0s aspectos literarios da obra, como a linguagem plurissignificativa e as possibilidades
de interpretacdo, sdo pouco explorados. Torres e Tettamanzy (2008, p. 3) chamam a

atencao para o principal objetivo da contacéo de histérias:

O principal objetivo em contar uma histéria é divertir, estimulando a
imaginag¢do, mas, quando bem contada, pode atingir outros objetivos, tais
como: educar, instruir, conhecer melhor os interesses pessoais, desenvolver
0 raciocinio, ser ponto de partida para trabalhar algum contetdo
programatico, assim podendo aumentar o interesse pela aula ou permitir a
autoidentificacéo, favorecendo a compreenséo de situacdes desagradaveis e
ajudando a resolver conflitos. Agrada a todos sem fazer distincdo de idade,
classe social ou circunstancia de vida. (TORRES; TETTAMANZY, 2008, p.
3).

Nesse sentido, as narrativas orais sdo muito mais que momentos de
entretenimento, pois podem potencializar o processo educativo a partir das diversas
possibilidades pedagdgicas que elas oferecem, que vao desde estudo dos géneros
textuais, elementos da oralidade e da escrita, conhecimento de diferentes culturas,
entre outros.

A literatura na educagao comecou a ser explorada nas bibliotecas dos Estados
Unidos e s6 depois espalhou-se pelo mundo. No Brasil, esse marco deu-se nos anos
1980 através, entre outros, da chamada “hora do conto” nas escolas (PATRINI, 2005,
p. 21). Atualmente, percebemos a literatura como parte do contexto escolar para além
dessa ideia, inclusive sendo entendida enquanto componente curricular, constituindo
a parte diversificada do curriculo escolar, no caso do municipio de Bento Gongalves.
A existéncia de um componente curricular que garanta o trabalho com o texto literario

(oral ou escrito) € muito importante e constitui um grande avanco, tendo em vista o

4



reconhecimento do seu potencial para o processo formativo da crianca, conforme
tratamos neste trabalho.

A ansia por fomentar a leitura e o gosto pela literatura € um dos propadsitos das
narrativas (COSSON, 2017), por isso, e em virtude de vivermos um periodo de grande
ebulicdo tecnoldgica, que fornece aparatos cada vez mais modernos e de facil alcance
para o publico infantil, a forma de contar uma historia precisa ser motivo de atencéo e
preparacao por parte do contador, ou seja, podemos entender a contacéo de historias
como um ato performatico. A performance do contador deve levar em conta o ritmo
da historia, os personagens, o conflito da narrativa, o publico ouvinte, a fim de
transmitir pela voz e pela gestualidade toda a riqueza e a magia do texto. Performance,

na concepcao de Zumthor (2010), é:

[...] @ acdo complexa pela qual uma mensagem poética € simultaneamente,
aqui e agora, transmitida e percebida. Locutor, destinatario, circunstancias
(que o texto, por outra via, com a ajuda de meios linguisticos, as represente
ou ndo) se encontram concretamente confrontados, indiscutiveis. Na
performance se redefinem dois eixos da comunicacéo social: 0 que junta o
locutor ao autor; e aquele em que se unem a situagdo e a tradigcéo.
(ZUMTHOR, 2010, p. 31-32).

Podemos perceber, assim, a efemeridade da performance, em que se
estabelece uma relacao entre o locutor e o ouvinte através de uma mensagem emitida
e compreendida de forma poética, no aqui e agora, ou seja, um momento Unico e
irrepetivel. Mais adiante aprofundaremos os aspectos da performance nas narrativas

orais.

2.1.1 As narrativas orais e o papel da imaginacdo no processo formativo da
crianga

Nesse ponto, destacamos a concepc¢ao vigotskiana no que tange a imaginacao
como algo especificamente humano e relacionada a atividade criadora do homem.
Para Vigotski (2009), existe uma correlagdo entre imaginacdo e realidade e
imaginacao e experiéncia — sendo a imaginacao um dos fatores afetados pela cultura.
Mas o que isso quer dizer diante do nosso tema de trabalho? Antes de responder a
guestao, precisamos considerar um detalhe pontual em relacdo a imaginacao, e que
Vigotski (2009, p.14) problematiza: a nogao de imaginagdao enquanto base de toda
atividade criadora que se manifesta em todos os campos da vida cultural, tornando

também possivel a criagdo artistica, a cientifica e a técnica.



Smolka (2009), que traduz e comenta o livro Imaginacéo e criagdo na infancia:

ensaio psicolégico, de Vigotski, aponta para a percepcao de imaginacdo do pensador:

A ideia da imaginacédo como funcéo priméria, exclusivamente relacionada aos
aspectos emocionais e a predominancia de devaneios e distanciamento da
realidade na adolescéncia. Contra essa posi¢do, argumenta que as formas
do pensamento em que sobressaem as imagens eidéticas (sensoriais e
visuais) e 0s aspectos perceptuais se transformam com e pela linguagem, e
a imaginacdo passa a apoiar-se também em palavras, em conceitos. [...] O
ensino da forma escrita de linguagem e a producao literaria podem construir
condic¢des especificas de atividade criadora. (VIGOTSKI, 2009, p. 48).

Nesse sentido, o Vigotski (2009) refuta a ideia de imaginacao como algo infantil,
relacionado ao néo real, sem significado pratico sério. Ao contrario, ele postula que a
imaginagdo do adulto é mais rica que a da crianga (gracas a maturidade e “mais
experiéncias” adquiridas) e que “a crianca é capaz de imaginar bem menos que um
adulto, mas ela confia mais nos produtos de sua imaginagado e os controla menos.”
(VIGOTSKI, 2009, p. 46). Portanto, entendemos a imaginacdo como um mecanismo
de aprendizagem, visto que esta vinculada a atividade criadora do homem. Assim,
sendo as narrativas capazes de desenvolver e estimular a imaginacao, torna-se muito
valido compreender imaginacdo a partir da perspectiva de Vigotski e leva-la em
consideracao no trabalho com as narrativas, ou seja, hdo contar pelo contar, mas levar
em conta todos os aspectos relacionados a essa pratica.

Girardello (2011, p. 82) diz que “um lago indissociavel une a narrativa a
imaginagdo, e as criangas tém necessidade das imagens fornecidas pela histéria
como estimulo para sua proépria criacdo subjetiva, para sua exploracdo estética e
afetiva dos meandros do mundo”. A autora fala, portanto, da possibilidade das
narrativas criarem imagens mentais nas criancas, subsidiadas pelos detalhes e pelo
modo como o contador narra a historia — que cria um ambiente de cumplicidade entre

ambos.

2.2 A CONTACAO DE HISTORIAS NA SALA DE AULA: METODOLOGIAS E
PERFORMANCE

As narrativas orais constituem o0s saberes populares que transcendem
geracOes através dos contadores de historias. S&o o modo pelo qual a memaria social
e cultural se mantém viva em uma sociedade. Contar histérias, conforme Busatto
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(2012), implica estabelecer uma relagcdo com a narrativa e com o ouvinte de forma a
tecer didlogos, significacdes e imagens, através do dito e do nado dito. Esses conceitos
S840 muito proveitosos no processo educativo, pois o0 papel da educagcdo passa por
essa formacéo do ser, capaz de preservar sua cultura e manté-la viva.

Cosson (2017), ao tratar dos processos que envolvem a leitura, chama atencao
para a importdncia em desenvolver o “letramento literario” numa perspectiva
formativa. O letramento literario refere-se a leitura além de aspectos pedagdgicos ou
estimulos estéticos, mas pelo prazer da fruicdo, numa perspectiva de habilitar o leitor
para a compreensao do mundo e a si proprio através da literatura, ou seja, letramento
literario constitui a capacidade de refletir e confrontar os valores sociais e a nés
mesmos. Assim, 0 autor destaca a contacao de historias como uma pratica de leitura
e a reconhece com um grande potencial para desenvolver o vocabulario, além de
outros aspectos ja mencionados (estimulo a imaginacdo, desenvolvimento da
criatividade e do senso critico), e também como auxiliar na “incorporacao de modelos
narrativos, incentivo a leitura, promocao de valores e crescimento emocional”
(COSSON, 2017, p. 112).

Um dos objetivos principais da contacdo de histérias é a apreciacdo literéria.
Inclusive, ao contar histérias, o professor pode criar um ambiente propicio para a
fantasia, como o Canto da Leitura, e fazer uso de recursos tais como a mala de leitura,
cancoes ou palavras/frases ritmadas que se repetem ao longo da histéria, atribuindo
uma musicalidade a performance, objetos ou ilustragdes que instiguem a criacao de
imagens no imaginario do ouvinte, e outros, que também sédo apontados por Cosson
(2017) como estratégias para desenvolvimento das narrativas (mais além, da

literatura) com as criancas.

2.2.1 Aspectos da performance

Neste estudo, compreendemos que uma parte importante do trabalho com as
narrativas orais passa pela nocéo de performatividade que as historias oferecem. A
performance “é um fator constitutivo da pratica oral [...]. E a performance que permite
ao receptor ligar-se a mensagem oral, outorgando a identidade ao contador” (PATRINI
apud ZUMTHOR, 2005, p. 181).

Zumthor (2014) chama atencéo para o habito de retirar o texto dos estudos



literarios, da forma global da obra performatizada. Para ele, nos habituamos a soé tratar
do escrito; contudo, ele declara que “[...] a performance, de qualquer jeito, modifica o
conhecimento. Ela ndo é simplesmente um meio de comunicac¢ao: comunicando, ela
o marca” (ZUMTHOR, 2014, p. 35). Nesse sentido, a performance, na pratica da
contacdo de historias, é muito importante para o processo de letramento literario. Para
entender a dimensao dessa proposicao, é preciso compreender a interferéncia e as
relacdes da performance nesse processo.

Nas reflexdes de Zumthor (2014), a performance, entre outras nocoes,

Se refere de modo imediato a um acontecimento oral e gestual. [...] Qualquer
gue seja a maneira pela qual somos levados a remanejar [...] a nocao de
performance, encontramos sempre um elemento irredutivel, a ideia da
presenca de um corpo. [...] A performance ndo apenas se liga ao corpo mas,
por ele, ao espaco. Esse laco se valoriza por uma nocéo, a de teatralidade
[...]". (ZUMTHOR, 2014, p. 41-42).

Podemos dizer, portanto, que o corpo (presenca) e a voz sao instrumentos da
performance. As narrativas orais estabelecem um “jogo relacional” (PATRINI, 2005, p.
147) entre o contador e o publico num determinado espago/tempo.

Zumthor (2014) fala dessa relagéo de cumplicidade entre o contador e o ouvinte
na situagao de performance. De acordo com o autor, “[...] a presenga corporal do
ouvinte e do intérprete € presenca plena, carregada de poderes sensoriais,
simultaneamente, em vigilia.” (ZUMTHOR, 2014, p. 68). Assim, o despertar do
encantamento e gosto pela literatura, através das narrativas orais, passa pela relacéo
estabelecida pelo contador com o ouvinte por meio da performance.

Essa relagdo elucida outro aspecto da performance que é a efemeridade da
acao. Toda contacdo sera um momento Unico, irrepetivel, e mesmo que a histoéria seja
contada diversas vezes, a cada vez serd uma nova narrativa. Patrini (2005) lembra
ainda que o texto lido simplesmente n&o constitui a performance narrativa, mas que a
leitura € um dos fatores que, somados a outros, ddo a obra literaria o carater de
narrativa oral. Para a autora “[...] a performance opera sobre a voz e as linguagens
gue a acompanham, no reconto a performance opera também no proprio discurso na
medida em que esse discurso é produzido durante a enunciagdo” (PATRINI, 2005, p.
175).

Girardello (2007), baseada nos estudos de Vigotski, chama atencédo para o
desenvolvimento do pensamento l6gico das criancas e também de sua imaginacao

através da vivéncia com as narrativas. Para a autora, “a narragdo oral € sempre uma
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forma dialégica” (GIRARDELLO, 2007, p. 2), € como uma “conspiragdo” em que a
troca ndo se da apenas no plano da linguagem, mas através do todo que envolve a
contacao: voz, gestos, vibracdo — tanto de quem conta como de quem ouve.

Dessa forma, compreendemos que desde a escolha da histéria, a preparacéo
para a narrativa (seja atraveés de jogos, musicas, explora¢ao do livro ou outro material,
etc.), a voz, a presenca, a gestualidade do contador e a escuta atenta dos ouvintes
fazem parte da performance no trabalho com as narrativas orais.

Um detalhe importante é apontado por Patrini (2005) quanto a diferenca entre
as narrativas orais — que a partir da nocdo de performance explicitada por Zumthor
adquirem carater poético e valor artistico; e o teatro — em que se criam personagens
definidos e se utilizam outros elementos proprios dessa linguagem artistica. Nessa
mesma linha de pensamento, Girardello (2007) diz que o uso demasiado de elementos
na performance pode induzir ou inibir o imaginério da crianca, inclusive, ha o perigo
do que ela chama “hiper-ilustragao”. O contador pode até usar de elementos do teatro,
mas nas narrativas orais, mais importante que qualquer recurso, é o uso da palavra
(voz) e a presenca (corpo e performance) do contador, que |he conferem os
mecanismos para a contacao (PATRINI apud ZUMMTHOR, 2005, p. 8).

Conscientes da importancia da performance, chegamos mais uma vez a
guestdo dos procedimentos metodolégicos da contacdo de historias na escola.
Abramovich (1994) destaca alguns aspectos relevantes sobre essa pratica:

Para contar uma histéria - seja qual for - € bom saber como se faz. Afinal,
nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e com
a sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto,
fluindo como uma cangao... Ou se brinca com a melodia dos versos, com o

acerto de rimas, com o jogo das palavras. Contar histérias € uma arte... e tdo
linda!"! (ABRAMOVICH, 1994, p. 18).

Abramovich (1994) ainda orienta acerca da performance do contador no
processo de contacado de histérias, como ter critérios claros para a escolha da histéria,
aproveitar o texto sem esgota-lo, mas deixando espaco para o imaginario da crianca,
usar possibilidades vocais diversas e saber comecar a contagcdo, seja com 0
tradicional “era uma vez” ou outra forma.

Souza e Cosson (2018), em uma critica sobre a contagdo apenas como
mecanismo estético na educacao, destacam a questao do letramento literario, em que
€ necessario também criar espacos adequados e acessiveis para a leitura das

criancas, como o Cantinho da Leitura. Entendemos que esses espacos podem ser
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explorados também para as contacdes de historias, pois um espago devidamente
preparado para a leitura, seja com almofadas, tapetes, prateleiras, cenario, etc., torna-
se um tanto acolhedor para momentos de narrativas, em que o livro esta acessivel e

a disposicgdo, tanto para o contador quanto para os alunos.

3 LITERATURA NA ESCOLA: A PARTE DIVERSIFICADA DO CURRICULO EM
UMA ESCOLA MUNICIPAL DE BENTO GONCALVES

As escolas municipais de Bento Gongalves contam em sua grade curricular,
desde o0 ano de 2019, com componentes da chamada parte diversificada do curriculo,
como complemento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), baseada na
Resolucdo CME n. 045, de 12 de dezembro de 2019 (BENTO GONCALVES, 2019).

O documento esclarece quais sao considerados componentes da parte
diversificada:

| — Para a Educacao Infantil: Musicalidade; Literatura Infantil; Lingua
Estrangeira Moderna; Libras; Ciéncia Aplicada; Literatura Infantil ou
Infantojuvenil; Educacao para o Pensar.

Il — Para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Musicalidade; Literatura
Infantil; Lingua Estrangeira Moderna; Libras; Ciéncia Aplicada; Literatura
Infantil ou Infantojuvenil; Educacéo para o Pensar. (BENTO GONCALVES,
2019, grifo nosso).

Podemos identificar, nesse documento, a Literatura Infantii como um dos
componentes curriculares enquanto parte diversificada do curriculo, tanto para a
Educacéao Infantil quanto para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Sobre a incluséo de novos componentes curriculares na parte diversificada do

curriculo, a resolucéo esclarece alguns aspectos para a aprovacdo em colegiado, de

acordo com o Art. 4°;

I- oficio firmado pela mantenedora solicitando a inclusdo de novo componente
curricular da parte diversificada;

II- copia do Plano de Estudos do componente curricular em consonancia com
a BNCC;

[lI- copia da Matriz Curricular com a carga horaria inclusa nos horérios de
funcionamento do curso, dentro do horario de funcionamento da escola;

IV- comprovante de habilitacdo do professor que ird ministrar o componente
curricular. (BENTO GONGALVES, 2019).

Destacamos, entre esses itens, o Plano de Estudos do componente curricular,
gue deve estar em didlogo com a BNCC, e a Matriz Curricular, especificando as

diretrizes para o funcionamento do componente, além do item que solicita a
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habilitacéo do professor para ministrar o componente curricular.

Na Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Helena, onde realizamos o
estudo de caso, infelizmente, ndo tivemos acesso ao Plano de Estudos do
componente curricular Literatura Infantil3, mas pudemos dialogar com o Supervisor
da escola sobre como o componente é desenvolvido. Também percebemos que nao
h&a um critério claro quanto a habilitacdo do professor para ministrar o referido
componente. No entendimento da escola em questéo, ter formacdo em Magistério
e/lou estar cursando Licenciatura em Pedagogia € considerando suficiente para

exercer a fungao.

3.1 Parte diversificada do curriculo na EMEF Santa Helena

A segunda parte desta pesquisa deu-se através de um estudo de caso
realizado na EMEF Santa Helena, localizada no bairro Santa Helena, na cidade de
Bento Goncalves, no més de marco de 2020. A escola atende criancas da Pré-escola
aos Anos Finais e conta com uma excelente estrutura fisica, dispondo de espacos
bem diversificados - que os alunos exploram de forma sistemética, como laboratério
de informatica, deck com uma Geloteca (uma geladeira desativada com livros a
disposicdo dos alunos), bancos rusticos e almofadas, biblioteca, péatio coberto e
aberto, duas quadras poliesportivas (sendo uma coberta), parquinho, refeitério, entre
outros. Durante as observagdes na escola, nos detivemos a acompanhar aulas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no turno vespertino.

Cabe mencionar que a escolha dessa instituicao de ensino para a investigacao
deve-se ao fato de, em outros momentos durante a graduacao havermos estabelecido
uma boa relacéo e dialogo com os gestores da escola para realizacdo de algumas de
atividades relacionadas ao processo de formacao, tais como estagio curricular na
Educacao Infantil e Anos Iniciais — 0 que nos permitiu conhecer a estrutura da escola,
a equipe gestora, acesso ao Projeto Pedagogico Escolar, entre outros.

Dentre os componentes curriculares, compdem a parte diversificada do
curriculo Musicalidade e Literatura Infantil, apenas para as turmas da Educacédo

Infantil (Jardins A e B) e para as turmas dos primeiros e segundos anos do Ensino

3 Devido ao periodo de isolamento social imposto pela Pandemia COVID-19, o acesso aos documentos
fisicos foi impossibilitado, j& que na mesma semana em que ocorreu a inser¢do na escola, houve a
suspensao das atividades escolares.
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Fundamental. As demais turmas tém outros componentes inseridos no curriculo, visto
gue as escolas possuem autonomia para selecionar e organizar a matriz curricular a
partir da Resolucdo CME n. 045, de 12 de dezembro de 2019, que elucida os
componentes que compdem a parte diversificada do curriculo, conforme tratamos
anteriormente.

E relevante destacar que o cronograma de pesquisa ficou comprometido em
virtude da pandemia instaurada pela Covid-19, que implicou na suspenséao das aulas
presenciais a partir do més de margo do ano vigente. As visitas a escola, observactes
e acompanhamento das aulas foram reduzidas a duas oportunidades, realizadas nos
dias 16 e 17 de marco; os demais contatos com a supervisao da escola e com a

professora foram estabelecidos via e-mail e aplicativo de WhatsApp.

3.2 Estudo de caso: observacédo da pratica docente

Visitamos a escola em duas ocasides e pudemos acompanhar a professora
titular do componente Literatura Infantil durante as aulas para as turmas 12 e 11
(primeiro ano) e turma 21 (segundo ano). As aulas tém duragédo de duas horas e
ocorrem na sala de aula e também na biblioteca da escola, espagco onde ocorre a
devolucéo, retirada de livros e momento de leitura livre. Nesse periodo, no tempo
reservado ao planejamento das aulas, conversamos com a professora sobre a
abordagem tedrico-metodolégica desenvolvida pela escola e por ela no componente
Literatura Infantil. Também conversamos com o Supervisor da escola para maiores
detalhes quanto a presenca do componente na matriz curricular. Infelizmente, por
ocasido da suspensdo das aulas naquela mesma semana, houve uma grande
demanda de trabalho por parte da gestdo, o que reduziu o tempo para analisar
documentos e acompanhar a rotina escolar.

Com relacdo as aulas, de modo geral, percebemos que a metodologia
desenvolvida ndo se limitava ao trabalho com a literatura infantil. Em todas as aulas
observadas, as criancas realizaram atividades pedagdgicas relacionadas com alguma
historia que a professora havia contado em outro momento. Percebemos apenas uma
atividade em que houve a exploracéo do livro mais voltada para os aspectos literarios.
Tratava-se do livro Quem tem medo de monstro, da autora Ruth Rocha, em que as
criancas estavam finalizando a confec¢do de monstros com material reciclavel para o

reconto da histéria na aula seguinte. De forma geral, porém, as atividades propostas
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utilizavam a historia para trabalhar algum contetdo (como caga-palavras, encontrar e
contar letras, etc.), exatamente o que é criticado pelos tedricos citados neste trabalho.
Apenas o titulo do livro e 0 autor estavam escritos no quadro para identificacdo da
narrativa.

Por ocasido também da suspensdao das aulas, houve a orientacdo da Secretaria
Municipal de Educacédo (SMED), que os professores enviassem atividades para que
os alunos realizassem em casa com as familias. Entéo, a professora encaminhou para
uma das turmas uma atividade bem interessante a partir do livro Quando Estela era
muito, muito pequena, de Marie-Louise Gay, em que as criangas deveriam contar sua
propria histéria (escrita ou através de desenhos) para, no retorno das aulas,
compartilharem com a turma.

Para a contacao dessa historia, a professora ndo modificou a estrutura da sala,
manteve as criancas em suas classes (enfileirados) e, apds explicar a atividade para
o periodo de suspensao, fez mais uma preparacao para a contacao. Ela explorou o
livro, instigou a curiosidade das criangas com perguntas sobre o titulo da historia,
mostrando e falando sobre as figuras da capa. As criancas foram bem ativas e
expressaram suas hipoteses e opiniées. Em seguida, a professora narrou a histéria e,
na medida em que folheava as péginas, mostrava as ilustragdes do livro para as
criancas, que ouviam atentas a narrativa. Durante a contagéo, a professora caminhou
pela sala mostrando as ilustracdes, e quase que cantarolava a historia — que continha
versos curtos em cada pagina.

Pudemos notar que a professora dominava a narrativa com perfeicéo, inclusive,
guando as criancas faziam comentarios, ela dava um jeito de amarrar com a historia,
além de constantemente tentar contextualiza-la com a vida das criancas. Ao final da
contacdo, a professora dedicou um momento para o didlogo com as criangas sobre a
histdria, retomou alguns trechos e resumiu, juntamente com as criangas, o enredo,
retomando a atividade para explicar mais uma vez como deveriam fazer em casa, com
os familiares.

Segundo a professora, normalmente o tempo de aula permite apenas uma
contacado, para que sejam feitas atividades posteriores com as narrativas. Ainda tem
o deslocamento para a biblioteca, pois é durante as aulas de Literatura que as criangas
fazem retirada e devolugcéo de livros. No entanto, para este mesmo dia, quando

ocorreu a aula descrita acima, a professora havia preparado outra historia para contar,
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a partir do livro Margarida friorenta, de Fernanda Lopes de Almeida, em que ela utiliza
recursos além do livro, como uma sacola com materiais confeccionados por ela, por
exemplo a flor para ilustrar a margarida. Como néo houve tempo suficiente para essa
segunda contacéo, a professora apenas mostrou-nos o material e explicou como havia
planejado essa aula.

Um detalhe importante a se destacar também estéa nos espacos utilizados para
as contacdes de historias. Segundo a professora, as aulas nao se limitam a sala de
aula. Além da biblioteca, como jA mencionado, as conta¢fes sao feitas nos patios, no
deck, onde existem almofadas para dar conforto as criangas, entre outros. Além da
professora, a bibliotecaria também faz contacdo de historias algumas vezes.
Percebemos que ha um trabalho de parceria entre a professora e a bibliotecaria, pois
observamos elas conversando, durante a leitura livre das criangas, sobre o acervo da

biblioteca e os recursos disponiveis para a performance das narrativas.

3.3 Estudo de caso: entrevista com a professora

ApOs as observacdes, em outro momento, via e-mail e aplicativo de WhatsApp,
mantivemos contato com a professora e realizamos um questiondrio com questdes
abertas (APENDICE 1) sobre o componente Literatura Infantil, o qual foi respondido
por escrito.

A professora4 possui Licenciatura Plena em Matematica e Especializagdo no
Ensino de Matematica para a Educacdo Bésica. No momento da entrevista, estava
cursando Licenciatura em Pedagogia na modalidade EaD, e também ja havia
realizado um Curso de Extenséo de Literatura Infantil. Na EMEF Santa Helena, ela
atua no componente Literatura Infantil com as turmas do Jardins A e B, primeiros e
segundos anos (turmas 11, 12, 21 e 22) no turno da tarde, além de trabalhar em outras
duas escolas com outras disciplinas. A professora atua pelo segundo ano com o
componente de Literatura Infantil e afirmou ter aceitado a vaga pela falta de
professores disponiveis na area, mas vé a oportunidade como uma interessante
experiéncia profissional.

Ela hesitou em se denominar contadora de histérias, e disse que sente

necessidade de se aperfeicoar na area, ter uma formacao mais direcionada, por isso,

4 A professora assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aceitando participar da
pesquisa. A identidade da professora sera mantida em sigilo.
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pretende fazer cursos especificos na area de contacdo de historias e ampliar seus
conhecimentos, a fim de proporcionar mais emocdo e encantamento aos alunos.
Neste ponto, destacamos um trecho de Girardello (2007) referente a formacédo do
contador de histérias, em que ela defende que todos temos alguma habilidade para
as narrativas orais em decorréncia da trajetoria de vida, pois em algum momento de
nossa vida, nos colocamos no papel de contar algo:

Afinal, algum nivel de habilidade narrativa é patrimbnio adquirido de todo

usuario da linguagem, ja que pertencemos a espécie chamada por alguns de

homo narrans. E importante que essa habilidade tenha a oportunidade de ser

exercitada pelas préprias professoras, em sua entrega confiante a proposta
de contar histérias. (GIRARDELLO, 2007, p. 5).

Girardello (2007) faz outra observacdo importante quanto a praticar as
narrativas, ou seja, os contadores devem exercitar a contacdo de histérias para que
essa habilidade adquirida seja aperfeicoada. Neste caso, desenvolver o habito de
leitura possibilita aperfeicoar a prética das contacoes.

A professora pesquisada lembra que sempre gostou de ler, mas, na infancia,
tinha pouquissimo acesso aos livros. Assim, uma de suas satisfacdes na escola era o
empréstimo dos livros didaticos e, depois, as leituras obrigatérias no Ensino Médio,
de autores como Machado de Assis, José de Alencar e Aluisio de Azevedo.
Percebemos, nesse relato, como a escola tem papel importante em proporcionar a
crianca e ao jovem o contato com a literatura.

Os recursos que a professora mais utiliza em sua prética séo livros e histérias
orais, e tem em seu repertorio obras como: Quem tem medo de monstro? (Ruth
Rocha), O Monstro das Cores (Anna Llenas), A Festa no Céu (Angela Lago), No Reino
das Letras Felizes (Lenira Almeida Heck), Menina Bonita do Lago de Fita (Ana Maria
Machado), Obax (André Neves); além de alguns contos de fada classicos como:
Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos, Jodo e o Pé de Feijdo, Cinderela; e
também algumas obras poéticas de Cecilia Meireles, entre outras.

Ao planejar uma contacgdo, a professora afirmou que os critérios para selecionar
as historias partem da premissa do que seja de interesse do aluno. Seleciona histérias
gue possibilitem fazer relagcbes com situacbes cotidianas, para refletir sobre
comportamento e fatos da vida dos alunos, além da questao da diversdo que a historia
proporciona, desenvolvendo o gosto pela leitura. Como recursos, ela utiliza o livro e,

sempre que possivel, imagens, bonecos, fantoches e videos. Para se preparar para

15



as narrativas, ela considera seu processo simples, baseado na leitura tranquila da
histéria. Ela busca imaginar quais gestos, expressdes e tons de voz poderiam ser
usados para torna-las mais interessantes e divertidas para os alunos. Elabora os
guestionamentos que fard a partir da capa e do titulo do livro (se ja conhecem a obra,
sobre qual assunto eles imaginam que ela trata, etc.), assim como perguntas durante
e apods a contacdo. Também considera as reflexdes que podem ser feitas a partir da
histéria. No caso de serem utilizados recursos diferentes do livro, também ja os deixa
organizados. Estrutura, ainda, as atividades que serdo trabalhadas a partir da histéria
contada.

A professora acredita que, a partir das experiéncias vividas pelo aluno com as
histérias contadas, seja possivel despertar seu interesse para o mundo dos livros e
da leitura, que o levara a um melhor desenvolvimento da aprendizagem em todas as
areas. Quanto maior for o incentivo oferecido pelos professores (escola) e pela familia,
maior importancia a crianca dara ao habito da leitura, podendo este habito perdurar e
continuar fazendo parte de sua rotina em todas as fases da vida. De acordo com a

professora entrevistada:

A Literatura, no curriculo escolar, tem o objetivo de desenvolver a imaginacdo, a
criatividade e também a valorizacéo da arte e da cultura pelo aluno, buscando instigar
sua curiosidade em conhecer “outros mundos” através da leitura. Além disso, a
Literatura busca auxiliar no processo de alfabetizacao e letramento do educando.

Além disso, a contacao de historias, nas palavras da professora, possibilita:

[...] o momento em que o aluno tem a oportunidade de entrar em contato com diversos
livros (pois muitos ndo tém esse acesso em casa), com diferentes géneros literarios,
desenvolvendo sua imaginacgao e criatividade, e também percebendo a leitura ou a
audicao de histérias como um habito prazeroso.

Essas falas da professora corroboram o que os teéricos apontam como o papel
da literatura, no sentido de formacao do leitor e também do sujeito social e cultural,
sendo este um dos papéis da educagdo de modo geral. Ou seja, a fala da professora
dialoga com os fundamentos tedricos abordados até aqui de que a literatura possui
potencial formativo para além do desenvolvimento do gosto pela leitura, mas também

no sentido artistico, cultural e social do ser humano.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo buscamos compreender como a literatura vem sendo
abordada no processo educativo, destacando o potencial das narrativas orais e da
contacdo de histérias como procedimentos tedrico-metodoldgicos dessa abordagem.
Debrucamo-nos sobre alguns conceitos importantes para compreender a dimensao
da literatura na escola e reconhecé-la como parte do processo formativo do cidadao
enquanto um sujeito reflexivo e critico, social e culturalmente. Assim confirma-se a
importancia e a necessidade de garantir o espac¢o da literatura infantil no curriculo
escolar, como se verificou na EMEF Santa Helena, por meio da insercao do
componente Literatura Infantii na parte diversificada do curriculo. Como a
fundamentacao tedrica aqui construida aponta, a literatura potencializa e possibilita o
desenvolvimento da leitura — e ndo s6 a leitura dos cddigos de linguagem, mas
também da chamada leitura de mundo, como j4 apontava Freire (1989), e o
desenvolvimento do letramento literario, ou seja, a capacidade de fruicdo, prazer
estético e consciéncia de si em relacdo ao mundo e do proprio mundo.

Deparamo-nos, nesta investigacdo, com uma abordagem tedrico-metodolégica
gue compreende o valor da literatura infantil e que a torna uma pratica vivenciada no
contexto escolar, ainda que em alguns aspectos essa nocdo ndo se efetive
plenamente. Percebemos a contacdo de histérias como parte da rotina escolar,
inserida no componente curricular Literatura Infantil, constituindo uma escolha da
instituicdo de ensino, tendo em vista que o Sistema Educacional permite outras
possibilidades de componentes a serem ofertados na parte diversificada do curriculo.
Mais do que isso, percebemos que o trabalho com a literatura tenta, de fato, assumir
o papel de formacao de leitores e esta presente ndo somente na sala de aula, mas
perpassa outros ambientes que a escola dispde, seja na biblioteca ou no deck, com a
Geloteca, disponivel para as criangas, por exemplo.

A concepcao teorica observada na pratica docente ancora-se na no¢ao de que
a literatura tem potencial para o desenvolvimento integral do sujeito. Dentro dessa
proposta, a contacao de histdrias aparece como um recurso metodolégico que ndo sé
propicia um momento ladico e de fruicdo do texto literario, mas também favorece a
aprendizagem das criangas, por isso, todo o cuidado demonstrado pela professora
entrevistada com o planejamento, a preparacdo e a execucdo do trabalho com as

narrativas orais. Em relacdo a contacdo de histérias, a performance da professora
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dialogou com os estudos referendados neste trabalho quanto a preparagao e “ritual”
de contacédo. Percebemos que a performance da professora atentou para a presenca
(corpo) e palavra (voz) do contador, além de observarmos que no momento da
realizacdo da narrativa, da contacdo, houve a preocupagédo da docente em instigar a
imaginacéo, curiosidade e participagéo das criancas para a historia. Nesse momento,
ocorreu a exploracédo dos aspectos literarios da obra, como titulo, autor, ilustracoes,
plurissignificacéo do texto.

Percebemos, entretanto, uma certa contradicdo no decorrer das aulas
observadas, pois, de maneira geral, as narrativas contadas foram utilizadas com
pretextos para conteudos pedagoégicos, ndo necessariamente enfocando os aspectos
literarios. Podemos considerar alguns aspectos que implicam nessa pratica, dentre
eles a formacao académica da professora e os critérios estabelecidos pela escola para
o perfil do profissional encarregado do componente Literatura Infantil. Essas questdes,
entretanto, sdo complexas e envolvem, além da gestdo escolar, o proprio sistema de
ensino do municipio, que estabelece a habilitacdo necesséaria para lecionar o
componente — o0 que nao fica claro no documento norteador em questéao (apenas cita
gque a escola deve encaminhar comprovante de habilitagdo do professor que
ministrard o componente), além de fornecer pouca capacitacdo para os profissionais.
Existe alguma formacédo em forma de minicursos para as areas diversificadas, mas
nada muito aprofundado, o que deixa a cargo do professor a busca pela prépria
formacao a fim de estar minimamente habilitado para ministrar o componente. Ha
também o tempo de aula destinado ao componente Literatura Infantil, que apesar de
ocupar duas horas semanais, deve-se considerar nesse periodo a locomoc¢ao da
turma até a biblioteca e todo o processo de devolucao e retirada de livros.

Reconhecemos, portanto, a importancia do componente Literatura Infantil no
curriculo da escola, mas atentamos para aspectos relevantes para desenvolvé-lo com
gualidade, como a formacao/capacitacéo dos professores, a fim de atingir os objetivos
e explorar o potencial do texto literario debatido neste trabalho. De outra forma, corre-
se o perigo de continuar reproduzindo o equivoco de reduzir o trabalho com a literatura
infantil a um mero suporte para fins pedagdgicos que nao estimulam verdadeiramente
a formacgdo do leitor literario, do sujeito critico reflexivo. Entendemos que essa
responsabilidade perpassa todos os sujeitos envolvidos na educagdo, desde o

professor, a gestdo escolar, passando pelos sistemas de ensino, pelos cursos de
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formacdo de professores em nivel de graduacdo e pos-graduacdo e, em Ultima

instancia, pelas politicas publicas do livro, da leitura e da biblioteca.
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APENDICE |
Questionario aplicado a docente de Literatura Infantil

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL - Campus Bento Goncgalves

Licenciatura em Pedagogia

QUESTIONARIO

Nome: [N

ldade: 32 anos

Formacao: Licenciatura Plena em Matematica (concluido), Especializacdo no Ensino
de Matematica para a Educacgéo Basica (Concluido) e Licenciatura em Pedagogia (em
andamento)

Escola em que atua:_EMEF Santa Helena (e outras duas com outras disciplinas)
Turma: Jardins A e B, 1°s anos (11 e 12) e 2°s anos (21 e 22)

Turno: Tarde

1. O que séao as disciplinas diversificadas? Ha regulamentacéo especifica para
sua implantacéo na escola?

As disciplinas diversificadas trabalham os aspectos culturais particulares
voltados ao local onde a escola e o aluno estdo localizados, sendo a parte
“flexivel do curriculo”, considerando a realidade de cada regido/municipio
sendo regulamentada pela BNCC.

2. De que forma a Literatura esta presente e estruturada no curriculo da escola?

A Literatura, no curriculo escolar, tem o objetivo de desenvolver a imaginacao,
a criatividade e também a valorizacédo da arte e da cultura pelo aluno, buscando
instigar sua curiosidade em conhecer “outros mundos” através da leitura. Além
disso, a Literatura busca auxiliar no processo de alfabetizac&o e letramento do
educando,

3. Para vocé, qual é o papel e a importancia da literatura e da contacdo de
historias na escola?

Acredito que € o momento em que o aluno tem a oportunidade de entrar em
contato com diversos livros (pois muitos ndo tém esse acesso em casa), com
diferentes géneros literarios, desenvolvendo sua imaginacéao e criatividade, e
também percebendo a leitura ou a audicdo de histérias como um habito
prazeroso.

4. Ha quanto tempo vocé atua na disciplina diversificada? Foi op¢do sua trabalhar
nessa disciplina?

E o segundo ano que atuo nesta disciplina. Foi-me oferecido a vaga, como



carga horaria suplementar, devido a falta de professores. Entdo, considerando
gue seria uma nova experiéncia profissional e também um complemento
financeiro, resolvi aceitar.

5. Qual é asuarelacdo com a literatura? Vocé tem a leitura como pratica habitual?

Desde crianga sempre gostei de livros e de ler, porém, tinha acesso a
pouquissimos livros. Lembro-me que ficava muito feliz até quando recebia os
livros didaticos emprestados da escola para levar para casa. Na minha época
de ensino médio, passava as tardes lendo (eu frequentava a escola de manha),
adorava as leituras obrigatérias (Machado de Assis, José de Alencar, Aluisio
de Azevedo, ...), que para mim eram um momento de lazer, e outros que
retirava na biblioteca da escola. Hoje em dia tento manter o habito, porém, ndo
costumo ler tanto como no ensino médio, pois a disponibilidade de tempo é
bem menor.

6. Vocé se denomina ou se considera um(a) contador(a) de histoérias?

Talvez. Porém, sinto a necessidade de me aperfeicoar na area, ter uma
formacdo mais direcionada. Pretendo fazer cursos especificos na area de
contagdo de historias, buscando ampliar meus conhecimentos e proporcionar
mais emocao e encantamento aos meus alunos neste momento.

7. Qual (ais) metodologias vocé adota para contar histérias?

De maneira geral, utilizo o livro, figuras e fantoches que representam o0s
personagens, videos e também audios.

8. Quais fontes vocé utiliza para a sua pratica de contacdo de histérias?
(X) Livro (X) Histéria oral ( ) Histérias de sua autoria

9. Quais historias (e autores) vocé possui em seu repertério de contador(a) de
historias?

Quem tem medo de monstro? (Ruth Rocha), O Monstro das Cores (Anna
Llenas), A Festa no Céu (Angela Lago), Macaco Danado (Julia Donaldson), No
Reino das Letras Felizes (Lenira Almeida Heck), Menina Bonita do Lago de Fita
(Ana Maria Machado), Obax (Andre Neves), Lino (Andre Neves) sao alguns
gque gosto de trabalhar. Trabalho também com contos de fada como:
Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos, Joao e o Pé de Feijao, Cinderela,
e também com algumas poesias da autora Cecilia Meireles, por exemplo,
Leildo de Jardim, Ou isto ou aquilo, O Menino Azul, entre outras.

10. Qual é o seu critério para selecéo das histérias a serem contadas?

Procuro sempre selecionar historias que sejam do interesse do aluno, que
possibilitem fazer relagbes com situacbes cotidianas, refletindo sobre seu
comportamento e sobre fatos da sua propria vida. Além disso, também busco
apresentar historias que proporcionem diversdo, desenvolvendo o gosto pela
leitura.



11. Quantas histérias vocé conta por aula?

Sempre me programo para contar uma histéria por aula, além da ida a
biblioteca para leitura individual e retirada de livros. Como trabalho com
diferentes atividades a partir de cada histéria, jA aconteceu de termos
atividades da aula anterior para concluir, ndo dando tempo para contar a
histéria preparada. Nestes casos, a historia fica para a proxima aula.

12. Quais o(s) espaco(s) em que vocé conta histérias com maior frequéncia?
Em sala de aula, na biblioteca e no patio da escola.

13.Ja fez alguma oficina de formacao de contadores de histérias ou similar? Qual,
guando e com quem?

Realizei um curso de extensdo de Literatura Infantil, mas nédo se tratava
especificamente de contacado de histérias. Porém, pretendo me organizar para
buscar conhecimentos mais especificos na area.

14. Vocé utiliza recursos externos na contacdo? Quais? (cenarios, figurinos,
bonecos, sonoplastia, imagens...).

Sempre que possivel (quando consigo produzir ou pegar emprestado de
alguma colega) tento utilizar imagens, bonecos, fantoches e videos.

15.Descreva seu processo de preparacdo para a contacdo de uma histéria
(Performance).

Minha preparacéo para a contacéo é feita de maneira bem simplificada. Leio a
histéria com calma e procuro imaginar quais gestos, expressdes e tons de voz
poderiam ser usados para torna-la mais interessante e divertida aos alunos.
Elaboro os questionamentos que farei a partir da capa e do titulo do livro (se ja
conhecem a obra, sobre qual assunto eles imaginam que ela trata, ...), assim
como as perguntas que farei durante e apos a contacao e também as reflexdes
gue podem ser feitas a partir da histéria. No caso de serem utilizados recursos
diferentes do livro, também ja os deixo organizados. Estruturo, ainda, as
atividades que seréo trabalhadas a partir da histéria contada.

16. Na sua opinido, qual é a contribuicdo da contacdo de histérias para a formacéo
de leitores?

Acredito que a partir das experiéncias vividas pelo aluno com as historias
contadas seja possivel despertar seu interesse para o0 mundo dos livros e da
leitura, que o levara a um melhor desenvolvimento da aprendizagem em todas
as areas. Quanto maior for o incentivo oferecido pelos professores, escola e
familia, maior importancia a crianca dara ao habito da leitura, podendo este
hébito perdurar e continuar fazendo parte da rotina desta crianca em todas as
fases da sua vida.

Obrigada pela sua participacao!!!!



