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RESUMO

O presente estudo traz o resultado de uma pesquisa-acéo realizada com vinte
e oito estudantes de segundo ano de ensino médio de escola publica acerca da
formacao leitora na familia e as préaticas de mediacao na escola. O que se nota a partir
da investigacdo € a grande importancia que possui 0 mediador no processo de
formacdo de leitores e aponta para a necessidade da escola assumir estratégias
motivadoras e criativas para o éxito das acfes de leitura. Quando a familia ndo
consegue ser a ponte de acesso aos livros é a escola quem deve cumprir este papel.
Assim, o professor mediador possui a responsabilidade de contribuir para a formacgéao
de um leitor que entende o que Ié e ndo apenas decodifique simbolos. Dessa forma,
salientamos a reflexdo sobre a importancia do processo de instigar os educandos a
pratica da leitura como fruicao e criticidade a fim de que possam compreender melhor
a si mesmos e a sociedade em que estdo inseridos e, a partir disso, encontrar
perspectivas de acesso a novos caminhos. As discussdes sdo embasadas nos

estudos dos pesquisadores Vicente Jouve, Michele Petit e Rildo Cosson.

Palavras-chave: Mediador. Leitura. Fruigcao.



ABSTRACT

The present study brings the result of an action research carried out with twenty-
eight second-year high school students in a public school about reading education in
the family and mediation practices at school. What can be noted from the research is
the great importance of the mediator in the process of forming readers and points to
the need for the school to assume motivating and creative strategies for the success
of reading actions. When the family is unable to provide access to books, it is the school
that must play this role. Thus, the mediating teacher has the responsibility to contribute
to the formation of a reader who understands what he or she reads and not only
decodes symbols. In this way, we highlight the reflection on the importance of the
process of instigating the students to the practice of reading as fruition and criticality
so that they can better understand themselves and the society in which they live and,
based on this, find perspectives of access to new paths. The discussions are based
on the studies of researchers Vicente Jouve, Michéle Petit and Rildo Cosson.

Keywords: Mediator. Reading. Fruition.
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1. INTRODUCAO

Acreditamos que existe uma enorme diferenca entre o ato de decifrar codigos
linguisticos e de entender o que se |é. Essa diferenca na maioria das vezes néo é
trabalhada em sala de aula e formam-se entdo, pessoas que leem, mas nao leitores,
que entendem a leitura. E nossa funcdo como educadores e professores de lingua
portuguesa, auxiliar o jovem estudande neste processo, inicia-lo na caminhada e dar
subsidios para que possa caminhar sozinho e seguro pelos meandros dos textos.

Além disso, € imprescindivel que percebam que os textos permitem a busca de
solugdes e de novos rumos para suas vidas. Nesse sentido, conforme a pesquisadora
Michele Petit (2009), é grande a importancia do mediador neste processo, pois

compreendemos que o iniciador ao livio desempenha um papel-chave:
guando um jovem vem de um meio em que predomina 0 medo do livro, um
mediador pode autorizar, legitimar, um desejo inseguro de ler ou aprender,
ou até mesmo revelar esse desejo. E outros mediadores poderdo em seguida

acompanhar o leitor, em diferentes momentos de seu percurso. (PETIT, 2009,
p.178)

A leitura €, com toda a certeza, uma das principais chaves para que haja uma
mudanc¢a social, englobando todos os sentidos contidos na palavra mudanca.
Contudo, praticar a leitura sem que haja uma boa e significativa interpretacéo, pode
direcionar o leitor a ideia errbnea de que apenas decifrar a juncdo das palavras o torna
capaz de entender o mundo e agir nele. A leitura € um caminho de autoconhecimento,
de compreensdo de mundo e uma forma de interacdo entre sujeitos e isso envolve
bem mais do que simplismente decodificar signos linguisticos em um texto.

E somente através da leitura que podemos dar a palavra, ao mundo e a nés

mesmos outros significados. Nesse sentido:

Ler permite ao leitor, as vezes, decifrar sua propria experiéncia. E o texto que
I o leitor, de certo modo é ele que o revela; é o texto que sabe muito sobre
o leitor, de regides dele que ele mesmo néo saberia nomear. As palavras do
texto constituem o leitor, lhe ddo um lugar, Petit (2009, p. 38).

O que destaca a autora é, entdo, que o contato com os textos é que revela o
leitor. Os livros constroem pontes de acesso ao interior de cada um, a lugares que,
por vezes, esse leitor nem sabia que existia, a sentimentos que estavam adormecidos,
a memoérias ha muito adormecidas. Esse acesso permite uma construgdo ou

reconstrucao e tem, por isso, enorme importancia para a educacao. Nesse sentido, as



praticas de mediacdo leitora na escola deveriam ocupar um espaco de destaque e
nao apenas atividades pontuais para cumprir exigéncias de grade curricular.

Petit (2009, p. 61) também reconhece que “a leitura € um meio para se ter
acesso ao saber, aos conhecimentos formais e, sendo assim, pode modificar as linhas
de nosso destino escolar, profissional e social.” Portanto, fomentar a leitura, assim
como mostrar que através desse instrumento € possivel compreender melhor a
sociedade em que se esta inserido e, a partir disso, encontrar possibilidades de
acesso a hovos caminhos, faz com que o ato de ler seja percebido como indispensavel
na vida das pessoas em todas as fases de suas vidas. Dessa forma, deixa de ser vista
apenas como uma tarefa que se limita ao processo de escolarizacdao e que, muitas
vezes, acaba perdendo o sentido apds esse periodo.

A partir do momento em que o leitor passa a ver a leitura como forma de
conhecer-se a si e ao mundo, percebera que o ato de ler € necessario durante toda
sua vida. Vera sua existéncia como um processo mutavel e que, a cada mudancga, ha
um novo enigma; e, por sua vez, percebera que decifrar enigmas tem relagdo com as
multiplas possibilidades que a leitura abre ao leitor.

Sem a informacdo que adquirimos, também, através do que lemos, alguns
acessos nos sao negados e dificeis de serem compreendidos. Por vezes, podem ser
traumaticos, simplesmente pela falta de conhecimentos bésicos, o que poderia ser
resolvido através da leitura. Muitas vezes, nossas duvidas sdo tdo intimas que a
melhor opcdo € conversar com alguém que nos dé as respostas sem balbuciar
palavras, mas que, de forma sutil, deposite em nossa mente iniUmeras alternativas de
reflexdo que possibilitem o esclarecimento das nossas incertezas.

Se pensarmos na leitura como forma de compreender 0 mundo e ndo s6 como
decodificacdo de palavras escritas, damos a ela significados encantadores. Assim,
percebemos que, na verdade, comecamos a ler desde o momento do nosso
nascimento, e ndo quando somos alfabetizados.

Independente do olhar ou do conceito que se utiliza para entender o que € a
leitura é possivel enxergé-la de diversas formas, mas, dificilmente, ira encontrar
alguma opcéao que lhe aponte o ato de ler como algo inutil ou apenas servindo como
instrumento decodificador utilizado para solucionar os obstaculos diarios. Ela vai além
disso.

Por conta destas reflexdes que instigam e provocam, neste trabalho,

procuramos estimular e salientar a importancia de que haja um incentivo aos
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educandos para que se habituem a leitura, e possam ver que é através dela que
podem compreender melhor a si mesmos, aos outros, o ambiente em que vivem e a
sociedade em geral. Aplicamos, entdo, em uma turma de segundo ano de ensino
médio de escola estadual, da cidade de Sao Sebastido do Cai, RS, uma pesquisa-
acao, para que pudéssemos entender até que ponto o mediador de leitura pode
contribuir para formar o leitor e perceber também quais séo os efeitos que o contato
com essa atividade desde pequeno, pode ocasionar no estudante. A turma era
composta de 28 estudantes. Deste total, 27 eram assiduos as aulas e destes, 22
responderam e devolveram o questionario.

Nesta investigacao, visamos identificar agdes citadas pelos entrevistados e que
possam ser usadas com o proposito de contribuir na formacgéo do leitor. Utilizando as
respostas do questionario que foi enviado para a pesquisa-acdo, apresentamos neste
trabalho discussdes que dialogam com teorias da area da leitura. Assim, a primeira
parte do trabalho traz a descricdo metodoldgica da investigacdo. A segunda parte do
texto apresenta algumas consideracdes tedricas acerca da leitura enquanto processo
constitutivo e significativo a partir de Vicent Jouve e da leitura na escola como
experiéncia, principalmente, a luz dos estudos de Michéle Petit e Jorge Larrosa. Como
terceira parte, apresentamos as discussdes acerca das descobertas da pesquisa com
os estudantes e as implicacdes e responsabilidades que tém a familia e a escola no
processo de formacao destes leitores. Na quarta parte do trabalho, propomos uma
atividade de mediacao leitora a partir do que a pesquisa revelou acerca das
necessidades e desejos dos jovens leitores. Por conta da impossibilidade de tempo
habil para concluséo deste texto, ndo apresentaremos aqui os resultados da aplicacao
da proposta de mediacao, o que seré feito em outra oportunidade.

Assim, com este trabalho, buscamos apresentar a leitura como forma de
autoconhecimento bem como uma possibilidade para descortinar a ele proprio o meio
em que esta inserido. Da mesma forma, demonstrarmos que o0 conhecimento de
mundo dos leitores pode ser ampliado e sua capacidade de criticidade e fruicao

aumentada, para muito além do dever.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De maneira simbdlica, podemos associar o primeiro encontro entre o leitor e a
leitura, como sendo o primeiro encontro entre pessoas que nao se conhecem. Nesse
tipo de contato é normal que haja falsas impressdes e duvidas sobre o individuo que
estamos conhecendo. Visto que ndo o conhecemos muito bem ainda, somos
desconfiados e ndo confiamos no outro inteiramente. Se nos apropriarmos da mesma
reflexdo para compreender a relacdo entre o leitor e a leitura, podemos ver que a
maneira que o texto € apresentado pela primeira vez ao leitor, pode ser fundamental
para que se possa sair da davida e da desconfianca para um relacionamento amoroso
e duradouro.

Se aprofundarmos ainda mais essa reflexdo e a trouxermos para o0 contexto
escolar/educacional, infelizmente, poderemos entender o porqué de os alunos néo
gostarem de ler: as leituras impostas aos estudantes sdo, muitas vezes, densas,
extensas e entediantes, sem contextualizagdo ou atrativo para quem néo teve opcao
de escolha na leitura. Além disso, mesmo ao procurarem ler, ndo encontram sentido
nesta leitura. Pensando nisso, se faz fundamental entender o que Michele Petit (2009)

diz sobre as leituras impostas:

Se o0 adulto impde para a crianga 0 comportamento que ela deve ter, o bom
jeito de ler, se ela se submete passivamente a autoridade de um texto,
encarando-o como algo que lhe é imposto e sobre o que ela deve prestar
contas, sdo poucas as chances de o livro entrar [com uma valorag&o positiva]
na experiéncia dela, na sua voz, no seu pensamento. (PETIT, 2009, p. 47-
48).

Pensando, entdo, no relacionamento e na cumplicidade que deve haver entre
o leitor e o texto, que deve ser norteado no amor e no prazer pelo ato de ler, vemos
gue nado ha lugar para autoritarismo e obrigatoriedade no ato. Isso, no entanto, nao
significa que a mediacao deva ser obsoleta, muito ao contrario, ela € fundamental e
necessaria. Contudo, ndo pode, em hipétese alguma, estar ligada a hierarquias e
finalidades. Aqui entra, entdo, a importancia do mediador, que é aquele que incentiva
o outro a leitura e acende nele a chama do amor pelo ato de ler.

Um aspecto muito importante antes de fazer a sugestao de qualquer leitura, é
dar ouvidos ao leitor. Algumas instituicbes ndo concordam com isso e tornam o ato da
leitura uma obrigacdo que deve ser cumprida e ndo dao oportunidade aos estudantes

de opinar sobre as leituras. Sobre isso, Petit (2009) destaca relatos de jovens que
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falaram ter sido desestimulados a ler, pois, além de ser uma obrigacdo que trazia
trabalhos a serem feitos, apresentava leituras que nao Ihes interessava ou nao lhes
dizia nada. Uma equivocada mediacéo, imposta e sem atrativos, pode, na maioria das
vezes, afastar o leitor da reflexdo que possibilita ao estudante compreender além da
leitura. A funcdo do mediador da leitura € oferecer textos que estimulem reflexdes,
possibilitando ao leitor construir e desconstruir interpretacdes, oferecer novos
conhecimentos e reafirmar antigos saberes.

Nesse sentido, enquanto professora de Portugués no ensino médio de escolas
publicas e, também enquanto estudante pesquisadora da area da leitura, o modo
como muitas vezes € tratada esta questdo na escola me incomoda. Assim,
consideramos importante pesquisar acerca da formacao do gosto pela leitura de vinte
e oito estudantes de uma turma de segundo ano do ensino médio - turma 202 - da
Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Camardo, em Sao Sebastido do Cai, no
interior do Rio Grande do Sul. Essa turma foi escolhida porque € a turma que eu
trabalho a disciplina de Lingua Portuguesa e vejo neles um grande potencial leitor.
Nesta pesquisa, entdo, levantamos dados acerca de como os estudantes veem a
atuacao do professor mediador em suas praticas cotidianas e, a partir dai, analisar de
que forma é possivel interferir no processo de constituicdo do leitor. Com base nos
dados obtidos ser& possivel avaliar minhas préprias praticas como docente a fim de
que as atividades que proponho possam interferir positivamente na formacédo de
leitores. Por conta disso, a pesquisa-acao foi o método de pesquisa participativa
escolhido para melhor colher os dados e, a partir deles, interferir no meio pesquisado.
O objetivo desta metodologia € ser uma espécie de pesquisa social com base empirica
que é efetuada com o propésito de uma acédo para a resolucdo de um problema
coletivo no qual envolve pesquisadores e pesquisados, de modo cooperativo ou
participativo. (THIOLLENT, 2009. p. apud TANAJURA; BEZERRA, 2015 p. 13).

Por meio da pesquisa-acao, fizemos uma investigacao para entender de que
maneira 0 mediador da leitura pode agir de maneira significativa na formacéao do aluno
leitor. Destacamos que a participacao ativa do pesquisador € uma exigéncia neste tipo
de pesquisa, pois ela é o resultado de uma analise feita em um problema efetivo que
foi identificado, em que o pesquisador apresentara um plano de agdo com o intuito de
ajudar a solucionar o problema. Para além disso, a pesquisa-acao, traz como objetivos
além de identificar o problema, apresentar metodologias e sugestdes de melhorias

onde houve falha dos métodos tradicionais.
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A metodologia da pesquisa-acao adotada, entdo, foi feita através de quatro
fases importantes. A primeira delas é denominada de fase exploratéria; € a
identificacdo do problema pelo pesquisador, ou seja, enquanto docente, percebi que
€ urgente saber por que meus estudantes ndo se aproximam da leitura e o que eu
posso fazer para mudar essa realidade; ja a segunda € a pesquisa em si, aprofundada
pela aproximacdo do pesquisador com 0s pesquisados visando compreender a
problematica, € 0 momento que langcamos os questionarios que avaliaram a realidade
dos pesquisados; a terceira etapa foi destinada a receber e avaliar os resultados que
colhemos, o momento de revelacdo dos dados. Com os resultados em maos, é dada
a hora de avaliar e pensar estratégias para intervir neste meio a fim de modifica-lo. E
onde o pesquisador planeja e age, aplicando as acbes entendidas por ele como
eficazes na tentativa de resolu¢do do problema.

A construcdo do percurso metodolégico desta pesquisa iniciou com a
submissdo do projeto ao comité de ética em pesquisa e com a aprovacdo sob o
namero 5.509.633. A partir disso, 0 contato com a escola e turma escolhidas foi feito
para que iniciAssemos o trabalho de investigacéao.

Como ja destacamos, foram entrevistados 28 alunos do 2° ano do ensino
médio, dos quais, 22 alunos responderam e devolveram um questionario elaborado e
enviado via Google Formularios. As questdes foram divididas em 2 blocos, com o
objetivo de sondar a constituicao leitora do aluno, uma relacionada a suas vivéncias
na familia e outra a escola.

Como questionamentos do primeiro bloco estdo as informacdes sobre a
existéncia ou ndo de alguém que fazia a leitura quando crian¢a e se havia alguma
memoéria para relatar sobre isso. Ainda perguntamos se o estudante considera
importante os adultos lerem para as criancas e a justificativa da resposta. Outra
pergunta foi sobre a pratica de leitura na familia, se alguém tem essa pratica, qual a
ocupacédo da pessoa e qual o grau de parentesco. A seguinte pergunta deste bloco
faz o aluno refletir sobre a questdo da leitura na infancia. Se a criangca que |é na
infancia, sentira alguma interferéncia positivamente em sua vida? Justificando a
resposta, o aluno discorre sobre o que pensa. Na ultima pergunta do bloco, a questéo
€ sobre como se da sua relacdo atual com a leitura, perguntamos se o0 aluno costuma
ler e que tipos de leitura o agradam, foi questionado também quantos livros em média
ele |é por més.

No segundo bloco de perguntas, que investiga sobre a relacdo do/a aluno/a
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e a atividade de leitura na escola, questionamos sobre as memorias de leitura na
escola, se o estudante as possui, quem leu e o que foi lido. Perguntamos também se
os professores sugerem leituras para as aulas e em quais disciplinas elas sao
sugeridas. Questionamos se 0s professores cobram leituras ou livros para provas e
trabalhos e também se o aluno considera importante ler na escola, pedimos
justificativa desta resposta. Encerramos o bloco perguntando qual seria uma atividade
legal de leitura na escola, na opiniao do aluno. O que ele proporia e como faria.

Com os resultados desses questionamentos em maos, partimos para a
organizacéo da analise dos dados que fizemos levando em conta as teorias na area
da leitura e da formacéo leitora na familia, valendo-nos dos estudos de Michele Petit
(2009) e Rildo Cosson (2014) que destacam a importancia da influéncia dos primeiros
mediadores. O segundo bloco de andlise trata das respostas acerca da leitura na
escola. Assim, as teorias serviram de orientacdo para os achados. Por fim,
descrevemos uma proposta de acdo de mediacéao leitora para ser aplicada na turma
gue leve em consideracdo as descobertas que fizemos a partir do levantamento de
dados com os estudantes. Destacamos que ndo houve tempo habil para aplicar e

descrever antes da conclusao deste texto. Assim, faremos em oportunidade posterior.
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3. LEITURA: ALGUNS PRESSUPOSTOS

3.1 LEITURA COMO SIGNIFICADO E EXPERIENCIA

Todos séo sabedores de que a leitura € uma das chaves para a mudanca social,
seja qual for o sentido que a palavra mudanca seja empregada. Contudo, esta pratica,
sem a compreensao e interpretacao significativa, pode induzir o leitor a acreditar que
basta apenas decifrar as palavras para entender o mundo e acompanha-lo. O ato de
ler € um processo de autoconhecimento, compreensdo de mundo e interacdo entre 0s
sujeitos. Isso tudo esta combinado com atividades muito mais complexas do que o
simples fato de decodificar os signos linguisticos. Por isso, entendemos a leitura como
um sinénimo de libertacdo, que vai ao encontro do que o pesquisador Vicente Jouve
(2002, p.108) declara sobre essa pratica. Diz ele que “a leitura como experiéncia
estética, €, portanto, sempre tanto libertacdo de alguma coisa quanto libertacédo para
alguma coisa” (2002, p.108) . Assim, explica que denominou de fruicdo estética o
fendmeno que serve como gatilho para a chegada até a “libertagdo de alguma coisa
ou para alguma coisa” (JOUVE, 2002, p.108), e diz que é caracterizada por ser o
primeiro sentimento que desperta no leitor para com o texto e este processo esta
relacionado com seu o imaginario, pois no momento em que imagina, a0 mesmo
tempo, o leitor recria e esse ciclo pode leva-lo ao que o autor denomina de libertacao.

Jouve (2002) afirma, ainda, que existem alguns processos de significacao
pelos quais a leitura perpassa e que nao poderiamos deixar de levar em conta. Trata-
se de pensar a leitura sob os aspectos: neurofisiolégico, cognitivo, emocional,
argumentativo e simbdlico. Segundo suas pesquisas, estes processos sao interligados
e, por que nao dizer, dependentes, pois caminham progressivamente de maneira que
um completa o outro. Dessa forma, perceber o nivel argumentativo proposto pelo texto
€ algo impossivel para o leitor que ndo consegue abstrair nada da leitura por ser ela
muito superficial. Dar-se conta da intencdo discursiva do texto é caracteristica
fundamental do leitor proficiente, aquele que acompanha e progride a cada nova
palavra que |é, estabelecendo associagbes e buscando simbologias em seu mundo,
em seu meio. Se o que for lido estiver distante simbolicamente do leitor, este ndo
consegue realizar inferéncias, e a leitura torna-se sem sentido.

Entendemos que a importancia da leitura entdo, vai muito além dos
conhecidos conceitos sobre ela, que muitas vezes a tratam apenas como instrumento

gue decodifica os signos linguisticos e € usada como acesso ao saber, de maneira util
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e pratica. Por exemplo, quando lemos um manual de instrugcbes de algum
eletrodoméstico, entendemos a importancia dessa atribuicdo da leitura, no entanto,
ela € apenas uma leitura de sobrevivéncia, efetuada para produzir éxito em uma
determinada questdo cotidiana. Em outras vezes, € importante para o bom
desempenho na vida profissional, escolar ou até mesmo para sanar uma curiosidade
pessoal. Entretanto, € por meio da leitura que podemos agregar a palavra o mundo e
a nés mesmos, além de diversos outros significados indispenséaveis. E nesse sentido
que:

Ler permite ao leitor, as vezes, decifrar sua propria experiéncia. E o texto que
Ié o leitor, de certo modo € ele que o revela; € o texto que sabe muito sobre
o leitor, de regides dele que ele mesmo n&o saberia nomear. As palavras do
texto constituem o leitor, Ihe ddo um lugar. (PETIT, 2009, p.38)

E nesse sentido que se pode entender a amplitude que o ato de ler possui,
tendo em vista o poder que tem em ajudar o leitor a compreender sua existéncia, seu
lugar no mundo e a tomar uma posi¢cdo sobre suas escolhas e concepcbes. A
identificacdo que existe entre leitor e texto se da por intermédio das palavras que os
compdem, ou seja, eles séo constituidos de sentidos que se encontram no momento
da experiéncia leitora.

Um dos aspectos que esta intimamente relacionado ao ato de ler, e é téo
importante quanto, é a mediagdo. Petit (2009), descreve o mediador como “um
professor, um bibliotecario ou, as vezes, um livreiro assistente social ou um animador
voluntario de alguma associa¢do, um militante sindical ou politico, até um amigo ou
alguém com quem cruzamos” (p.148). Segundo a autora, um mediador tem a
capacidade de autorizar ou legitimar o desejo de ler ou aprender, ou, em alguns casos,
até revelar esse desejo, que € timido ou desconhecido do leitor. Em seu livro Os
Jovens e a Leitura: Uma Nova Perspectiva (2009), ela demonstra, através de relatos
de experiéncias de leitura com jovens camponeses e filhos de imigrantes, que moram
nas periferias francesas, como o mediador social de leitura teve influéncia para a
formacdo leitora destes individuos.

Outro elemento importante ao discutir os aspectos relacionados a leitura é
perceber que o saber esta diretamente ligado ao poder. Adquire-se saber através de
guestionamentos, da duvida, do tentar mudar o imutavel. O individuo cresce e produz
saber toda vez que se depara com uma situacao e procura revolucionar para modifica-

la. Aprender a ler é também transformar a situagdo que faz com que néo se saiba ler,
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€ ndo se ver passivo e submisso diante do texto. Por isso, € preciso dialogar com ele
e construir saberes (FOUCAMBERT, 1994).

Ao encontro deste mesmo pensamento, as pesquisadoras lzandra Alves e
Natalia Branchi de Oliveira (2021) discorrem sobre a leitura como um instrumento de
(re)aproximacao da vida. Isso porque através da leitura, somos conduzidos aos mais
variados lugares pela palavra proferida pelo outro. Viajamos pelos discursos
realizados e os (re)significamos de acordo com as nossas proprias vivéncias. Dessa
forma, somos convidados a voltar nosso olhar para dentro de n6s mesmos para que
(re)visitemos nossas proprias conviccoes e ideias, com o intuito de compreendermos
0 pensamento do outro e a nés mesmos. Portanto, a interpretacdo de um texto diz
mais sobre quem o leu do que sobre quem o0 escreveu, ja que um texto nada é sem
um leitor que esteja disposto a significa-lo. Os efeitos que sofremos a partir da
experiéncia de leitura que nos permitimos sdo refletidos em nossas emocdes, em
nossa maneira de ver o outro e o0 mundo, agora, essas percepc¢des tornam-se ainda
mais evidentes.

Nesse sentido, como explica Jorge Larrosa (2011), a leitura € uma experiéncia
de linguagem e de pensamento; uma experiéncia emocional em que estd em jogo a
sensibilidade, 0os nossos sentimentos. E sdo esses elementos que constituem a nossa
subjetividade. E a partir deles que nos construimos e reconstruimos a cada dia. Assim,
Alves e Oliveira (2021) destacam que € a partir do olhar para dentro de n6s mesmos
em busca de nos (co)mover e (re)construir a partir de leituras compartilhadas que
encontramos uma forma de suspender a condicdo momentanea na qual estamos

inseridos e nos reinventarmos através da linguagem.

3.2 LEITURA COMO PRESENCA NA ESCOLA

A escola é o lugar por exceléncia destinado ao compartilhamento dos saberes
académicos, mas néo soé. E neste espaco que o encontro entre os diferentes acontece.
As diferencas perpassam 0s aspectos etérios, sociais, culturais entre outros. Nesse
sentido, dar oportunidades para o debate entre as criancas, os adolescentes e o0s
jovens acerca dos seus anseios, necessidades, angustias e vontades é fundamental
para que as experiéncias significativas de aprendizagem acontecam. Neste interim, é
de fundamental importancia a mediacédo do encontro entre os leitores e 0s textos neste

espaco de socializacao.
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Com o intuito de auxiliar neste debate, cabe trazer presente alguns documentos
norteadores da educacao basica brasileira que sdo importantes para a ampliacdo dos
espacos de leitura na escola. Contudo, nenhuma normativa terd sucesso se nao for
bem compreendida por aqueles que vao coloca-la em pratica, 14 na base, com o0s
estudantes.

O documento que define os aprendizados fundamentais, desde a educacao
infantil até o ensino médio, no Brasil, € a Base Nacional Comum Curricular (2018).
Esta € uma ferramenta orientadora na constru¢do e atualizacdo dos curriculos
escolares e trabalha como referencial dos objetivos de aprendizagem de cada etapa
da formacdo dos estudantes, respeitando cada particularidade social, regional e
metodoldgica de cada instituicdo de ensino.

Proporcionar uma educacdo com igualdade, abrangendo todo o pais e
considerando ainda a qualidade do ensino e a construcao do cidadao brasileiro € o
principal proposito da BNCC (2018). Quanto a estrutura para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio, € apresentada uma divisdo dos conhecimentos em cinco
campos de experiéncias. A Base também apresenta um carater normativo e
estabelece objetivos de aprendizagem definidos através de competéncias e
habilidades essenciais. E, entdo, na terceira das dez Competéncias Gerais da
Educacéo Bésica que esté inserida a literatura. Ela envolve a formacéo dos leitores-

fruidores, categoria assim definida pelos seguintes termos:

Para que a funcéo utilitria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar
a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso
supor — e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-fruidor, ou seja, de um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar”
suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura. (BRASIL. 2018. p.138).

O leitor-fruidor, entdo, € aquele que tem a capacidade de perceber a polissemia
dos textos e manter um didlogo com as leituras, criando questionamentos e
construindo respostas que o iluminem durante a leitura.  J& no Ensino Fundamental,
vemos aprofundada a formacao do leitor-fruidor, especialmente dentro do componente

curricular da Lingua Portuguesa.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
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pertencentes ao patrimdnio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. (BRASIL,
2018. p. 65).

Espera-se entdo, que nessa fase, o aluno desenvolva o gosto pelas obras e
aprecie textos desafiadores e classicos. Busca-se também a progressao da leitura,
visando ampliar o repertério do leitor/estudante.

Finalmente, entdo, no Ensino Médio, a Base traz a proposta de fornecer ao
alunol/leitor, informagdes sobre o contexto historico, social e ideoldgico de obras de
varios tempos e locais, pois nesta fase, a formacéo do leitor é pensada e construida
de maneira mais complexa. Pode-se notar claramente esse propdsito na segunda
competéncia especifica de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio,

guando se refere a esse desenvolvimento:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posicoes, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o0 autoconhecimento, a empatia, o diadlogo, a resolugcao de
conflitos e a cooperacéo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018. p. 490).

Entendemos que o fato de desenvolver a pratica da leitura na escola, contribui
significativamente para a formagédo do leitor que, infelizmente, ndo teve/tem a
experiéncia fora desse espaco. Para isso, a Base Nacional Comum Curricular prevé
a formacdo do leitor-fruidor, integralmente, em todas as etapas escolares. No
documento, entao, a literatura € apresentada como uma forma de inserir o aluno nas
diversas obras, objetivando a formacao do pensamento critico, que esteja conectado
com as novidades, respeite as diferencas e que esteja apto a desenvolver as
habilidades que se esperam para o século XXI.

Acerca da inclusdo da leitura de textos literarios, Alves e Oliveira (2021)
discutem que no que diz respeito ao ensino da Literatura, nos anos finais do Ensino
Fundamental, a BNCC (2018) busca privilegiar a dimensdo humanizadora da
Literatura e destacam a importancia da formacéao de um leitor fruidor, que seja capaz
de se implicar na leitura dos textos, de desvendar suas multiplas camadas de sentido,
de responder as suas demandas pessoais ao firmar pactos ao ler.

Assim, ao falar sobre literatura e humanizacao, cabem aqui as percepcdes de

Antonio Candido (2017) que, em seu ensaio sobre O Direito a Literatura, afirma sobre



20

0 poder que tem ela de dar forma aos sentimentos e libertar o leitor do caos em que
por ventura pode estar vivenciando. Para muito além de acalmar, de possibilitar
pensar e repensar a partir de dentro de si, o carater humanizador diz respeito,
principalmente, ao propdésito de encontrar-se com o outro, de experienciar com o outro
e a partir do outro.

Para Candido (2017), entdo, a literatura € uma manifestacdo que pertence a
todo o homem e faz parte do imaginario poético e fabuloso, que sdo constantes em
nés e inerentes a nossa condicdo humana. Fazer com que a literatura chegue até os
estudantes, como pratica social, e que eles se apropriem dela, para alguns
professores, € 0 mesmo que apresentar uma periodizacao literaria que acaba virando
em estudo de uma lista de autores e caracteristicas de determinado periodo. Nesse
sentido, as escolhas didaticas e pedagogicas do professor sdo de suma importancia,
ao considerarmos como a finalidade de uma educacéo literaria a formacéo de sujeitos
livres e autbnomos que exercitem a sensibilidade e criticidade em direcdo a uma
compreensdo mais sofisticada e efetiva. Em nossas salas de aula, séo inUmeras as
vezes, em que a leitura do texto literario, as indagacfes que ele nos propde, assim
como a exploracdo da linguagem altamente simbdlica, ficam em segundo plano, e a
literatura passa a nédo alcancar a sua funcdo social apontada por Candido (2017): a
complexificacdo da compreensdo, a sofisticacdo da sensibilidade e, enfim, a
humanizacéo.

Ao encontro dessa perspectiva, o estudioso do ensino da literatura na escola,
Rildo Cosson (2018), descreve a leitura como um ato solitario, visto que geralmente é
individual, mas é também um ato solidario, pois traz diferentes aspectos de cada olhar
do autor e através de cada leitura individual é que surgem aspectos, interpretacdes e

visGes de mundo préprias. Para o autor,

E no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constréi um modo proprio de se fazer dono da
linguagem que, sendo minha, é também de todos. (COSSON, 2018, p.16)

No campo da formacéao do leitor, o letramento literario se destaca pela literatura
e por seus classicos. E extremamente importante o que chamamos de alfabetizacéo
literaria, pois isso faz com que a literatura tenha parte no cotidiano de leitura e vivéncia

do estudante e possa ser trabalhada de maneira critica. Tratar a literatura como parte
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fundamental a formacéao, implica trazer os efeitos desta para a vida, como identificar
sentimentos e atitudes, através das acdes dos personagens, conhecer realidades
diferentes e estimular a imaginacao e a criatividade.

Uma pesquisa organizada pelo Instituto Pro-Livro, denominada Retratos da
Leitura no Brasil (2016), que tem por finalidade avaliar os impactos e orientar politicas
publicas do livro e da leitura, melhorando os indicadores de leitura brasileiro e
promover a reflexdo e estudos sobre os habitos de leitura no pais, identificando a¢bes
gue sejam mais efetivas e voltadas ao crescimento da leitura e acesso ao livro, nos
traz alguns dados muito relevantes acerca dessa realidade aqui discutida. Entre as

descobertas que a referida pesquisa traz, destacamos:

“a maior parte dos brasileiros 1& no domicilio, embora a leitura em outros
locais, sobretudo locais publicos e em transito, comece a ganhar importancia,
0 que pode estar associado a leitura em plataformas digitais (pela facilidade
de armazenar e transportar os conteddos em equipamentos que ja estao
incorporados ao cotidiano dos individuos, principalmente o telefone celular).
E é exatamente a populagdo adulta a que mais |é nesses locais. J& a
populagdo com renda mais alta 16 mais em praticamente todos os locais
pesquisados;” (...) (Retratos da leitura no Brasil, 2016. p.130)

O que se pode perceber, entdo, € que os resultados da pesquisa reforcam o que
muitos autores, como Petit (2009), defendem. Isso porque a atividade, ou o0 exercicio
de ler é uma construcdo que vem da infancia, bastante influenciada por familiares e
cuidadores. Se pensarmos que a literatura de massa é basicamente voltada ao publico
juvenil, entendemos que os adolescentes gostam de leitura, apenas ndo costumam
ler o que é considerado pela escola como canone, juntando ao fato de como a leitura
desse género € muitas vezes imposta e cobrada na escola, entendo que o que é
preciso é alinhar os interesses dos jovens com a exigéncia da escola, de maneira

menos traumatica e mais prazerosa possivel.

Outro dado relevante que traz a publicacdo de Retratos da leitura no Brasil
(2016) € que penas um terco dos brasileiros teve influéncia de alguém na formacao
do seu gosto pela leitura, sendo que a méde ou responsavel do sexo feminino e o
professor foram as influéncias mais citadas. E a pesquisa indica que essa influéncia

tem impacto no fato do individuo ser ou néao leitor.
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4. AS DESCOBERTAS: A LEITURA NA FAMILIA

Ao discutir a relagdo entre leitura e familia, faz-se necessério trazer presente
um artigo denominado “Un arte que se transmite”, onde a pesquisadora francesa
Michéle Petit (2006) comenta que muitas sao as experiéncias que nos ajudam a provar
a afirmacédo de que a leitura € uma arte que se transmite, muito mais do que se ensina
e essa arte € iniciada, quase sempre no seio familiar. Segundo a autora, a méae, o pai,
a avo, a baba, através das cancdes de ninar, das historias contadas, dos versos
rimados introduzem a criangca no mundo magico da palavra em forma de arte antes
mesmo do professor ou do bibliotecério.

Nesse sentido, a pesquisadora Izandra Alves (2020) reforga que a atividade de
mediacao leitora, muitas vezes, ndo se manifesta através da pratica da leitura no seu
sentido literal, como forma de livro impresso, mas sim, através da pratica da cultura
da oralidade. Temos a figura da mée, a cantarolar pequenas canc¢des para o bebé
dormir, ou em outras situacdes, em que a figura materna é extremamente ocupada
com o sustento e organizacdo do lar, surge a avl, a baba ou ainda, em menor
frequéncia, o pai. Ter livros em casa, cantarolar histérias e falar sobre livros € um
importante passo assumido pelo mediador a caminho da formacdo de leitores.
Contudo, a presenca e a manifestacdo da leitura e/ou da cultura oral na vida da
crianca, desde a primeira infancia, ndo garante que ela se tornara um eximio leitor, no
entanto, é uma influéncia positiva em sua vida e em sua formacé&o. Por conta dessas

relacdes, Petit explica que

O gosto pela leitura ndo depende apenas, em grande medida, do interesse
gue 0s pais mesmos expressam pelos os livros, mas também e antes disso,
dos intercambios precoces que a mae (ou a avo, a baba, as vezes o pai) teve
com seu filho, onde o registro afetivo, a solicitagdo sensivel e ténica do corpo,
e 0 jogo da linguagem trazido pelas escancdes e entonac¢des da voz, estao
estreitamente mesclados. (PETIT, 2006, p 102)

Acredita-se que seja esta uma das maneiras possiveis para o despertar
sensivel, intelectual e estético da crianga ser construido. Contudo, essa construcéo
esta intimamente ligada a capacidade que tem esse primeiro mediador de estabelecer
o vinculo com ela e ser capaz de utilizar a linguagem, a entonacéo de voz e 0s gestos
a fim de despertar neste pequeno o interesse pelo que ouve, sente e vé. Entretanto,

sabemos que nem todas as criancas tém o privilégio de serem geradas no seio de
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familias que veem a leitura e/ou a cultura da oralidade como importantes elementos
de constituicdo do sujeito. Infelizmente, muitos pequenos somente terdo contato com
os livros, as historias e as cantigas, quando estiverem frequentando a escola. Esse
sera, entdo, 0 novo espagco que substituird a responsabilidade da familia para o
despertar da leitura. Os professores serdo aqueles que terdo a tarefa de suprir as
lacunas emocionais e afetivas que a relacéo entre crianca x livro x mae (avo, baba ou
pai) deixou. Contudo, nem sempre a escola se mostra eficiente para cumprir este
papel. O curriculo apertado e a falta de pessoal capacitado impedem a realizacédo de
atividades que promovam a leitura para além da obrigacéo.

E por conta dessas falhas na engrenagem do sistema familiar, escolar e social,
gue surgem, cada vez mais forte a presenca da figura do mediador de leitura, ou
também chamado mediador de livros em espacos ndo formais de leitura. Muito além
dos muros da escola ele se faz presente como um importante elemento que vai
interferir no processo de leitura a fim de contribuir para que se estabelecam vinculos
atraves das experiéncias trocadas pelos leitores.

Assim, o mediador se propde a compartilhar, com todos, os prazeres, as
belezas, as descobertas que as leituras podem proporcionar através de uma acao livre
de regras e de obrigagbes (como muitas vezes a leitura € tratada). As relacdes
travadas entre os livros, os leitores e os mediadores é, portanto, de cumplicidade,
guando cada um, com seu ritmo e ao seu tempo estabelece as suas relacées com o
que leu.

Quando se trata da criagdo da identidade cultural do jovem brasileiro, é
imprescindivel levar em consideracdo a importancia da literatura. Através do texto
literario, o jovem pode fazer suas reflexdes sobre a maneira de ver a vida e de tomar
posicdo frente aos problemas enfrentados. O texto literario também exerce a
responsabilidade de estimular a criatividade e a imaginacdo, bem como ajudar na
construcdo de diversos tipos de conhecimentos e aprimora-los.

Em estudos feitos por Petit (2009), fala-se do papel importante que tem o
mediador de leitura na construcao do leitor. Ao analisarmos a relacdo de cumplicidade
gue deve ter entre texto e leitor, e como deve ser baseada no gosto e na fruicao
estética do texto, entdo, entendemos que ndo cabe autoritarismo nem obrigatoriedade
no ato de ler, ndo significando que a mediacdo seja antiquada, ao contrario, ela
continua sendo muito necessaria, porém, sem imposicoes.

Assim, ao analisarmos o primeiro bloco de perguntas referentes ao eixo
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namero um que trata da relacdo do/a aluno/a e a atividade de leitura na familia foi
possivel realizar um apanhado geral sobre a visdo do aluno sobre a leitura, sua
importancia e suas memodrias leitoras em seu ndcleo familiar. Como questionamento
inicial, indagou-se acerca da existéncia de alguém na familia que lia para o estudante,
guando crianca e, em caso positivo, deveria escrever alguma memoaria de leitura. Em
caso negativo, deveria mencionar qual seria 0 motivo por nao ter vivenciado essa
experiéncia com a leitura em sua casa. Sobre essa questdo, treze alunos
responderam que sim, que suas maes ou familiares proximos liam para eles quando
crianca e que estas lembrancas fizeram com que se tornassem leitores, que gostavam
muito destes momentos e que lembravam com carinho. Um aluno respondeu que
ninguém lia e que nunca teve vontade que alguém lesse para ele. Ja outro destacou
gue os pais ndo tinham tempo nem interesse em leitura. H4, ainda, dois estudantes
gue responderam apenas que ninguém lia para eles, sem maiores explicacdes. Um
aluno mencionou que os pais ndo passavam muito tempo com ele, por isso nao liam.
Outros dois responderam que o0s pais ndo liam pois contavam histérias orais, em rodas
de conversa, na hora do chimarrdo. Um aluno disse que os pais trabalham demais e
gue quando chegavam do trabalho ele ja estava dormindo. Por fim, um aluno destaca
qgue ndo teve experiéncia de leitura quando crianca, com nenhuma mediacéo, e disse
gue a culpa era da mée.

A segunda questdo é investigar se o0 adolescente percebe alguma
importancia no fato de adultos lerem para as criancas. Assim, em resposta a esta
pergunta, 21 alunos responderam que consideram muito importante e alguns até
veem essa atividade como fundamental. Apenas um aluno respondeu que néao lembra
de haver leitura em sua infancia, mas lembra de contacéo de historias.

Perguntamos também, na questdo de namero trés, se o aluno acredita que a
leitura desde crianga € uma pratica que interfere positivamente em sua vida e pedimos
para que justificasse a resposta. Para esse questionamento, 22 alunos disseram que
sim, que ajuda na dic¢cao, na criatividade e na constru¢cao de um bom vocabulario.

A Ultima pergunta do primeiro bloco, sobre a relacdo da familia com a leitura
foi se o aluno costuma ler. Em caso positivo, deveria citar os tipos de leitura que lhe
agradam e quantos livros em média ele |1é por més. Dois adolescentes responderam
gue ndo gostam de ler; um disse que nao |é, mas gostaria de ter o habito; oito
responderam que nao leem muito; um respondeu que gosta muito de ler e |é sete

livros por més, em média; trés responderam que leem entre um ou dois livros por més;
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trés leem todos os dias; trés disseram ler um livro por més e um respondeu que gosta
muito de ler e que prefere os livros de conhecimentos gerais e que os Ié€, no minimo,
um por mes.

O que foi possivel notar, diante das respostas dadas, é que se nao for
apresentada aos alunos de maneira adequada, a literatura pode perder seu brilho e
sua intencdo enquanto disciplina durante o convivio escolar do aluno. Isso nos faz
entender a importancia de um mediador, que conduza o estudante pelo caminho da
leitura literaria e ensine os prazeres e a fruicdo deste tipo de leitura.

Entendemos que o primeiro encontro com a leitura, especialmente com a
leitura do texto literario, acontece, muitas vezes, somente pelo intermédio de um
mediador, ou, como diz Petit (2009), um “iniciador aos livros” (2009, p. 173) termo que
ela utiliza para mencionar as primeiras pessoas a incentivar o outro a ler. Podem ser
instituicbes — bibliotecarios, professores, etc, ou amigos e familiares. Para a
pesquisadora, essas pessoas sao pontes para o0 gosto pela leitura, em especial a
literaria, em qualquer fase da trajetoria de leitura que o individuo esteja. A intimidade
ou a separacdao do leitor do texto literario, vai depender, em grande parte, das relacdes
pessoais e verbais vividas na trajetéria de vida nos diversos ambientes em que habita.
A histéria de leitura de um individuo sempre é marcada por materiais e encontros com
outros leitores e com a literatura, que é peca fundamental na formacéo leitora.

As respostas dadas pelos alunos nos fazem pensar no que fala Rildo Cosson
(2018) em seu livro Letramento Literario — Teoria e Pratica, em que ele discorre sobre
a diferenca do ensino da literatura no ensino fundamental e no médio. No fundamental,
ela é tdo ampla que engloba qualquer texto escrito que apenas aparente ficcdo ou
poesia, ele fala até que na verdade, nem precisa aparentar, apenas que tenha uma
tematica e uma linguagem que se comparem e “ambas devem ser compativeis com
oS interesses da crianca, do professor e da escola, preferencialmente na ordem
inversa. Além disso, esses textos precisam ser “curtos, contemporaneos e divertidos”.
(p.21). Os alunos recordam e até gostam das memoarias de leitura efetuadas no ensino
fundamental, mas séo frustrados com as leituras e com a forma como ela € imposta
no ensino médio. Sobre isso Petit (2009) fala em seu livro Os Jovens e a Leitura —
Uma nova Perspectiva, “a biblioteca ideal é a que permite que as criangas sonhem e
gque nao lhes imponha ideias, imagens ou historias, mas que l|hes mostre
possibilidades, alternativas. Essas coisas terdo uma ligacédo profunda com sua vida

adulta, mais tarde”. (p.32).
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5. AS REVELACOES: A LEITURA E A ESCOLA

A relacdo que estabelecem a leitura e o0 espaco escolar € inegavel. Desde o
primeiro contato com o espaco escolar, o estudante ja é inserido no mundo das letras
e das palavras em forma de arte. Versinhos, poesias, narrativas, historias orais ou
escritas vao constituindo o universo desse leitor em constante construcao.

Acerca desse processo de construcao e afirmacéo da leitura na escola, Alves
e Oliveira (2021) apontam o importante papel das normativas e regulamentos que
embasam a estruturacédo do ensino brasileiro para que essa consolidacéo realmente
seja feita. As autoras destacam que o ensino basico brasileiro sempre gera discussoes
entre 0S grupos que o pensam e 0s que nele atuam diretamente e, por conta disso, 0s
regramentos que o norteiam estdo sempre em reformulacdes. As Ultimas mudancas
ocorreram em torno da reorganizacao curricular e, em documento que data de 2018,
surge a Base Nacional Comum Curricular. Esta base pretende regrar e de certa forma,
unificar o curriculo das instituicdbes de ensino a fim de, dentre outros elementos,
equilibrar/equipar conhecimentos escolares usando como justificativa a diminui¢cao

das desigualdades educacionais regionais. E, entdo, no

meio deste embate, e sofrendo grandes alteracdes, encontra-se o ensino da
leitura e da Literatura que, de acordo com o documento, encontra-se ndo mais
como um componente curricular independente, mas sim, diluido na grande
area das Linguagens e suas tecnologias. Por um lado, vé-se com bons olhos
a ndo fragmentagdo como um aliado para um ensino da Literatura voltado a
educacao literaria como um todo, abrindo o leque de participacdo e
envolvimento da grande &rea composta pela Lingua Portuguesa,
Inglés/Espanhol, Educacdo Fisica e Artes. Por outro lado, quando o
documento ndo mais nomeia a Literatura como componente curricular, com
conteddo e organizacdo individualizados, mas sim diluidos na Lingua
Portuguesa, o ensino da Literatura parece estar comprometido. (ALVES E
OLIVEIRA, 2021, p.109)

O gque se percebe, entdo, a partir dessa reflexdo e da analise da realidade
escolar dos estudantes ouvidos nesta pesquisa, € que o maior problema gira em torno
da precaria formacao dos educadores para o trabalho com a Literatura, tanto por parte
das instituicdes que formam estes profissionais, como também pela precéria oferta de
cursos de formacao permanente voltados para esta area. As autoras destacam, ainda,
gue ha a problematica acerca do material de apoio do professor para as aulas: o livro
didatico. Os profissionais que usam este material como Unico apoio pedagoégico
podem estar afastando os eleitores da literatura, pois este aporte €, em sua grande
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maioria, focado em fragmentos de textos literarios com o fim exclusivo de trabalho
com a gramatica e/ou com foco na histéria da Literatura. Assim, como destacam as
autoras, “tudo contribui para que o professor deixe de lado a leitura integral do texto
literario e toda a exploragcédo estética e fruidora que dele advém, para focar-se no
ensino da gramatica, ja que nao existe mais a disciplina que aborda exclusivamente o
ensino da Literatura” (ALVES E OLIVEIRA, 2021, p.109).

A literatura no espaco escolar acontece, entdo, dentro de um processo
nomeado escolarizagdo. Por muitos, essa palavra é utilizada com um tom pejorativo.
No entanto, sem a escolarizacdo dos saberes, e, neste caso aqui discutido, da
literatura, a escola, um espaco e um tempo de ensino, ndo existiriam, pois tudo é
adequado de acordo com as condi¢des de aprendizagem; tudo é regrado de acordo
com as normativas institucionais, inclusive a leitura. Contudo, cabe aos profissionais
mediadores da leitura construir ou reconstruir esse processo sem ferir a integralidade

do texto e os direitos do leitor. Ao discutir a escolarizacdo, Magda Soares aponta que

A escola é uma instituicdo em que o fluxo das tarefas e das acdes € ordenado
através de procedimentos formalizados de ensino e de organizacdo dos
alunos em categoria (idade, grau, série, tipo de problema, etc.), categorias
gue determinam um tratamento escolar especifico (horarios, natureza e
volume de trabalho, lugares de trabalho, saberes a aprender, competéncias
a adquirir, modos de ensinar e de aprender, processos de avaliacdo e
selecdo, e consequente exclusdo de conteldo, pela organizagdo e
sequenciacdo desses conteudos, pelo modo de ensinar e de fazer aprender
esses contelidos - e é a esse processo que se chama a escolarizacao,
processo inevitavel, porque é da esséncia mesma da escola, é 0 processo
gue a institui e a constitui. (SOARES, 2011. p. 21)

Como destaca a autora, ndo é possivel negar a escolarizacdo da literatura, o
que se deve, sim, é abandonar a forma errénea de escolarizd-la. Os documentos que
norteiam a educacdo basica abrem espa¢o para essa construcdo, desde que 0s
mediadores estejam dispostos ao duro trabalho diario da formacao de leitores.

As instituicbes formadoras de docentes precisam, também, abracar essa
importante luta para fazer acontecer a discussdo acerca de encontrar meios para
auxiliar o profissional das Letras a atuar em suas aulas para que o ensino da Literatura
na escola ndo seja mais uma carga pesada tanto para si quanto para os estudantes.
Ja que a BNCC (2018) abre portas para o ensino da leitura e da Literatura voltados
para a inclusdo de géneros que contemplem tanto o classico quanto o contemporaneo
com possibilidades de abranger todo o campo das linguagens, eis 0 momento para

valer-se disso e pensar em um ensino amplo, dinAmico e que dialogue com outras
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areas do conhecimento.

Nesse sentido, as pesquisadoras Alves e Oliveira (2021) dizem ainda que, ao
pensar sobre estas possibilidades que o documento abre a organizacéo curricular, no
que diz respeito ao ensino da Literatura e da leitura na escola, é urgente que se faca
dela um espaco dinamico, colaborativo e culturalmente diverso onde o texto literario
seja o centro. Assim, é possivel pensar em inverter-se a ordem e literaturizar a escola,
ou seja, pode-se trazer permanentemente a literatura em didlogo com todas as outras
areas a fim de contemplar o projeto de humanizacao ligado diretamente a leitura,
defendido por Antonio Candido (2017), o qual a instituicho escolar deve,
prioritariamente, ter como meta.

Dessa forma, entendemos como fundamental que se mostre ao aluno a
importancia da literatura para o seu desenvolvimento intelectual e cultural, através de
infinitas atividades que coloquem o texto literario no centro do debate na escola. Que
a leitura seja algo frequente, dinamico e corriqueiro. Essas praticas visam o letramento
literério, que engloba um conjunto de atividades para envolver a interagéo entre o leitor
e o0 texto literario e acreditamos que a sala de aula é um dos lugares principais para
se trabalhar com isso e que os educadores devem fazer brotar no aluno o interesse
pela leitura, desde o inicio até o final do periodo escolar.

Ao estabelecermos as relagdes entre as teorias aqui debatidas e as respostas
dos estudantes aos questionamentos da pesquisa, hotam-se que estdo respaldadas.
Assim, apresentamos 0 segundo bloco de perguntas do questionario aplicado aos
alunos, denominado “Relacdo do/a aluno/a e a atividade da leitura na escola”. A
primeira pergunta diz respeito as memorias de leitura na escola; se a resposta for
afirmativa, deve mencionar o que foi lido e quem realizou a leitura.

Um aluno relatou ler histdrias engracadas no ensino fundamental e de que a
professora fez atividades criativas e divertidas sobre a mesma. Cinco alunos disseram
nao ter lembrancas das leituras na escola. Um aluno relata que a professora lia
fabulas, poemas ou livros legais. Um aluno relatou que havia um mural de livros,
porém, ndo o permitiam pegar o que ele queria. Dois alunos relataram que lembram
de que os professores liam para eles, inclusive um citou lendas urbanas. Um aluno
disse que leu no fundamental o livro Harry Potter, outro relatou ler livros infantis. Varios
alunos relataram lembrar das leituras feitas no fundamental.

Cosson aponta seu livro Letramento Literario Teoria e Pratica, (2018), que no

ensino fundamental, o sentido da literatura é muito amplo, e por isso engloba qualquer
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texto escrito que tenha parentesco com a ficcdo e poesia. Estes textos devem ser
curtos e divertidos e muitas vezes a crbnica é escolhida por apresentar estas
caracteristicas. J& no ensino meédio, a literatura fica limitada & brasileira, ou,
extremamente limitada a histéria da literatura brasileira, trabalhando apenas com
épocas, dados biograficos e autores, tornando o seu estudo macante e desprovido de
interesse por parte dos alunos. Notamos isso nas respostas dadas pelos alunos
entrevistados, onde pontuam e parecem entender que no ensino fundamental as
leituras que eles tinham eram mais interessantes do que a leitura que comecam a
receber no ensino médio.

Petit (2009), salienta que em todas as idades a leitura pode ser um caminho
privilegiado para construir, pensar e dar sentido a vida e que desde a infancia, a leitura
desempenha um papel importante na construcao de si mesmo, porém, observamos
gue parece que no ensino meédio, a leitura passa a ser imposta, com proposito apenas
de aprendizado, sem contexto e sem prazer, 0 que torna o aluno resistente ao ato de
ler, seja qual for a leitura, em funcdo do seu trauma e decepc¢éo com a atividade.

A segunda pergunta deste bloco quer saber se o aluno tem professores que
sugerem leituras. Se a resposta for afirmativa, quais disciplinas e quais leituras
sugerem. A esta pergunta, todos responderam que algum professor pede ou sugere
leituras, os mais comentados foram os de portugués e literatura, mas citaram também
o de filosofia, historia e matemética.

E fundamental que todo o corpo docente se una para produzir leitores, néo
importando a disciplina que venha ministrar. A leitura pode ser ensinada em todas as
disciplinas, o educador pode provocar o aluno, criando atividades que sejam ao
mesmo tempo dificeis e possiveis, desafiando assim a capacidade de resolucdo de
conflitos do estudante. Formar leitores criticos é ensinar o aluno a agir valendo-se da
ética e da moral, utilizando o conhecimento adquirido através da leitura. Sabemos que
a atividade de leitura nos primeiros anos ndo € uma tarefa muito facil e cabe ao
professor organizar e ministrar as leituras, sabendo que nem todos os estudantes
receberdo esta atividade com prazer, porém, arquitetando um vinculo afetivo com o
aluno, para assim, poder administrar as limitagcdes e oferecer maior opg¢éo, a fim de
ndo cansar ou afadigar os alunos de leitura. Para isso, é necessario que o
mediador/professor se utilize de uma gama de conteudos distintos, apontando a
diversidade de leitura existente e dando opcdes de escolha, para que aprendam a

gostar e se tornem leitores ativos.
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Na pergunta de namero trés deste bloco, perguntamos se 0s professores
cobram leituras para provas ou trabalhos. Assim, como respostas a esta pergunta,
doze alunos disseram que sim, cobram livros em provas e trabalhos, outros quatro
alunos disseram que cobram em trabalhos, dois alunos disseram que nao s&o
cobrados por leituras, dois alunos disseram que algumas vezes é pedido fragmento
de livro e dois alunos disseram que poucos professores cobram leituras em trabalhos
ou provas.

Podemos observar que os alunos responderam de forma diferente as mesmas
guestdes. Talvez isso esteja relacionado com o fato de que se o aluno nao vé
relevancia na leitura e ndo faca a ligacdo com o seu cotidiano, ele ndo a veja como
algo feito, mas sim, como uma missao cumprida, ou, mais uma disciplina/trabalho
realizado. Precisamos fazer com que o aluno entenda que a leitura traz respostas
tanto para o que esta acontecendo a sua volta, quanto ao que esta acontecendo no
mundo e que quando uma pessoa |€, ela adquire uma visdo e opinido sobre o tema,
com conhecimento proprio e ndo imposto, sobre todos os assuntos, desde a fazer uma
receita de culinéria, até questdes politicas. Precisamos mostrar na pratica para o
aluno, que o individuo que néo Ié, ndo tem bagagem nem base para formar opinido
sobre nenhum assunto tratado, pois como diz Antonio Candido em seu artigo “O
Direito a Literatura”, “negar a fruigdo da literatura é mutilar a nossa humanidade. (...),
a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de
focalizar as situacdes de restricbes dos direitos, ou de negacédo deles, como a miséria,
a servidao, a mutilacao espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver
com a luta pelos direitos humanos”. (2017, p.188).

Na quarta pergunta do questionario, indagamos se o0 aluno considera
importante a leitura na escola e pedimos para que justificasse a resposta. As
respostas a esta pergunta foram bem diversificadas, uns alunos responderam que
consideram muito importante sim, ler na escola, pois as vezes € o Unico contato com
a leitura. Dois deles disseram que ndo conseguem se concentrar com o barulho da
escola e preferem ler em casa. Doze alunos mencionaram acreditar sim na
importancia da leitura e do seu incentivo na escola, acreditam ser a escola 0 ambiente
préprio para isso. Um aluno respondeu inclusive que a leitura ajuda no
desenvolvimento intelectual e pessoal. Outro aluno acredita ser importante, mas s6 no
ensino fundamental. Outro considera ndo ser tdo importante pois nem todos se

interessam pela leitura. Quinze alunos citaram achar importante pois melhora a
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diccéo, o aprendizado, o vocabuléario, a interpretacdo de texto e para a vida. Cinco
alunos citaram que o tempo de leitura na escola € pouco e ndo ajuda, pelo barulho e
por colegas que ndo se concentram e atrapalham a atividade. Cinco alunos colocaram
achar importante sim, porém, colocam que o professor deveria sugerir leituras mais
interessantes e atuais.

Sabemos que a leitura tem a capacidade de desenvolver o intelecto e a visao
critica do individuo, por isso, deve fazer parte do cotidiano. Quando incentivamos a
leitura, o aluno se torna leitor ativo e desenvolve novas habilidades, ativando sua
curiosidade e buscando sempre mais. Ha um processo construido para se gostar de
ler, e este processo € individual e social ao mesmo tempo, visto que, ouvir historias é
para aquele que sabe como também para aquele que ndo sabe ler. Como educadores,
devemos compreender as particularidades e dificuldades individuais de cada aluno,
estimulando-os a produzirem e ouvirem textos, de maneira a desenvolver suas
habilidades e incentivar o ato de ler, como um ato libertador para a criatividade e
reflexdo critica. Entendemos a leitura como fundamental para criar um individuo
critico, que seja capaz de discutir seus pontos de vista, construir e descontruir ideias
e teorias, através de seu conhecimento e busca, ndo mais por imposicado ou como
algo dado, mas que seja capaz de buscar suas respostas. Colaborando com esse
pensamento, o pesquisador Vicente Jouve (2002, p.108) fala que “a leitura como
experiéncia estética, €, portanto, sempre tanto libertacdo de alguma coisa quanto
libertacao para alguma coisa”. Ele explica que ele denominou de “fruicdo estética” o
fenbmeno que serve como gatilho para chegar até a libertacdo de alguma coisa ou
para alguma coisa e descreve esse fenGmeno como o primeiro sentimento que aflora
do leitor para com o texto, e diz que esse processo esta relacionado com o imaginario
do leitor, pois no momento em que imagina, ao mesmo tempo recria e esse ciclo pode
leva-lo ao que o autor chama de libertag&o.

A Ultima questédo do bloco solicitava uma sugestédo de atividade de leitura na
escola: Perguntamos qual seria uma atividade de leitura que na opinidao deles fosse
interessante e pedimos um exemplo/sugestao.

Como resposta, disseram que os professores e 0s alunos poderiam demonstrar
através de atividades, o que a leitura representa para cada um. Um outro aluno
colocou que poderiam escolher um livro, ler e falar sobre ele, do jeito deles, sem a
preocupacao de estarem sendo avaliados, apenas trocando ideias. Um outro aluno

colocou que poderiam juntar os alunos da turma e falar sobre os livros favoritos e o
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porqué de eles o serem. Um pediu uma atividade que reunisse leitores do mesmo
gosto intelectual de leitura, houve também a sugestdo de trazer um escritor para
conversar e contar a razao de ter se tornado um, alguns disseram que poderiam ser
realizadas apresentacdes de livros, para incentivar os outros a lerem, ler e apresentar
em cartaz ou teatro o livro lido, fazer debates sobre o livro, rodas de leitura, leitura em
ambiente aberto, uma producéo de texto sobre o livro preferido, clube do livro, hora
da leitura prolongada, atividades atrativas, diferentes e divertidas sobre o livro e um
respondeu que nao sabia o que responder, pois ndo gosta de ler.

Nota-se, entdo, que a maioria dos estudantes sabe muito bem o que quer, pois
sugerem, destacam atividades, descrevem possibilidades de trabalho com leitura.
Conforme afirma Petit (2009, p. 185), “mesmo em contextos dificeis, ndo somos
impotentes, dispomos de uma margem de manobra”. Sabemos que o mediador do
contexto escolar pode se deparar com varias dificuldades ao propor atividades acerca
da leitura. As manobras de que fala a autora sdo estratégias que devem ser
encontradas pelo educador\mediador para aproximar o leitor da leitura, humanizar
essa relacdo entre o mediador, o leitor e o livro. O importante € mostrar a eles/elas
gue o tempo com um livro ndo € um tempo perdido. Sobre isso a autora diz: “os livros
roubam um tempo do mundo, mas eles podem devolvé-lo, transformado e
engrandecido ao leitor. E ainda sugerir que podemos tomar parte ativa no nosso
destino” (2009. p.148).

A inadequada e imposta mediacdo afasta o leitor da reflexdo e impossibilita o
estudante de entender além do texto. Ao mediador, cabe a promocéo de reflexdes
com a finalidade de construir e desconstruir interpretacdes e possibilitar novos
conhecimentos apresentando antigos saberes, mas seu papel ndo € apenas este,
para Petit (2009), esta relacdo entre o mediador e o leitor nasce de um olhar atento
para a histéria de vida do leitor e pesando suas particularidades, humanizando essa

relacao.
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6. PROPOSTA DE MEDIACAO

Apobs ler o que alguns tedricos falam sobre a mediacéo da leitura e olhando
atentamente para as respostas dadas no questionério feito aos alunos, propomos
entdo uma leitura de classicos, voltada para a Critica Social na Literatura Brasileira,
nos contos de Machado de Assis. Esta escolha se deu por haver uma preocupacao
com a leitura — ou a falta dela, especialmente dos classicos, e também, porque essa
leitura e interpretacdo de texto é sempre acompanhada de uma certa inquietacao
pelos alunos, que sentem muita dificuldade em entender e mesmo que entendam, n&o
conseguem expressar as opinibes ou comentar o que entenderam. Assim,
compreendemos que a pratica de leitura e interpretacdo € muito necessaria e até
urgente. Com isso, pretendemos aproximar os estudantes dos classicos da literatura
brasileira — autores e leituras, incentivar a pratica de leitura e interpretacéo de textos,
bem como desenvolver a leitura critica e a facilidade de expresséao.

Em uma conversa com outros professores de Lingua Portuguesa da escola,
pensamos em construir um projeto em conjunto, em que contemplasse os classicos,
a leitura e interpretacdo de textos bem como pudéssemos trabalhar de maneira
diferenciada. Nasceu entdo a proposta de cada turma trabalhar com os contos de
Machado de Assis, dividida em grupos, e cada um apresentar seu conto de forma
criativa, para o grupo geral.

Iniciamos com a apresentacdo do autor, em slides feitos pela professora,
contextualizando a época e a importancia do autor para a literatura brasileira.
Posteriormente, foi apresentado também a estrutura de um conto, pontos obrigatérios
e fatos importantes. Passado isso, foi feito um sorteio dos contos, por grupos que
foram formados pelos proprios alunos, totalizando seis grupos. Os contos sorteados
foram: To be or not to be, O Alienista, O Empréstimo, Ideias de Canario, Conto de
Escola e Missa do Galo.

Cada grupo recebeu seu conto, e nas proximas aulas, deverao reunir-se para
ler, anotar as questbes importantes no caderno e preparar a apresentacao de seu
conto para a turma. Foi dito que ndo necessariamente devem fazer slides. Eles estéo
livres para escolher como apresentar o conto; alguns topicos deverdo ser levados em
conta na organizagdo dos trabalhos, como criatividade, originalidade, fidelidade ao

conto e curiosidades histéricas e contextualizacdo na época. Os alunos ficaram muito
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empolgados e pediram, inclusive, para construirem um mapa mental sobre seu conto

para distribuirem para a turma e assim todos teriam o resumo dos seis contos.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A literatura, assim como a arte, representa cenas da histéria humana, pela
percepcdo Unica da realidade e criatividade do autor. Esse fator pode despertar
sonhos e conduzir os leitores a novas perspectivas, trabalhando os sentidos das
emocdes e da razdo. Com isso, concluimos que a literatura é muito importante para a
formacao do aluno, enquanto pessoa, profissional e cidadédo e por esse motivo, ela
deve sim, ser estimulada na sala de aula, para provocar criticidade e maior interesse
pela leitura. Infelizmente, a leitura do texto literario tem sido deixada em segundo plano
nas atividades escolares. Neste ponto, entra 0 mediador de leitura, podendo fazer a
diferenca e guiar o aluno por um novo caminho, de descobertas, aventuras,
conhecimento - de si e do mundo, de maneira prazerosa e divertida.

Os dados analisados nos mostram que os alunos lembram das leituras do
ensino fundamental na escola, e gostavam das mesmas. Relatam também que
recordam de que em casa também havia leitura por algum membro da familia, na
maioria dos casos, 0 que nos faz refletir sobre a importancia do mediador.

Infelizmente, o nimero ndo é muito grande, o que corrobora com a média
nacional, apontada pela pesquisa Retratos da leitura no Brasil (2020), que mostra que
apenas um terco dos brasileiros teve influéncia de alguém na formacédo do seu gosto
pela leitura, sendo que a mée ou responsavel do sexo feminino e o professor foram
as influéncias mais citadas. E a pesquisa indica que essa influéncia tem impacto no
fato do individuo ser ou néo leitor, uma vez que, enquanto 83% dos néo leitores ndo
receberam a influéncia de ninguém, o mesmo ocorre com 55% dos leitores. No
entanto, a pesquisa também indica que o potencial de influenciar o habito de leitura
dos filhos esta correlacionado a escolaridade dos pais — filhos de pais analfabetos e
sem escolaridade tendem menos a ser leitores que filhos de pais com alguma
escolaridade.

Entendemos que o ensino da escrita e leitura deva ser incentivado por toda a
sociedade, mas cabe a escola o principal papel no processo de leitura e aprendizagem
do aluno. Ela deve ser motivadora da prética de leitura e escrita e apresentar um
interessante projeto de leitura, fazendo a relagdo com a vida social e escolar do aluno,
para oferecer subsidios para a construcdo de um aluno-leitor proficiente. Como
mediador entre 0 que a escola oferece e o que o aluno tem que aprender, temos o

professor, que faz esse papel de maneira significativa, chamando a atencdo dos
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alunos para a leitura e no desenvolvimento da escrita, de maneira que expressem
seus pensamentos e ideias. Assim, acdes intensificadas na escola e em conjunto com
a sociedade precisam ser mais efetivas. O trabalho com o texto literario em sua
integralidade, de forma ladica ndo perdendo o foco no carater humanizador, estético
e critico precisa ser adotado como pratica constante nas instituicbes de ensino.
Literaturizar a escola é urgente e para muito além do cumprimento de tarefas.

No momento em que o estudante comeca a entender a leitura como forma de
conhecimento de si mesmo e do mundo que o cerca, ele percebe a necessidade do
ato de ler por toda a sua vida e passara a ver sua propria existéncia como um processo
gue pode ser mudado, trabalhado e aperfeicoado, de acordo com os conhecimentos
gue vai adquirindo nesse processo de leitura e reconhecimento de si. Ndo podemos
negar, também, o carater informativo que possui a leitura e que permite ao leitor o
acesso a tantos espacos, contudo, este ndo pode ser 0 Unico motivo que conduza o
leitor aos livros. Reconhecer-se nas palavras de um texto literario €, antes de tudo,

uma forma de encontrar-se consigo mesmo e reorganizar sua vida.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A leitura do texto literario na escola; entre o dever e a fruigdo

Pesquisador: [zandra Alves

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 59675722.3.0000.8024

Instituicao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.509.633

Apresentacgao do Projeto:

Este projeto esta vinculado ao EDITAL IFRS N° 07/2022 FLUXO CONTINUO PROJETOS DE PESQUISA,
POS-GRADUAGAO E INOVAGAO 2022.

Responsavel Principal: Izandra Alves.

Pensando na importancia que tém os mediadores de leitura no processo de formagdo do leitor, neste
trabalho procuramos investigar em que medida as agdes que os professores realizam na escola atingem
diretamente os adolescentes. Pretende-se enfocar que é através dessas atividades que os leitores podem
compreender melhor a si mesmos, aos outros, o ambiente em que vivem e a sociedade em geral, além de
também buscar solugdes e novos rumos.

Nessa pesquisa pretendemos identificar os elementos constitutivos do aluno leitor da turma de segundo
ano, turma 202, da Escola Estadual de Ensino Médio Felipe Camarao, a fim de destacar o motivo pelo qual
os estudantes ndo se sentem motivados a ler na escola Além disso , almejamos investigar acerca dos
gostos de leituras desses estudantes para que, valendo se destes dados encontrados, repensemos/criemos
as acgdes de ensino e de leitura do texto literario e distintas formas mais atraentes de trabalhar estes textos
em sala de aula.

Essa pesquisa seréd de cunho qualitativa e quantitativa, pretende mapear os habitos de leitura dos jovens a
fim de perceber onde ha falhas e apresentar uma proposta de leitura do texto literario que seja atrativa e
diferenciada, com a intengédo de melhorar e incentivar a experiéncia da leitura literdria por fruigdo. Por meio
da pesquisa-agdo, a investigagio sera feita para entender de que
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maneira o mediador da leitura pode agir de maneira significativa na formagao do aluno leitor. Serdo
entrevistados 30 alunos do 2° ano do ensinc médio, de escola publica estadual de um municipio do interior
do RS. O questionario foi elaborado e dividido em 2 blocos, com o objetivo de sondar a constituigio leitora
do aluno: como foi a mediacao de leitura recebida em casa, como foi/é o envolvimento com o texto literario
na escola e como gostaria que fosse.

A metodologia da pesquisa-agéo & feita através de quatro fases importantes. A primeira delas & denominada
de fase exploratéria e basicamente é a identificagdo do problema pelo pesquisador, que no caso desta
investigacdo é: “Em que medida a escola pode auxiliar na formagdo do estudante leitor, visto que, na
maioria dos casos, ela € o unico lugar onde o adolescente mantém contato com o texto literario?”. A
segunda etapa & a pesquisa em si, aprofundada pela aproximacao do pesquisador com os pesquisados,
visando compreender a problematica; é a aplicacdo dos questionarios que elaboramos e que compreendem
dois blocos: “Relagdo dofa aluno/a e a atividade da leitura na familia” e “Relagéo do/a aluno/a e a atividade
da leitura na escola”. Na terceira etapa, esta a dedicagdo & agdo. E onde o pesquisador planeja e age,
aplicando as agdes entendidas por ele como eficazes na tentativa de resolugéo do problema, ou seja, sera o
momento de propor uma agao de leitura que seja planejada com os estudantes tentando contemplar suas
necessidades, apontadas pelo levantamento de dados. Por fim, na quarta e Gltima fase o pesquisador
dedica-se a avaliar as acgdes, analisando os resultados obtidos.

Aplicagao de questionario: 01/08/2022 a 15/08/2022.

Texto extraido do arquivo "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1962488.pdf".

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar o motivo pelo qual os adolescentes do ensino médio ndo se sentem atraidos
pela leitura do texto literario na escola e pensar estratégias de leitura a fim de minimizar este problema.
Objetivo Secundario: Levantar dados acerca da constitui¢io leitora dos adolescentes e de seus familiares
envolvidos na pesquisa; Levantar dados acerca da mediagao leitora recebida pelos estudantes durante sua
vida escolar; Investigar acerca das leituras que os estudantes gostariam de receber na escola; Propor uma
intervencao/projeto de fomento a leitura na escola que mobilize a comunidade escolar.

Texto extraido do arquivo "PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1962488.pdf".

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Enderego: Rua General Osorio, 348 - 3° andar- sala 303

Bairro: CENTRO CEP: 95.700-086

UF: RS Municipio: BENTO GONCALVES

Telefone: (54)3449-3340 E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br

Pagina 02 de 08

39



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIAE szm«m
TECNOLOGIA DO RIO asil
GRANDE DO SUL

Continuagao do Parecer: 5.509.633

Este estudo apresenta risco minimo para o participante, isto é, existe a possibilidade de constrangimento ao
responder o questionario e/ou entrevista, visto que se questionara acerca da quantidade de livros lidos por
ele (a) mensalmente e se as pessoas com as quais ele (a) reside possuem a leitura como uma atividade
constante. Caso esse constrangimento se manifeste de forma acentuada e, por isso, seja motivo para
atendimento psicolégico, sera encaminhado (a) ao setor de supervisdo escolar, a fim de receber o
acompanhamento necessario. Além disso, diante de qualquer tipo de questionamento ou duvida podera
realizar o contato imediato com um dos pesquisadores responsaveis pelo estudo que fornecera os
esclarecimentos e prestara o auxilio necessarios.

Beneficios:

Através desse levantamento, a escola e os professores da turma investigada tomaréo conhecimento de seu
perfil leitor: gostos e preferéncias de leitura, bem como a sua formag&o enquanto jovem leitor que traz desde
a infancia tragos constitutivos a partir de memoarias leitoras. Sabedores de como sdo os estudantes no que
diz respeito aos gostos por este ou aquele texto, é possivel encontrar estratégias mais eficazes para a
leitura.

Texto extraido do arquivo "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1962488.pdf".

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Essa pesquisa sera de cunho qualitativa e quantitativa, pretende mapear os habitos de leitura dos jovens a
fim de perceber onde ha falhas e apresenta leitura do texto literario que seja atrativa e diferenciada, com a
intencéo de melhorar e incentivar a experiéncia da leitura literaria por fruicdo. Pelo fato da turma a ser
investigada, percebo a problematica a qual a pesquisa se propde responder e, ainda, realizarei a
intervengdo/ proposta de mediagdo cona turma. Assim, essa pesquisa pode ser considerada uma
pesquisaagao, pois o contato com a turma e com o problema, facilitard a intervengdo do parceria com os
participantes da pesquisa, almejando uma transformagdo naquele grupo investigado e também no
pesquisador.

Desfecho Primario: As informagdes colhidas pela pesquisa auxiliard na proposicao de atividades que
valorizem o gosto dos leitores jovens a fim de ampliarmos e/ou melhorarmos o contato deles com os textos
literarios na escola. Visto que o letramento literario engloba um conjunto de praticas para envolver a
interagdo entre o leitor e o texto literario. Assim, acreditamos que a sala de aula € um dos lugares principais
para trabalhar esse encontro e que os educadores devem fazer brotar no aluno o interesse pela leitura,
desde o inicio até o final do periodo escolar.

Hipotese: Se o jovem néo teve, desde a infancia, uma relagdo com a leitura no ambiente familiar
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também vai rechagar na escola, caso esta ndo proponha atividades que o aproximem dos livros. Assim,
nossa hipotese é de que se o estudante receber a motivagdo e o estimulo adequados para a leitura, vai, aos
poucos, se aproximando dela.

Texto extraido do arquivo "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1962488.pdf".

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados e estdo de acordo com as normativas éticas.

Recomendagdes:

Em fungdo da pandemia de Covid-19, este CEP recomenda que todas as orientagbes da OMS e das
autoridades de saude municipal, estadual e federal sejam respeitadas e levadas em consideragio na
execugdo deste Projeto, especialmente quanto ao distanciamento social.

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n° 001/13, item X1.2.d.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Trata-se de andlise de resposta ao parecer pendente n°. 5.491.866 emitido pelo CEP em 27/06/2022.
Haviam sido solicitadas providéncias quanto as seguintes pendéncias:

1) Incluir os questionarios que serao utilizados na pesquisa, conforme a Resolugdo n°466/2012/CNS Xl-a)
"Cabe ao pesquisador apresentar o protocolo devidamente instruido ac CEP ou & CONEP, aguardando a
decisdo de aprovacgao ética, antes de iniciar a pesquisa.”

RESPOSTA: Em ateng&o aos seus apontamentos, informo que foram realizadas as devidas altera¢des no
projeto e incluidas no sistema.

ANALISE: Atendida.

2) Inserir no item Riscos no arquivo PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO na Plataforma Brasil,
0s encaminhamento para caso 0s riscos se concretizem e possivel maneiras de contorna-los, conforme
descrito no TALE(TCL_menores.pdf) e no TCLE(TCL_responsaveis.pdf) e nos artigos 3, 17, 19, 20 e 21 da
Resolugéo 510/2016;

RESPOSTA: Em atengio aos seus apontamentos, informo que foram realizadas as devidas alteragbes no
projeto e incluidas no sistema. "Caso esse constrangimento se manifeste de forma acentuada e, por isso,
seja motivo para atendimento psicolégico, sera encaminhado (a) ao setor de
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supervisdo escolar, a fim de receber o acompanhamento necessario."
ANALISE: Atendida.

3) Inserir SILVIA LETICIA DOS SANTOS como membro da equipe de pesquisa na Plataforma Brasil, visto
que ela é referida na pagina 2 do arquivo "Projeto_detalhado.pdf' como colaboradora externa.
RESPOSTA: Em atengdo aos seus apontamentos, informo que foram realizadas as devidas alteragdes no
projeto e incluidas no sistema.

ANALISE: Atendida.

As pendéncias anteriores e ndo foram observados ébices éticos.

O projeto esta aprovado e, apds a finalizagdo da ultima etapa, conforme cronograma cadastrado na
Plataforma Brasil, o pesquisador possui o prazo de 60 dias para envio do relatério final via Plataforma.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
N&o foram observados ébices éticos.

O projeto esta aprovado e, apds a finalizagdo da ultima etapa, conforme cronograma cadastrado na
Plataforma Brasil, o pesquisador possui o prazo de 60 dias para envio do relatério final via Plataforma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1962488.pdf 19:31:56
Outros Carta_resposta.pdf 27/06/2022 |lzandra Alves Aceito

19:30:26
Projeto Detalhado / | Informacoes_basicas_do_projeto.pdf 27/06/2022 [lzandra Alves Aceito
Brochura 19:29:56
Investigador
Outros Questionario_estudantes.pdf 27/06/2022 |lzandra Alves Aceito
19:29:35
Declaragéo de Autorizacao_institucional.pdf 14/06/2022 |lzandra Alves Aceito

Endereco: Rua General Osoério, 348 - 3° andar- sala 303

Bairro: CENTRO CEP: 95.700-086
UF: RS Municipio: BENTO GONCALVES
Telefone: (54)3449-3340 E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br

Pagina 05 de 06



INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAOQO, CIENCIA E s Emim

TECNOLOGIA DO RIO

GRANDE DO SUL

Continuagao do Parecer: 5.509.633

asil

Instituicdo e Autorizacao_institucional.pdf 17:22:46 |lzandra Alves Aceito

Infraestrutura

Cronograma Cronograma.pdf 14/06/2022 |lzandra Alves Aceito
17:22:22

TCLE/ Termos de | TCL_responsaveis.pdf 14/06/2022 |lzandra Alves Aceito

Assentimento / 17:22:05

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCL_menores.pdf 14/06/2022 |lzandra Alves Aceito

Assentimento / 17:21:53

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 14/06/2022 |lzandra Alves Aceito
17:21:25

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Endereco: Rua General
Bairro: CENTRO

BENTO GONCALVES, 05 de Julho de 2022

Assinado por:
CINTIA MUSSI ALVIM STOCCHERO

(Coordenador(a))

Osorio, 348 - 3° andar- sala 303

CEP: 95.700-086
UF: RS Municipio: BENTO GONCALVES
Telefone: (54)3449-3340

E-mail:

cepesquisa@ifrs.edu.br
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2. QUESTIONARIO GOOGLE FORMS
0212022 0859 mioemaghes de cantato

Informacgdes de contato

Formuldrio De Perguntas Sobre Leitura para o TGS da Professora Silvia

*“Obrigatgrio

1. Mome*®

Relagdo do (a) aluno(a) e a atividade de leitura na familia
Primeiro Bloco de perguntas

2. Alguém lia para vocé, guando crianga?
Em caso positive, escreva alguma memaoria que tenha da leitura em sua familia.
Em caso negativo, qual seria o motive por vocé ndo ter vivenciado essa
experiéncia com a leitura em sua casa?

3. Vocé considera importante que os adultos leiam para as criancas? Por qué?
Existe alguém em sua familia gque tenha a pratica de leitura como uma atividade
constante? Em caso afirmativo, explique guem & qual € a ocupagdolprofissdo)
dessa pessoa.

hiipssidace.google.comTorme/d' E93nEVTeraealpu_EW3AS - x0S-0RZRA0S15EnKIT 08200

=
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0211/2022 055 nformaghes de candato

4. Wocé acredita se a pessoa | desde crianca essa pratica interfere positivamente *
em sua vida? Expligue.

5. Vocé costuma ler? Em caso positivo, que tipos de leituras Ihe agradam? "
Quantos livros 1& em média por més?

Relagdo dofa aluno/a e a atividade da leitura na escola
Segundo Bloco de Perguntas

6. Vocé tem memorias de leitura na escola? #
Em caso afirmativo, guem leu e o que foi lido?

hiipssidacE.gaogle.comTorme’d' E93nEVTeraegipu_BWW3AS - R05-0RZRA0T15ENXKIT O 200

45



0211/2022 055 nformaghes de candato

7. Vocé tem aulas/professores que sugerem leituras? Em caso afirmative, de que *
disciplinas sdo os professores, e que leituras costumam sugerir?

& 0Os professores cobram leituras /livros em provas e trabalhos? *

9. Vocé considera importante ler na escola? Justifique. *

10.  Em sua opinido, como seria uma atividade legal com leitura na escola. *

Este conteddo ndo foi crizdo nem aprovado pelo Google.

hiipssidacE.gaogle.comTorme’d' E93nEVTeraegipu_BWW3AS - R05-0RZRA0T15ENXKIT O 200

46



