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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar informacgdes quanto a pratica de professores(as) de
Lingua Inglesa de Ensino Médio em escolas publicas de cidades da regido do litoral
norte gaucho. Com base tedrica em estudos que apontam lacunas presentes no
processo de escolha por cursos de licenciatura (GATTI, 2019) e durante essa formagéao
inicial (PAIVA, 2012), além de dificuldades no agir docente nas salas de aula atuais,
busca-se compreender quais sdo esses fatores que geram tais dificuldades encontrando
formas e atividades voltadas as habilidades orais e como/se o livro didatico pode ser
considerado um material para planejamento ou inspiragdo para o professor. Para isso,
foi desenvolvido um questionario onde buscou-se, primeiramente, tragar um perfil
dos(as) informantes, em um segundo e terceiro momento, questdes sobre a utilizagao
do livro didatico de lingua inglesa e a presenca de atividades relacionadas as
habilidades orais foram questionadas e os(as) informantes indicaram se fazem ou néo o
uso desse material e se realizam as atividades propostas nele. Essa pesquisa, de
carater exploratério (GIL, 2002; SELLTIZ, 1967) objetiva criar hipéteses com o intuito de
tornar a questdao de pesquisa mais clara e identificando nas respostas caracteristicas
que identificam na literatura fatores, crencas ou situagcdes que interferem ou concorrem
para a opgao do uso do livro didatico e realizagao de atividades que envolvam producao
e compreensao oral, tornando essa pesquisa, também, um estudo bibliografico
(MARCONI, LAKATOS, 2003). Além disso, quanto a realizagao da coleta de dados, esse
estudo se classifica como levantamento de campo (survey) (GIL, 2010), pois ocorre uma
interrogacao, por meio do questionario, aos participantes cujos comportamento e
opinido sobre o assunto deseja-se conhecer. A analise discursiva textual (BRONCKART,
MACHADO, 2007) busca pistas linguisticas encontradas nas respostas que nos dao
informagdes quanto a realidade em que os informantes estdo inseridos e como agem
nas salas de aula, em momentos de interacdo - ou ndo - com seus estudantes. Os
resultados parecem condizer com os fatos apontados na bibliografia estudada, uma vez
gue o uso de lingua inglesa pelos(as) informantes acontece, mas com menor frequéncia
do que é necessario; o livro didatico ndo € considerado na maioria dos planejamentos e
as habilidades orais sdo deixadas em segundo plano por ndo serem adequadas para o
nivel dos alunos. Com esses resultados, € apresentado, ao final desse trabalho, uma
proposta didatica que aborda habilidades orais para uma turma de Ensino Médio
realizada em meu estagio, demonstrando que ha possibilidades de utilizar o livro
didatico no planejamento e, ainda, contemplar as habilidades de compreensao e
producdo oral.

Palavras chave: Lingua Inglesa; Formacdo de Professores; Habilidades orais; Livro

didatico;



ABSTRACT

This research seeks to analyze information regarding the practice of high school English
language teachers in public schools in cities on the north coast of Rio Grande do Sul.
Based on theoretical studies that point out gaps present in the process of choosing
undergraduate courses (GATTI, 2019) and during this initial training (PAIVA, 2012), in
addition to difficulties in teaching in current classrooms, we seek to understand which It
is these factors that generate such difficulties in finding forms and activities aimed at oral
skills and how/if the textbook can be considered material for planning or inspiration for
the teacher. For this, a questionnaire was developed which sought, firstly, to draw a
profile of the informants, in a second and third moment, questions about the use of the
English language textbook and the presence of activities related to oral skills were were
questioned and the informants indicated whether or not they use this material and
whether they carry out the activities proposed in it. This research, of an exploratory
nature (GIL, 2002; SELLTIZ, 1967), aims to create hypotheses with the aim of making
the research question clearer and identifying in the responses characteristics that
identify in the literature factors, beliefs or situations that interfere or compete with the
option using the textbook and carrying out activities that involve oral production and
comprehension, making this research also a bibliographic study (MARCONI, LAKATOS,
2003). Furthermore, regarding data collection, this study is classified as a field survey
(GIL, 2010), as an interrogation occurs, through the questionnaire, to participants whose
behavior and opinion on the subject is desired. to know. Discursive textual analysis
(BRONCKART, MACHADO, 2007) searches for linguistic clues found in the answers
that give us information about the reality in which the informants are inserted and how
they act in the classroom, in moments of interaction - or not - with their students. The
results seem to be consistent with the facts pointed out in the bibliography studied, since
the use of English by the informants occurs, but less frequently than necessary; the
textbook is not considered in most planning and oral skills are left in the background as
they are not suitable for the students' level. With these results, at the end of this work, a
didactic proposal is presented that addresses oral skills for a high school class held in
my internship, demonstrating that there are possibilities of using the textbook in planning
and also contemplating comprehension skills and oral production.

Keywords: English Language; Teacher Training; Oral skills; Textbook;
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1 INTRODUGAO

Durante a minha trajetéria enquanto aluna de escola basica, sempre tive
curiosidade e busquei aprender a lingua inglesa tanto nas instituicbes de ensino e nos
cursos particulares que tive acesso quanto em casa, pois via ali uma oportunidade de
conhecer novas culturas e ter acesso a diversos conhecimentos. Escolhi o curso de
licenciatura com o propdsito de ser professora de Inglés e buscar oportunizar aos meus
alunos momentos de interacdo utilizando a lingua estrangeira em sala de aula,
despertando neles essa mesma curiosidade que carrego dentro de mim.

Com esse objetivo, ao realizar a disciplina de Metodologia e Laboratério de
Lingua Inglesa — momento que oportunizou o conhecimento metodolégico de ensino da
lingua estrangeira utilizando as 4 habilidades — e a disciplina de Estagio Supervisionado
de Lingua Inglesa Il (Ensino Médio), tive a chance de ser professora de Lingua Inglesa e
pude colocar em pratica o que aprendi no decorrer do curso. Percebi algo em comum
nas escolas em que estive durante este periodo - o que me fez refletir sobre o ensino
que tive também enquanto aluna de escola basica. Nessas instituicdes, as habilidades
de comunicacgdo, as de compreensao e producao oral, ndo eram utilizadas nas salas de
aula ou, quando ocasionalmente ocorriam, resumiam-se a exercicios de repetigcdo e
pronuncia. Essa observacao fez com que eu questionasse o porqué desse fato ocorrer,
ja que um dos principais meios de aprendizagem é a interagdo com o outro, assim como
vemos nos estudos realizados por Vygotsky, o qual menciona que “individuos que
interagem entre si com um objetivo de aprendizagem na lingua, alcangam um nivel
maior em seu desempenho” (PAIVA, 2014, p. 133).

Além do questionamento sobre as quatro habilidades, percebi que o livro didatico
de Lingua Inglesa nado era utilizado com frequéncia na escola em que realizei a
micro-pratica de ensino (enquanto cursava a disciplina de Metodologia) e também nao
era considerado no planejamento da professora na escola em que fui estagiaria. Nesse
sentido, ao analisar certos livros didaticos utilizados em outras escolas e no proprio
IFRS — Campus Osorio, durante a disciplina que discute o uso do livro didatico, notei a
presenca das habilidades de compreensdo e produgcdo oral nas sequéncias de

atividades.



Devido a esses fatores, indago a falta de espago nas aulas de Lingua Inglesa
para a realizacido de tais atividades que trabalham essas habilidades. Essa lacuna pode
estar ocorrendo devido a diversos fatores, como a falta de fluéncia dos professores da
lingua estrangeira, a preferéncia do docente por atividades que os alunos podem
realizar sozinhos ou, ainda, a falta de uso do livro de Lingua Inglesa nas escolas
publicas. A partir desses questionamentos, meu objetivo neste trabalho de conclusao de
curso é tracar um perfil do(a) professor(a) que atua nas escolas publicas do litoral norte
do Rio Grande do Sul, com o intuito de perceber como o tempo de experiéncia em sala
de aula e a sua formacéo reflete em suas praticas atuais; se faz uso da lingua inglesa
para se comunicar com seus alunos, como utiliza, ou nao, o livro didatico em suas
aulas; e, ainda, se o livro oferece atividades que contemplem a producdo e a
compreensao oral, analisando como sao realizadas e, caso o(a) docente nao as realize,

procuro entender o porqué.



2 JUSTIFICATIVA

A ultima década trouxe mudangas significativas no papel da lingua inglesa no
mundo, pois ela ndo € mais considerada a lingua de uso exclusivo de falantes nativos,
classificando-se como uma lingua internacional. A lingua estrangeira, entdo, vem sendo
inserida cada vez mais nos curriculos das escolas publicas, principalmente depois da
reforma na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que torna obrigatéria a disciplina
de Lingua Inglesa a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, juntamente com as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Com isso, a procura por professores de Lingua Inglesa para atuar nas escolas
teve um crescimento consideravel, e esses docentes entraram na sala de aula com uma
formacao cheia de lacunas, refletida no ensino que temos nas escolas atualmente, que
€ baseado em atividades gramaticais que o aluno consegue muitas vezes realizar
sozinho e/ou com o auxilio de tradugdes em sites e dicionarios online, sem ter a
oportunidade de utilizar essa lingua estrangeira para se comunicar - seja com 0s
colegas, seja com a(o) professor(a) ou até mesmo com a sociedade em que esta
inserido.

A formacao desse docente reflete diretamente na forma como age em sala de
aula, pois um dos principais fatores que interferem no ensino de qualidade da lingua
inglesa € a pouca fluéncia na lingua e o raso conhecimento metodoldgico de seu ensino
(PAIVA, 2003). Esse pouco conhecimento da lingua estrangeira pode ser causado pelo
fato de que muitos alunos de licenciatura ingressam no curso sem conhecimento prévio
e buscam aprender o idioma durante os anos de formacéao. Isso acarreta uma falta de
preparo para aprender, além da lingua inglesa, as metodologias e as formas de ensino
nas disciplinas focadas na pratica docente.

Esse quadro parece resultar na opcao pelo foco de ensino ser apenas em duas
habilidades, a leitura e a escrita, deixando de lado as habilidades de producéo e
compreensao oral, visto que os(as) professores(as) presentes talvez ndo tenham o
conhecimento para sustentar tais atividades em sala de aula. Ou seja, cria-se uma
lacuna na aprendizagem do aluno que reflete na sua vida posteriormente, pois as

habilidades orais, assim como na nossa lingua materna, sdo extremamente importantes



para a aprendizagem eficaz dos alunos, uma vez que € na interagao, utilizando a lingua,
qgue se firmam os conhecimentos linguisticos mais especificos.

E importante salientar que o planejamento do professor baseado apenas em
atividades de escrita e leitura para as aulas também parece determinar a escolha do
livro didatico de Lingua Inglesa a ser solicitado ao PNLD pela escola. Os docentes,
segundo Gonzalez (2019), tendem a escolher obras que contém mais atividades com
enunciados em portugués, na maioria das vezes gramaticais, as quais o aluno consegue
realizar s6 e o professor nao necessita interagir por muito tempo utilizando a lingua
inglesa.

Assim, busco analisar a escolha do docente por utilizar ou n&o o livro didatico, e
se, ao optar pelo uso, as atividades de compreensao e produgao oral fazem parte da
sua aula, investigando a forma como elas sdao conduzidas. Além disso, durante a
pesquisa, pretendo reconhecer os motivos que levam os(as) professores(as) a fazerem
pouco uso da lingua inglesa para comunicagdo com os alunos. Por fim, através da
apresentacao de atividades realizadas no meu estagio de lingua inglesa com uma turma
de Ensino Médio e os dados analisados, pretendo mostrar que o livro didatico pode ser,
quando bem escolhido e analisado, um recurso importante em sala de aula, desde que
o professor saiba utiliza-lo e consiga adaptar as atividades para o seu nivel de ensino

quando necessario.



3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

3.1 - Um panorama do ensino de Lingua Inglesa nas escolas publicas

Neste primeiro momento, € necessario tecer um panorama sobre o ensino de
lingua estrangeira’. Neste caso, em especifico, falo sobre o ensino de lingua inglesa
nas escolas publicas antes de discorrer sobre quaisquer outros assuntos relacionados
ao ensino de lingua.

Como base para esse inicio de discussao, € importante ressaltar algumas
observacodes realizadas como requisito para que o Estagio Supervisionado | e Il fossem
realizados, também através de relatos de outros estagiarios/colegas. Os estagios de
Lingua Inglesa no curso de Letras do IFRS - Campus Osério tém como pré-requisito a
disciplina de Metodologia e Laboratorio de Lingua Inglesa, na qual os licenciandos
realizam atividades praticas de observacdo e planejamento de aula da lingua
estrangeira, que acontecem em escolas publicas do municipio. E notavel nessas
observagdes que, ainda, o ensino de LI é centrado em regras gramaticais. A maior parte
dos licenciandos, que se encontram nessas praticas, estagios e/ou que estdo em sala
de aula como professores regentes, percebem que quase nada mudou desde quando
eles préprios eram alunos da educacéao basica e recebiam as mesmas aulas focadas no
"verbo to be", apenas com exercicios de repeticido e escrita, sem atividades que
explorem as habilidades de producéo oral.

A imensa maioria dos brasileiros passou pela escola publica e estudou inglés
durante, em meédia, 7 anos nesse formato engessado na gramatica, porém, ao
autoavaliar o seu conhecimento no idioma, aproximadamente 70% deles afirmam que
tém inglés basico ou zero conhecimento na lingua. Nina Coutinho - professora e
diretora de Lingua Inglesa do British Council (2023) - afirma em seus estudos que
‘menos de 5% dos brasileiros falam inglés em algum nivel e ndo chega a 1% as
pessoas que se autodeclaram fluentes no idioma”. Esse quadro é tdo comum que
acaba por ser quase aceito como algo normal, uma realidade posta. Assim,

naturalizou-se o0 insucesso no ensino do inglés até alguns anos atras.

' Lingua estrangeira - usa-se o termo lingua estrangeira no presente trabalho para se referir a lingua
inglesa ensinada nas escolas publicas. O termo é utilizado seguindo o que a BNCC (Base Nacional

Comum Curricular) apresenta.
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Apesar de se saber que os dados relativos a eficiéncia do ensino de inglés no
Brasil ndo sdo em sua grande maioria positivos, temos como exemplo os resultados do
indice de Proficiéncia em Inglés da EF2 (EF EPI, 2022), apontando que o Brasil possui
um nivel moderado de proficiéncia no referido idioma. O estudo € um relatério anual
produzido para classificar o nivel de paises que ndo tém o inglés como idioma nativo.

Nos ultimos 3 anos, principalmente entre 2020 e 2022, a pontuacédo do Brasil
aumentou, colocando o0 nosso pais no grupo de proficiéncia moderada em lingua
inglesa. Essa elevacdo na pontuagdo mundial pode ter ocorrido devido ao fato da
grande necessidade de comunicagao virtual nos ultimos anos, durante a pandemia da
COVID-19. Naquele momento, foi necessario 0 acesso a comunicagao por diversos
meios tecnoldgicos, e as discussdes quanto as formas de ensino tiveram mais espaco
em varios ambitos governamentais e federais. No mesmo estudo, a classificagdo de
todos os estados brasileiros chama a atencéo pois, de acordo com os dados, o Rio
Grande do Sul se encontra como o segundo estado com o mais alto nivel de
proficiéncia em Inglés, atras, apenas, do estado do Parana. Ainda, entre as capitais do
Brasil, Porto Alegre esta em 3° lugar, atras das cidades de Florianépolis e Curitiba.

Considerando que a maior parte dos discentes brasileiros passa diversos anos
estudando a LI, por ser a lingua estrangeira ofertada na maioria das escolas brasileiras,
e por ser, a partir de 2020, inserida no curriculo escolar como obrigatéria desde o sexto
ano, observa-se que o0s alunos pouco sabem sobre a lingua e tém poucas
oportunidades em que possam utiliza-la para a comunicacdo oral, o que vem a
corroborar os dados expostos anteriormente.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) prevé que o ensino de Lingua Inglesa
tem como objetivo expandir os diversos repertorios (linguisticos, multissemidticos e
culturais) dos estudantes, resultando no desenvolvimento de maior criticidade sobre as
funcdes e os usos do inglés na sociedade atual. Alguns aspectos que fizeram (e ainda
fazem) parte do ensino de inglés, como precisao, padronizagao, erro, imitagao e nivel
de proficiéncia ou dominio da lingua, sdo substituidos por no¢gdes mais abertas que
fazem relacdo com o espaco discursivo na pratica. A variedade, a criatividade/invengao

e o repertorio ganham destaque e resultam na maior participagcdo e compreensao pelos



discentes sobre a importancia de aprender a lingua inglesa. O documento ainda explora
que

as aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para
aprofundar a compreensdo sobre o mundo em que vivem, explorar novas
perspectivas de pesquisa e obtengcdo de informagdes, expor ideias e valores,
argumentar, lidar com conflitos de opinido e com a critica, entre outras agdes.

(BRASIL, Ministério da Educacao, 2017, p. 485)

Assim, as aulas voltadas unicamente aos aspectos gramaticais - pratica muito
comum no ensino de inglés das escolas regulares - continuam nao gerando resultados
tdo satisfatérios quando feitas de forma isolada e sem o contexto adequado. Isso nos
faz refletir sobre o porqué dos professores, principalmente de escolas publicas,
continuarem a insistir nesse modelo de aula mesmo estando cientes da baixa eficiéncia
no ensino da mesma e tendo a BNCC como base.

Sao muitos os motivos para que o quadro exposto acima continue sendo
realidade nas salas de aula do Brasil. O primeiro deles é o fato de que professores de
linguas, atuantes especialmente na rede publica estadual de ensino, relatam
dificuldades no cotidiano de suas praticas docentes, por terem tido uma formagao inicial
inconsistente em relagdo ao que se deparam no dia a dia da sala de aula, conforme
apontam estudos de Drey (2008) e Carnin (2015). Dentre outros motivos, ha a falta de
tempo do professor para a preparagéo dos seus planos de aula, devido a sobrecarga de
carga horaria da maioria. Os préprios Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

apontam para outros problemas, como

o fato de que as condigbes na sala de aula da maioria das escolas brasileiras
(carga horaria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades
orais por parte da maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e
livro didatico etc.). (BRASIL, 1998, p. 21)

Outro fator negativo que diz respeito a falta de estimulo para o uso da LI nas
escolas é a auséncia do trabalho com as quatro habilidades linguisticas (leitura, escrita,
fala e escuta). Os PCNs (1998), durante determinado tempo, foram os unicos e
principais documentos orientadores da educacido basica. Apesar de reconhecer e
apontar a importadncia do trabalho com as quatro habilidades, em relacdo as
orientagdes sobre o ensino de inglés, os Paradmetros Curriculares Nacionais receberam
e recebem criticas por ressaltarem a importdncia de apenas uma das habilidades

linguisticas em especifico, a leitura.



Dessa maneira, os discentes seriam apenas receptores de informagdes, e nao
individuos ativos no que diz respeito ao processo de aprendizagem. Apesar de o
documento em seguida dizer que, mesmo dependendo dessas condigdes, issO hao
significa que o trabalho com as quatro habilidades n&o possa ser feito, permanece essa
contradigdo. Assim, perpetua, ainda nos dias de hoje, a ideia de que os professores
precisam oferecer textos para a “leitura” em lingua inglesa, a qual muitas vezes é
confundida com traducédo de textos/trechos/frases prontas — mesmo com os PCNs
frisando tanto essa habilidade e propondo como essa deveria ser trabalhada (BRASIL,
1998, p. 91-94) — bem como o ensino dos aspectos gramaticais, tornando a
aprendizagem um processo mecanico.

As aulas unicamente gramaticais, por sua vez, colaboram para o distanciamento

dos alunos, nao estimulando a reflexao sobre a lingua. Como destacam os PCNs,

No Brasil, tomando-se como exceg¢ao o caso do espanhol - principalmente nos
contextos de fronteiras nacionais, e o de algumas linguas nos espacos das
comunidades de imigrantes (polonés, alemé&o, italiano etc) e de grupos nativos -
somente uma pequena parcela da populacdo tem a oportunidade de usar
linguas estrangeiras como instrumento de comunicagéo oral, dentro ou fora do
pais. Mesmo nos grandes centros, o numero de pessoas que utilizam o
conhecimento das habilidades orais de uma lingua estrangeira em situacao de
trabalho é relativamente pequeno. (BRASIL, 1998)

Desse modo, ha um grande desafio para se considerar o desenvolvimento de
habilidades orais como parte central no ensino de Lingua Estrangeira no Brasil, ja que
nao se leva em conta o critério da relevancia social para a aprendizagem.

Em contraste com o que os PCNs apontam sobre o ensino de Lingua Inglesa, a
Base Nacional Comum Curricular propde que “os estudantes explorem as utilizagbes do
inglés na cultura digital, nas culturas juvenis e em estudos e pesquisas, como também
ampliem suas perspectivas em relacdo a sua vida pessoal e profissional” (BRASIL,
2017, p. 476) garantindo, dessa forma, o uso da lingua inglesa em diversos contextos,
nao apenas os usos artificiais em sala de aula.

Entretanto, para que o ensino de Inglés voltado a utilizagdo da lingua em
diversos ambientes realmente acontega nas escolas publicas, precisamos compreender
os fatores que interferem nesse ensino mais dinamico e relevante para os discentes.
Paiva (2003) argumenta em seus estudos que se, por um lado, a pouca carga horaria

dificulta o ensino eficiente, por outro, o conceito de lingua como sistema, com foco na
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forma e com metodologias centradas no professor, impede a aprendizagem mais
autbnoma e a criagdo de um ambiente de aprendizagem no qual o aluno consiga
desenvolver suas habilidades orais na lingua alvo.

A BNCC (2017) aponta diversos modos de utilizar a lingua estrangeira nas salas
de aula e transforma-la em uma forma de comunicagdo, mas tais ideias dificimente
chegam aos discentes da mesma forma que foram postas no documento pois, devido a
diversos fatores, € ardua a transformacdo no ambiente escolar, na formacéo e nos
propositos dos professores para que isso se adeque ao que o documento prescreve.

Em estudo elaborado pelo British Council (2018), intitulado “Seis aspectos para a
revisdo da 32 versao da BNCC — Componente lingua inglesa”, a organizagdo do Reino

Unido destaca que

A Base nao da condigbes e suporte para o professor romper com o paradigma
de ensino de vocabulario e gramatica, resultando na falta de garantia para
formacao integral dos estudantes. O que se nota é um excesso de habilidades
requeridas, que reforcam a utlizagdo de habilidades basicas e de
conhecimentos sistémicos sobre a lingua inglesa, sem vinculos claros com a
construcdo de uma sociedade justa e inclusiva, por exemplo. (BRITISH
COUNCIL, 2018)

Nesse sentido, a discussdo quanto as contraposi¢cdes apontadas anteriormente
sobre os PCNs e as possibilidades e impasses apresentados pela Base Nacional
Comum Curricular nos leva a refletir a necessidade de formacdo adequada dos
professores de lingua inglesa. Isso pode ser uma das formas dentre outras que serao
apresentadas em breve, a fim de evitar que os alunos de licenciatura nao reproduzam o
que ja estd engessado no ensino da lingua, mesmo tendo fluéncia suficiente e
conhecimento das formas de trabalhar as habilidades orais na sala de aula. Esse ponto

de grande relevancia sera tratado em sequéncia.

3.2 - A formacgao de professores de Lingua Inglesa nos dias de hoje

Nado é exagero dizer que atualmente a sociedade tem sido influenciada pela
universalidade da difusdo da Lingua Inglesa. Mesmo essa nédo sendo a lingua da
maioria dos paises, tornou-se de grande valor em variados setores. Isso possibilita um
maior acesso ao mundo dos discursos para que o individuo compreenda e interaja por

meio do seu uso, afinal a utilizagdo do inglés € um dos meios mais rapidos de inclusdo


https://www.britishcouncil.org.br/atividades/ingles/bncc
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e ascensdo social atualmente. A lingua inglesa € a principal lingua estrangeira
estudada em paises de primeiro mundo e, segundo Paiva (2010), o interesse desses
paises em promover o0 ensino do idioma € uma maneira de obter acesso as diversas

culturas.

No entanto, o dominio e a necessidade da aprendizagem da LI no ambito
nacional gera um desafio aos professores da lingua. Mesmo tendo conhecimento da
relevancia dessa competéncia, os professores ndo se consideram preparados para
fazer parte no processo de aquisigao da lingua, ja que existem diversas lacunas em sua
formagdo e em seu acesso a lingua estrangeira. Algumas delas se referem a
necessidade de aperfeicoamento metodolégico e pesquisa na area em que se atua,
aperfeicoamento esse que, muitas vezes, nao ocorre por falta de oportunidade e/ou
tempo para realizar cursos, formacgdes, entre outras formas de acesso ao

conhecimento.

Como é apresentado em diversos estudos sobre aquisigdo de lingua estrangeira,
o individuo que se propde a aprender uma nova lingua precisa dedicar tempo e esforgo
continuo para que obtenha um bom conhecimento de todas as formas de utilizagdo da
lingua. Paiva (2012) destaca em seus estudos sobre aquisicdo de lingua estrangeira
que, através de exercicios de repeticdo para aprender as formas gramaticais, contato
com a lingua estrangeira para desenvolver a fala e o pensamento critico na lingua e a
dedicagdo do individuo para isso, o futuro professor de lingua inglesa tera um
conhecimento adequado (nao completo, pois o “aprender uma lingua” € um processo

que ndo tem fim quando a estamos utilizando) para estar em sala de aula.

Tal lacuna é percebida nas salas de aulas atuais dos professores que tiveram o
ensino mais racional e técnico nos anos iniciais da graduagao e, apenas no ultimo ano
ou nos ultimos semestres, tiveram acesso a parte metodoldgica e foram realmente para
a sala de aula (CASTRO, 1974). Cabe destacar ainda um dos aspectos dificultosos
mais latentes, que é a falta de dominio de aspectos linguisticos, tanto na habilidade oral

quanto na escrita.

Conforme Cavalcanti et al (2017), embora a maioria dos professores considere a

relevancia da aprendizagem de LI no contexto atual e compreenda a importancia de
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sua atuagdo no processo ensino aprendizagem, os docentes declaram n&o ter a
competéncia linguistica necessaria e, ainda, afirmam nao haver, como proposta de
politicas publicas, oportunidades de ambientes durante a formacao inicial e na
formacédo continuada que os favorecam diante desse desafio. Assim, esses futuros
professores buscam (ou ndo) outras formas de garantir seu aprendizado da lingua
estrangeira que pretendem ensinar, através de estudos por conta prépria na internet ou

livros, cursos particulares, além de contato com filmes e séries no idioma.

Esse cenario reforca a ideia de Paiva (2003) de que o sistema educacional tem
posto no mercado de trabalho professores de LI sem preparo, que passaram por uma
escola que néo lhes proporcionou proficiéncia na lingua, insistiram numa formagao que
também nao colaborou para essa aquisi¢cao, especialmente por ser focada nas duas

linguas, a materna e a estrangeira.

Além dessas questdbes apresentadas, ¢é importante destacar alguns
apontamentos feitos por Gatti (2019) quanto ao perfil do aluno de licenciatura e da
formacdo que o mesmo recebe. A autora revela que a propria escolha pelas
licenciaturas figura como um fator desfavoravel, pois, em diversas escalas, elas sao
apontadas como cursos de menor prestigio (ARTES e RICOLDI, 2016; NUNES, 2015,
apud GATTI, 2019, p. 142). Isso se da devido a questdes salariais, baixa valorizagédo da
profissdo no pais, pouca estrutura nas escolas publicas para que os docentes exercam
a profissdo plenamente e, ainda, por ser considerada por muitos uma vocagao. Esse
fator, pelas palavras da autora, “contribui para neutralizar a crescente importancia que
vem sendo atribuida aos saberes especializados, pois o termo ‘vocagao’ resgata o
mundo dos afetos e ndo os aspectos associados as tecnicalidades da profissdo”
(GATTI, 2019). Diante desse quadro, a profissao de professor recebe uma visdo mais
materna para a sua atuagdo em sala de aula, deixando de lado aspectos gerais

técnicos e metodologicos da disciplina que ali esta sendo ensinada.

Ainda, Gatti (2019, p. 153) descreve que parte dos alunos de licenciatura séo os
que argumentam nao terem tido condigdes financeiras de arcar com os custos de outro
curso (no caso de instituigdes particulares) ou ndo conseguiram vagas para 0S Cursos
desejados (em instituicdes publicas) e seguiram para a segunda opg¢ao, a licenciatura.
Segundo dados recolhidos pela autora, do Enade 2014 (INEP), dentre os 130.194
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professores entrevistados, cerca de 15% diz ndo ter tido condi¢cbes financeiras de
frequentar outro curso, ter tido facilidade de acesso ao local do curso de licenciatura ou,
ainda, ter sido a segunda opgao ja que n&o encontraram bacharelado na area que
desejavam. Essa mesma autora também aprofundou-se na investigacéo e apresentou
um perfil dos alunos desses cursos formadores de professores que define, de forma
geral, quem sao esses discentes. Gatti aponta que os alunos dos cursos de licenciatura
sdo, geralmente, estudantes que nao tiveram um desempenho satisfatério e/ou
obtiveram notas regulares durante a formacao, resultando, assim, pela escolha de
cursos mais baratos e/ou menos concorridos na graduagdo. Além disso, a maioria
provém do ensino médio geral, sem nenhuma iniciagdo em aspectos da area

educacional.

Outra caracteristica apontada pela autora € que as familias dos estudantes em
licenciatura tém baixo nivel geral de escolarizagdo, porém, entre os pais de todos os
licenciandos, a proporcdo daqueles que possuem formacdo de nivel médio continua
sendo um pouco maior do que a da populagdo em geral. Isso reflete na formagao
cultural do aluno que opta pelo curso de licenciatura pois, uma vez que a familia tem
baixo ou nenhum nivel de formagao, o acesso a cultura, a informacdo e a outras
oportunidades de integragcdo se torna restrito. Além disso, realizar cursos de
aperfeicoamento na lingua Inglesa para complementar a formagao da graduagao em
Letras e ter acesso a experiéncias e trocas durante palestras, seminarios, eventos etc
se torna ainda mais restrito uma vez que, segundo pesquisas de Gatti (2019), a renda
familiar dos licenciandos e/ou sua familia ocupa a média de até 3 salarios minimos em

58,3% dos alunos e de 3 a 10 salarios minimos em 37,8% dos casos.

O fator exposto interfere no acesso a aprendizagem da lingua inglesa de forma
que impede o0 acesso a cultura de outros paises e regides do mundo. Aprender uma
lingua estrangeira é, segundo Claire Kramsch (1998), uma forma de experienciar alguns
sentidos exclusivos da lingua em questdo e, principalmente, interagir com pessoas
usuarias de diferentes linguas enriquecendo, assim, nossa bagagem de significados
culturais. O professor de lingua inglesa que tem acesso a diferentes culturas através da
lingua, por conseguir utiliza-la para a comunicagdo, apresenta vantagens perante o

professor que ndo teve a mesma oportunidade e a mesma experiéncia. Esses fatores
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impactam diretamente na forma de aprendizagem durante a formacgado inicial e,

principalmente, na sala de aula em que o(a) professor(a) atuara.

Foi exposto acima um panorama geral sobre o perfil dos alunos de licenciatura
no Brasil atualmente e, dentre esses, encontra-se o aluno que optou por cursar a
licenciatura voltada a lingua inglesa. Este, por sua vez, encontra diversas lacunas e
desafios durante a sua formacéo e atuagdo em sala de aula atualmente. Paiva (2010),
nesse sentido, assegura que a maior falha dos cursos de licenciatura em Lingua
Inglesa € que o programa esta atrelado, na maioria das vezes, as licenciaturas em
Lingua Portuguesa e essas ocupam a maior parte da grade curricular do aluno,
revelando uma falta de preocupagdo dos programas em desenvolver a competéncia
comunicativa do professor para outros idiomas e para sua futura profissdo. Ou seja, os
espacgos reservados em projetos e acgbes pedagdgicas, bem como os conteudos
selecionados, n&o s&o suficientes para uma boa formagdo do professor de inglés,
atesta a autora. Outro fator que corrobora com os desafios dos professores de lingua
inglesa nas escolas publicas é a carga horaria infima com que o componente é
ofertado, podendo ser de uma a duas horas semanais em ambos o0s niveis da

educacao basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio).

Por essas reflexdes ndo serem levadas em conta durante a formacgao inicial do
futuro docente, ocorre uma série de problemas nas escolas, como grande numero de
turmas para o professor(a) lecionar com o objetivo de completar a carga horaria,
planejamentos e organizacdo propria do professor afetados por turmas com grande
numero de alunos e com diferentes niveis de conhecimento da lingua. Esses fatores,
principalmente a lacuna de conhecimento da lingua inglesa por parte dos professores, a
quantidade de alunos por sala e os diferentes niveis de conhecimento dos discentes,
sao 0s mais apontados como impeditivos para o desenvolvimento adequado das
habilidades de comunicacdo. Portanto, esses fatores podem ser amenizados uma vez
que os(as) docentes buscam formas de abordar tais habilidades na sala de aula, o
aluno e o professor reestruturam o conhecimento e, assim, aprendem, como sera

discutido em seguida.
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3.3 - O desenvolvimento de habilidades orais em Lingua Inglesa

O ensino de Inglés na sala de aula, como apontado anteriormente, foi, por muito
tempo, engessado em métodos que enfatizavam a gramatica e a tradugédo de palavras
e frases. Das abordagens tradicionais que temos no ensino de lingua estrangeira, o
método mais antigo de ensino de linguas registrado € o que chamamos de The
Grammar-Translation Method (Método de tradugcdo e gramatica) que, no século XIX,
acontecia baseado em leitura, tradugdo e gramatica, com pouca - ou nenhuma - énfase
na oralidade. Enquanto recebeu destaque, esse método era voltado para a corregao e
para o valor moral das frases utilizadas como exemplos, com preocupagao na estrutura

do inglés.

Na sala de aula em que se utiliza esse método, segundo Larsen-Freeman (2011),
as atividades sao voltadas a uma breve explanacido sobre pronuncia, com pequenas
licbes organizadas abrangendo resumos gramaticais, listas de vocabulario, frases e
oracgdes a serem traduzidas, ja que o conceito de ensino-aprendizagem nesse método &
aprendizagem por tradugdo. Ainda, ensina-se de forma dedutiva com o professor
apresentando as regras sintaticas através de quadros de elementos gramaticais sem
deixar de apresentar, também, as exce¢des a essas regras. A variagao linguistica nao
tem espago para ser discutida enquanto esse método € utilizado e a lousa e a
gramatica no formato do livro impresso sdo os recursos que ajudam na pratica desses
exercicios de tradugao e estudo de estruturas sintaticas. Entretanto, apesar do método
apresentar beneficios quanto a aprendizagem das regras gramaticais e do vocabulario,
o mesmo foi questionado quanto ao acesso a praticas sociais e de interagao utilizando

a linguagem. Por isso, com o passar do tempo, o método direto tomou forma e espago.

The Direct Method, popular a partir do ano de 1900, é criado por Charles Berlitz e
Emeli B. de Sauzée e recebe atengédo em virtude do surgimento dos estudos de
Fonética e o comecgo do direcionamento da atencédo a questdes relacionadas a fala e a
pronuncia. O método em questdo, ao contrario do anterior aqui apresentado, nao
permite traducdo e tem o foco principal na comunicagdo. Tal comunicagao é guiada por
recursos visuais e, muitas vezes, criada em contextos artificiais e monitorados, ou seja,
0 conceito de ensino-aprendizagem € basicamente aprendizagem por associagao entre

as imagens e a fala do aluno a ser produzida. Gomes (2015) explica que, em relagao a
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teoria psicologica, o aprendizado deve ocorrer da mesma forma que se da a aquisigao
da lingua materna, ou seja, de forma indutiva, e ndo necessariamente de uma maneira
consciente. Dessa forma, para ser compreendido, o professor utiliza gestos, gravuras,

fotos e tudo o que possa facilitar a compreensao sem fazer uso da traducéo.

Apos algum tempo, por volta de 1950, o método audio-lingual (Audio-Lingual
Method) tomou forma e, assim como o Método Direto tem foco na comunicagao oral, o
audio-lingual enfatiza a habilidade oral de fala e escuta antes da leitura e da escrita.
Esse método, segundo estudos apresentados por Paiva (2014), esta inserido em uma
abordagem estruturalista e é influenciado pelo behaviorismo? (SKINNER, 1992;
BLOOMFIELD, 1933), afirmando que a aquisi¢ao de lingua se da por meio da formagao
de habitos e é facilitada por intermédio de exercicios de repeticdo. O desempenho
linguistico era visto como um comportamento a ser automatizado através do habito,
exercitando os famosos pattern drills®, e ndo através da compreensao cognitiva. Nesse
método, o erro é corrigido imediatamente, ocorrem exercicios de repeticdo e de
substituicdo de palavras e estruturas, e o foco € a memorizagao de dialogos e nao se

recorre a tradugao ou ao uso da L1 (primeira lingua).

Outro elemento caracteristico do método audio-lingual é o trabalho em
laboratorios de lingua. Esses laboratérios eram equipados com cabines individuais
onde os alunos poderiam treinar a pronuncia e a compreensao auditiva através de
textos em audio que iriam reproduzir quantas vezes quisessem. Atualmente, ainda ha
cursos particulares de ensino de lingua inglesa que utilizam esse método durante parte
de suas aulas, com o intuito de “fixar” vocabulario e regras gramaticais para que,
quando esse aluno for produzir a fala, utilize-as corretamente.

Ja The silent way (Método silencioso), criado por Caleb Gattegno em 1963,

enfatiza, segundo Larsen-Freeman (2011), que os alunos devem ser capazes de usar a

2 Behaviorismo: Essa teoria, também conhecida por comportamentalismo, postula que o comportamento
humano é condicionado principalmente por estimulos externos. De acordo com o psicélogo behaviorista
Burrhus Frederic Skinner (1904-1990), a linguagem pode ser considerada um comportamento que se
desenvolve através da imitacdo e automatizagcdo, sempre acompanhadas do reforgo positivo do meio.

3 Pattern drill: E um tipo de exercicio que serve para automatizar estruturas linguisticas. O aluno repete
sempre a mesma estrutura basica, modificando apenas alguns elementos lexicais. Ex. “This is a book.
What is this? It is a book.” — “This is a notebook. What is this? It is a notebook.” — “This is a pen. What is
this? It is a pen.” (In: FONSECA, Jodo. New Spoken English. Basic Course. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1967, p.1)
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lingua inglesa para conseguir se expressar (pensamentos, percepgdes, sentimentos
etc). Para isso, é preciso criar uma independéncia do professor, com o intuito de que
consigam desenvolver seus proprios critérios de corregao ao erro.

Como o autor relata, “the teacher works with the students; the student works on
the language™ (LARSEN-FREEMAN, 2011, p. 62). Assim, o professor apenas entrega
para os alunos o que necessitam, quando solicitado, mantendo-se o mais silencioso
possivel para encorajar os estudantes a produzir a fala utilizando a lingua estrangeira

na maior parte do tempo.

O método CLT (Communicative Language Teaching), por sua vez, propde um
ensino um tanto diferente dos outros métodos até o momento apresentados, nos quais
o conceito de lingua baseia-se em um conjunto de estruturas sintaticas e de
vocabulario, em que a interagcdo quase nao ocorre ou, quando ocorre, € totalmente
artificial e mecanizada. O Método Comunicativo, criado em meados dos anos 70 por
Michael Halliday, considera o estudante como um todo, o professor entende que o
discente é, além de seu intelecto, alguém que tem sentimentos, reagdes fisicas etc,
caracteristicas essas que garantem o lado humano e que fazem parte do meio em que
o aluno esta inserido na sala de aula. Assim, ainda segundo Larsen-Freeman (2011),
enquanto a seguranga € o elemento basico do processo de aprendizagem, o modo
como isso é organizado depende do estdgio em que o aluno se encontra. Os
estudantes aprendem pela interagdo entre eles, assim como na interagdo com o

professor, uma cooperagao - ndo competicao - é construida na aula.

Nesse meétodo, a lingua & a forma de comunicagdo contextualizada, como
discurso, enquanto o ensino-aprendizagem ocorre pelo uso da mesma e a
aprendizagem acontece através da interagdo. Na sala de aula de alunos iniciantes, o
uso da lingua materna (LM) é permitido com o intuito de criar uma conexao com os
alunos e, apos o professor, através da fala, reproduzir o que os discentes disseram em
inglés (trechos de tradugao para o idioma alvo). Essas tradugdes sao decoradas/fixadas
no vocabulario dos alunos - de forma escrita - e eles passam a utiliza-las para a
comunicagdo. E importante destacar que a comunicacdo aqui ndo é artificial e/ou

monitorada, € espontanea e acontece através de assuntos que sdo apresentados pelo

4“0 professor trabalha com os alunos; o aluno lida com a linguagem” - tradug&o nossa.
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professor ou pelos proprios alunos. Além disso, o professor que opta por utilizar esse
método tem como objetivo que o aluno use a lingua estrangeira. A medida que as aulas
acontecem e ha uma evolugdo na comunicagao, as habilidades mais importantes desse
método - fala e escuta - tomam espaco e, para refor¢o de alguma estrutura gramatical

especifica e/ou vocabulario, ocorrem atividades de leitura e escrita (PAIVA, 2012).

Interacdo e comunicagao contextualizada sdo as principais caracteristicas do
CLT e esses conceitos sdo discutidos por diversos estudiosos do comportamento
humano e da educacgao. Lev Vygotsky postula, em seus estudos, que a linguagem ¢é a
forma de desenvolver o pensamento e € por meio desses instrumentos linguisticos do
pensamento (linguagem) e pela experiéncia sociocultural que a interagdo ocorre
(VYGOTSKI, 2007). Com isso, o ser humano se envolve nas diversas praticas sociais
mediadas pela linguagem, o que garante o desenvolvimento necessario para a

aprendizagem da lingua estrangeira alvo.

Com relacdo a comunicagao contextualizada, no método comunicativo, as frases
soltas e o vocabulario, que muitas vezes nao coincidem com a realidade do aluno,
cedem lugar aos textos orais e escritos, tendo coeréncia e coesao, e principalmente a
diversidade de géneros passa a ter papel essencial no ensino. Segundo Paiva (2012),
“a oposicédo deixa de ser entre o gramatical e o agramatical, entre o padrdo e o ndo
padrdo, e recai sobre a variacdo e adequagado da linguagem em contextos diversos”
(PAIVA, 2012, p. 31).

Portanto, esse método viabiliza muitas formas de ensino baseadas nas
interacdes e construgdes linguisticas e abre espaco para a fala e a escuta na sala de
aula. Segundo Harmer (2007), trabalhar as habilidades orais - fala e escuta - dentro do
ambiente escolar promove uma preparagao do aluno para dialogos e interagdes reais
com outras pessoas fora do contexto de aula. Além disso, toda a bagagem gramatical e
de vocabulario que o aluno carrega consigo é explorada, e ele tem oportunidade de se
tornar autbnomo ao usar a lingua. Isso significa que ele conseguira, através de aulas e
atividades significativas e tempo de estudo e dedicagédo necessarios, tornar-se falante e

ouvinte daquela lingua estrangeira.
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3.3.1 Os géneros textuais no desenvolvimento das habilidades orais em segunda
lingua

Acerca da discussdao quanto ao uso de atividades que facam sentido para os
alunos na sala de aula, os géneros textuais orais tém grande relevancia pois
correspondem a situagdes de interagao social, ficam marcados em um horizonte social

e se adaptam a um publico especifico, encaixando-se em diversas realidades.

Assim, segundo Schneuwly e Dolz (1997, p. 29 apud Dolz e Gagnon, 2015, p.
37), “é por meio dos géneros que as praticas linguageiras se encarnam nas atividades
dos alunos”. Isso significa que ha uma justificativa para os géneros serem uma 6tima
forma de conduzir a aula de lingua estrangeira, pois apresentam o fator que foi
apontado anteriormente como sendo necessario para uma participacdo dos alunos, a

relevancia para eles.

Os autores, membros do chamado grupo de Genebra® constituido,
principalmente por autores como Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, retomaram a
proposta de géneros do discurso postulada por Bakhtin, desenvolvendo uma didatica de
producdo de textos a partir de géneros. Dolz e Schneuwly, nesse sentido, definem
género como “formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em situagdes
habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos

formais e rituais de praticas de linguagem” (1999, p. 7).

As atividades que se propdéem a trabalhar com a linguagem n&o podem fazé-lo
sem a presenga dos géneros. Segundo Dolz e Schneuwly (1999, p. 6), “é através dos
géneros que as praticas de linguagem encarnam-se nas atividades dos aprendizes”,
principalmente porque os géneros sao a realizagdo pratica da linguagem. A

aprendizagem da linguagem se situa justamente no espaco entre a pratica e a atividade

5 Grupo de pesquisadores da Unidade de Didaticas de Lingua da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacado (FAPSE) da Universidade de Genebra, constituido por Bernard Schneuwly, Daniel Bain,
Joaquim Dolz, liziar Plazaola entre outros. Sob coordenagido de Jean-Paul Bronckart, inclinou seus
estudos para um amplo programa de pesquisa comum, tomando Vygotsky como fonte de referéncia
maior no campo do desenvolvimento, e Bakhtin no campo da linguagem. Seguindo os passos de
Vygotsky, a importancia conferida a linguagem nesse processo levou esse grupo a se aprofundar em
estudos e pesquisas sobre o funcionamento dos textos/discursos e sobre o processo de sua produgao,
bem como sobre as diferentes capacidades de linguagem que se desenvolvem no ensino/aprendizagem
formal dos géneros e dos diferentes niveis de textualidade. (GUIMARAES et. al. 2007, p. 9-10).
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propriamente dita, pois € nesse espago que acontecem as maiores transformacdes por

parte do aprendiz para a construgao de praticas de linguagem.

Os géneros sao a referéncia intermediaria para esta aprendizagem e, por isso,
constituem-se como objetos de ensino e instrumentos de pesquisa de maior relevancia
para esta construgdo. Portanto, género € um “megainstrumento que fornece um suporte
para a atividade nas situacbes de comunicagao e uma referéncia para os aprendizes”
(DOLZ e SCHNEUWLY, 1999, p. 7).

Nas praticas de sala de aula, géneros especificos sdo usados para representar
certos conteudos, para sistematizar o conhecimento escolar e expressar experiéncias.
Alguns deles podem derivar das representagbes escritas do conhecimento em

diferentes épocas; outros correspondem as tradi¢coes orais.

Assim, a discussao sobre a utilizagado dos géneros orais se torna presente pois o
ensino € influenciado, ainda, pelas "forcas que moldam géneros", incluindo ai as
restricoes de tempo, espago e agrupamento, as tendéncias da formacao do professor e
os padrbes culturais locais. Dessa forma, na sala de aula de lingua inglesa, ainda
predominam atividades focadas no ensino das habilidades de escrita e leitura, enquanto
a oralidade acaba por se fixar em atividades de repeticdo, havendo poucos momentos

para ser desenvolvida na aula.

A importancia dos géneros orais serem trabalhados em sala de aula ndo se da
apenas pela formacdo do aluno presente naquele momento na sala de aula, mas
também porque atinge a esfera publica do nosso pais, visto que os géneros orais estao
presentes na vida dos alunos de diversas formas - na sua lingua materna, na entrevista
de emprego, em questionamentos de médicos, professores, empregadores, entre
outras. Na lingua estrangeira, devido ao acesso a internet, o aluno assiste videos,
filmes, musicas no idioma estrangeiro e tem acesso a cultura e a informagdes
globalizadas. Entao, acredita-se que a sala de aula de lingua inglesa deva oportunizar
momentos de producédo oral, através de géneros que guiem as atividades e as
interagbes para que, além de fazer sentido para o aluno no momento da aprendizagem,

consiga auxilia-lo na preparacgao para seu futuro profissional e, também, para que, no
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seu cotidiano, compreenda o que esta escrito em sites, locais nas cidades e ter acesso

a diversas informacdes na internet.

Sob tais condigbes, ao selecionar o texto/género textual como objeto de estudo
nas aulas de lingua, cabe ao professor aborda-lo como instrumento vivo de interagao
verbal; quer dizer, esse objeto deve ser trabalhado como um dizer produzido por
alguém, em dada situacdo, para atingir o objetivo de se comunicar com o outro, seja ele
presencial ou virtual. No entender de Rojo e Cordeiro, focamos, assim, “[n]o texto em
seu funcionamento e em seu contexto de produgao/leitura, evidenciando as
significacbes geradas mais do que as propriedades formais que dao suporte a

funcionamentos cognitivos” (2010, p. 10).

Apesar de apresentarem grande significado ao ensino, pesquisas apontam que
ha uma disparidade na quantidade de investigacdes entre os géneros orais e escritos.
Os géneros orais aparecem em numero menor de publicacbes e discussdes
comparados com o material que trata de escrita, modalidade escrita e dos géneros
escritos no Brasil (SWIDERSKI, 2012). Bueno (2009) relata em seu estudo sobre
géneros orais na escola que, nos ultimos anos, diversos tedéricos fornecem abordagens
para analisar e ensinar géneros nas escolas, pois € por meio deles que interagimos no
oral e no escrito, ndo por meio de palavras ou frases soltas. Portanto, se o objetivo é
ensinar os alunos a agirem na sociedade por meio da linguagem, é preciso ensinar a
utilizar os géneros textuais, orais ou escritos, adequados a cada situagcao de
comunicacgao, tanto na lingua inglesa quanto na lingua materna. Dessa forma, os
alunos terdo oportunidade de desenvolver suas capacidades de linguagem e, além
disso, acredita-se que possa estar mais proximo da realidade que vive nas aulas e

adquirir interesse no que esta sendo ensinado em sala de aula.

3.4 - O livro didatico de Lingua Inglesa

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do Ministério da
Educacdo (MEC) e tem como objetivos basicos a aquisigao e a distribuicdo, universal e

gratuita, de livros didaticos para os alunos das escolas publicas brasileiras. E
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necessario, em primeiro lugar, apresentar um breve histérico do programa que distribui
milhares de livros didaticos pelo Brasil desde os primeiros anos de sua criacao.
A primeira denominacgao do programa, em 1937, era Instituto Nacional do Livro, e

tinha o dever de

organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional,
gerando as sucessivas edi¢des; organizar as obras raras ou preciosas, que
sejam de grande interesse para a cultura nacional; promover as medidas
necessarias para aumentar, melhorar e baratear a edicdo de livros no pais bem
como para facilitar a importacédo de livros estrangeiros; incentivar a organizagéo
e auxiliar a manutencao de bibliotecas publicas em todo o territério nacional.
(RIO DE JANEIRO, 1937, p. 1)

Como é apresentado nos documentos do Ministério da Educacao (1930), em
1945 é consolidada a legislagdo sobre as condigbes de produgdo, importagcdo e
utilizacado do livro didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado
pelos alunos. Em 1966, a politica de distribuicdo gratuita de livros didaticos iniciou com
maiores recursos para a entrega de 51 milhdes de livros em trés anos. No ano de 1983,
com nomes diferentes, administrados por érgédos diversos e com financiamento de
fontes distintas, a iniciativa de oferecer material didatico aos estudantes brasileiros ndo
teve evolucdo durante varios anos. Apesar disso, houve um avango consideravel e,
entre as principais mudangas daquele ano, estavam a participagdo dos professores na
escolha do livro didatico, o surgimento de novas fontes de recursos e a ampliagdo de
séries atendidas, inserindo os alunos das demais séries do Ensino Fundamental.

Seguindo o histérico, o documento aponta que em 1985 o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF) deixa de existir por decreto e é criado o
PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico, trazendo importantes avangos, como a
indicacdo da obra didatica pelos professores; a reutilizacdo do livro; e o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas, aumentando a durabilidade do material;
e, ainda, o fim da participacao financeira dos estados, passando o controle do processo
para um orgéao federal.

Em 1996 ¢ iniciado o processo de avaliagado pedagogica dos livros inscritos para
o PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série. Os
livros foram avaliados pelo MEC conforme critérios previamente discutidos. Esse

procedimento foi aperfeicoado, sendo aplicado até hoje. No ano seguinte, a
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responsabilidade pela politica de execu¢cdao do PNLD é transferida para o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). O programa cresce, e o MEC
comega a comprar regularmente e sem interrupgdes livros didaticos das principais
disciplinas para todos os alunos de primeira a oitava série do Ensino Fundamental
publico.

Os alunos do Ensino Médio das regides Norte e Nordeste, no ano de 2004,
comegam a ser contemplados com os livros didaticos de Matematica e Lingua
Portuguesa. Em 2010, passaram a valer novas regras para participacédo no PNLD, visto
que, a partir daquele ano, as redes publicas de ensino e as escolas federais devem
aderir ao programa para receber os livros didaticos. Em 2011, os livros de Lingua
Inglesa e Espanhola sao incluidos na distribuigdo aos alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental e no ano seguinte aos alunos do Ensino Médio, além de obras de
Filosofia e Sociologia. Em 2017, um decreto unifica as agdes de aquisi¢cao e distribuigdo
de livros didaticos e literarios, antes contempladas pelo PNLD e pelo PNBE (Programa
Nacional Biblioteca da Escola). Com nova nomenclatura, o PNLD comegou a abranger
novas possibilidades de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa, como
softwares e jogos educacionais.

Como pode ser observado, o LD esta presente na vida dos professores e
estudantes de escolas publicas brasileiras ha muitos anos, mas o livro didatico de
lingua estrangeira, principalmente de lingua inglesa, € uma conquista recente que
merece um breve histérico sobre a criagdo do mesmo para justificar e exemplificar os
livros que temos atualmente.

Segundo Kelly (1969), quando os primeiros livros didaticos foram produzidos —
por volta do século XV, com a invengao da imprensa —, 0 ensino de linguas era baseado
em dialogos e ditados, devido a escassez de materiais. Quem possuia acesso ao livro
era apenas o professor e o aluno copiava o conteudo ditado pelo docente. A escolha do
livro ndo estava associada a uma determinada teoria de ensino, mas a disponibilidade
do material. A primeira vez em que o aluno teve oportunidade de acesso foi em 1578,
quando Cardeal Bellarmine langou uma gramatica para o aluno estudar sem o auxilio

do professor.
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O primeiro livro ilustrado foi o Orbis Pictus, de Comenius, classificado como um
livro de vocabulario ilustrado em que as imagens eram ligadas a palavras
correspondentes no texto. Esse livro foi um precursor das técnicas audiovisuais com
foco no ensino para criangas e fez muito sucesso nas escolas alemas, tendo a sua
primeira edicdo em inglés no ano de 1659. O livro manteve sua popularidade até o
século 19 e serviu de modelo para outros livros didaticos dos séculos 18 e 19
(Thompson, 2000, p. 1 apud Paiva, 2009, p. 20). Apesar da grande fama, Kelly (1969,
p. 261) afirma que alguns autores da época aconselhavam os professores a proibir que
os alunos utilizassem o livro na escola, ja que a sala de aula era local de “ocupar os
ouvidos”, deixando, assim, o livro para estudo prévio para a aula.

No século 20, no Brasil, foi publicada em Porto Alegre “A gramatica da lingua
inglesa”, que apresentava listas de palavras com suas respectivas tradugoes,
conjugagdes verbais e exercicios de traducdo e versdo. O livro, apesar de ter sido
publicado em um periodo em que nao havia mais escraviddo, contava com frases
preconceituosas a serem traduzidas, como “Um europeu geralmente é mais civilizado
que um africano™®, entre outros exemplos ainda mais racistas e xenofébicos.

Outro livro, semelhante a gramatica apresentada anteriormente, é “The English
Gymnasial Grammar”, que teve sua primeira edicdo em 1936. A terceira edi¢ao, de
1937, traz uma lista dos estabelecimentos educacionais do sul ao nordeste do Brasil
que adotaram o livro, mostrando seu grande alcance e distribuicdo. Apesar de ter
semelhangas com a gramatica publicada em Porto Alegre, apresenta uma inovagao ao
inserir transcricbes fonéticas nas listas de vocabulario e ao propor exercicios com
frases para serem corrigidas. Segundo Paiva (2009), apesar de conter informacgdes
sobre pronuncia e muitas frases do discurso oral, o foco do ensino ainda é na forma e o
conceito de lingua € o de um conjunto de regras gramaticais.

Um destaque importante € que, no mesmo periodo dos dois livros com foco na
gramatica e na tradugao, foi publicado em Coimbra, no ano de 1930, An English Method
que, apesar de apresentar o mesmo conceito de lingua dos anteriores, também inclui a
lingua como veiculo de praticas sociais diversas, da conversa a manifestacdo estética.

Isso causou uma pequena — mas importante mudanga — na produgao dos futuros livros

6 “An European is generally more civilized than an African” - tradug&do nossa.
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didaticos, pois insere a fala e o sentido comega a ser um objetivo para o ensino de
lingua.

Os materiais gravados — utilizados atualmente nas aulas de lingua inglesa,
principalmente em escolas particulares e cursos privados de lingua — surgiram em
1901, na Europa. A empresa que os criou, Linguaphone (1979), organizou os primeiros
cursos para utilizar o material em cilindros, que combinavam fala nativa auténtica com
textos ilustrados, além de observagdes sobre vocabulario e gramatica. Posteriormente,
com a modernizagdo, os discos substituiram os cilindros e foram criados os
Linguaphones “Repeater” e o “Solophone”, que permitiam um estudo individualizado do
aluno, sendo possivel ouvir os audios sem perturbar quem estivesse por perto.

Com isso, a lingua falada ganha énfase e, no final da década de 1940, no Brasil,
Jodo Fonseca com seu livro Spoken English — mais tarde, New Spoken English — foi um
dos autores de maior sucesso. Os livros foram muito utilizados a partir da década de
1950 e repercutiram no pais inteiro.

Além disso, o autor explica que cada frase nas conversas € utilizada em idioma
coloquial, usado por falantes ingleses educados, trazendo assim uma contextualizagéao
do uso da lingua. Apesar disso, as frases e conversas utilizadas eram criadas em
contextos artificiais, sem uso no cotidiano. Anos depois, Alexander (1967) criou a série
de livros didaticos que se dividia em volumes com diferentes fungdes para cada curso.

1)_Livro do aluno: contava com atividades com foco na linguagem oral com
comandos de uso do livro e muitas repeti¢gdes (a escrita era permitida apenas depois de
concluir o curso).

2) Livros focados na compreensdo oral: nivel pré-intermediario com pequenas
narrativas que deveriam ser ouvidas pelos alunos diversas vezes e, por fim, repetidas.
Os dois volumes de livros contavam com exercicios controlados de escrita ao final do
curso e redacao de cartas.

3) Desenvolvimento de habilidades: este volume contava com exercicios escritos
em forma de multipla escolha e a organizagao era semelhante a do livro anterior.

4) Fluéncia no Inglés: focava nas 4 habilidades e cada unidade trazia um excerto

de livro ou revista que servia como base para as atividades de leitura oral e silenciosa,

compreensao e escrita, ditado, resumo, redacao e estudos gramaticais.
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Apesar de apresentar um diferencial na sua colegcdo de livros, Paiva (2009)
expde que o uso da lingua, para Alexander, era sinbnimo de repeticdo de estruturas.
Cada unidade do livro apresentava uma estrutura gramatical e um namero limitado de
vocabulario, pois Alexander seguia os pressupostos da abordagem estrutural com forte
suporte behaviorista, os quais supunham o uso exclusivo da lingua inglesa e as
unidades valiam de ilustracées para auxiliar na compreensao.

Quando a abordagem comunicativa toma espaco, € publicada, em 1977 por
Brian Abbs e Ingrid Freebairn, a série de livros Strategies, tendo como conceito de
lingua a comunicagdo. Os livros contemplam as variagdes linguisticas, acolhem como
legitimos outros dialetos e utilizam a entonagdo como recurso linguistico. Os livros se
dividem em 4 volumes que podem ser utilizados de forma independente, cada um com
um foco diferente (compreensao oral, produgado oral, escrita e leitura). Na mesma
época, foi criado no Brasil, por Amadeu Marques, um livro que conta com 3 volumes e
tem como objetivo ensinar alunos dos anos finais do ensino fundamental e ensino
meédio. Atualmente, Amadeu segue produzindo livros e dicionarios, para todos os niveis
de ensino em escolas regulares, além de livros para atividades ludicas. Muitos outros
livros didaticos foram lancados nessa época - chamada de “explosao de produgao dos
livros didaticos” pela autora (PAIVA, 2009).

No final da década de 1970 e inicio de 1980, os livros recebem mais cores e
passam a fazer parte de um conjunto de outros artefatos didaticos, denominado por
Paiva (2009) como sistema integrado de materiais didaticos. E importante destacar que
ha diferenca entre os livros que estdo sendo expostos aqui, pois os coursebooks
(Interchange, Headway, entre outros) sdo dedicados ao ensino de lingua inglesa em
aulas/cursos particulares e nao fazem parte do PNLD, pois as atividades presentes
nesses livros sdo para um ensino mais individual, utilizando a lingua estrangeira para
aprender a lingua. Ja os livros didaticos indicados pelo PNLD, presentes nas escolas
em que estudei e também em algumas que realizei as praticas de estagio — vistos
anteriormente nesta se¢do — sao um material produzido para alunos brasileiros (ou
deveriam ser) com atividades contextualizadas e a maioria dos enunciados escritos na

lingua materna do falante, estruturados com base na BNCC.
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Apds a exposicao deste histdrico das produgdes de livros didaticos e suas
diferentes abordagens e utilidades, € importante considerar que o professor que esta
em sala de aula conta com outros recursos didaticos e tecnologicos para ensinar a
lingua estrangeira em sala de aula atualmente. Apesar disso, € necessario que ele seja
capaz de selecionar, adaptar, complementar o livro adotado e, até mesmo, produzir
material didatico para o seu contexto especifico de sala de aula.

Segundo Sarmento (2016), para que haja um olhar critico sobre o LD a ser
utilizado em um determinado contexto, € necessario que o professor esteja preparado
para avalia-lo e adapta-lo a sua realidade. Em relacdo a isso, o Edital de convocacéao
para o processo de inscricdo e avaliacido de colecbes didaticas para o PNLD 2014

afirma que

O material didatico para o ensino de lingua estrangeira tem funcéo
complementar a agdo do professor. E este que, a partir de sua experiéncia no
meio de trabalho escolar, compromete-se com o encaminhamento mais
adequado para sua turma (BRASIL, 2012, p. 72).

Portanto, é esperado que a formacdo académica da licenciatura forneca
subsidios para utilizar LDs da maneira mais adequada. No entanto, esta geralmente
nao € a realidade das escolas, como foi apresentado anteriormente nesta pesquisa
sobre a formacao de professores de Lingua Inglesa. Muitos docentes tém de aprender
sozinhos, na pratica, a selecionar o livro para o nivel que estdo ensinando, lidar com o
material e entender como utiliza-lo em suas aulas, tudo isso correndo o risco de o LD
ser rejeitado pelos alunos. O curso de licenciatura geralmente ndo da conta de tantas
demandas: ensinar a lingua, as metodologias, as leis envolvendo educagao, entre
outras. O professor acaba aprendendo muito na pratica de sala de aula, no dia a dia da
escola. E assim também com o LD. Por isso, é importante que, nas instituicdes de
ensino, haja um tempo para preparagao de aulas em conjunto, ndo sO entre os
professores de linguas, mas também com professores de outras areas, para
entenderem melhor os livros e os adaptar conforme seus contextos.

O PNLD é um elemento importante para a valorizagdo do ensino de linguas
estrangeiras na escola, pois democratiza LDs de qualidade, trazendo-os para o alcance
de todos. No entanto, por melhor que seja o material adotado na escola, o sucesso

desta ferramenta sempre vai depender do uso que o professor faz dele, de como
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adaptar o mesmo ao seu contexto em sala de aula. Por isso, assim como se deve
desenvolver programas que facilitem o acesso de LDs na escola, é fundamental refletir
criticamente sobre o processo de formagao dos professores, visto que o papel deste é
fundamental para uma educacao de qualidade. Além disso, ter conhecimento de como
ocorre a analise de escolha do livro didatico e saber quais abrangem as habilidades e
conteudos a serem ensinados deve fazer parte da formacdo e do cotidiano dos

professores nas escolas.

3.4.1 - Habilidades de compreensao e produgao oral nos livros didaticos de lingua
inglesa

Como visto anteriormente, a oralidade passou a fazer parte do LD de lingua
inglesa ha alguns anos, mas é necessario discutir sobre como as atividades de
producao e compreensao oral se fazem presentes nos mesmos, a fim de compreender
onde e como é necessario agir para que tais atividades estejam mais presentes nas
salas de aula dos alunos.

Ha pesquisas que analisam LDs de lingua inglesa que séo parte do PNLD para
compreender como estao situadas atividades de produgdo e compreensao oral. Essas
pesquisas apontam que tais habilidades pertencem, segundo Zambrano (2018), a
atividades ligadas a leitura de textos, a associagdo de imagens com palavras nos livros.
A autora analisou em seu trabalho os livros didaticos Voices e Upgrade, do PNLD de
2012 e 2018. Nesta analise, a autora manteve o foco em duas unidades (2 e 3 de cada
livro) que eram consideradas dedicadas as habilidades orais e constatou que nao ha
uma larga diversidade de géneros orais para servir de base na produgéo de gravagdes
do material de audio do livro, apenas conversas, programas de radio, aulas e palestras.
Ha integracdo das habilidades orais as escritas, o que parece nao contribuir para um
grande uso da competéncia oral, ja que o espaco dado ao exercicio da oralidade
sozinha ou integrada é extremamente reduzido - uma ou duas paginas por sesséo do
livro. Ainda, destaca que nao ha espacos dedicados exclusivamente para as
habilidades orais, apenas 1 ou 2 paginas em diferentes partes dos capitulos com
atividades de listening e speaking. E importante ressaltar que o aproveitamento da

atividade oral proposta nos livros didaticos analisados pela autora se da em
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dependéncia exclusiva da abordagem do professor, ja que os materiais ndo fornecem
informacgdes suficientes para nortear o aluno na producgao textual (se deve ser oral ou
escrita) e apresentam pouco vocabulario nas se¢des anteriores.

Em outra pesquisa (LOMBARDI e SILVA, 2013), foi analisado o livro didatico
Links, do PNLD de 2011, e percebe-se que ha um padréo regular ao longo dos livros e
secoes, organizando-se em atividades com um dialogo escrito que os alunos ouvem e
dramatizam em duplas, ou ao qual recorrem como modelo para executar outra tarefa,
como parte da atividade. Percebe-se, ao longo das unidades analisadas (5 e 9), que a
nocdo de género embasa, de forma incipiente, as atividades de producgéo oral
observadas na secdo dedicada exclusivamente a oralidade, pois ha, de certa maneira,
uma forma de uso da lingua relacionada a esferas de atividade humana
(BAKHTIN,1997[1952]), a saber, o dialogo. Entretanto, ndo ha espago para uma
conversacgao fora da estrutura de um dialogo fabricado para fins didaticos, resultando
assim em atividades que nao englobam a producao oral propriamente dita.

Os autores dessas pesquisas apresentadas até aqui concluem que as atividades
se configuraram como uma oralizagao da escrita. Em muitos momentos, a dependéncia
do texto escrito foi forte e indispensavel para a realizacdo da tarefa proposta. Nesse
sentido, ndo houve uma reflexdo sobre os aspectos estritamente ligados a fala, ao
género oral em si, pois o foco aparentou recair sobre o estudo de um determinado
conteudo a ser ensinado.

Em analises mais recentes, realizadas por Oliveira e Carneiro (2020), os dois
tipos de atividades predominantes (troca de informagbdes e troca de opinides) nas
cole¢cdes de LDs aprovados pelo PNLD — duas aprovadas pelo PNLD 2018 Ensino
Meédio, que é constituida por trés livros cada; e uma colegcdo aprovada no PNLD 2017
Ensino Fundamental Il, composta por quatro livros — muitas vezes negligenciam a
situagdo comunicativa em si, bem como sé&o pouco efetivos em ampliar o repertorio
linguistico do aluno. Além disso, os elementos associados as expectativas do
interlocutor e a polidez foram quase sempre desconsiderados.

Tais aspectos estdo presentes em outras pesquisas também, como a de Silva e
Martins (2021), na qual foram analisadas as atividades de produc¢éo oral no LD Beyond

Words, aprovado pelo PNLD 2018. Na analise, é visto que a produgdo oral esta
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organizada apenas em seg¢des de listening and speaking, ou seja, em apenas quatro
unidades do LD analisado e ndo no decorrer do exemplar por completo. Isso ndo sé
demonstra um espaco reduzido a produgao oral, como também traz outra problematica:
no espaco destinado a oralidade, ha varias atividades voltadas a escrita, 0 que diminuiu
de maneira consideravel as atividades de producéo oral.

Portanto, € necessaria uma discussdo sobre como a apresentacdo das
atividades orais tanto de compreensao quanto de producgéo nos livros didaticos fazem

(ou n&o) parte do planejamento e da realizagao em sala de aula por parte do professor.
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4 METODOLOGIA

4.1 Abordagem metodoldgica

A presente pesquisa tem carater exploratoério (GIL, 2002; SELLTIZ, 1967, p. 63),
pois objetiva facilitar a familiaridade do pesquisador com o problema objeto da
pesquisa, criando hipéteses com o intuito de tornar a questdo de pesquisa mais clara.
Além disso, segundo Cervo et al. (2007), um dos objetivos desse tipo de pesquisa é
obter uma nova percepc¢ao e tracar ideias sobre o tema discutido e, também, descobrir
relacbes existentes entre os elementos descritos e analisados. Portanto, busca-se
compreender a utilizacdo (ou nao) das atividades relacionadas a producdo e
compreensao oral nos livros didaticos de Lingua Inglesa em sala de aula pelos
participantes.

Com o intuito de ampliar o conhecimento sobre o ensino de inglés na sala de
aula atual, foi apresentado no capitulo anterior um panorama geral sobre a formagao do
professor, do uso do livro didatico e do trabalho com a oralidade presente nos mesmos,
além da forma como séo trabalhadas as atividades com habilidades orais. Todo esse
embasamento fez com que fosse constatado que a presenga ou nao de atividades orais
impacta diretamente na formagao do aluno, tornando-o mais inserido no mundo atual e
conseguindo se comunicar de forma mais ampla.

Para isso, as hipoteses levantadas apontam que o assunto ainda apresenta
muitas discussdes a serem realizadas, especialmente sobre a formagdo desse
professor que esta na sala de aula e escolhe por utilizar ou ndo o livro didatico e
trabalhar com atividades que envolvam habilidades orais.

Com base nos procedimentos técnicos abordados neste trabalho e em seu
objetivo de ndo apenas analisar o uso do livro didatico pelos docentes, mas também a
presenca de atividades com habilidades orais, o estudo realizado se classifica como
levantamento de campo (survey) (GIL, 2010). Neste estudo, ocorre uma interrogagao,
por meio do questionario, aos participantes cujos comportamento e opinido sobre o
assunto deseja-se conhecer. Além disso, a medida que os participantes respondem, a
investigacao se torna mais livre de interpretagbes e o resultado pode conter varias

formas de entender a pratica do professor nas salas de aula em que atuam.
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Quanto aos dados, eles sao “a percepcao que os participantes tém acerca de si
mesmos” (GIL, 2010, p. 56), portanto, como a percepgao € subjetiva, ha grande
diferenca entre o que fazem ou sentem e o que dizem a respeito. Assim, os resultados
serdo analisados de acordo com a leitura e a analise realizadas em um determinado
momento dessa pesquisa, como uma fotografia do problema, e serdo baseados e
comparados com o0s pressupostos tedricos apresentados anteriormente, nao
apresentando tendéncias a variagao e a possiveis mudancas. A abordagem qualitativa
adotada neste trabalho é baseada na interpretacdo dos fenbmenos observados na
fundamentacéo tedrica e no significado que carregam.

O estudo realizado também se classifica como bibliografico (MARCONI e
LAKATOS, 2003), pois apresenta caracteristicas que identificam na literatura fatores,
crengas ou situagdes que interferem ou concorrem para a opgao de uso do livro didatico
e realizagao de atividades que envolvam producdo e compreensao oral. A pesquisa
bibliografica aqui apresentada tem o intuito de recolher informagdées acerca do
problema e busca-se uma resposta (CERVO, BERVIAN e DA SILVA, 2007) que possa
ser discutida quanto ao uso do livro didatico em relagao as habilidades de compreensao

e produgéo oral na lingua inglesa.

4.2 Coleta de dados

Esta pesquisa se iniciou com a formulagdo de um questionario a ser respondido
por professores que atuam em escolas publicas estaduais da regido do litoral norte
gaucho. Os dados foram coletados através de um questionario online — que se encontra
no apéndice 1 deste trabalho — criado na plataforma Google Forms (2012) com 10
questdes relacionadas a pratica desses professores em sala de aula, a utilizagéo (ou
nao) do livro didatico de lingua inglesa e, principalmente, ligadas ao trabalho das
habilidades orais presentes nesses livros e nas aulas dos referidos professores,
buscando compreender o que os leva a fazer tais escolhas.

A coleta dos dados foi construida de forma impessoal para, como aponta Cervo
et al. (2007), assegurar a uniformidade na avaliagcdo de um para outro participante. Com
isso, eles se sentem mais confiantes, em virtude de seu anonimato, possibilitando uma

coleta de informacbes e respostas mais reais — 0 que ndo aconteceria em uma
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entrevista, por exemplo. O questionario é organizado em cinco questdes abertas e cinco
fechadas. As questdes abertas buscam acessar, através desse espaco para respostas
livres, os materiais que os docentes utilizam em suas aulas, o porqué e como fazem o
uso — ou nao — do LD, se o mesmo contém atividades que trabalham as habilidades
orais, se os professores as realizam na aula e, ainda, se os mesmos acreditam ser
importante utilizar o LD em suas praticas, questionando o porqué. Ja as questdes
fechadas tém como objetivo tracar um perfil com informacdes genéricas, de forma
sucinta, dos professores participantes, obtendo respostas mais precisas quanto ao uso
ou néo do livro didatico e das atividades orais na sala de aula.

A partir dessas respostas, sera possivel compreender quais fatores impedem ou
dificultam a utilizagao do livro didatico de lingua inglesa na sala de aula e o porqué das
atividades que focam nas habilidades orais se fazerem presentes ou nao no
planejamento e na pratica dos professores das escolas publicas.

Os 6 participantes da pesquisa atuam em escolas publicas do Rio Grande do
Sul, em turmas de Ensino Médio, nos municipios de Torres, Terra de Areia, Osorio,
Capao da Canoa, Tramandai e Imbé. A participacado dos professores foi anénima, como
apresentado previamente, visto que a identificacdo ndo interfere nos resultados desta
pesquisa. Além disso, a metodologia da pesquisa, conforme explanado no item 5.1, se
constitui como um levantamento de campo que busca um conhecimento direto da
realidade e do comportamento dos participantes em relagcdo aos objetivos desta
pesquisa, respostas essas que serao analisadas e discutidas em seguida. Com isso,
espera-se entender os aspectos que permeiam a pratica do professor de lingua inglesa
nas escolas publicas em relagdo ao uso do livro didatico e ao trabalho com as

habilidades orais.

4.3 Metodologia de analise

A pesquisa de levantamento de campo (GIL, 2010) aqui apresentada tem o
intuito de recolher informagdes sobre o papel que o livro didatico de lingua inglesa tem
nas praticas dos professores atuantes nas salas de aula de lingua inglesa em escolas

publicas do litoral norte do Rio Grande do Sul. Essa mesma pesquisa busca



34

compreender como esses professores realizam — ou nao — atividades que abordam a
compreensao e a producao oral por parte dos alunos.

Para que fosse possivel analisar as respostas obtidas no questionario, houve
uma analise inicial de carater quantitativo, pois as perguntas mais objetivas tém o
proposito de obter informacgdes sobre o tempo em que esses professores estdo na sala
aula, qual a sua formagéo, o numero de ocorréncias sobre o uso da lingua estrangeira
para se comunicar com os alunos e, ainda, se utilizam ou nao o livro didatico, e para
que tipos de atividades.

Ja nas questbes abertas, em que os informantes tiveram espaco para relatar
mais detalhadamente suas respostas, a analise qualitativa foi realizada, pois ela
oferece variadas interpretacoes e formas de analise. Portanto, essa pesquisa também
se caracteriza como interpretativa, uma vez que os dados obtidos nesta parte do
questionario, segundo Gil (2010), apresentam uma interpretacdo de sentido mais
amplo, com ligagao entre os conhecimentos disponiveis (apresentados na teoria) com
os dados obtidos a serem analisados.

A analise interpretativa ndo nega a importadncia dos dados estatisticos —
quantitativos — apresentados em algumas questdes do questionario, uma vez que sao
uteis para a obtengcdo de um panorama mais amplo e concreto das informacoes.
Entretanto, a atencdo voltada as questbes abertas nesse tipo de analise permite que
sejam observados diferentes olhares que buscam caracteristicas especificas nas
mesmas respostas, respaldadas nas teorias dedicadas a cada uma.

A analise interpretativa neste trabalho tem como base os elementos discursivos
presentes nos dados. Através dessa busca por elementos linguisticos especificos, sera
possivel identificar aspectos subjetivos sobre o agir desse professor na sala de aula de
lingua inglesa. Para isso, a perspectiva de analise textual-discursiva, baseada no
quadro tedrico interacionista e sociodiscursivo e desenvolvida por Anna-Rachel
Machado e Jean-Paul Bronckart (2009), apresenta uma proposta de analise de texto
que evidencia a relevancia social que a linguagem tem para esse grupo de estudiosos,
ja que as analises tém foco nas interagdes entre o professor e seu agir.

Os elementos encontrados nas analises nos dao pistas sobre a realidade em que

os informantes estdo inseridos e como agem nas salas de aula, em momentos de
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interagdo com seus estudantes. Tais elementos sao divididos em trés grandes niveis de
analise textual, cada um estruturado e correlacionado com o outro, pois, segundo
Bronckart e Machado (2009, p. 53), “a analise de um ilumina a analise do outro”.

Os niveis propostos sao estes:

- Organizacional: identifica o tipo de discurso presente no texto, o conteudo

tematico relacionado ao tema, os mecanismos de textualizagdo e a
presenga de coesao e coeréncia.

- Enunciativo: busca marcas de responsabilizacdo enunciativa, como
marcas de pessoa, unidades linguisticas relacionadas ao contexto da
analise, insergédo de vozes, déiticos de lugar e modalizagdo do enunciado
(I6gicalepistémica, debnticas, apreciativas e pragmaticas).

- Semantico do agir: compreende a analise dos dois niveis acima e os

interpreta de modo a perceber se ha agdes nos planos individual ou
coletivo, se é tomada a responsabilidade enunciativa para quem esta
escrevendo ou se sempre a agao € levada ao plano do outro, ndo ao de
Si.

Nesse estudo, serdo analisados nas respostas do questionario e discutidos com
maior énfase os niveis organizacional e enunciativo, uma vez que o objetivo dessa
pesquisa € reconhecer as pistas linguisticas que auxiliam na compreensao do agir dos
informantes nas salas de aula e os fatores que os levam a optar ou nao pelo uso do LD.

Portanto, as pistas linguisticas que buscamos encontrar nas analises séo estas:

- Nivel organizacional:

- Conteudo tematico: pistas linguisticas que indicam a inser¢gao do
informante no ambiente do tema. Se ha presenca de vocabulario
relacionado a uso do livro didatico, sala de aula, alunos, praticas.

- Nivel enunciativo:

- Modalizacbes ldgicas/epistémicas: pistas linguisticas relacionadas ao
dever/poder do enunciador, palavras como “talvez”, “necessariamente”
que possam implicar certo grau de certeza/verdade sobre o que esta

sendo dito.
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- Modalizagdes dednticas: implicam sentidos quanto aos valores e opinides
do enunciador, baseados ou nao nas regras do mundo. Sdo exemplos: &
preciso, ... deve, € dever de ....

- Modalizagdes apreciativas: exprimem a avaliacdo do enunciador, de forma
subjetiva ou intersubjetiva sobre o que é dito. Por exemplo:
felizmente/infelizmente, surpreendentemente; sinceramente,
lamentavelmente.

- Modalizagbes pragmaticas - apresentam aspectos subjetivos do agir do
enunciador, ligados a capacidade de acao (poder fazer), de intengao
(querer fazer) e de razdes (dever fazer).

Assim, ao realizar a analise, buscamos encontrar as pistas necessarias para
compreender o agir desse professor na sala de aula e sua opinido/posicdo quanto ao

uso do livro didatico e a realizagdo das atividades de compreensao e produgao oral.
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5 ANALISES

5.1 Perfil dos informantes

A partir da metodologia apresentada anteriormente, tragarei um perfil dos(as)
professores(as) informantes neste capitulo através da analise das questdes fechadas
do questionario.

Na primeira questao, os professores responderam o tempo de exercicio da sua
profissdo em escolas publicas e, dos seis respondentes, trés apontaram que sao
professores ha mais de 11 anos e um que esta ha 30 anos, ou seja, esses informantes
tém bastante experiéncia com o ensino. Quanto aos outros dois, um deles leciona em
escolas publicas ha 1-5 anos e outro ha 6-10 anos. Portanto, a maioria tem experiéncia
na sala de aula e nas formas de utilizar as metodologias aprendidas nos cursos de
formagao de professores na pratica. Podemos visualizar melhor essas informagdes no

grafico abaixo:

Grafico 1: Ha quanto tempo lecionam em escolas publicas

Ha quanto tempo lecionam em escolas publicas

50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

10,00%

1a5anos 6 a 10 anos Ha mais de 11 anos 30 anos

Fonte: Elaboragéo propria.

Quanto a formacao dos professores, trés responderam que sao formados em
Licenciatura em Letras - Portugués, Inglés e respectivas literaturas; um formado em

Licenciatura em Letras - Inglés; um formado em Licenciatura em Letras - Portugués
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com especializagdo em Lingua Inglesa; e um que é formado em outra licenciatura, mas

nao identificou qual é no espacgo dedicado para isso no questionario.

Grafico 2: Qual a formagao dos(as) informantes

Qual a sua formagao?

Licenciatura em
Letras
Portugués/inglés e

Letras - Inglés
Licenciatura em

Letras - Portugués -

comespecializacdo

Letras - outro idioma
eespecializagdo em

N&o sou formado

Sou formado em
outra licenciatura.
Q...

20,00% 40,00% 60,00% 80,00%

Fonte: Elaboracgéo propria.

Esse dado nos revela que metade dos professores teve a formagdo que
contempla o ensino de lingua portuguesa e lingua inglesa, formagéo essa que Paiva
(2010) assegura ser a maior falha dos cursos de licenciatura em Lingua Inglesa, pois o
programa € vinculado a licenciatura de outra lingua que ocupa, na maioria dos casos, a
maior parte da grade curricular do aluno. Portanto, a preocupagdo com o
desenvolvimento da competéncia comunicativa desses professores pode ter sido
desconsiderada durante a sua formacéo.

Ja os professores que tiveram a licenciatura individual (sé em Inglés ou em
Portugués com posterior especializagdo em Inglés) podem ter tido uma nogéo maior do
ensino da lingua estrangeira, aprendendo e reconhecendo a importancia da
competéncia comunicativa. Quanto ao outro informante, formado em outra licenciatura,
ele pode nao ter acessado nenhuma dessas questdes por, talvez, nao ter realizado uma
licenciatura relacionada a ensino de lingua, tanto materna quanto estrangeira, apenas

ter o conhecimento relativo da lingua necessario para ensinar.
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Quanto ao uso da lingua inglesa para comunicagdo com os alunos em sala de
aula, quatro informantes apontaram que, sim, cumprimentam, conversam, dao
comandos — entre outras agdes — em inglés com os discentes; enquanto dois deles nao

realizam tal interagdo na lingua inglesa.

Grafico 3: Quantidade de informantes que utilizam a lingua inglesa para se comunicar com os alunos

Vocé utiliza a lingua inglesa para se comunicar oralmente com
seus alunos em sala de aula?

NZo

Sim

Fonte: Elaboragéao prépria.

Tendo a maioria dos informantes indicado que utiliza a lingua inglesa para
interagir com os alunos, podemos perceber que, talvez, o curso de licenciatura
conseguiu, de alguma forma, garantir que esses professores atingissem o nivel de
conhecimento da lingua necessario para utiliza-la diariamente na sala de aula. Ou,
ainda, esses mesmos docentes buscaram em outros meios de aprendizagem (cursos
particulares e/ou estudos individuais) adquirir tal conhecimento.

Estudos de Cavalcanti et al (2017) apontam que, mesmo que a maioria dos
professores considere a importancia da aprendizagem de LI atualmente, alguns — como
podemos visualizar nos dados dessa pergunta do questionario — declaram né&o ter
competéncia linguistica necessaria para ter uma interagdo com os alunos utilizando a
lingua inglesa ou sentir dificuldades para realizar tal interagao de forma eficaz.

Assim, pode-se perceber que os professores informantes desta pesquisa, em
sua grande maioria, tém experiéncia em sala de aula e dominam e/ou tém
conhecimento da existéncia de metodologias de ensino variadas. Além disso, grande

parte deles tem formagdo na area de ensino de linguas, portanto tiveram acesso a
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reflexdes e discussbes voltadas para o ensino de lingua estrangeira e/ou materna
durante a licenciatura. A formagcao dos mesmos pode ter sido um fator que influenciou
na utilizagdo da lingua inglesa na sala de aula por parte da maioria, uma vez que
grande parte dos(as) informantes fazem uso da lingua para se comunicar com seus

alunos em sala de aula, seja com maior ou menor frequéncia.

5.2 O uso do livro didatico

Nesta secdo, serdo analisadas e discutidas as respostas obtidas pelos
informantes sobre os materiais que utilizam na sala de aula, se utilizam o livro didatico,
qual LD e, caso nao utilizem, quais séo as justificativas para isso; e, principalmente, se
consideram o livro didatico um material importante a ser utilizado, com o intuito de
contrastar com o que foi apresentado anteriormente sobre o assunto, na parte tedrica
desta pesquisa.

A primeira questao desta secdo € sobre quais materiais os docentes utilizam na
sala de aula. Todos indicaram que utilizam o livro didatico, podendo ter a finalidade de
retirar atividades que tenham o conteudo que estdo ensinando no momento para a
turma e/ou textos sobre isso. Além disso, sites e videos da internet sdo o segundo
material que aparece com maior frequéncia na resposta, seguido por atividades online
de listening, livros de cursos de inglés, reportagens, jogos e a BNCC. Os dados podem

ser vistos de forma mais clara no grafico a seguir:

Grafico 4: Quais materiais os informantes utilizam para elaborar suas aulas

3. Quais materiais utilizam para elaborar suas aulas?

6
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Fonte: Elaboragéo propria.

Isso demonstra que o LD, apesar de ser utilizado em momentos isolados e com
objetivos especificos, faz parte do planejamento dos professores informantes. Esse
dado estabelece uma relagcdo com o que foi apontado anteriormente sobre a grande
diversidade de materiais que o professor de escolas publicas tem atualmente, podendo
contar o com o auxilio da internet, de jogos, de reportagens e dos documentos
norteadores da educagdo de forma mais rapida e eficaz, ndo ficando engessados em
materiais e recursos "classicos" como quadro, caderno e atividades impressas.

A segunda questdo (numero 5) analisada nesta secao se refere especificamente
ao uso ou nao do livro didatico. Como podemos ver no grafico abaixo, um informante
indicou que utiliza o livro didatico, um que utiliza raramente, dois que fazem o uso desse

material as vezes e dois apontaram que nao fazem seu uso.

Grafico 5: Se utilizam o livro didatico de Lingua Inglesa e com que frequéncia

5. Vocé utiliza o livro didatico nas aulas de Lingua Inglesa?

6

Sim As vezes Raramente

Fonte: Elaboracgéao prépria.

Esses dados diferem do que foi apresentado na analise da questao anterior,
quando os informantes indicaram que fazem o uso do livro didatico, mesmo sendo
apenas para retirar questdes/textos especificos.

Seguindo a mesma linha da pergunta anterior, foi questionado qual livro didatico

€ utilizado pelos informantes que apontaram fazer uso desse material. Duas das
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respostas obtidas indicam os nomes dos livros didaticos Anytime (2021) e Way to
English (2020). E importante destacar que o livro didatico Way to English é destinado
aos alunos do Ensino Fundamental, portanto ndo se encaixa no nivel de ensino que
esta pesquisa enfoca, o de alunos do Ensino Médio de escolas publicas.

Um dos informantes afirmou que utiliza o Sistema Positivo, que conta com
diversos livros didaticos disponiveis online e para download no site do sistema. Além
disso, essa é uma plataforma em que podem ser encontradas diversas atividades online
para os professores utilizarem em sala de aula, além de textos e videoaulas sobre
diversos assuntos.

As outras respostas obtidas nessa questao contém certas pistas linguisticas que
indicam a forma como o professor decide sobre o conteudo e as atividades que
organiza para suas turmas, utilizando palavras que giram em torno do conteudo
tematico relacionado ao ensino, que entram no nivel organizacional (destaques em
azul) e, também, tomando para si a responsabilidade enunciativa em diversos

momentos, nivel enunciativo (destaques em verde).
Resposta 1: N&do sigo um unico livro.
Resposta 2: Eu uso para pesquisas sobre o conteudo que vou ensinar.

Resposta 3: Nao utilizo. Apenas gosto de consultar para selecionar alguma
atividade ou outra, ou entdo para me inspirar ao criar minhas atividades. E nao

ha um livre especifico, consulto varios.

Os destaques relacionados ao nivel organizacional apresentam palavras que
fazem parte do conteudo tematico relativo ao ensino, uma vez que essas palavras sao
muito utilizadas por professores e professoras atuantes nas escolas.

Quanto a analise do nivel enunciativo, percebe-se que ha varias ocorréncias de
verbos na 12 pessoa do singular nas respostas, indicando que quem realiza a agao dos
verbos €& o professor que respondeu ao questionario. Ha, portanto, uma
responsabilidade enunciativa sobre o agir desses informantes, pois indicam que se
inspiram, criam e consultam atividades e materiais didaticos para as suas aulas. Apesar

de o docente da resposta 1 sinalizar que nao utiliza o livro didatico, a conjugagdo em
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primeira pessoa e a presenga de um conteudo tematico relacionado ao tema indicam
uma responsabilidade sobre a prépria escolha/acdo em nao fazer uso desse material,
pois ele se considera a pessoa responsavel — o professor — pelas escolhas que faz em
seu planejamento.

A questdo analisada em seguida foi a de numero 6, referente a forma como o

livro didatico é utilizado pelos informantes.

Respostas 1 e 2: Escolho aleatoriamente/Escolho aleatoriamente ampliando

quantidade e dificuldade gradativamente.

Os informantes utilizam a 12 pessoa do singular para se referir ao modo como
utilizam o livro didatico, podendo ser interpretada como uma aproximagado entre o
enunciador e a pratica, ou seja, a agao é realizada pelos mesmos. O conteudo tematico
tem relagio com o tema de atividades nos livros didaticos e o grau de

facilidade/dificuldade das mesmas.

Resposta 3: Escolho baseado no conteudo alvo da aula.

A conjugagao do verbo em 12 pessoa sugere que ha uma responsabilidade
enunciativa do informante, uma vez que ele se enxerga como o sujeito que realiza a
acdo de escolher as atividades do livro didatico. E importante destacar que a escolha
lexical que o informante faz, utilizando o verbo “escolho”, representa também a tomada
de responsabilidade enunciativa, pois ele escolhe esse termo para se referir a sua agao
real em sala de aula. O conteudo tematico é relacionado ao ensino e apresenta uma
resposta que condiz com algumas realidades escolares observadas nessas analises,
nas quais ele retira certas atividades do livro didatico para realizar com os alunos,

dependendo do conteudo que esta ensinando e do nivel em que a turma se encontra.

Resposta 4: Na escola seguimos a sequéncia porque temos um certo prazo para
utilizar cada modulo. Utilizo os textos e imagens e reforco com outras atividades

ladicas.
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Nessa resposta, temos o0 uso da 12 pessoa do plural quando o informante relata
0 uso do livro didatico em sequéncia devido ao prazo para realizar os médulos. Dessa
forma, ele se apoia no coletivo para trazer a responsabilidade enunciativa para o outro
também (possivelmente os demais docentes, ou a supervisdo/diregdo da escola), nao
apenas para si. Apesar disso, ha uma tomada de responsabilidade enunciativa quando
é utilizada a 12 pessoa do singular para falar das préprias agbes em sala de aula, nos
momentos com a turma, em que realiza as acgdes. A escolha lexical realizada por ele ao
escrever “utilizo” e “reforco” evidencia sua responsabilizacdo no uso do material
didatico.

Diferentemente do que foi visto até entdo nas respostas desta secao, ele indica
que o uso do livro didatico é constante pois é estabelecido um prazo para a realizagao
dos maddulos do livro, indicando uma preocupacdo com a realizagao das atividades e o
cumprimento do prazo, ndo sendo destacada a importancia disso e se o0 ensino foi
valido para o aluno ou ndo. O professor cita atividades ludicas, mas nao explica se

essas atividades compreendem as 4 habilidades, principalmente as orais.

Resposta 5: Seleciono as atividades conforme os conteudos que estou

ministrando. Mas nao sigo uma sequéncia légica do livro.

Esse informante da resposta 5 utiliza a 12 pessoa do singular para se referir as
suas acgdes, apresentando uma responsabilidade enunciativa. O conteudo tematico
representa sua inser¢ao no meio escolar, discutindo sobre a selegao das atividades que
seguem os conteudos que esta ensinando no momento.

O trecho sobre néo utilizar o livro em uma sequéncia l6gica pode se dar devido a
complexidade dos conteudos para os alunos, ou porque difere da sequéncia em que ele
organiza seu planejamento. Além disso, o fato de ndo seguir a sequéncia de atividades
do livro nos permite inferir que esse informante se sente seguro para desempenhar

plenamente suas atividades docentes.

Resposta 6:Quando utilizo o livro didatico, seleciono algumas atividades que, ao

meu ver, fazem sentido com o que estou propondo. Na maioria das vezes, nao
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sigo a sequéncia de atividades, até porque acho que, dependendo do livro, ndo

da para aproveitar tantas atividades.

O uso constante de 12 pessoa do singular indica uma responsabilidade pelas
acdes descritas, de que ele mesmo as realiza. As modalizagdes apreciativas indicam
uma avaliagao perante o que esta sendo dito, portanto € possivel inferir que ele acredita
nao ser possivel aproveitar muitas atividades, dependendo do livro. O conteudo
tematico sugere que ha ligacdo com o tema abordado e que o professor realiza as
atividades fora da sequéncia do livro.

A quarta e ultima questdo analisada dessa seg¢ao (numero 10 do questionario)
busca saber se os informantes consideram o livro didatico importante a ser utilizado e,
em caso afirmativo, por qué. Nas respostas, assim como na questdo anterior,
percebe-se a presenga de pistas linguisticas que indicam o posicionamento do

professor sobre o assunto.

Resposta 1: Infelizmente, ndo. Os conteudos ndo sdo pertinentes as Series.
Geralmente uso o de 6° ano para os alunos do 7°. O nivel de dificuldade €

grande, os alunos ndo acompanham.

O informante se enxerga como quem realiza a agdo — de considerar ou ndo o LD
importante — pois utiliza verbos conjugados em 12 pessoa, mesmo que apresente
apenas uma pista disso na resposta. A presenga de modalizagbes logicas/epistémicas
indicam que o enunciador afirma, com certo grau de certeza e seguindo a propria
avaliagao, que o uso do LD nao é pertinente, pois os alunos ndo acompanham por
terem grande dificuldade.

O uso da modalizagdo apreciativa “infelizmente” representa uma perspectiva
pessoal do enunciador ao dizer que nao faz o uso do livro didatico. Percebe-se que ele,
ao utilizar esse tipo de modalizagdo, demonstra que pode ter um conhecimento da
importancia desse material para o ensino de lingua inglesa, mas, devido aos fatores
que sao apresentados posteriormente, ndo faz uso do mesmo.

Apesar de responder a questdo dando exemplos dos anos finais do Ensino

fundamental — esse mesmo informante sinalizou o uso do livro didatico Way to English
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—, pode-se relacionar com o nivel que esta sendo discutido nesta pesquisa, pois a
disparidade entre o nivel do livro didatico e o nivel em que os alunos do Ensino Médio
estdo € um fato destacado nas reflexées tecidas por Sarmento (2016), que discorre
acerca da necessidade de uma combinacédo entre o que o aluno tem de conhecimento
prévio da lingua inglesa e o que esta sendo abordado no livro didatico no nivel em que

esta definido.

Resposta 2: Sim. Porque nos ajuda na diversificacdo de atividades na sala de

aula.

Aqui temos a presenga de impessoalidade na resposta, pois ele utiliza a 12
pessoa do plural para se referir a sua pratica de tentar diversificar as atividades,
delimitando a sua ac&o ao coletivo, ndo ao plano pessoal (singular). O conteudo
tematico sugere interagdo com o ambiente escolar e o tema abordado.

Esse professor define que o livro didatico serve como uma forma de diversificar
as atividades na sala de aula, um aspecto um tanto curioso visto que esses professores
tém acesso a um grande numero de fontes para diversificagdo de atividades e, mesmo

assim, dao preferéncia ao uso do livro didatico para isso.

Resposta 3: Acredito que seja importante, mas as vezes ele esta fora do escopo

e da realidade da escola.

Ha uma modalizagdo apreciativa (acredito) a qual demonstra a avaliagdo do
enunciador ao considerar importante o uso do livro didatico. Ao mencionar a realidade
da escola — conteudo tematico relativo ao tema —, percebe-se um fator em comum com
o que foi dito na resposta anterior, quando foi mencionado o nivel em que os alunos
estdo no conhecimento da lingua e o que é proposto nas atividades do livro didatico

para eles.

Resposta 4: E importante mas ndo deve ser o Unico. E um apoio como material
visual, pois traz imagens e textos coloridos, o que € bem dificil conseguirmos

oferecer toda semana, devido as condi¢oes financeiras das escolas.
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Nessa resposta, temos a presenca de um conteudo tematico relacionado ao
tema escolar, aos desafios enfrentados para dar aula em algumas escolas do litoral
norte gaucho. Ele utiliza a 1° pessoa do plural, trazendo uma responsabilidade
enunciativa apoiada no coletivo para apresentar sua opinido sobre o uso do livro
didatico.

Ha modalizagdes ldgicas/epistémicas que exprimem certo grau de certeza e/ou
verdade na percepg¢ao do enunciador sobre o uso do livro didatico ser importante, mas
nao o unico material a ser utilizado. Esse informante diz que o LD € uma forma de ter
acesso a materiais visuais, com imagens e textos coloridos, uma vez que a escola nado
tem condi¢cées de oferecer isso aos alunos. Além disso, pode ser notado, através do
uso da palavra "escola" no plural, que o professor talvez lecione em mais de uma
escola, fato esse apontado na parte tedrica deste trabalho como um desafio que o

docente de lingua inglesa enfrenta, pois a carga horaria da disciplina € baixa.

Resposta 5: Sim. Porém, eles deveriam mudar a forma de abordarem os
conteudos e as atividades. Uma forma mais pratica e ludica. Os livros enviados
para serem trabalhados sao extensos, complexos e nao despertam o interesse

dos alunos.

O conteudo tematico presente nessa resposta € relacionado ao tema escolar e
ao ensino, além de apresentar uma definicdo de como sao os livros didaticos enviados
a escola do informante. A modalizagéo légica/epistémica “eles deveriam” apresenta um
certo grau de certeza sobre a necessidade de mudanga na forma como os livros
abordam os conteudos e atividades, tornando-as de uma forma mais ludica e pratica
para o aluno. O informante utiliza a impessoalidade para responder a pergunta, o que
configura, talvez, um distanciamento entre a realidade relatada em sua escrita e a que
vivencia.

Ha uma reflexdo quanto a falta de interesse dos alunos nas atividades extensas
e complexas do livro didatico, fator esse apontado na teoria desta pesquisa como um

dos impeditivos para o professor conseguir trabalhar as 4 habilidades em sala de aula.
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Resposta 6: Sim, mas acredito que o professor nao deva se tornar dependente
do livro didatico, € importante variar as atividades, ficar somente no livro didatico

se torna bastante cansativo para os alunos.

Ha modalizagdes logicas/epistémicas conjugadas em 12 pessoa do singular
quando o informante relata que acredita ser importante o professor variar as atividades,
pois ele ndo deve ser dependente do livro didatico. Essas modalizagdes apenas
indicam o que o enunciador toma como certeza para ele, seguindo a sua propria
opinido sobre o assunto.

Ja quando se refere ao uso do livro didatico, faz uso da impessoalidade falando
“o professor”, ou “é importante”, criando um distanciamento entre o que esta sendo dito
€ 0 que é realmente realizado. O conteudo tematico faz relagdo com o tema e destaca a
questdo das atividades serem sempre presentes no livro didatico e isso se torna
cansativo para os alunos. Isso € um dos fatores discutidos nas outras respostas
anteriores, pois 0 uso de materiais diversos esta em maior disponibilidade atualmente e
o professor tem acesso a isso.

Nessas anadlises, pode ser destacada a grande ocorréncia de responsabilidade
enunciativa, pois 5 dos 6 informantes responderam boa parte das perguntas utilizando a
12 pessoa do singular para se referir as praticas em sala de aula e/ou a utilizagdo ou
nao dos materiais e o livro didatico. Este recorte parece indicar que o professor atuante
nas escolas publicas de ensino médio tem definido para si mesmo que ele é o professor
e o0 responsavel pelas tomadas de decis&o sobre o seu ensino.

As modalizagdes apreciativas presentes em varias das respostas significam que
os informantes apresentam um grande senso de avaliagdo sobre 0 que acontece nas
escolhas para lecionar, entre utilizar o livro didatico ou ndo, realizar todas as atividades
ou algumas do livro, entre outras decisdes tomadas diariamente por eles. Ja a presencga
quase que constante das modalizagbes logicas/epistémicas indica que eles refletem
sobre a prépria agdo, uma vez que esse tipo de modalizagdo apresenta a nogao de
certeza ou verdade em cada uma das suas atitudes ao responder as perguntas.

Na proxima secado, analisarei o trabalho com a oralidade praticado por alguns
desses professores, se eles realmente realizam atividades que abrangem as

habilidades de compreensdo e producdo oral. Além disso, se indicaram a néo
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realizacdo de tais atividades, buscaremos saber o motivo para tal escolha, pois isso

reflete diretamente no ensino de lingua inglesa que temos atualmente.

5.3 Trabalho com a oralidade na sala de aula

As anadlises deste bloco tém como objetivo identificar pistas linguisticas
relacionadas ao trabalho com a oralidade na sala de aula dos informantes que
responderam ao questionario, se o livro disponivel na escola onde trabalham conta com
atividades que abordam as habilidades orais, se o participante realiza tais atividades
em sala de aula e, ainda, caso nao utilize, quais s&o os motivos por essa escolha.

Os resultados da questdo que busca compreender se o livro disponivel na escola
onde os informantes atuam conta com atividades que trabalham as habilidades orais
(listening e speaking) apontam que 5 dos 6 informantes indicam que o livro didatico
escolhido na escola abrange, sim, atividades referentes as habilidades orais. Os dados

podem ser melhor observados abaixo:

Grafico 6: Se o livro didatico que o(a) informante utiliza conta com atividades orais

7. O livro escolhido disponivel na sua escola conta com
atividades que trabalham as habilidades orais?

3

Sim, mas sao dificeis Sim Sim, tem todas! Sim

Fonte: Elaboragao proépria.

Um dos informantes ressalta que “o livro conta com atividades de listening or

speaking, mas eles ndo sao faceis de entender e alguns textos sao dificeis de entender
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por serem muito extensos”. Essa informagdo estabelece uma ligagdo com o que foi
discutido nesta pesquisa, ainda nas analises anteriores, quanto a diferenca entre o que
esta sendo proposto nas atividades do livro didatico adquirido pela escola e o nivel de
conhecimento e aprendizagem em que os alunos se encontram.

Isso pode estar relacionado a ma formacao do professor que esta a frente da
disciplina, uma vez que, nao tendo fluéncia na lingua estrangeira e ndo conhecendo
metodologias de ensino e acesso a informacbes sobre o assunto, dificimente
conseguira compartilhar o conhecimento necessario para os alunos.

A segunda questdo, que nos ajuda a verificar as atividades orais presentes nas
aulas dos informantes — tanto as presentes no livro didatico, como apontado
anteriormente, quanto as que os professores organizam para as turmas —, busca saber
se eles realmente realizam essas atividades orais na sala de aula.

Dos seis informantes, trés indicam que as vezes realizam as atividades que
envolvem compreenséo e produgao oral, dois negam fazer uso dessas atividades e um

indica que realiza.
Grafico 7: Se os(as) docentes realizam as atividades com habilidades orais
8.Voceé realiza estas atividades orais em suas aulas?

Sim
16.7%

33.3%

As vezes
50.0%

Fonte: Elaboracgéo propria.

Isso nos revela que, mesmo tendo acesso aos livros didaticos que propdem

atividades com as habilidades orais, como foi apontado na pergunta anterior, cinco dos

7 A resposta deste(a) informante foi utilizada aqui sem alteragdes e corregdes, portanto a palavra “or” foi
mantida.
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informantes nao realizam — ou realizam as vezes — tais atividades. Um dos fatores que
pode servir como justificativa para tal resultado seria, segundo o que um dos
informantes apontou na primeira questao deste subcapitulo, a diferenca entre o nivel de
atividades propostas nos livros didaticos e o nivel de aprendizagem em que os alunos
se encontram. Ainda, o fato reforga questdes apontadas anteriormente quanto ao
conhecimento que o professor tem da lingua estrangeira que esta sendo ensinada e
das técnicas e metodologias para que esse ensino seja realizado de forma eficaz.

A Ultima questao a ser discutida nesta analise sobre o trabalho com a oralidade
em sala de aula refere-se a frequéncia com que esses professores indicaram nao
utilizar o LD e o motivo para tal escolha, uma vez que ha atividades de compreensao e
producdo oral nos livros apontados pelos proprios informantes nas perguntas
anteriores.

As respostas a essa pergunta, assim como as outras analisadas anteriormente
nos outros subcapitulos, apresentam pistas linguisticas que podem revelar mais

detalhes sobre o agir desses docentes na sala de aula.
Resposta 1: Nao correspondem ao nivel dos alunos.

A impessoalidade presente nessa resposta aponta que, talvez, o informante se
isenta do uso do livro didatico com a justificativa de que o aluno e/ou a falta de
conhecimento do aluno € a raz&o para nao realizar as atividades na sala de aula. Isso
significa que o professor ndo toma para si a responsabilidade de n&o trabalhar as
habilidades orais na sala de aula por n&o ter conhecimento suficiente na lingua, mas a

transfere aos alunos por nédo terem o nivel de conhecimento necessario.

Resposta 2: Nao consigo fazer muitas atividades orais devido ao humero alto de
alunos, ao pouco tempo e a resisténcia por parte de muitos alunos de realizar
esse tipo de atividade.

As palavras presentes no conteudo tematico revelam trés desafios mencionados
anteriormente nesta pesquisa: grande numero de alunos, periodos curtos de aula e a
resisténcia por parte dos discentes. Tais fatores, segundo o informante, dificultam a
realizacdo das atividades e demandam ajustes de um grande numero de atividades
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orais e/ou abordam temas relacionados a isso, instigando o estudante a praticar

oralmente a lingua.

Seguindo a analise para o nivel enunciativo, 0 uso da primeira pessoa no verbo
indica que o sujeito realiza a agcédo, toma a responsabilidade enunciativa para si e
demonstra, ainda, uma preocupag¢ao com a realizacao de atividades orais, uma vez que
utiliza, em seguida das palavras “ndo consigo”, o trecho “muitas atividades orais”,
constatando que a dificuldade desse docente esta nos fatores externos a sua pratica,
seja nos alunos ou no pouco tempo dos periodos. Nesse sentido, ele ndo considera a
possibilitade de nao ter o conhecimento necessario da lingua e de metodologias de
ensino para isso.

Resposta 3 e 4: Utilizo ; Eu utilizo pra modelar pronuncia e instigar os alunos a

falarem inglés.

O conteudo tematico presente nessa resposta revela a possivel preocupagao do
professor e o seu objetivo ao ensinar a lingua inglesa: “modelar a pronuncia e instigar
os alunos a falarem inglés”. Isso é um tanto controverso, pois, como foi discutido na
parte tedrica deste trabalho, o livro didatico atual apresenta atividades que abordam
produgcdo oral espontédnea e, também, em certas partes do livro, algumas atividades
para corrigir e/ou modelar a pronuncia de palavras. Uma aula com foco na pronuncia e,
portanto, na repeticdo de palavras e frases pré-moldadas, ndo € uma aula que abrange
habilidades de producdo oral mas, ao mesmo tempo, demonstra que o informante tem
iniciativa no sentido de propiciar algo relacionado com a oralidade para seus alunos,
mesmo que esteja longe do ideal como vimos anteriormente na parte tedrica de como
sao realizadas, efetivamente, atividades com foco nas habilidades de compreensao e
producgao oral.

Quanto ao uso das marcas de pessoa, ele utiliza a primeira pessoa do singular
para referir-se a si mesmo, demonstrando uma tomada de responsabilidade enunciativa
sobre o que diz.

Resposta 5: O tempo é limitado, as partes do livro sdo extensos e nao explicam
bem as atividades. Nao generalizando, muitos alunos tém extrema dificuldade
em entender a lingua inglesa, por isso, as atividades deveriam ser mais simples
e mais ludicas para que eles sentissem prazer em aprender.
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Os destaques do conteudo tematico na resposta 5 abrangem desafios
encontrados por esse professor, mas de uma forma muito impessoal. Nao ha marcas de
pessoas relacionadas ao informante, ao individual, pois sempre faz referéncia aos
alunos e, no final da resposta, ha uma modalizagao l6gica/epistémica que traz certo
grau de certeza no enunciado. Ha novamente a presenca de uma responsabilidade
quanto a nao realizagdo de atividades orais que recai nos fatores externos (tempo
limitado, atividades extensas e pouco explicadas do livro e a dificuldade dos alunos), e
nao na pratica do docente, no que diz respeito ao seu conhecimento da lingua e de

metodologias de ensino.

O professor apresenta a palavra “ludicas” e a frase “prazer em aprender”,
demonstrando que tem conhecimento de que o ensino de lingua inglesa, principalmente
ensino com o uso de habilidades orais, precisa ter sentido para o aluno e ndo apenas
ser pautado em atividades repetitivas e elaboradas artificialmente.

Resposta 6: Fago atividades orais em aula, mas como disse anteriormente, ndo
costumo seguir o livro didatico.

O informante da resposta 6 apresenta no conteudo tematico palavras
relacionadas ao tema discutido na pesquisa. O uso de primeira pessoa do singular para
se referir as acbes em sala de aula revela que o informante toma para si a
responsabilidade enunciativa e indica que realiza atividades orais, apesar de nao utilizar
o livro didatico.

Esse é um ponto chave para discutirmos a necessidade ou nao do livro didatico
para realizacdo de atividades que abordem as habilidades orais, pois, como foi visto
nessas analises, ha professores que utilizam o livro didatico, mas nao de forma
sequencial, pois afirmam que o nivel de conteudo do livro e dos alunos ndo € o mesmo;
ha aqueles que dizem nao realizar atividades orais pois o numero de alunos € grande,
ou o tempo é curto, entre outros fatores que se tornam impeditivos para a realizagao
mais frequente dessas atividades. Ainda, € importante destacar que é possivel realizar
atividades orais sem o LD, como veremos em seguida, mas podemos sempre
considera-lo como uma possibilidade que facilitaria o planejamento se houvesse o
conhecimento e as habilidades para realizar essa organizagdo e essa sele¢do do

material.
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Baseado nesse fato, apresento na sequéncia uma série de aulas e atividades
realizadas durante meu estagio obrigatorio de lingua inglesa com uma turma de 2° ano
do Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de Osoério. O foco do
planejamento desta sequéncia de atividades foi a compreensao e a produgéao oral, pois,
ao iniciar as praticas de observagao na turma, logo nas primeiras semanas, um aluno
me perguntou: “Prof, nés vamos falar inglés contigo?”. Isso me fez perceber o quanto os
alunos estavam em busca de aprender e conseguir se comunicar com a lingua inglesa,
nao apenas continuar copiando palavras e mais palavras com tradug¢dées no caderno,

muitas vezes nio contextualizadas.



95

6 O LIVRO DIDATICO COMO INSPIRAGAO NO PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES
COM ORALIDADE

A realizagdo de atividades que envolvem as habilidades orais, tanto de
compreensao quanto de producgédo oral esta, segundo os dados apresentados nas
analises anteriores, esta presente nos livros didaticos. Contudo, os dados indicam que
os informantes optaram por nao realiza-las devido a diversos fatores que, de certa
forma, impedem a realizacdo das mesmas. Mesmo que existam atividades disponiveis
nos LDs, & possivel também organizar atividades que estimulem a competéncia
comunicativa dos alunos através de selegédo de alguns exercicios presentes nos LDs ou
em sites e diversas fontes na internet.

Por isso, com base nos dados encontrados anteriormente, apresento uma
sequéncia de atividades realizadas no meu estagio obrigatorio de Lingua Inglesa
realizado no ano de 2022, com uma turma do 2° ano do Ensino Médio em uma escola
estadual do municipio de Osério, como uma proposta de trabalho com oralidade em
lingua inglesa. A turma contava com 21 alunos com faixa etaria entre 16 e 18 anos e os
periodos, separados, tinham a duracao de 30 e 40 minutos.

Durante as observacgdes da aula da professora regente de lingua inglesa, percebi
que eram apenas realizadas atividades de escrita e exercicios de repeticdo para
ensinar a pronuncia das palavras escritas no quadro. Os alunos ndo produziam nada
oralmente e espontaneamente, apenas repetiam o que era solicitado pela professora.
Isso os deixava entediados de certa forma, pois eu percebia que nao havia trocas entre
a professora e os alunos, apenas para tirar duvidas quanto a escrita das palavras e nos
momentos de atividades de pronuncia.

No momento em que decidi o tema do meu estagio (“English makes you see the
world with different eyes™) com foco nas habilidades orais, um aluno que sentava mais
ao fundo da sala e parecia muito curioso com a minha presenca ali me perguntou: “Prof,
ndés vamos falar inglés contigo?”. Essa pergunta serviu como guia para 0 meu
planejamento daquele estagio, pois os alunos queriam se comunicar em inglés, nem

que fosse com frases curtas.

8 “Inglés faz vocé enxergar o mundo com diferentes olhos”
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Durante a realizagcdo do estagio, desde a primeira aula em que fui a professora
deles, percebi um grande entusiasmo por parte dos alunos. A dinamica que planejei
com o objetivo de conhecé-los e saber o que gostam de fazer funcionou muito bem,
visto que os alunos tinham um bom conhecimento da lingua inglesa, fato que nao
consegui perceber enquanto observava as aulas pois a professora n&o criava
oportunidades de fala espontanea para os alunos.

As aulas do estagio foram acontecendo e a selegdo dos materiais girou em torno
de sites da internet, podcasts sobre o assunto que eu estava abordando com eles e,
também, um livro didatico que utilizei como inspiracdo para a realizacdo de uma
atividade de conversa entre os alunos e para organizagao do roteiro de Podcasts.

O livro didatico que utilizei para organizar algumas atividades foi o Take Action
(C. RICHTER, J. LARRE, 2021). Eu tive acesso a esse livro didatico em um site da
internet, o E-docente, quando estava em busca de atividades e amparo metodologico
para o planejamento. Portanto, esse livro ndo é o que estava disponivel na escola para
uso e a professora regente da turma nao o utilizava em suas aulas, pois o livro que ela
retirava as atividades apenas continha palavras, imagens e tradugcbes diretas das
palavras. Ao analisar as atividades presentes no livro Take Action, decidi ndo fazer uso
de atividades em sequéncia, visto que os temas dos capitulos ndo condiziam com o que
eu estava trabalhando com os alunos nesse projeto. Assim, eu busquei atividades em
que os alunos pudessem pesquisar e realizar uma apresentacdo, mesmo com falas
curtas, em lingua inglesa. No livro, mais especificamente na unidade 5, intitulada:
“English with no Borders”, ha atividades em que eles pesquisam sobre algum pais e
descrevem as caracteristicas que acharam mais interessantes. Para o estagio, eu
adaptei essa proposta do livro para uma pesquisa com o intuito de selecionar
informagdes sobre o pais que o aluno pesquisou e conseguir contar para alguém —
tanto de forma oral quanto através de mensagem — sobre esse pais utilizando, ainda,
as slangs vistas nas aulas anteriores.

Além disso, o género oral podcast também é apresentado no livro, em uma outra
unidade (de numero 7) em que € proposta uma atividade de listening utilizando podcast
sobre o assunto da unidade. Essa ideia me inspirou a realizar atividades de listening ja

utilizando esse género oral com a turma e, quando o momento de criagdo do podcast
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pelos alunos se aproximou, criei o meu proprio podcast explicando a diferencga entre os
tipos e as abordagens que existem para inspira-los e eles conseguirem visualizar que
nao é dificil falar inglés.

Assim, quando o estagio estava se aproximando do fim, a proposta de atividade
avaliativa final foi que os alunos criassem um Podcast para falar sobre algum assunto
relacionado a paises que falam a lingua inglesa. Os alunos se organizaram em 5
grupos, montaram um roteiro para os podcasts, decidiram o tema e como iriam gravar.
O trabalho deles foi compartilhado em uma plataforma de audio (Spotify) e continua
disponivel para todos que gostam de ouvir sobre esse assunto. Esse compartilhamento
do trabalho realizado por eles faz a concretizacdo do trabalho com géneros orais em
sala de aula de forma efetiva, pois € assim que ele se torna um megainstrumento que
serve a comunicagao — visto que podcasts sdao muito populares atualmente — e,
principalmente, no meu estagio, tem o objetivo didatico para a aprendizagem de lingua
inglesa.

A partir dos conteudos que a professora regente solicitou (Simple Present e
Infinitive Form, além da utilizacdo do caderno para registro da matéria, pois € uma
forma de avaliagdo da professora que eu deveria manter durante meu estagio) e o que
eu tinha como objetivo para o projeto de estagio, a seguinte sequéncia de aulas foi

planejada e realizada ao longo de 8 semanas:

Semana 1: Uma proposta a partir da oralidade

Atividades desenvolvidas: atividade para apresentar o tema do projeto; dindmica

para conhecer os alunos (1 periodo de 30 minutos).

Essa foi a primeira aula com a turma, portanto iniciei ela com uma atividade em
que eu conseguisse perceber como a turma funcionava e se eles se sentiam
confortdveis em conversar comigo utilizando a lingua inglesa e, principalmente,
perceber qual era o nivel deles na lingua. A atividade de warm-up (que acontece em
todos os inicios de aula desse projeto) consistia em uma caixa com diversas
curiosidades sobre paises que falam a lingua inglesa e um aluno por aula escolher uma
curiosidade e ler para os colegas, em inglés. Os alunos demonstraram grande interesse

nessa atividade e consegui perceber que eles tinham um bom conhecimento da lingua.
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A proxima dindmica, essa com o intuito de conhecé-los, era uma proje¢cao no quadro de
um jogo em que eles deveriam escolher um numero e, atras desse numero, havia uma
pergunta (qual era o nome deles e outra questdo sobre seus gostos pessoais de
musicas, livros, séries etc). Dos 19 alunos presentes na sala, apenas uma aluna nao
interagiu comigo em inglés respondendo as perguntas e eu ndo precisei anotar no
quadro as palavras que eles ndo conheciam na dindmica porque eles conseguiam
compreendé-las rapidamente. Isso me deixou muito animada pois percebi que o
objetivo do meu projeto poderia ser atingido, ja que eles estavam participando e
gostando das atividades e, felizmente, eles tinham uma 6tima desenvoltura para falar

inglés.

Semana 2: Falando sobre os hobbies

Atividades desenvolvidas: Dinamica de warm-up; discussdo sobre hobbies (1
periodo de 30 minutos).

A aula iniciou com a atividade de warm-up sobre uma curiosidade sobre um pais
e, nesse dia, a atividade gerou bastante interacdo entre os alunos (em inglés e
portugués). Esse fato me deixou bem satisfeita, pois percebi que escolhi o tema certo
para aquele projeto e que, através dele, conseguiria atingir o objetivo do meu estagio,
ter os alunos sempre interessados e interagindo na aula em lingua inglesa.

A atividade seguinte consistiu em visualizar imagens de hobbies, comentar o que
estava acontecendo e se eles tinham o costume de fazer aquilo. A sele¢cdo das imagens
foi rapida, pois ha diversas fontes de materiais como essas disponiveis na internet.

Algumas das imagens selecionadas poder ser vistas abaixo:
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NETFLIX

Figura 1 - Hobbies

Eles participaram bastante, inicialmente em portugués e, aos poucos, utilizando a
lingua inglesa para dizer se realizavam essas atividades ou ndo. O uso dos verbos foi
frequente e eu anotei no quadro, para que eles copiassem nos cadernos, algumas
frases que foram ditas por eles. Ao final da aula, criei um grupo de Whatsapp com a
turma para que conseguissemos nos comunicar por la também e, principalmente, para
que eles realizassem atividades de gravar audios e escrever mensagens em inglés. As
aulas atingiram meu objetivo e me senti muito feliz com isso, visto que eu tinha a
maioria da turma conversando comigo e com os colegas em inglés e o planejamento

contemplava assuntos que eles gostavam e queriam discutir a respeito.

Semana 3: A lingua inglesa no mundo: conhecendo e falando sobre paises
da Europa

Atividades desenvolvidas: Dindmica de warm-up; atividade de compreenséao oral
e leitura de um didlogo; prova escrita sobre o conteudo da professora regente (2
periodos separados - um de 30 minutos e outro de 40 minutos).

A primeira aula desta semana iniciou com a dindmica de warm-up, na qual os
alunos continuaram, assim como nas outras aulas, bem interessados e participativos.
Projetei um video com um dialogo entre duas pessoas e uma delas estava contando

como foi a viagem para a Europa (link do video é este:

https://www.youtube.com/watch?v=LzX4zrPRGts&t=148s).


https://www.youtube.com/watch?v=LzX4zrPRGts&t=148s
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Essa foi uma das atividades inspiradas pelo livro didatico Take Action. Nele a
atividade estava propondo um didlogo entre duas pessoas, sobre um assunto diferente
do tema, mas que apresentava a forma como eu gostaria de realizar e propor a
atividade. Para nao trazer apenas a leitura do dialogo, eu procurei no Youtube algum

video com dialogos para que os alunos pudessem ter um estimulo da fala também.

3 Work in pairs. You are going to have a loose conversation about a topic of your choice. Follow
these steps.

* Make some suggestions of possible subjects to talk about with your classmates. The
teacher is going to write the suggestions on the blackboard and you can choose one of
them for your conversation.

* Focus on the message you want to communicate, then try to use short and clear sentences
to do that. Don’t worry if you cannot say a specific word or express the idea as you wanted
to. Use your imagination to improve your speech: make gestures, use your facial and body
expressions, use different sounds and visual aids you have available. And talk slowly!

* Be a good listener and give a chance
to your classmate to talk as well. Pay I'm sorry, | don’t understand. Could you say it again?
attention to what he/she is saying. If I'm sarry, could you tell me again?
you do not understand something, you
can ask the person to repeat what he/
she said, using one of the expressions

from the box on the right: - —_—

* Remember to pay attention to the other person. To maintain your focus on what he/she is
saying, you should avoid any kind of distractions as you listen.

| didn't understand. Could you repeat it, please?
Please, could you tell me again?

Figura 2: Atividade do livro didatico Take Action

Os alunos ouviram o video uma vez e eu entreguei a eles a escrita do que tinha
sido dito no video para que eles conseguissem visualizar e identificar alguma duvida no
vocabulario. Projetei 0 mesmo documento no quadro e pedi que 2 alunos realizassem a
leitura, como se fossem as pessoas do video falando. Antes da leitura, surgiram varias
duvidas sobre palavras e expressdes desconhecidas e eu anotei em um lado do quadro
destinado a isso para que eles copiassem no caderno. Os alunos, entdo, responderam
a 3 questdes sobre o dialogo (oralmente) em inglés.

Percebi nesse momento que eles estavam curiosos, querendo compreender o
que estava sendo apresentado para eles, ndo apenas recebendo a atividade e fazendo
por obrigacdo e isso me deixou muito contente. Ao final da aula eu expliquei o
homework onde eles deveriam pesquisar a nacionalidade de um pais que faz parte da
Europa (essa atividade deveria ser entregue daqui 2 aulas, pois na segunda aula desta

semana, eles teriam prova do conteudo visto com a professora regente deles). No
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segundo periodo de aula, os alunos realizaram a prova sobre o conteudo visto antes do

meu estagio - prova escrita, com 9 questdes objetivas e uma dissertativa.

Semana 4: Descobrindo os sotaques do mundo

Atividades desenvolvidas: Dindmica de warm-up; conhecer um pouco sobre a

Europa (divisao territorial e os paises); flashcards com cumprimentos e despedidas;
atividade de compreensdo oral - diferentes sotaques pelo mundo; escrita de
nacionalidades; escrita de mensagem no grupo de Whatsapp sobre uma viagem que
eles fizeram/gostariam de fazer para algum dos paises vistos na aula. (2 periodos
separados - um de 30 minutos e um de 40 minutos).

As aulas desta semana tiveram o objetivo de apresentar para os alunos alguns
paises da Europa (mesmo pais que foi visto no video sobre a viagem na aula anterior).
Projetei 0 mapa da Europa no quadro e conversamos sobre os paises e alguns pontos
turisticos que os alunos conheciam. Além disso, tecemos relagdes com o video da aula
passada e relacionamos os lugares onde 0s personagens passaram com 0s paises que
estavam ali expostos.

No final da primeira aula da semana,entreguei aos alunos um flashcard com
cumprimentos, despedidas e pedidos relacionados a saida da sala de aula em inglés,
visto que percebi essa dificuldade neles durante as outras aulas. Assim que eu
entreguei eles leram sozinhos e, depois, eu fiz a leitura em voz alta com eles para
esclarecer duvidas e os alunos comecaram a utiliza-las na mesma hora e continuaram

durante as préximas aulas.
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Hi / Helle - Qi / Cla

Good Morning - Bom dia

Good Afternoon - Boa tarde

Good Evening - Boa noite (chegada)

Good Night - Boa noite (saida - despedida / indo
dormir)

See you later - Vejo vocé mais tarde

See you tomorrow / See you next class - Vejo
vocé amanhd / Vejo vocé na préxima aula.

Thank you - Obrigado(a)

Your welcome - De nada

Can you repeat, please? - Pode repetir, por
favor?

Figura 3: Flashcards entregues aos alunos

A segunda aula iniciou com a dinamica de warm-up sobre 0s paises e os alunos
que haviam pesquisado as nacionalidades que solicitei como tema de casa na ultima
aula apresentaram para a turma. Dando sequéncia ao assunto das nacionalidades,

reproduzi audios de um site da internet (https://www.dialectsarchive.com/) gravados por

diferentes pessoas que moram em diversos paises falando inglés, para que os alunos
pudessem ouvir diferentes sotaques e entender que cada pais que tem a lingua inglesa
como segunda lingua tem um sotaque diferente (e que eles n&o precisavam se sentir
envergonhados ao falar inglés).

Depois disso, escrevi no quadro as nacionalidades (separadas em blocos pelas
terminagdes) e os alunos copiaram no caderno. De tarefa de casa, eles deveriam
escrever em forma de mensagem no grupo de Whatsapp uma mensagem contando

sobre algum pais que visitaram ou que gostariam de conhecer.

Semana 5: Explorando o género Podcast

Atividades desenvolvidas: Dinamica de warm-up sobre os paises; explicagao
sobre o género textual mensagem instantanea; girias; produgao oral - audios no grupo
de Whatsapp; introdugcdo ao género oral Podcast. (2 periodos separados - um de 30
minutos e um de 40 minutos).

Nessa semana os conteudos foram bem intensos, mas percebi que os alunos

conseguiram acompanhar. Iniciei o primeiro periodo da semana corrigindo as


https://www.dialectsarchive.com/
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mensagens que eles mandaram no grupo de Whatsapp e no caderno e, depois disso,
eles leram as mensagens para os colegas. Projetei uma imagem de uma conversa por
Whatsapp utilizando as girias em inglés e expliquei para eles em quais contextos
podemos utilizar algumas abreviagbes e o sentido delas. Os alunos copiaram no
caderno e, de tarefa de casa, eles deveriam escrever no grupo da turma uma
mensagem utilizando as girias vistas na aula, por escrito.

Na segunda aula, corrigi as mensagens no grupo de Whatsapp. Entéao, conversei
com os alunos sobre o género oral Podcast, perguntei se eles tinham costume de ouvir
e sobre quais assuntos. Alguns alunos responderam que ouviam Podcasts, mas nao
com muita frequéncia. Entdo, apresentei para eles (projetando no quadro imagens dos
Podcasts) alguns canais de Podcasts que estavam fazendo sucesso na época e 0s
alunos comentaram que conheciam o0s organizadores e mais alguns assuntos
relacionados a isso. Depois disso, abri a plataforma de reprodugao de audio (Spotify) e
reproduzi um podcast de 5 minutos sobre um pais que tem a lingua inglesa como
segunda lingua. A tarefa de casa para a préxima semana foi analisar, em um podcast
do mesmo canal que eu reproduzi em aula e enviado no grupo de Whatsapp, algumas
caracteristicas (entonagédo da voz, pausas, efeitos sonoros, organizagao do roteiro, etc)
(Link do canal do Podcast Little Explorers:
https://open.spotify.com/show/6F TCugq5ZbsijiflYo59ZJu?si=46a8eae8ef854610).

Selecionei os podcasts desse canal de paises que falam Inglés - Canada,

Estados Unidos, Australia e Nova Zelandia. Os alunos deveriam anotar suas analises

no caderno.

Semana 6: Aprendendo e discutindo sobre Podcasts

Atividades desenvolvidas: Dindmica de warm-up; analise de Podcasts; pesquisa

sobre os tipos de Podcasts; explicagdo - através de um Podcast gravado por mim,
sobre a diferenga entre os tipos de abordagens de um Podcast; escolha do tema para
criar o roteiro do Podcast da turma - dividida em grupos. (2 periodos - um de 30 minutos
e um de 40 minutos).

No inicio da primeira aula os alunos leram as pesquisas que realizaram e, para

minha surpresa, todos haviam pesquisado e comentaram sobre o assunto em sala de


https://open.spotify.com/show/6FTCugq5ZbsjiflYo5qZJu?si=46a8eae8ef854610
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aula (algumas palavras em portugués, outras em inglés). Depois disso, eu solicitei que
se organizassem em duplas e entreguei para eles alguns trechos de um podcast que
montei (roteiro de um podcast que organizei de acordo com o dialogo sobre a viagem
pela Europa, visto ha trés semanas atras). Eles leram cada parte que receberam e
tinham a missdo de colocar em ordem (inicio/apresentagdo do assunto do podcast,
perguntas, respostas, finalizagdo do assunto e encerramento).

Percebi que, nesse momento da aula, eles compreenderam bem a ordem de um
roteiro de Podcast e, para complementar, reproduzi um podcast que eu gravei sobre as
diferencas entre os tipos e abordagens desse género oral. Os alunos ficaram bem
surpresos por eu mesma ter feito, mas expliquei que era bem simples e que eles

poderiam fazer também.

Semana 7: Organizando o podcast

Atividades desenvolvidas: Organizagdo de grupos para a produgdo de um
Podcast; escolha do tema e escrita do roteiro desse género oral. (2 periodos separados
- um de 30 minutos e um de 40 minutos).

As aulas dessa semana se resumem na organizagdo dos grupos para 0s
podcasts. Eu trouxe de sugestao, na primeira aula, alguns temas que eles nao acharam
interessante, entdo, pediram se poderiam falar sobre algum assunto que estava
repercutindo bastante nas redes sociais em certos paises. Eu concordei, pois além
deles estarem preocupados em fazer um trabalho com temas que eles gostavam, iriam
dar sequéncia ao assunto do meu projeto, falar dos paises. A turma entdo se organizou

em 5 grupos e cada um abordou um assunto diferente sobre cada pais.

Franca - Jogadores da Champions League.
Estados Unidos - Histéria do videogame.
Holanda - Livro A culpa é das estrelas.
Reino Unido - Origem do Parkour.

Canada - Atores e atrizes canadenses.
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Através desses temas principais, eles teceram relagdes com algumas
informacdes sobre os paises que escolheram, por meio da pesquisa realizada nesses

dois periodos da semana, e montaram o roteiro dos podcasts.

Semana 8 - Produzindo um podcast

Atividades desenvolvidas: Organizagao e gravagao dos Podcasts; exposi¢cao dos

mesmos e revisao das caracteristicas desse género oral. (2 periodos separados - um
de 30 minutos e um de 40 minutos).

Na ultima semana de estagio, notei que os alunos estavam bem empolgados
para organizar o Podcast, gravar e concluir essa atividade para mostrar para os
colegas. Eu me surpreendi pois ndo pareciam os mesmos alunos do inicio do estagio,
na fase das observacdes, que nao falavam nada em inglés, so realizavam atividades
repetitivas. Agora eles ja estavam utilizando a lingua inglesa para realizar as atividades,
gravar o Podcast e, principalmente, para se comunicar comigo e com 0s colegas.

Na primeira aula da semana, finalizamos os ultimos ajustes nos roteiros e os
alunos deveriam me enviar os arquivos de audio até o fim do dia seguinte para que eu,
durante a semana, conseguisse editar e montar o Podcast de cada grupo.

Na dultima aula da semana, e também ultima do estagio, nés ouvimos os
Podcasts® e percebi que eles se sentiram orgulhosos dos trabalhos deles. Naquele
momento eu entendi que consegui atingir meu objetivo principal do projeto ao ver os
alunos utilizando a lingua inglesa para comunicagao e se sentindo a vontade para isso.

Percebi que o trabalho realizado no estagio foi um tanto significativo para mim,
como professora deles naquele momento e, principalmente, para eles, pois
conseguiram durante as 8 semanas em que eu estava dando aula utilizar a lingua
inglesa para se comunicar oralmente entre si e comigo.

O uso do livro didatico, mesmo que breve e preciso, foi de grande valia pois
consegui ter inspiragbes de atividades que se tornaram muito importantes e
interessantes para os alunos. Com essa apresentagcao sobre a minha pratica no estagio
e o0 tema discorrido em minha pesquisa, pode-se perceber que o livro didatico € um

material que nos auxilia em diversos momentos na jornada como professores, pois

® Os podcasts gravados pelos alunos estdo disponiveis no Qrcode encontrado ao final dessa pesquisa,
para que os audios ndo contenham a identificacdo dos(as) alunos(as) e da escola.
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contém atividades que podem ser realizadas integralmente em sala de aula ou, como fiz
no meu estagio, servir de inspiragao para criagao de outras.

Assim, contrastando esses dados com o que foi apresentado nesse capitulo da
minha pratica no estagio, percebe-se que, mesmo tendo periodos separados e curtos
(com duragdo de 30 e 40 minutos), uma turma relativamente grande, com certa
dificuldade para interagir (no inicio do estagio), sem um livro didatico especifico
escolhido pela escola para o nivel de ensino e eu tendo pouca experiéncia de sala de
aula em geral e nenhuma com turmas de Ensino Médio, ha possibilidade de realizar
atividades que contemplem as habilidades de compreensdo e producdo oral e,
principalmente, ter amparo de um livro didatico para organizagado e inspiragdo no

planejamento da sequéncia de aulas.



67

7 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho surgiu de um questionamento meu sobre a razdo de o
ensino de lingua inglesa nas escolas publicas que estudei e realizei as praticas durante
a graduacéo, na grande maioria das vezes, ter foco nas habilidades de leitura e escrita,
deixando de lado as habilidades relacionadas a compreensao e a producéao oral.

A partir disso, busquei, através de um questionario enviado a professores e
professoras de lingua inglesa para o Ensino Médio em escolas publicas, identificar
fatores que interferem na pratica desses(as) docentes e os(as) fazem realizar tais
escolhas.

Portanto, ao me embasar em suportes tedricos que mostram um ensino de
lingua baseado e engessado por muito tempo em gramatica, leitura e repeticao,
pode-se apontar que a formacgao desses professores continua repleta de lacunas. Tais
defasagens ocorrem, segundo estudos apontados por Gatti (2019) nesta pesquisa,
devido aos motivos que levam os alunos de licenciatura escolherem o curso: muitas
vezes por ser o mais perto de casa, o curso menos concorrido ou, ainda, a segunda
opgao entre outro curso que o aluno nao foi aprovado. Levando isso em consideracao,
temos professores que ingressam na formacgao inicial com pouco conhecimento da
lingua e isso gera uma série de desvantagens para o seu aprendizado, uma vez que,
ao ter a lingua inglesa bem estruturada e conseguindo utiliza-la para a comunicagéao, o
aluno de licenciatura tem um acesso a um grande repertério de conhecimento durante a
sua formacgao, enquanto aquele que nado tem e nao vai em busca disso acaba se
limitando ao conhecimento basico da lingua, tanto para aprender durante a licenciatura,
quanto para planejar as aulas e ensinar seus alunos posteriormente.

Além disso, o livro didatico, segundo os dados considerados, € uma ferramenta
pouco utilizada pelos professores(as), uma vez que o uso do mesmo pressupde a
necessidade desse conhecimento especifico da lingua, mas, ao mesmo tempo, contém
atividades e sugestdes de praticas que seriam faceis de realizar em sala de aula se
esses docentes conseguissem organiza-las de acordo com os niveis de seus alunos.

Ao refletir sobre as analises dos dados encontrados anteriormente nessa

pesquisa - sobre 0 uso do LD na sala de aula e a utilizagéo da lingua inglesa, por parte
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dos(as) professores(as), para se comunicar com as turmas - é possivel concluir que os
informantes mencionam a escolha deles em néo falar — ou falar em poucos momentos —
inglés com os alunos e nao utilizar o livro didatico no planejamento como algo que
ocorre devido a fatores relacionados aos alunos e a escola: o nivel de conhecimento do
aluno que nao corresponde ao das atividades, os periodos curtos e muitas vezes
separados, a falta de estrutura da escola a para a realizacdo dessas atividades ou,
ainda, a resisténcia por parte dos discentes para a nao realizagdo de dinamicas e
atividades relacionadas a producao e a compreensao oral.

Outra questao apontada por Gatti (2019) e Paiva (2003) presente nas respostas
dos informantes refere-se a frequéncia do uso do livro didatico nas escolas, a
disponibilidade do material e a fatores relacionados a escolha dele(s). Uma vez que a
selecao é realizada pelos professores que tiveram essa formacao inicial repleta das
lacunas citadas anteriormente, o material escolhido é baseado no conhecimento de
ensino e aprendizagem que esses docentes tiveram, descartando, no momento de
escolha e avaliacdo de atividades, na maioria das vezes, as relacionadas as
habilidades orais.

Em diversos momentos, percebe-se que os professores tomam para si a
responsabilidade da nao realizacdo dessas atividades, assumindo, talvez, que nio tém
0 preparo e o estudo necessario para ter esse tipo de metodologia comunicativa com os
alunos, ou nao atingiram o nivel de fluéncia que necessitam para realizar tais
planejamentos. Ou, ainda, ndo tém esse objetivo nas suas aulas pois, durante a sua
formacdo — tanto académica quanto a formacdo em cursos de idiomas/estudos por
conta propria —, o acesso a esse tipo de ensino foi defasado, conhecendo apenas essa
metodologia de ensino e mantendo essa escolha por conseguir encaixa-la melhor em
sua rotina de planejamento, ndo tomando muito tempo nem esforgo para isso.

Conclui-se, a partir dos dados coletados e analisados no recorte desta pesquisa,
que a formacgao inicial de professores apresenta, ainda, diversas lacunas e questdes
que precisam ser analisadas mais profundamente para que o ensino baseado apenas
em leitura e escrita seja transformado em atividades em que o aluno consiga enxergar
um proposito no seu aprendizado e, através de atividades de produgao e compreensao

oral, enxergar o porqué de estar aprendendo e utilizando o inglés para se comunicar e
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como isso o fara participar cada vez mais ativamente da sociedade atual. Além disso, o
pouco uso do livro didatico apontado pelos informantes deve ser uma questdo a ser
repensada, pois, apesar de apresentar diversas opg¢oes de atividades relacionadas a
oralidade que muitas vezes ndo condizem com a realidade da sala de aula, podemos
adapta-las, de forma agil e eficaz, para que fagam sentido na aprendizagem dos alunos
— vide a proposta apresentada no capitulo anterior, baseada em meu projeto de estagio.

Mais além, esta pesquisa trouxe a tona a discussao acerca da formacao desses
professores de lingua inglesa e da relagdo com o ensino da lingua baseado em
atividades no livro didatico que contemplem as habilidades orais, buscando, assim,
possibilidades de ensino apoiadas nesse material rico em atividades a serem
exploradas na sala de aula. Com os dados obtidos nesse trabalho, percebe-se o quanto
os fatores que interferem durante a formacao desse professor e as questdes relativas
as escolas que temos atualmente refletem o ensino baseado em gramatica, leitura e
escrita que ainda existe. Ao tracar o perfil dos professores, percebe-se que eles tém
experiéncia suficiente para conseguir compreender o ensino que estao dando aos seus
alunos; contudo, em muitos casos e devido a diversos fatores apontados
anteriormente, ndo se dedicam para melhorar isso. Mesmo que de forma sutil,
reconhecem que o livro didatico pode ser melhor aproveitado em diversas situacbes em
sala de aula, como foi apresentado na minha pratica de estagio, no item 6.4. As
estratégias que podem ser utilizadas para melhorar esse ensino giram em torno de
melhor preparacado desse docente e, principalmente, da dedicacdo do mesmo para criar
um ambiente em sala de aula propicio para que haja uma comunicagao eficiente na
lingua inglesa com seus alunos, seja utilizando o livro didatico para preparar tais

momentos/atividades, ou outro material que seja adequado para isso.
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APENDICES

Apéndice |

Questionario - O uso do livro didatico de
Lingua Inglesa

Este questionario tem como objetivo obter resultados para um trabalho de concluséo de
curso da licencianda Anna Tereza Rempel Chollet, estudante do curso de Licenciatura em
Letras - Portugués/ Inglés no IFRS - Campus Osério, sob orientagdo da Profa. Dra. Rafaela
Fetzner Drey. Destaca-se que sua participacdo nesta pesquisa é voluntdria e totalmente
andénima, ou seja, nenhum dado que possa identificéd-lo(a) sera divulgado.

Instrugdes de preenchimento

Responda as questtes objetivas e discursivas. Lembre-se de que para validar as suas
respostas, € necessario finalizar o questionario e clicar em "Submeter”.

1. Ha quanto tempo vocé leciona em escola(s) publica(s)? *

O 1abanos

O 6al0anos

O Ha mais de 11 anos

(O outro:

2. Qual a sua formacgao? *

Licenciatura em Letras - Portugués / Inglés
Licenciatura em Letras - Inglés
Licenciatura em Letras - Portugués com especializagdo em Lingua Inglesa

Licenciatura em Letras - outro idioma e especializagdo em Lingua Inglesa

O00O0O0

M&o sou formado.

(O) Sou formado em outra licenciatura. Qual?

(O outro:
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3. Quais materiais vocé utiliza para a elaboragdo de suas aulas? (livros,
atividades, etc)

Sua resposta

4. Vocé utiliza a lingua inglesa para se comunicar oralmente com seus alunos  *

em sala de aula? (Cumprimentar, dar comandos, conversar, etc).

(O Asvezes

O Raramente

5. Voceé utiliza o livro didatico nas aulas de Lingua Inglesa? *

(O Asvezes

O Raramente

Em caso afirmativo, qual 7 *

Sua resposta



6. Como voceé utiliza o livro didatico (quais atividades seleciona, segue a *

sequéncia do livro ou escolhe aleatoriamente)?

Sua resposta

7. O livro escolhido disponivel na sua escola conta com atividades que trabalham *
as habilidades orais (listening e speaking)?

Sua resposta

8. Voceé realiza estas atividades orais em suas aulas? *

(O Asvezes
O Raramente

9. Caso nao utilize, quais sdo os motivos? *

Sua resposta

10. Voceé considera o livro didatico um material importante a ser utilizado? Se *
sim, porqué?

Sua resposta
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