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Desde muito pequenos aprendemos a entender o mundo que nos rodeia. Por

isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja estamos
‘lendo’, bem ou mal, o mundo que nos cerca. Mas este conhecimento que ganhamos
de nossa pratica ndo basta. Precisamos ir além dele. Precisamos conhecer melhor
as coisas que ja conhecemos e conhecer outras que ainda ndo conhecemos.
(FREIRE, 2006, p. 71).



RESUMO

A educacdo € um processo continuo e que perpassa por diferentes visdes teorico-
metodoldgicas. Por isso, esta pesquisa estd embasada nos conceitos de educacao
linguistica como pratica integradora, letramento (s), projetos pedagdgicos,
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade. O presente trabalho
tem como objetivo principal analisar a proposta da BNCC, buscando eixos
integradores para o desenvolvimento de projetos de ensino a fim de compreender se
as éareas se articulam de forma que haja um processo de ensino perpassado por
diferentes conhecimentos. A justificativa se deve a observacdo de que ainda ha
pouca pesquisa com proposta de analise comparativa entre as diferentes matérias
escolares, objetivando a integracdo de um projeto de ensino. Por isso, este trabalho
mostra-se importante para o desenvolvimento do campo, uma vez que pode apontar
estratégias eficazes para 0 ensino-aprendizagem, em momento importante de
implantacdo da nova BNCC. O projeto apresenta modelos de projetos que podem
ser aplicados com ou sem adaptacbes em diferentes realidades escolares. Para
isso, usamos como metodologia a analise documental e bibliografica e realizamos
uma pesquisa quanti-qualitativa, procurando verificar por meio de questionario
semiestruturado, junto a professores do 9° ano do Ensino Fundamental de escolas
publicas - atuantes em diferentes disciplinas, suas percep¢cfes com relacdo a
interdisciplinaridade. Para isso, criamos dois projetos de ensino, focados em
tematicas que procuraram desenvolver o aprendizado com base nas relacdes
interdisciplinares. A elaboracdo desses projetos foi resultado de uma andlise
realizada na BNCC. Os resultados demonstraram que é possivel promover projetos
interdisciplinares, utilizando as habilidades previstas pelo documento que sejam
desenvolvidas em cada disciplina. Isso é possivel, uma vez que identificamos oito
eixos integradores entre as disciplinas, sendo eles: formag&o integral; vida em
sociedade; leitura e interpretacdo; letramento (s); textos informativos, andlise da
midia; pensamento critico e reflexivo; comunicacdo, expressdo e argumentacao.
Conclui-se gque esses resultados contribuem para ampliar as percep¢des sobre as
disciplinas e a possibilidade de articula-las em projetos interdisciplinares, unindo os
saberes de todas as areas, a fim de promover uma educacéo integral do estudante.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; pratica integradora; BNCC; eixos integradores;
formacdao integral.
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1 INTRODUCAO

“Tenho uma ideia de projeto para langar na prefeitura. Faz anos que venho
estudando isso e € a tendéncia para o futuro da administracdo publica. Sei como
fazer a Fazenda arrecadar mais dinheiro. Mas para isso, preciso da tua ajuda”. O
ano era 2014 e eu era Assessora de Comunicagéo da Prefeitura Municipal de Alto
Feliz, no meu segundo ano desempenhando a funcdo. A frase que introduz este
paragrafo € a reconstrucdo de um dialogo quebrado de um domingo ensolarado. Na
época, meu namorado, Daniel, agente administrativo, lotado na Secretaria da
Fazenda, veio com essa proposta.

Fazia um ano que eu havia concluido o curso de Comunicagdo Social —
habilitacdo Jornalismo —, e seguia em busca de novas formas de exercer tudo o que
havia aprendido. Tendo me formado em uma graduacdo custeada com bolsa,
sempre me senti na obrigacdo de devolver ao publico o que dele usufrui. Embora na
minha formacgé&o original os temas pelos quais mais percorri tenham sido Economia,
Educacao e Cultura, uma proposta envolvendo nimeros e orcamento fazendario ndo
parecia algo que se aproximasse de qualquer zona de conforto tematica para mim e
esse foi justamente meu primeiro argumento: “Por que eu? Nao entendo nada de
numeros!”. A resposta foi: “porque para dar certo, a gente precisa fazer a Fazenda
falar uma lingua que a Educacao entenda e fazer com que a Educacéo fale de forma
qgue faca sentido para a Fazenda e para todos naquela prefeitura. Tu €s a Unica que
consegue ouvir, entender e transmitir a mensagem de forma com que todos
entendam!”.

Confesso que nao foi preciso mais argumentos. Fazer uso da comunicacao
como uma ferramenta de informacao capaz de aproximar e promover transformacao
sempre foi meu objetivo de vida e a missédo que escolhi seguir. O que eu ndo sabia,
naquele momento, € que essa capacidade de “decodificar’ linguagens diferentes,
ainda que dentro de uma mesma lingua, ja fazia de mim uma linguista iniciante, um
chamado que esse projeto despertou em mim.

Foi assim que nasceu o projeto de Educagéo Fiscal em Alto Feliz, em um
momento em que o estado do Rio Grande do Sul apontava para a necessidade de
acOes que visassem a educacao fiscal como forma de controle social e passava a
recompensar, de forma orcamentaria, 0s municipios que investissem em estratégias

7

sociais. Temos a consciéncia de que a cidadania € mais do que isso — é um
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exercicio permanente, que desafia o cotidiano de todas as pessoas, de qualquer
idade. No entanto, naquele momento, tinhamos o gatilho capaz de despertar os
administradores. Foi através de numeros e graficos que construimos nossa primeira
apresentacao aos gestores, em uma reunido que envolveu o secretario da Fazenda
e a secretaria da Educacgdo, com a minha mediacao.

O trabalho de Educacéo Fiscal no municipio ja era Lei desde 11 de abril de
2007, porém, nunca havia sido colocado em préatica, justamente pela dificuldade em
articular as ideias tematicas trazidas pela Secretaria da Fazenda em projeto
pedagdgico a ser desenvolvido nas escolas. No dia da reunido, tivemos o aval para
inicio do trabalho. O Unico pedido da Secretaria da Educacao foi que o material a ser
trabalhado nas escolas fosse entregue pronto aos professores, assim como o0
projeto, uma vez que nao havia tempo habil para preparar todos os servidores.

Assim, em 20 dias recebemos as instru¢cdes da Secretaria da Fazenda — sob
coordenacao técnica do Daniel — e nos apropriamos, junto a Secretaria da Educacéo
— com auxilio da entdo coordenadora pedagodgica, Daniela Bohn Bender —, das
habilidades e competéncias especificas de cada turma: da Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental. Com isso, desenvolvemos o material pedagogico e criamos,
pedagogicamente e graficamente, as primeiras cartilhas do projeto. O tema é
transversal aos conteudos de todas as séries do Ensino Fundamental.

O projeto iniciado nas escolas teve segmentos com outros grupos sociais,
com as acdes coordenadas pela Assessoria de Comunicacdo. Apds um ano, havia
motivos de sobra para comemorar: o trabalho ja apresentava resultados positivos e
para guem comecou O projeto sem or¢camento algum, jA& haviamos conquistado
algumas rubricas na previsdo orcamentaria. Assim, em 2015, a administracédo
municipal instituiu oficialmente o Grupo Municipal de Educacédo Fiscal que passou a
ser composto por mim, na coordenacéo dos trabalhos, e por servidores das duas
secretarias envolvidas — contando com a participacdo de professores — o0 que foi
fundamental para desenvolver as estratégias seguintes. No segundo ano de
trabalho, o municipio contou com um incremento de ICMS de 10%. Apesar dos
fatores serem os mais diversos, temos consciéncia de que as acdes desenvolvidas
pelo grupo de Educacao Fiscal foram decisivas. Com isso, conquistamos o Prémio

Gestor (2016) e o reconhecimento da FAMURS, no mesmo ano. Mais do que isso,
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essa foi a primeira vez que tive o contato com um projeto interdisciplinar e percebia
que precisava buscar conhecimento tedrico sobre esse tipo de pratica.

Toda essa trajetoria gerou a motivacdo pessoal que me levou ao curso de
Licenciatura em Letras no IFRS-Campus Feliz. Esta monografia é fruto dessa
trajetoria e de minhas reflexdes a respeito da Educacao Linguistica, do Ensino de
Linguas e da Interdisciplinaridade como fio condutor para o trabalho dos
educadores.

Neste trabalho, analisamos as préticas interdisciplinares a partir do estudo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), buscando compreender se e em que
medida todas as &reas possam se integrar de forma que haja como resultado um
processo de ensino perpassado por diferentes conhecimentos.

Tendo em vista os estudos realizados, observa-se que 0 ensino escolar
ocorre, historicamente, segmentado. Ou seja, com disciplinas independentes, cujos
objetivos nédo se relacionam. Os documentos oficiais, tais como a BNCC e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam para uma perspectiva
integradora do saber, sem excluir competéncias e habilidades especificas de cada
area que precisam ser desenvolvidas, no entanto, perspectivas integradoras
precisam estar mais presentes nos planejamentos.

Buscando contribuir na apresentacdo dessas perspectivas, esta monografia
parte de dois eixos encontrados na releitura dos temas transversais propostos pela
nova BNCC! (2018): “Cidadania e Civismo” e “Economia — Trabalho”. Esses temas
transversais sao utilizados como parte da metodologia que utilizamos para a
realizacdo do estudo documental e da analise bibliografica aprofundada da BNCC,
no recorte do que o documento apresenta especificamente para 9° ano do segundo
ciclo do Ensino Fundamental do ensino regular.

Embora haja uma série de publicacbes e trabalhos na éarea, ha pouca
pesquisa com proposta de andlise comparativa entre as diferentes disciplinas
escolares, objetivando a integracdo de um projeto de ensino. O presente trabalho
buscard preencher esta lacuna teorica e também propor estratégias para uso em
sala de aula, com a criagcdo de dois projetos de ensino para os temas propostos

inicialmente.

1 Utilizamos a terminologia “nova BNCC” para tratar do documento em vigor desde 2018, e que ainda
representa um desafio de aplicabilidade aos professores, por se tratar de atualizacdes recentes,
sobretudo no curriculo disciplinar.
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Busca-se aqui, a partir da andlise da recepcdo da proposta por professores
de todas as disciplinas que compdem a grade curricular, compreender em que
medida a interdisciplinaridade pode ser uma realidade nas escolas.

O ensino focado em tematicas motivadoras esta previsto nos PCNs (1998) e
tem como objetivo a discussdo de assuntos de interesse dos alunos e também
oportuniza a preparacéo dos discentes para desempenhar um papel cidadao ativo,

frente as diferentes situacdes sociais:

Os conteldos dos temas transversais, assim como as praticas pedagogicas
organizadas em funcdo da sua aprendizagem, podem contextualizar
significativamente a aprendizagem da lingua, fazendo com que o trabalho
dos alunos reverta em producdes de interesse do convivio escolar e da
comunidade. (PCN, 1998, p. 37).

Observa-se que, até o momento, ha pouca pesquisa com proposta de
analise comparativa entre as diferentes matérias escolares, objetivando a integracéo
de um projeto de ensino. Por isso, este trabalho mostra-se importante para o
desenvolvimento do campo, uma vez que pode apontar estratégias eficazes para o
ensino-aprendizagem, em momento importante de implantacdo da nova BNCC.

Uma vez comprovadas as teorias, este estudo apresentara o projeto-piloto,
que podera ser aplicado com ou sem adaptacdes em diferentes realidades
escolares.

Assim, essa pesquisa tem como objetivo geral analisar a proposta da BNCC,
buscando eixos integradores para o desenvolvimento de projetos de ensino a fim de
compreender se as areas se articulam de forma que haja um processo de ensino
perpassado por diferentes conhecimentos. Para isso, busca-se alcancar o0s
seguintes objetivos especificos:

a) Identificar, a partir da fundamentacéo tedrica, como a BNCC descreve e
sugere aplicar a interdisciplinaridade em diferentes disciplinas do 9° ano do
Ensino ano Fundamental;

b) Propor projetos de ensino integrados a partir de temas transversais
propostos pela BNCC: “Cidadania e Civismo” e “Economia — Trabalho”;

c) Compreender se e em que medida todas as areas possam se articular de
forma que haja uma pratica de ensino integradora.

Para chegar a essas orientagdes, este trabalho esta organizado em cinco
capitulos a partir deste introdutério. O Capitulo 2 trata da Fundamentagao Tedrica

gue embasou o presente trabalho, especificamente, os conceitos de educacgéo que
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afunilam em Educagao Linguistica, Letramento (s) e projetos pedagdgicos. Nesse
apresentamos um panorama da ideia de projetos, voltados aos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) e demais articulagdes curriculares possiveis:
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade. Abordamos também
como a BNCC trata desses conceitos.

No Capitulo 3, explicamos como elaboramos metodologicamente esta
pesquisa. Apresentamos como teoria a analise documental, sobretudo pois
trabalhamos com uma leitura analitica da BNCC, e também trouxemos a analise
bibliografica, pois partimos dela para construir o arcabouco tedrico desta pesquisa.
Apresentamos dois projetos interdisciplinares de ensino para que professores
atuantes nas nove disciplinas que compdem o curriculo do 9° ano do Ensino
Fundamental, das redes municipal e estadual de escolas localizadas em Alto
Feliz/RS, avaliassem a aplicabilidade deles e trouxessem suas percep¢cbes com
relacdo a interdisciplinaridade presente nas propostas. Para isso, criamos um
guestionario semiestruturado, para ser respondido. Nossa pesquisa possui carater
guanti-qualitativo.

Assim, confrontando as respostas obtidas e os estudos realizados mediante
leitura da BNCC, apresentamos no Capitulo 4, nossa andlise. Ela se da em dois
processos, respeitando as particularidades de cada projeto apresentado, para, por
fim, integralizar os resultados obtidos.

Retomamos esses resultados, bem como o processo realizado para obté-los

e 0os encaminhamentos futuros no Capitulo 5.
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2 EDUCAC}AO LINGUISTICA COMO PRATICA INTEGRADORA: TRACANDO
UM CAMINHO TEORICO

Pensar educacdo é um processo continuo e que perpassa por diferentes
visdes tedrico-metodoldgicas. E por isso que, em um estudo como 0 que aqui se
propde, definir um caminho a trilhar é uma tarefa complexa, mas ao mesmo tempo
necessaria. Sao essas escolhas que permitem tracar uma jornada investigativa,
orientando a direcdo que melhor conduz o estudo.

Para esta pesquisa, além de selecionar os eixos norteadores do caminho, ou
seja, as teorias e conceitos que guiam a busca pelos resultados, preocupamo-nos
em relacionar de forma hegemonica esse percurso, para que 0 mesmo propicie
contribuicdes ndo somente para esta formanda, como também para auxiliar outros
docentes em suas préaticas.

Para isso, discorremos sobre o papel da educacéo linguistica como prética
integradora, sobre o qual discorremos mais adiante. Outro conceito que se fez
relevante, entretanto, ja de imediato, € o de letramento, aqui também entendido
como multiletramentos, uma vez que nossa concepcdo é de que para entender,
significar e viver a atualidade é preciso fazer alusao a diferentes préaticas de leitura e
praticas sociais sendo esse o0 papel da educacdo: um preparo para o enfrentamento
da realidade.

Além disso, nossa proposta perpassa por projetos educativos nas séries
finais do Ensino Fundamental. Desse modo, buscamos aproximar a educacéo
linguistica e as praticas integradoras?, sendo nossa ponte entre esses dois universos
os conceitos de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade. A fim
de delimitar o conceito que melhor se enquadra na proposta apresentada, esse
trabalho estudou e procurou ora diferenciar, ora entender a similaridade entre
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade. Essa investigacao
tedrica foi primordial para nos apropriarmos melhor ndo somente desses conceitos
em si, mas também de obter uma maior compreensdo do planejamento e das
potencialidades de projetos educativos no ambiente escolar, especialmente de
escola publica.

2 Entende-se neste trabalho as terminologias “praticas integradoras” e “praticas de integragdo” como
sindnimos. Ambos exprimem a ideia de uma préatica pedagdégica que envolve diferentes disciplinas e
aciona diferentes conhecimentos na proposicéo de seu fazer educacional.
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Apébs, analisamos tedrico-conceitualmente, como a Base Nacional Comum
Curricular (MEC, 2018), doravante BNCC, a qual aborda esses termos de forma
bastante aplicada.

Desenhado esse percurso, nos permitimos contemplar diferentes
entendimentos de educacdo, porém, aproxima-los de forma que a prética docente
possa construir uma unidade significativa de reflexé@o e aplicagao.

2.1 Educacdo linguistica, letramento(s) e projetos

Qual é o papel da escola? Essa pergunta, por mais ampla que seja, é
colocada como ponto inicial para quem deseja seguir a trajetéria docente. Na BNCC
(2018), escola é um espaco integrador que permite ao aluno conhecer diferentes
competéncias para desenvolver habilidades que lhe permitirdo viver em sociedade
de forma plena. Essa é uma visdo ambiciosa, se pensarmos as diferentes realidades
escolares no ambito nacional. Porém, ndo deixa de ser um pensamento norteador
para todo educador: a partir dele, sabemos onde devemos chegar; nosso papel é
tracar um caminho possivel.

Neste sentido, parece que o conhecimento sobre lingua e linguagens € um
percurso que se coloca como ponto de partida. Ler € construir sentidos que estédo
por toda parte e € indissociavel ao ato de aprender. (FREIRE, 1989).

Assim, a Educacdo Linguistica perpassa por um conjunto de fatores
socioculturais que permitem ao individuo adquirir, desenvolver e ampliar o
conhecimento sobre sua lingua materna, outras linguas e a linguagem de um modo
geral, compreendendo os demais sistemas semioéticos. (SOARES, 1999).

Desta forma, mais do que alfabetizar, a escola tem o papel de letrar o
estudante. Isso significa muni-lo de ferramentas que possibilitam a compreenséo de
diferentes situacfes da vida real. Nesse processo, pode-se fazer uso de diferentes
géneros discursivos e textos que auxiliam na construcdo do conhecimento — esse
entendido como um ato continuo e permanente.

Além disso, é importante destacar que no processo educacional, como
experiéncia plena, existem diferentes saberes que serdo acionados, quando
necessarios, nas situacoes reais da vida. Esses saberes séo oriundos das diversas

areas do conhecimento, sendo eles tanto conceituais como processuais-
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metodoldgicos e podem ser utilizados para solucionar diferentes questédo, e por isso,
todos sdo necessarios. Essa prética integradora entre as disciplinas (organizadoras
desse conhecimento) é proposta pela pedagogia de projetos, vinculada a

perspectiva do conhecimento globalizado. (FREIRE, 1989)

2.1.1 O papel da Educacéo Linguistica

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998, p. 23),
o texto é a chave para desenvolver as competéncias linguisticas necessarias para
gue o aluno seja um cidaddo-agente no contexto social em que vive. Isso esta
refletido em aulas de qualquer disciplina, mas, com enfoque no desenvolvimento
linguistico, temos que para que uma aula seja, de fato produtiva ndo basta ser o
texto o centro das atividades se ndo houver um aprofundamento adequado da
leitura.

A centralidade no texto como ponto de partida no ensino de linguas
apresenta uma visdo de lingua e linguagem para além do entendimento da
gramatica e da periodizacao literaria. Conforme aponta Irandé Antunes (2009), na
nova perspectiva de ensino de linguas,

a lingua deixa de ser apenas um conjunto de regras ou um conjunto de
frases gramaticais para definir-se como um fenémeno social, como uma
pratica de atuacgédo interativa, dependente da cultura de seus usuarios [...].

Assim, a lingua assume um carater politico, um carater histérico e
sociocultural. (2009, p. 21)

Logo, o ensino/conhecimento de linguas ocupa espaco importante na
formacdo do aluno. Essa afirmacdo coloca em evidéncia a problematica da
apresentacdo de textos e géneros discursivos didatizados e especialmente
recortados para fins didaticos. O que os PCNs apresentam e buscam orientar € que
as praticas com textos deixem de seguir o que Ferreira (2010) aponta: 0s textos
didatizados utilizados em aulas de linguas “seriam aqueles que em geral possuem
exemplos ficticios’ e frases vazias de sentido e descontextualizadas, mas bem
construidas e corretas gramaticalmente” (2010, p. 21). Esse tipo de material é
bastante utilizado para conceituar regras gramaticais, no qual se cria

intencionalmente uma frase ou um texto para explicar conteddos gramaticais.
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A Educagéo Linguistica é entendida, entdo, como um conjunto de fatores
socioculturais que, durante toda a existéncia de um individuo, Ihe possibilitam
adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna,
de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre todos os
demais sistemas semidticos.

A proposta de trazer textos como materialidades linguisticas fundantes no
ensino de linguas, ou seja, 0 uso de textos auténticos, esta em sintonia com o que
os documentos orientadores do trabalho docente apresentam. Para Ferreira, “um
texto auténtico € aquele que né&o foi criado com a finalidade de ensinar lingua, sendo
que possui todos os defeitos e virtudes da vida real” (2010, p. 19). Exemplos de
textos auténticos seriam cancgles, encartes publicitarios, filmes, reportagens
jornalisticas, entre tantos outros géneros discursivos que podem vir a ser
trabalhados em sala de aula em uma nova proposta de ensino de linguas.

Para Almeida Filho (2013) “a produgdo de um material equivale
metaforicamente a escrever uma partitura para ser interpretada em execucfes na
materialidade da aula e suas extensbes. Escrever uma partitura inclui
tradicionalmente a codificagdo de acdes premeditadas ao redor de conteudos

previstos para as unidades” (p. 13).

2.1.2 Letramentos e Multiletramentos

O letramento é um compromisso de todas as disciplinas, de acordo com a
BNCC. Portanto, compete a cada area mobilizar os géneros discursivos e textos que
mais agregam ao conhecimento que estd em constru¢cdo. Compete ao letramento a
selecdo consciente de informagbes e fontes de busca confiaveis. Além disso, é
fundamental ter a consciéncia de que diferentes conhecimentos podem ser
acionados para solucionar a questdo, e por isso, todas eles sdo bem-vindas ao
projeto.

De acordo com Soares, letramento é o “estado ou condigao de quem nao so6
sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de
interacdo oral”. (SOARES, 1999, p. 3). Ou seja, a vida em sociedade mobiliza

conhecimentos multiplos, que sédo acionados a partir de leituras e releituras e
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interpretacbes das situacBes. Compete ao ensino, proporcionar 0 acesso as
ferramentas que permitam ao aluno/cidaddo desempenhar essas habilidades de
forma plena, em diferentes situagdes.

Nesse sentido, letrar ndo é simplesmente “ensinar a ler e a escrever’, mas
criar condi¢bes para que o individuo ou o0 grupo possa exercer a leitura e a escrita
de maneira a se inserir do modo mais pleno e participativo na sociedade tipicamente
letrada que € a nossa, especialmente no que diz respeito aos espacos mais
institucionalizados do convivio republicano.

Bagno é categoérico ao definir que os “direitos linguisticos inalienaveis do
cidaddo consistiria no direito a leitura e, particularmente, no direito a literatura”
(2005, p.79). A leitura enquanto um direito € um acesso proporcionado, sobretudo
pela escola, no entanto, ndo apenas ela. Como Paulo Freire (1989) define, a leitura
do mundo precede a leitura da palavra. Freire conta com preciosas descricdes sua
relacdo com a leitura, chamando a atencdo para o que ele define como
“‘palavramundo”, ou seja, uma leitura cotidiana, de experimentacdes, de vivéncias e
de atribuicdo de significados.

Magda Soares (2011) explica que a palavra “letramento” € um vocabulo
novo, ao menos no contexto atual de uso, na Educacéo e nas Ciéncias Linguisticas.
Segundo a autora, € apenas na segunda metade da década de 80 que ele passa a
ser discutido por especialistas. “A avaliagao do nivel de letramento, e ndo apenas da
presenca ou ndo da capacidade de escrever ou ler (o indice de alfabetizacdo) € o
que se faz em paises desenvolvidos” (SOARES, 2011, p.22).

Para Paulino, letramento € o “ato ou efeito de ler, mas também arte de
decifrar um texto segundo um critério” (PAULINO, 2001, p.11) e ainda: “ndo remete
a um conceito e sim a um conjunto de praticas que regem as formas de utilizacéo
que a sociedade, particularmente através da instituicdo escolar, faz dele” (PAULINO,
2001, p.11).

Cabe entdo, a diferenciacdo dos termos “letramento” e “alfabetizacéo”,
sendo que alfabetizar é ensinar a decodificar textos. Letrar € fazer uso desses
textos; é apropriar-se do significado e atribuir novos sentidos a partir de sua
experiéncia de leitura.

Letramento € um pressuposto da BNCC para o segundo ciclo do Ensino

Fundamental, quando presume ja ter ocorrido a alfabetizacdo, embora, um né&o



23

7

anteceda o outro fundamentalmente. Esse exercitar do letramento € indicado no
documento através das “habilidades”, ou seja, o que € esperado que o individuo seja
capaz de fazer ao concluir cada etapa. Essa ideia esta associada as habilidades
sociais.
As abordagens mais recentes dos Estudos de Letramento tém apontado
para a heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da
lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e tém insistido no

carater sociocultural e situado das praticas de letramento. (ROJO, 2008,
p.581-582)

Ainda assim, observa-se que a escola valoriza algumas préaticas de
letramentos em detrimento de outras, como define Rojo:

conflito entre praticas letradas valorizadas e néo valorizadas, que beira a
situagdo digléssica, sdo também ignorados e desvalorizados pelas

instituicbes educacionais: “ndo contam como letramento ‘verdadeiro™. Da
mesma maneira, as redes sociais e informais que sustentam essas praticas
letradas permanecem desconhecidas e apagadas nas escolas. Essas
mudancas fazem ver a escola de hoje como um universo de letramentos
multiplos e muito diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados e nao
valorizados, locais e globais, vernaculares e autbnomos, sempre em contato
e em conflito, sendo alguns ignorados e apagados e outros constantemente
enfatizados. (2008, p. 584)

O apontamento se confirma em uma leitura analitica da BNCC, onde se
observa preferéncia por determinadas praticas de leitura em detrimento de outras
tantas que circulam pela vida real do estudante.

Para Paulino (2001), o significado de ler em primeira instancia seria contar,
enumerar as letras; em uma segunda — colher; e numa terceira, roubar. Essa ideia,
um pouco subversiva, de “roubar significados”, ou seja, interpretagcdo sem pedir a
autorizacdo ao autor, o que na verdade fazemos em todas as leituras, deixando
nossa propria vivéncia se sobrepor a idealizacdo do autor. Essa ideia de um autor
ndo passa de uma idealizacdo de como deveria ser a leitura, mas que nao sera
efetivada, pois, no outro extremo, encontrara um leitor “cheio de ideias proprias”, e
isso é que da dinamismo a leitura. Cabe ressaltar que, a0 mesmo tempo, deixa a
experiéncia mais complexa, o que ird demandar uma reflexdo maior sobre a leitura e
o ato de ler — ambos indissociaveis. Essa abordagem é uma das necessarias na
educacao linguistica e no processo de letramento.

Paulino acrescenta ainda que “a publicacdo de um texto implica uma relacao
de circulagcdo e consumo em que importa refletir sobre para quem se escreve, para

que se escreve e como se escreve”. (PAULINO, 2001, p.14). Essas reflexbes séo
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fundamentais de serem abordadas no ensino focado em letramentos. Nossa
contribuicdo enquanto educadores €, primeiramente, preparar os alunos para o
contato com esses textos; em segunda instancia, porém ndo menos importante,
cabe-nos também mostrar que o texto ndo esta desprendido da realidade e € nessa
relacdo ciclica producédo-circulagdo-consumo que o0 texto ganha vida. Assim, o
aluno/leitor precisa reconhecer seu espaco e papel frente a um texto.

Quanto a problemética da abordagem pedagdgica do texto, é pertinente a
discussdo: Como trazer um texto para a escola e manter seu contexto? Tenho a
impressédo que sempre que trabalhamos género na escola, ndo estamos sendo fiéis
a funcionalidade do texto. Por exemplo: ao trabalhar “noticia” em sala de aula,
estamos mais preocupados em enquadra-la enquanto formato, elencando
caracteristicas, do que fazendo a “leitura” do texto; e assim todos os outros géneros.
Sempre que transportamos para dentro do universo escolar, o texto ja assume outra
funcd@o que ndo a real que o aluno-leitor utilizar4d em outros espagcos. Como resolver
essa equacao se nao por meio de um letramento pleno?

Ao chegar a atualidade, tendo em vista as novas midias, o destino do livro
comega a ser debatido. Historicamente, o acesso ao livro ndo foi sempre igual e
continua a se transformar na sociedade cada vez mais imediatista e tecnicista.
Chegamos a um momento global (e agora ainda mais, obrigatoriamente, conectado
fortemente pela tecnologia) em que o formato “livro” esta se modificando e com isso,
a forma de fazer leitura. Sera que os livros resistirdo? Talvez ndo da forma que hoje
conhecemos, mas o fato é que uma das marcas da literatura é seu efeito perene —
ou seja, que persiste e continua fazendo sentido, mesmo com o passar do tempo e
dos formatos. Por isso, ndo ha motivos para preocupacao: os leitores também irdo
se adaptar, pois as mudancas que obrigam os livros a serem cada vez mais
multimodais ndo sdo anélogos a sociedade, mas sim, resultado desse processo
coletivo. “Em termos de exigéncias de novos letramentos, € especialmente
importante destacar as mudancas relativas aos meios de comunicacdo e a
circulagado da informagao”. (ROJO, 2008, p. 583).

Rojo (2008) categoriza trés aspectos em mutacdo que ganham importancia
na reflexdo sobre os letramentos socialmente requeridos: a) intensificacdo e

diversificagao da circulagéo da informacg&o nos meios de comunicagao; b) diminuigao
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de fronteiras tempo-espaciais para transportes, informacdo e produtos Linguagem;
¢) multissemiose do texto eletronico.

Desta reflexdo, destacamos o ultimo elemento que, de certa forma, sintetiza
e consolida os demais: os meios eletrbnicos por onde circulam os textos hoje, com
diversidade, rapidez e fluidez, também modificam o ato de ler.

Neste novo ambiente criado, virtualmente, a leitura ndo é a tradicional
verbal-escrita. Todo texto € deslocado para varios formatos, obrigando o leitor a
relacionar um conjunto de signos de varias modalidades de linguagem (imagem
estatica, imagem em movimento, fala, musica). E o acionar desse conjunto de
leitura(s) que faz com que a compreensao global ocorra. Por isso, fala-se da
importancia de multiletramentos.

Regina Zilbermann (2001) aborda esses aspetos em relacdo ao ato de ler,
fazendo uma viagem pelo mundo da leitura e do livro, do tempo do pergaminho a era
do e-book. Segundo suas avaliaces a ideia sobre as novas midias e o destino do
livro € muito atual e se faz presente em nosso meio, e de certa forma preocupa a
sociedade.

Enquanto isso, define-se letramento escolar na perspectiva dos letramentos
multiplos e situados. Rojo questiona: “Nessas circunstancias, o que significa
trabalhar a leitura e a escrita para o mundo contemporaneo?” (2008, p. 585).

Para a autora: “Um dos objetivos principais da escola € justamente
possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética,
critica e democratica” (2008, p. 585). Os multiletramentos sédo tdo indispensaveis
para a escolarizacdo quanto o ato de ler:

Tal teorizagdo tem uma implicagdo pratica, porque possibilita trabalhar em
sala de aula com uma visdo de linguagem que fornece artificios para os
alunos aprenderem, na pratica escolar, a fazer escolhas éticas entre os
discursos em que circulam. Isso possibilita aprender a problematizar o

discurso hegemdnico da globalizacdo e os significados antiéticos que
desrespeitem a diferenca. (ROJO, 2008, p. 586).

Assim, a escola cumpre com seu papel social, proporcionando aos alunos
uma vivéncia textual no sentido amplo, contemplando as diferentes formas,
caracteristicas e tessituras dos textos que circulam pelo meio em que o estudante

esta inserido.
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2.1.3 Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) - um caminho de aproximacao

entre disciplinas, mas nédo o unico

A proposta de tematicas transversais € um entendimento de que os
assuntos relevantes para a formacéo do estudante precisam ser abordados de forma
multidisciplinar, ou seja, ndo competem a apenas uma matéria, tampouco podem ser
sistematizados em habilidades especificas. Por isso, desde a elaboracdo dos PCNs,
o Brasil conta com um conjunto de temas que compdem essa transversalidade.
Agora, a partir da BNCC (2018), esse conjunto tematico recebeu nova roupagem

sobre o nome de Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)3.

Segundo documento elaborado pelo Ministério da Educacéo e Cultura sobre

0 assunto:

A abordagem da contemporaneidade € uma busca pela melhoria da
aprendizagem. Ao contextualizar o que é ensinado em sala de aula
juntamente com os temas contemporaneos, espera-se aumentar o interesse
dos estudantes durante o processo e despertar a relevancia desses temas
no seu desenvolvimento como cidaddo. O maior objetivo dessa abordagem
€ que o estudante conclua a sua educagdo formal reconhecendo e
aprendendo sobre os temas que sdo relevantes para sua atuacdo na
sociedade. (BRASIL, 2019, p. 4)

Observa-se nesse trecho que o documento sugere que ao
trabalhar/desenvolver aulas com temas contemporaneos, os estudantes se tornam
mais aptos a enfrentar situacdes reais da vida em sociedade nas quais fardo uso do
conhecimento adquirido/formado no processo escolar.

Segundo a abordagem da BNCC (2018), o ensino com enfoque em temas
contemporaneos é mais atrativo aos estudantes. A ideia vai de encontro ao que
Freire (1989) ja propunha sobre a leitura de realidades.

A problemética da proposta esta no entendimento de que é possivel elencar
alguns temas e propd-los como situacbes concretas para todas as experiéncias
escolares, 0 que esta longe de ser viavel. No entanto, se o entendimento for de que
0s temas contemporaneos sejam pontos de partida, e ndo de chegada, do fazer
pedagogico, € possivel, sim, desenvolvé-los, contemplando as necessidades da
comunidade escolar especifica e, no desejo mais ambicioso da BNCC, que eles

sirvam de estimulo para fazer de cada aluno um agente transformador na sociedade.

8 O termo “Temas Contemporaneos Transversais” cunhado na nova BNCC é utilizado para diferenciar
a proposta de Temas Transversais ja descrita pelos PCNs no final da década de 1990.
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Cabe pontuar que a educac¢ao, como um processo continuo, est4 organizada
de forma perpendicular: é preciso conhecer as origens histéricas de cada fenbmeno
e entender a relacdo delas com os processos contemporaneos. Ou seja, onde cada
etapa da caminhada evolutiva da sociedade encontra-se no presente do aluno. Para
além disso, € responsabilidade da escola, através dessa andlise critica passado-
presente, habilitar o estudante a desenvolver ferramentas que visem a continuidade,
o futuro.

Dessa forma, a transversalidade:

€ um principio que desencadeia metodologias modificadoras da pratica
pedagdgica, integrando diversos conhecimentos e ultrapassando uma
concepcao fragmentada, em direcdo a uma visao sistémica. Os TCTs nao
séo de dominio exclusivo de um componente curricular, mas perpassam a
todos de forma transversal e integradora. (BRASIL, 2019, p. 4).

Ao observarmos 0s eixos tematicos propostos pelos PCNs (1998) e a
proposta da BNCC (2018), vemos algumas mudancas de paradigmas. No entanto, o
desenho de campo social criado (interacdo entre as areas para formacdo de uma
unidade social) € muito parecido, pois recria 0s mesmos eixos, dando ideia de uma
sociedade idealmente ética, plural culturalmente, que investe em condi¢cdes de vida
saudaveis para 0 sujeito e o ambiente, explorando-o economicamente de forma
sustentavel.

O primeiro eixo dos PCNs é nomeado “Etica” aborda respeito, justica,
solidariedade e didlogo. Na BNCC n&o ha esse tema como proposicao, porém,
podemos aproximar a ideia contida no eixo “Cidadania e Civismo”. Nota-se que,
nesse aspecto, a BNCC deixa mais explicito o que se espera que o0s professores
trabalhem referente a esse tema: Processo de envelhecimento, respeito e
valorizacdo do Idoso; Educacdo em direitos humanos; Direitos da crianca e do
adolescente; Educacdo para o transito; Vida familiar e social. A proposta é mais
concreta no que tange o planejamento didatico, no entanto, contém o0s mesmos
ideais de vida.

O eixo “Pluralidade Cultural” dos PCNs (1998) é apresentado na BNCC
(2018) com o nome “Multiculturalismo”. Etimologicamente, os dois prefixos “pluri” e
“‘multi”, possuem a mesma origem latina e significam o mesmo: “muitos”, “varios”.
Como podemos observar na descricdo de ambos os temas, trata-se de uma

perspectiva de observar as variadas manifestacdes culturais que compdem o pais.
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As duas propostas sao bastante semelhantes em todos os aspectos e objetivam,
para além de conhecer as diferencas, aprender a respeita-las.

Ja o eixo “Meio Ambiente”, denominado da mesma forma em ambos os
documentos, apesar da descricdo mais enxuta dos subtemas adotados pela BNCC
(2018), que se dividem em “educagdo ambiental” e “educagdo para o consumo”,
remetem aos mesmos pontos apontados pelos PCNs: “a natureza ciclica da
natureza”, “sociedade e meio ambiente” e “manejo e conservagdo ambiental”.
Apesar de chamar a atencdo o apontamento de educacdo para 0 consumo, nessa
area tematica, na BNCC, nota-se que € apenas um novo arranjo denominativo para
0 que se espera de um uso consciente e sustentavel dos recursos naturais (manejo
e conservacao ambiental).

O eixo “Saude” também é encontrado em ambos os documentos, sendo que
na BNCC uma tematica que se destaca € a “educacao alimentar e nutricional”’, que
nao estava explicita nos PCNs (1998). A inclusdo do tema é uma leitura da realidade
social, vivida em diversos paises, com os indices de sobrepeso e obesidade infantil
elevados. Em consequéncia disso estdo os riscos para desenvolvimento de doencas
cronicas. A atencdo da educacdo a esses temas € importante, justamente para
trabalhar de forma preventiva.

Ja o eixo “Orientacdo Sexual” deixou de ser considerado tema transversal
pela BNCC. Cabe ressaltar que o0 assunto esta incorporado nas matrizes
curriculares, sobretudo de ciéncias, no entanto, deixa de ser uma proposta
multidisciplinar, como previam os PCNs.

Ja o eixo “Trabalho e Consumo” (1998), que se subdividia em subtemas de
relacbes de trabalho e de consumo, bem como mecanismos de publicidade e
vendas, agora esta compreendido no tema “Economia” que envolve “trabalho”,
“‘educacgao financeira” e “educacéo fiscal’. Observa-se que a relacdo de consumo
deixa de fazer parte direta da problematizacdo, embora possa ser abordada dentro
das demais nomenclaturas.

Por fim, a BNCC apresenta um novo eixo tematico: “Ciéncia e Tecnologia”.
O acréscimo é uma necessidade atual da sociedade, que cada vez mais esta
pautada por essas questdes. Por isso, proporcionar o acesso do estudante ao aporte

tecnolégico é importante. No entanto, observa-se que 0 assunto ja esta
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compreendido em diversas habilidades especificas de diferentes matérias

curriculares.

Quadro 1 - Proposta de Temas Transversais: releitura da BNCC

TEMA TRANSVERSAL TCTs
(PCN) (BNCC)
ETICA CIDADANIA E CIVISMO
» Respeito mutuo; e Processo de envelhecimento,
o Justica; respeito e valorizacéao do 1doso;
e Solidariedade; Educacao em direitos humanos;
« Diélogo. Direitos da crianca e do adolescente;

Educacao para o transito;
Vida familiar e social.

PLURALIDADE CULTURAL

e Pluralidade cultural e a vida
dos adolescentes no Brasil;

e Pluralidade cultural na
formacéo do Brasil;

e O ser humano como agente
social e produtor de cultura;

o Direitos humanos, direitos de
cidadania e pluralidade.

MULTICULTURALISMO
Diversidade cultural;
e Educacdo para a valorizacdo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas
e culturais brasileiras.

MEIO AMBIENTE
e A natureza “ciclica” da
natureza,
e Sociedade e meio ambiente;
« Manejo e conservagao
ambiental.

MEIO AMBIENTE
e Educacéo ambiental,
e Educacao para o consumo.

SAUDE
e Autoconhecimento para o0
autocuidado;
« Vida coletiva.

SAUDE
e Saude;
e Educacéao Alimentar e Nutricional.
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ORIENTACAO SEXUAL
o Corpo: matriz da sexualidade;
o Relacdes de Género;
e Prevengcdo das Infecgbes
Sexualmente Transmissiveis

(IST).
TRABALHO E CONSUMO ECONOMIA
o Relacdes de trabalho; e Trabalho;
e Trabalho, consumo, saude e e Educacao Financeira,
meio ambiente; o Educacéo Fiscal.
o Consumo, meios de

comunicacdo de massas,
publicidade e vendas;

o Direitos humanos, cidadania,
trabalho e consumo;

« Direitos dos trabalhadores;

Direitos dos consumidores.

CIENCIA E TECNOLOGIA
e Ciéncia e tecnologia

Fonte: organizado pela autora

A concepcao de transversalidade permite circular por temas e questdes nao
especificadas nas habilidades préoprias de cada disciplina. Entdo, como trabalhar
com esses temas, organizando-os no curriculo? A resposta parece um tanto
contraditoria & proposta. E a interdisciplinaridade (e ndo a transversalidade) que
permite essa apropriacdo dos temas, uma vez que é necessario ndo sé compartilhar
conhecimentos, como também procedimentos de estudo, de uma disciplina a outra.

No entanto, apesar das propostas de temas serem amplas, ha uma
infinidade de outras tematicas que surgem no cotidiano escolar, pautadas por
acontecimentos contemporaneos de aspectos globais ou locais e que podem
desenvolver o interesse dos alunos e possuem urgéncia de serem pautados. Por
isso, na questdo de proposi¢cdo temética, os temas transversais ndo esgotam as
possibilidades de atuacdo docente; tampouco sdo 0os Unicos caminhos para uma
aproximacéo das disciplinas.

De acordo com a BNCC, o estudante estard apto a concluir o Ensino

Fundamental se tiver adquirido dez competéncias, perpassadas por reflexdes éticas,
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cuidados com a saude, capacitacdo para novas tecnologias, valorizacao artistica e
cultural e conhecimentos historicamente construidos, ou seja, tendo desenvolvido as
ideias apresentadas transversalmente, mas adquiridos dentro das matrizes

curriculares por meio de habilidades especificas.

2.1.4 Praticas de integracao de curriculos: projetos

De acordo com o Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa (VOLP),
“projeto” é “o desejo, intengdo de fazer ou realizar (algo) no futuro; plano”. Ou seja,
se trata de uma projecdo, esquematizada, delineada, detalhada de um
empreendimento a ser realizado. O projeto pode ser pensado como a primeira etapa
concreta de uma ideia: € quando uma ideia que existe apenas ha mente de alguém
é tracada de forma estruturada para ganhar concretude. Mas um projeto sempre é
uma construcéo individual ou pode representar uma construgao coletiva?

Desde a primeira metade do século XX, inimeros educadores contribuiram
para a elaboracdo e crescimento da pedagogia de projetos, como ficaram
conhecidas as praticas pedagogicas desse género. Seria 0 projeto, entdo, uma
producdo conjunta da turma em relacdo a um tema que vincule os objetivos de
ensino do eixo tematico e do discurso implicados a participacao efetiva dos alunos
na comunidade escolar e fora dela.

De acordo com Hernandez e Ventura (1998), a proposta da pedagogia de
projetos esta vinculada a perspectiva do conhecimento globalizado:

Essa modalidade de articulagdo dos conhecimentos escolares é uma forma
de organizar a atividade de ensino e aprendizagem, que implica considerar
que tais conhecimentos ndo se ordenam para sua compreensao de uma
forma rigida, nem em funcdo de algumas referéncias disciplinares

preestabelecidas ou de uma hegemonizagédo dos alunos. (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998, p. 61)

De acordo com Barbosa: “E preciso delinear, por meio de propostas
concretas, um ensino que se constitua em oportunidades de fazer reflexbes
sistematicas associadas aos usos, ou seja, o cotidiano presente e futuro dos alunos
torna-se pauta” (2004, p. 8).

Essa € a proposta apresentada no livro “Leitura e autoria: planejamento em
Lingua Portuguesa e Literatura”, que embasa metodologicamente a proposta de
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trabalho apresentada no Capitulo 3. Além da escolha de teméticas globalizadas, as
autoras propdem a interdisciplinaridade como instrumento para alcancar o0s
resultados necessarios. (SIMOES et al, 2012).
Barbosa acrescenta que:
Um projeto é uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento
e de resolucdo. Ele envolve uma vasta gama de variaveis, de percursos

imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos e inteligentes, acompanhados
de uma grande flexibilidade de organizacao. (BARBOSA, 2004, p. 9).

Dessa forma, por mais que o projeto seja estruturado pelo propositor dele
(que pode ser o professor, a escola, ou uma demanda dos alunos), com hipoteses a
serem solucionadas e procedimentos para isso, ele ndo pode ser visto como uma
construcdo definitva. E o andamento da proposta que dard novos rumos ao
trabalho.

Segundo Michel Huber (1999), a pedagogia de projetos dos alunos comeca
a se delinear na obra de Jean-Jacques Rousseau: seu personagem, Emilio, aprende
através das coisas, ndo por meio de conceitos obtidos em livros ou manuais. E a
materializacdo do saber. Ainda, segundo o autor, a formulacdo de projeto passa
também por Karl Marx que mostra a importancia das praxis, sendo seguido pela
escola ativa alemd, com nomes como Kerchensteiner, pelo filésofo e psicélogo
americano John Dewey, pelo educador francés Celestin Freinet, pelos
pesquisadores Henri Wallon e Jean Piaget, até chegar ao educador brasileiro Paulo
Freire que trabalhou com a emancipacéo social do aprendizado (SANTOS, 2006).

No Brasil, a ideia foi trazida pela Escola Nova ou Escola Ativa, no fim do
século XIX — inicio do século XX -, inspirada em John Dewey, Fernando de Azevedo,
Anisio Teixeira, Montessori, Decroly, Piaget e outros. Em contraposi¢cdo a escola
Tradicional, a Escola Nova tinha como slogan e principal método de ensino o
“aprender fazendo”. Ela valorizava as tentativas experimentais, a pesquisa, a
descoberta, o estudo do meio natural e social, 0 método de soluc¢des de problemas.
Nessa concepcao, aprender se torna uma atividade de descoberta e o ambiente &
apenas o estimulador.

Os lemas “aprender a aprender” e “aprender fazendo”, na concepgéo dos
seus fildsofos-mentores da Escola Nova, tinham o propdsito de chamar a
atencdo para a nova modalidade de aprendizagem e a mudanca
metodoldgica na construcdo do conhecimento, reconhecendo a autonomia e

liberdade de expressao e pensamento da crianga no seu dialogo com o
conhecimento, valorizando a criatividade e a socializagdo, sem perder de
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vista o ideario educacional embutido na organizacdo das atividades
metodolégicas. (SANTOS, 2006, p. 8)

Uma das criticas que culminou com o fim desta perspectiva educativa,
apesar dos avancos ainda sentidos no reflexo dela, é a preocupacéo exacerbada do
uso do método (como fazer) em detrimento aos conteldos.

Ano mais tarde, com a introducdo do tecnicismo, despertado pela ditadura
militar, o conceito foi apropriado de forma descontextualizada. “Aprender a aprender”
se transformou em uma obriga¢do para desenvolver conhecimentos praticos para o
mercado de trabalho. “O objetivo dos escolanovistas visava a formagéo de sujeitos
ativos com espirito investigativo, senso critico, situados na sociedade em transicao.
Com o tecnicismo, esse objetivo foi redirecionado para o instrumentalismo”
(SANTOS, 2006, p. 8).

Uma proposta semelhante foi desenvolvida pelo belga Ovide Declory (1871-
1932), que criou o0 método conhecido até hoje pelo seu sobrenome, ou ainda por
“centro de interesses”. A proposta visa a globalizacdo do ensino para romper com a
inflexibilidade e engessamento dos curriculos escolares.

Os centros de interesses seriam descobertas espontaneas dos alunos, a
partir de ideias-forca, em torno das quais convergem as necessidades fisioldgicas,
psicolégicas e sociais deles. Para o autor, existem seis centros de interesse: a
crianca e a familia; a crianca e a escola; a crianca e 0 mundo animal; a crianca e o
mundo vegetal; a crianca e 0 mundo geografico; a crianca e o universo. Nesse
formato, a escola ideal seria aguela que permite a crianca a observacao diaria dos
fenbmenos da natureza, em contato com outros seres Vivos.

Ja o educador brasileiro Paulo Freire possui uma proposta diferenciada para
tratar de questdes do conhecimento e processo educativo. Em seu livro “Pedagogia
do Oprimido” (1987), o autor langa o conceito, ja explorado em sua pratica docente,
de “Tema Gerador”.

A proposta visa a superacado do dualismo sujeito-objeto, no ambito aluno-
conhecimento, recriando o modelo fragmentado do saber, proposto pelos curriculos
escolares verticalizados. O Tema Gerador é sim o0 interesse, a realidade, a
experiéncia e contribuicdo que cada estudante pode trazer para as descobertas do
grupo, em uma dindmica de igualdade entre todas as formas de saberes. “Sera a

partir da situacao presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes
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do povo, que poderemos organizar o conteuado programéatico da situacdo ou da agéo
politica, acrescentemos”. (FREIRE, 1987, p. 55).
De acordo com Zitkoski e Lemes,

O papel do tema gerador é tensionar entre o saber ja construido por cada
sujeito com o saber em processo de construcdo intersubjetiva a partir da
discussédo em grupo. Através da exposi¢cdo do que cada um ja sabe - do seu
nivel de compreensdo da realidade constitutivo de um mundo
intersubjetivamente partilhado - é possivel desencadear a discusséo
problematizadora que, explicitando as diferencas de visdo de mundo e as
contradi¢gBes intrinsecas a producgdo da realidade social, gera novos niveis
de consciéncia/conhecimento da realidade problematizada, oportunizando, a

cada sujeito, a ressignificacdo de sua visdo de mundo. (ZITKOSKI; LEMES,
2015, p. 7).

A pratica de projetos atualiza as vertentes apresentadas, porém, a
atualidade ainda apresenta a complexidade de envolver o0s componentes
curriculares e os programas educativos verticalizados de cada sistema de ensino. A
pratica de projetos ressalta que o fazer ganha forca para comprimir sua principal
missdo: vazdo para a descoberta. Afinal, ndo sdo os saberes catalogados que
transformam o mundo, e sim as novidades acerca deles.

A pedagogia de projetos € uma area dinamica, que envolve o que ha de
mais humano: a curiosidade. Faz parte do amadurecimento educacional aprender a
usar o interesse pelo novo/desconhecido para a solucdo de situacdes reais. A
pratica de projetos permite ndo s6 a descoberta para as perguntas que se esta
buscando, mas também o acesso a um arsenal de instrumentos, ferramentas e
técnicas de busca que criardo no estudante um repertério que podera ser acessado
inconscientemente em diversas situacdes ao longo da vida.

Por isso, a atuacdo docente ndo perde sua importancia na pratica. Auxiliar o
aluno a elevar seus conhecimentos do nivel do senso comum ao empirico € um
desafio, porém, encontra a gratificacdo de encontrar novo aprendizado ao contato
com cada aluno/grupo de alunos, uma vez que na prética de projetos, os saberes se
somam, nunca se anulam.

Definitivamente, a organizacdo dos Projetos de trabalho se baseia
fundamentalmente numa concepc¢do da globalizacdo entendida como um
processo muito mais interno do que externo, no qual as relagbes entre os
contelidos e areas de conhecimento tém lugar em funcéo das necessidades

que traz consigo o fato de resolver uma série de problemas que subjazem
na aprendizagem. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 63).
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Barbosa explica que a escrita de um projeto € uma prética continua que
nasce de uma hipétese (2004). Por isso, ndo ha uma férmula, ou modelo padrédo
para desenvolver um projeto. S&o as descobertas de forma crescente que véao
conduzindo o percurso.

No entanto, € possivel esquematizar alguns preceitos que tornam um projeto
viavel, dentro da proposta pedagodgica de projetos e respaldada pelos documentos

oficiais, tais como a BNCC.

Figura 1 - Esquema de projeto

TEMATICA mm)) GENEROS m=) TEXTOS =) HABILIDADES

o RELEVANTES

% Centrode % Lidos; + Diferentes
interesses % Produzidos. formas de %+ Conteudosdisciplinares
(Declory); exploraro necessarios;

% Tema Gerador tema; % Recursos relevantes.
(Freire); % Fontes

7

* Tema relevantes.
Transversal

(BNCC — PCNs)

Fonte: elaborado pela autora

Com base no referencial teérico apresentado neste trabalho, propomos a
seguinte esquematizacdo de um projeto, considerado que cada tema ira mobilizar
recursos interdisciplinares diferentes, tais como métodos, procedimentos e tipologias
de dados a serem analisados.

A sessdo tematica se refere ao ponto inicial do projeto: a hipdtese a ser
formulada, a partir de uma indagacédo geral, que pode ser oriunda de um aluno, do
coletivo, uma proposta apresentada pelo docente ou ainda da escola.
Independentemente da origem da proposicao, € relevante o engajamento coletivo
para a busca por respostas, que ird extrapolar o ambiente de sala de aula: um
projeto ndo se finda dentro de quatro paredes, pois ja nasce da premissa libertadora

de “fazer algo para o meio”. Todo aprendizado s6 faz sentido quando pode ser
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aplicado e compartiihado com a comunidade, uma vez que a escola é esse agente
potencializador das vozes da comunidade.

A partir da definicdo do tema, o grupo ira a busca de fundamentacéo teorica
para o desenvolvimento do trabalho. Isso se d& através dos géneros textuais. Mais
uma vez, cada projeto ira mobilizar necessidades especificas, também de leituras.
Por isso, cabe ao professor a sele¢cédo adequada dos géneros a serem estudados a
fim de desenvolver a tematica. A selecao também implica no género adequado para
apresentacao dos resultados obtidos.

O letramento é um compromisso de todas as disciplinas, de acordo com a
BNCC. Portanto, compete a cada area mobilizar os géneros discursivos e textos que
mais agregam ao conhecimento que estd em construcdo. Compete ao letramento a
selecdo consciente de informacdes e fontes de busca confiaveis. Além disso, é
fundamental ter a consciéncia de que diferentes tipos de inteligéncia podem ser
acionados para solucionar a questdo, e por isso, todas elas sao bem-vindas ao
projeto.

Por fim, o eixo habilidades relevantes € de onde o professor pode basear-se
para saber o nivel de aprofundamento que cada turma consegue desenvolver, sem
intervencao, e a partir dela. As habilidades propostas pela BNCC déo conta do que é
esperado que um aluno de cada ano escolar seja capaz de desenvolver, dentro de
cada disciplina. Por isso, a funcdo do professor € mostrar 0s recursos necessarios
para a compreenséo de cada etapa do projeto.

Tendo em vista a necessidade de aprofundar as reflexdes sobre alguns
conceitos importantes para a realizacdo desta pesquisa, buscou-se aqui apresentar
trabalhos e autores que sao referéncia nessa area de pesquisa. Através desse
caminho ja tracado por eles, sustentamos nossa fundamentacdo tedrica como
embasamento para a analise que segue a partir do capitulo 4 desta monografia.

Nossa fundamentacdo tedrica busca diferenciar 0s termos:
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade, a fim de buscar o
conceito que melhor se ajusta a proposta deste trabalho. Procuramos ainda
entender como a BNCC compreende esses termos e qual o uso esperado deles na
pratica docente.

O aporte tedrico compreende ainda reflexdes sobre letramentos, educacéo

linguistica e a pedagogia de projetos que embasam a produgdo pratica desta
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pesquisa. O referencial tedrico utilizado sustenta as escolhas realizadas ao longo do

trabalho.

2.2 Relacg0fes curriculares: articulacdes possiveis

Conceitualmente, o pensar uma educacdo integradora, pode se dar de
diferentes formas. N&o € por acaso que, nas ultimas décadas, diferentes autores tém
estudado e produzido contetdo acerca desses conceitos que ora se fundem, ora se
distanciam. Para este estudo, optamos por analisar 0s conceitos de
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade, a fim de encontrar o
aporte tedrico que melhor expresse a ideia central da pesquisa.

Embora o trabalho venha a se filiar mais a uma vertente, é importante
conhecer outros conceitos, dos quais emergem ideias que agregam ao Processo.
Como Fazenda (2008) explica, para entender o conceito de interdisciplinaridade é
preciso conhecer o de transdiciplinaridade, por exemplo. Por essa razdo, o estudo
dos conceitos se faz necesséria, observando o processo cronolégico, mas,

sobretudo, a prética reflexiva das escolhas realizadas no fazer educacional.

2.2.1 Interdisciplinaridade: analisar, debater e significar

Etimologicamente, a palavra inter vem do latim e significa “entre”. Expressa
reciprocidade. Logo, ao considerar o termo interdisciplinaridade como uma
construcdo do ambito escolar, o enfoque pretendido estd na relagdo entre as
disciplinas, aquelas concebidas originalmente pelos curriculos.

No entanto, o entendimento do conceito vai além de mera aluséo lexical. De
acordo com Fazenda (2013), a interdisciplinaridade pode ser compreendida como o
enfrentamento dos problemas globais. A autora, que se dedica a estudar esse tipo
de relacdo desde a década de 80, enfatiza que o importante do termo é a ideia de
movimento e de fluidez que os conteldos adquirem. Pode-se dizer que uma
proposta desenvolvida nesses parametros contempla o que a educacgao tem de mais
essencial: a busca pelo conhecimento.

O cientista Albert Einstein ja dizia que néo sédo as respostas que movem o

mundo, e sim, as perguntas. Assim, trabalhar uma ideia interdisciplinarmente é
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promover diferentes perguntas que circundam um problema central e a partir desses

olhares multiplos, tracar caminhos para as descobertas. A proposta é mais do que

uma simples juncéo de disciplinas, é uma atitude de ousadia frente ao conhecimento

(FAZENDA, 2013).

Japiassu afirma que:

[...] a interdisciplinaridade é um método de pesquisa e de ensino suscetivel
de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam entre si. Esta interacdo
pode ir da simples comunicacdo das ideias até a integracdo mutua dos
conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacéo da pesquisa. Ela torna possivel
a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das estruturas e dos

axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas cientificas. (2008, p.
150).

Como descrito pelo autor, a interdisciplinaridade ocorre quando
conhecimentos de campos diferentes sdo acionados de forma a complementar uma
finalidade em comum. Esse processo pode ocorrer de modo superficial ou
aprofundado, quando diferentes niveis do pensar a pratica cientifica sao fundidos.

No entanto, Fazenda propde uma diferenciacdo entre a interdisciplinaridade
cientifica e a escolar. “Na interdisciplinaridade escolar, as nocofes, finalidades,
habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo o processo de aprendizagem,
respeitando os saberes dos alunos e sua integragado” (FAZENDA, 2013, p. 26). Ou
seja, de acordo com Chervel e Sachot, trata-se de um fazer com propdsito
educativo, o que se difere nas escolhas de trajeto e também no fim pretendido em
comparacdo aos saberes cientificos. (CHERVEL, 1998; SACHOT, 2001, apud
FAZENDA, 2013).

Atualmente, o saber escolar é apresentado no formato de grade curricular —
nada mais inflexivel do que isso — de forma segmentada. No entanto, 0s
documentos oficiais como a BNCC déo indicios que € na interdisciplinaridade que o
objetivo maior da educacédo é alcancavel. No mundo ideal, projetado, cada aluno
concluiria cada um dos ciclos educacionais sendo capaz de acionar diferentes
conhecimentos — ora separados, mas na maior parte do tempo articulados — para
viver em sociedade, de forma a alcancar a cidadania plena.

E nesse sentido que é necessario distinguir a interdisciplinaridade da
integracao:

Apesar dos conceitos serem indissociaveis, sao distintos: uma integracao
requer atributos de ordem externa, melhor dizendo, da ordem das condi¢des
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existentes e possiveis, diferindo de uma integragéo interna ou interagao, da
ordem das finalidades e sobretudo entre as pessoas. Com isso, retomamos
novamente a necessidade de condicdes humanas diferenciadas no
processo de interacdo que faca com que saberes dos professores numa
harmonia desejada integrem-se aos saberes dos alunos. (FAZENDA, 2013,
p. 26).

Enquanto integracdo é algo mais profundo, que independe da vontade de
realizar, a interdisciplinaridade se apresenta como uma proposta realizavel. Por isso,
€ o termo que melhor se adéqua ao projeto idealizado nesta pesquisa. De acordo
com Christiane Syrgiannis:

A Interdisciplinaridade pode trazer essa contribuicdo a Educacdo em todos
0s niveis, na grande tarefa de sensibilizar os Professores quanto a seus
préprios processos criativos, no uso de sua auto formacéo, junto da hetero
formacdo nos ambientes especificos em que se encontram, fazendo um

espago para que o aluno adentre este dominio também. (SYRGIANNIS,
2013, p. 80).

Cabe ainda promover uma diferenciagdo do termo “intradisciplinaridade”. O
prefixo latino “intra” remete a ideia de interioridade, proximidade do centro; um olhar
para dentro. Pensando o conceito aplicado a educacédo, temos como a manifestacao
de um fendmeno interno as disciplinas: trata-se da criacdo de especializacdes das
proprias disciplinas, a partir de um recorte. Segundo o Dicionério Aurélio (2000, p.
287), especialidade é “A qualidade de especial; coisa muito fina ou rara”. Na
educacdo, a especializacdo da disciplina é o refinamento do conteldo. E a
delimitacdo de uma parte especifica que sera abordada com mais intensidade.

Como nota-se nesse processo, o fenbmeno é interno a disciplina, ou seja,
ndo ha uma relagdo com outras areas do saber, ao menos nao de forma
hermenéutica. Por esse motivo, voltamos a interdisciplinaridade para buscar
conceitualmente a técnica que conduz esse estudo.

Globalmente falando, a aplicacao da interdisciplinaridade ja é algo que vem
sendo sonhado desde os anos 1960. No entanto, as diferengas culturais criaram
apreensOes diferentes para o uso do termo. Para Lenoir (2005), essas distincbes
sao de ordem de sentido, funcionalidade e intencionalidade.

Sob o ponto de vista do sentido esta centrada a visdo francesa, segunda a
autora. “A relacao com o saber disciplinar estda no centro do processo disciplinar”
(LENOIR, 2005, apud REIS, 2017, p.15). Ou seja, as disciplinas precisam interagir

para acionar o conceito universal.
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A funcionalidade € a visdo norte-americana do processo. Ela parte de uma
premissa instrumental, operacional, que idealiza respostas ou solu¢des as questdes
gue vao do social ao tecnoldgico.

Ja a visdo brasileira é voltada ao ser-pessoa e seu agir, ou seja, uma analise
mais introspectiva do docente frente a sua pratica, de maneira a se reconhecer
como ser interdisciplinar. Temos assim, uma linha de abordagem fenomenoldgica.
(REIS, 2017).

Apesar de, nesta década, os estudos mais especificos sobre o tema no
Brasil, completarem 50 anos, a interdisciplinaridade ainda é vista como novidade e
causa certa contrariedade, oriunda do desafio de pensar uma légica diferente da
linha tradicional, no contexto escolar.

Os estudos interdisciplinares, apesar dessas diferencas de abordagem,
possuem ideologias convergentes, ou seja, mesmo a linha de pensamento brasileiro
sobre influéncia das demais correntes, assim como os demais paises também sao
tocados por outras linhas e influenciados pelo fluxo social, politico e econdémico.

O termo originalmente surgiu na década de 1960, na Franca e Itélia, e
chegou ao Brasil anos depois, tendo como expoente o fildsofo Hilton Japiassu. Para
0 autor:

a interdisciplinaridade exige uma reflexdo profunda e inovadora sobre o
conhecimento, que demonstra a insatisfacdo com o saber fragmentado que
esta posto. Para tal, a interdisciplinaridade propde um avanco em relagdo ao
ensino tradicional, com base na reflexdo critica sobre a prépria estrutura do
conhecimento, com o intuito de superar o isolamento entre as disciplinas e
repensar o préprio papel dos professores na formacdo dos alunos para o

contexto atual em que estamos inseridos. (JAPIASSU, 1976 apud FEISTEL;
MAESTRELLI, 2009, p. 2).

Desta forma, tracamos uma linha do tempo dos principais momentos da
construcdo da interdisciplinaridade como um saber, demarcando o percurso dos
debates na area. Procuramos distinguir as linhas de pensamento mais
caracteristicas no contexto apresentado, tendo como base a nomenclatura proposta
por Lenoir (2005) e encontrar os eixos convergentes dessas correntes, de forma a
lapidar um conceito atual para o termo, globalmente aceito. O quadro a seguir
aponta os principais eventos envolvendo as discussdes sobre interdisciplinaridade
no mundo. Separamos esses eventos entre 0s eixos Sentido, Funcionalista e

Fenomenoldgica.
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Figura 2 - Principais fatos sobre interdisciplinaridade no mundo
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Como se observa na Figura 2, o termo é bastante discutido no campo
conceitual. Pode-se dizer que o uso dele ainda é hoje uma dificuldade enfrentada
por profissionais de diferentes areas, entre elas, a educacdo. Nota-se que o
enfrentamento dessa dificuldade é uma postura de dialogo entre as diferentes linhas
epistémicas.

Como destaque do que difere a linha funcionalista, temos o contexto
econdbmico-social fortemente marcado. A Primeira Conferéncia Internacional de
Interdisciplinaridade, promovida pela OCDE, em 1971, € um indicador disso. A
entidade surgiu em 1960, para substituir a OECE (Organizacdo Europeia de
Cooperacédo Econbmica).

Ja no final da década de 50, com a reconstrucdo europeia basicamente
concluida, a nova realidade politica e econémica internacional acabou por
impor a conversdo da OECE em uma organiza¢ao similar em seus objetivos
fundamentais (defesa da democracia representativa, do liberalismo
econdmico e do desenvolvimento social), mas com é&rea de atuacdo e

responsabilidades ampliadas. (MUELLER; BIANCHETTI; JANTSCH, 2008,
p. 183).

Observa-se que a necessidade de pensar a construcdo de saberes
interdisciplinares nasce com as necessidades mercadoldgicas, de uma

racionalizacdo pelos quais veio passando a producdo capitalista,

particularmente do predominio do paradigma taylorista-fordista para o do

toyotismo ou modelo japonés — ou, dependendo da analise, pds-fordismo

(Harvey, 1992) —, a partir do final da década de 1960. (MUELLER,;
BIANCHETTI; JANTSCH, 2008, p. 183).

A realizacdo do evento é também premissa do cumprimento de
responsabilidades sociais a ela concedida. Da mesma forma, outros modelos
interdisciplinares para solu¢cdes de problemas focais, em diferentes é&reas, se
espalham pelo mundo. A motivacdo econdmica ndo impede 0s avancos sociais, nem
a reflexdo fenomenoldgica.

Desta forma, ao considerar essas constru¢cdes acerca do termo, e as
contribuicbes de diferentes autores, entendemos interdisciplinaridade para este
trabalho, como um esforgo, em conjunto, de diferentes disciplinas e pessoas para
analisar, debater e propor acdes de aplicacdo possiveis no contexto social dos
alunos, objetivando o aprendizado significativo.

Cabe ainda ressaltar que como destaca Fazenda (2013),

interdisciplinaridade néo € a negacao da disciplinaridade.
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O conceito de disciplinaridade, como ensaiamos em todos 0S n0SS0S
escritos desde 1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado
ao conceito de disciplinar, em que a interpenetracdo ocorre sem a
destruicdo basica as ciéncias conferido. Nao se pode de forma alguma
negar a evolucao do conhecimento ignorando sua histéria (FAZENDA, 2013,
p. 25).

Ha sim, a necessidade de respeitar as praticas educacionais constituidas
historicamente e a organizacdo por elas estabelecida de curriculos (hdo como
grades, mas como percursos), conteddos e espa¢os ocupados na vida de cada
estudante dentro do ambiente escolar. J& a interdisciplinaridade, em paralelo, e ndo

em sobreposicao, fortalece-se no ambito social.

2.2.2 Transdisciplinaridade: transferir e (re)conhecer

Os estudos de transdisciplinaridade s&o mais antigos que os de
disciplinaridade. Segundo Ivani Fazenda, o conceito seria uma ampliagdo da
interdisciplinaridade, no qual sdo cultivadas as paixdes escondidas no coracdo das
pessoas, pois trabalha com conceitos como paixdo, desejo, intuicdo (FAZENDA,
2013). Enquanto a interdisciplinaridade € uma ciéncia fundamentada na disciplina, a
transdisciplinaridade extrapola esses limites, focando seu olhar sobre questdes
complexas e ao mesmo tempo ambiguas como intencdo, humildade, espera,
respeito, coeréncia, desapego, didlogo, ordem e rigor, partilha, cooperacao,
coragem, entre outros.

Segundo o fisico Bessarab Nicolescu, transdisciplinar € aquilo que “esta
entre”, 0 que “atravessa’, e 0 que esta “além”. Ou seja, considerando a pratica
pedagogica, transdisciplinaridade € uma proposta que extrapola todos os niveis de
compreensao de um fendmeno, o que Nicolescu (2014) chamou de unidade do
conhecimento, sendo esse “além” o objeto da constante busca.

O termo ja havia sido concebido por Piaget. Em uma comunicacao feita por
ocasido de um Congresso sobre transdisciplinaridade, ele estabeleceu que o
conceito “ndo se contentaria em alcancar interagdes ou reciprocidade entre
pesquisas especializadas, mas situaria essas conexdes dentro de um sistema total,
sem fronteiras estaveis entre as disciplinas” (Piaget, apud DOLLE, 2015), o que
levou a bibliografia a chamar de “o sonho de Piaget”’, uma vez que ele entendia a

limitacdo das ciéncias atuais para a experimentacdo dessa realidade.
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“‘Quem habita o territério da interdisciplinaridade ndo pode prescindir dos
estudos transdisciplinares” (FAZENDA, 2008, p. 102). Por essa razao, se faz
necessaria a volta ao termo, ndo para sua apreensao lexical, mas enquanto pratica
reflexiva do fazer educacional: o ser professor em meio principios e fundamentos de
vida: totalidade/complexidade, intencdo, humildade, espera, respeito, coeréncia,
desapego, didlogo, ordem/rigor, partilha, cooperagdo, coragem, solidao etc, como
apontado por Nicolescu (2014), em situacoes de dualidade que extrapolam o status
quo docente ao encontrar o ser-docente.

Entre 1994 e 1997, o estudo da transdisciplinaridade se solidificou com a
fundamentacdo académica. O CIRET — Centre International de Recherches et
d’Etudes Transdisciplianaires, de Paris, através dos eventos | Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade, realizado em Arrabida, Portugal (1994) e | Congresso
Internacional, realizado em Locarno, Suica (1997), com parceria da UNESCO,
definiu os trés pilares da metodologia transdisciplinar: a complexidade, a légica do
terceiro incluido e os niveis de realidade.

A Carta da Transdisciplinaridade apresenta como artigo 1°: “Toda e qualquer
tentativa de reduzir o ser humano a uma definicdo e de dissolvé-lo no meio de
estruturas formais, sejam quais forem, € incompativel com a visdo transdisciplinar’
(FREITAS; MORIN; NICOLESCU, 1994, p. 2).

O documento enfatiza, ainda, assim como ja reforcado nos conceitos
interdisciplinares, a necessidade reconhecimento legitimo da ordem estabelecida
pelas disciplinas:

A transdisciplinaridade é complementar & abordagem disciplinar; ela faz
emergir novos dados a partir da confrontacdo das disciplinas que os
articulam entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza da realidade. A
transdisciplinaridade ndo procura a mestria de vérias disciplinas, mas a

abertura de todas as disciplinas ao que as une e as ultrapassa. (FREITAS;
MORIN; NICOLESCU, 1994, p. 2).

Assim, a transdiciplinaridade, tal qual a interdisciplinaridade, é uma
possibilidade de articulagédo das disciplinas, que continuam a existir e desenvolver
conceitos especificos, porém, podem servir de suporte uma a outra, emprestando
métodos e desenvolvendo coletivamente situagcfes-problema. Ambas se diferem da
transversalidade, cuja centralidade estd em tematicas que podem/devem ser

desenvolvidas por cada disciplina, porém individualmente.
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2.2.3 Transversalidade: compromisso coletivo para temas sociais

Através da estruturacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de
1996, o ensino no Brasil passou a apresentar um novo enfoque, com uma leitura
mais atualizada da postura pedagodgica. Os documentos oficiais norteadores, a partir
de entdo, demonstram uma tentativa de afastamento da pedagogia tradicional
“centrada no professor, cuja fungdo se define como a de vigiar e aconselhar os
alunos, corrigir e ensinar a matéria” (PCN, 1998, p. 30) e das praticas de vanguarda,
gue transitavam por praticas voltadas aos interesses dos alunos que, de acordo com
o PCN: “acabou, em muitos casos, por desconsiderar a necessidade de um trabalho
planejado, perdendo-se de vista 0 que deve ser ensinado e aprendido.” (PCN, 1998,
p. 30)

Neste contexto foram definidos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
gue apresentam como novidade a organizacdo de temas transversais. Com isso,
surge no campo da educacédo o conceito de transversalidade, entendido como uma
forma de organizar a pratica pedagdgica na qual alguns temas considerados
norteadores e fundamentais para o desenvolvimento civil pleno do sujeito séo
integrados nas diferentes disciplinas de forma a estarem presentes em todas elas.
Desta forma, seria o acionamento de todos os conhecimentos adquiridos que
possibilitam o viver em sociedade.

Os PCNs estabelecem uma relacdo de aprendizagem a partir de
conhecimentos segmentados e estruturados em disciplinas. Os temas encontram-se
com as metodologias e conteddos de cada area e servem como norteadores para a
busca de solu¢des para questbes urgentes da vida social. E importante notar que
essa perspectiva ndo delimita a tematica a uma éarea afim: a proposta da
transversalidade é buscar em cada disciplina a melhor forma que ela pode contribuir
para essas questoes.

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervencédo e a participacdo responsavel na vida
social. O dominio da lingua falada e escrita, os principios da reflexao
matemética, as coordenadas espaciais e temporais que organizam a
percepcao do mundo, os principios da explicacao cientifica, as condigfes de
fruicdo da arte e das mensagens estéticas, dominios de saber
tradicionalmente presentes nas diferentes concepcdes do papel da

educacdo no mundo democratico, até outras tantas exigéncias que se
imp6em no mundo contemporaneo. (PCN, 1998, p. 27)
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De acordo com os PCNs os temas transversais para os Terceiros e Quartos

Ciclos do Ensino Fundamental sdo: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,

Saude, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo. A partir desses conceitos amplos,

o documento ainda instiga discussdes especificas por eixos de trabalho, como

esquematizado no quadro a seguir:

Quadro 2 - Proposta de Temas Transversais apresentada nos PCNs

TEMA OBJETIVO EIXOS DE TRABALHO
TRANSVERSAL
ETICA Desenvolver a autonomia moral e ¢ Respeito mutuo;
condicOes para a reflexdo ética. e Justica;
e Solidariedade;
e Dialogo.

PLURALIDADE

Superar a discriminacdo e conhecer a

e Pluralidade cultural e a

CULTURAL diversidade etnocultural que compbe o vida dos adolescentes no
patrimdnio  sociocultural  brasileiro, Brasil;
valorizando a trajetdria particular dos e Pluralidade cultural na
grupos que compdem a sociedade. formac&o do Brasil;

e O ser humano como
agente social e produtor
de cultura;

e Direitos humanos, direitos
de cidadania e
pluralidade.

MEIO Reconhecer os fatores que produzam e A natureza “ciclica” da
AMBIENTE bem-estar ao conjunto da populagéo, natureza,
ajudando-o a desenvolver um espirito e Sociedade e meio
de critica as indu¢des ao consumismo ambiente;
e ao senso de responsabilidade e e Manejo e conservagio
solidariedade no uso dos bens comuns ambiental.

e recursos naturais, de modo que
respeite o ambiente e as pessoas da
comunidade.
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SAUDE Promover a conscientizacdo para o0s Autoconhecimento para o
direitos a saude, sensibilizando para a autocuidado;
busca permanente da compreenséao de Vida coletiva.
condicionantes para a utilizacdo de
medidas praticas de promocao,
protecédo e recuperacédo da salde.
ORIENTACAO Respeitar a si e ao outro e garantir Corpo: matriz da
SEXUAL direitos basicos a todos, como a sexualidade;
saude, a informag&o e o conhecimento, Relacdes de Género;
elementos fundamentais para a Prevencdo das Infecgbes
formacdo de cidaddos responsaveis e Sexualmente
conscientes de suas capacidades. Transmissiveis (IST).
TRABALHO E Compreender a importancia do Relagdes de trabalho;
CONSUMO trabalho para a nagcdo e as relacdes Trabalho, consumo,

estabelecidas de consumo, imersas em
um sistema de grande diversidade e
complexidade.

saude e meio ambiente;
Consumo, meios de
comunicacdo de massas,
publicidade e vendas;
Direitos humanos,
cidadania, trabalho e
consumo;

Direitos dos
trabalhadores;
Direitos dos

consumidores.

Fonte: Elaborado pela autora

2.3 Dos PCNs a BNCC: Como sao abordados esses conceitos

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam para a necessidade de

inclusdo de realidades locais, reconhecendo a importancia do contexto social e

geografico dos alunos, dos quais emergem problemas e questionamentos que

precisam ser explorados. Eles orientam sua incluséo no curriculo,

de forma a compor um conjunto articulado e aberto a novos temas,
buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua
dindmica, dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. O
curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem
ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades
locais e regionais e outros temas podem ser incluidos. (PCN, 1998, p. 25).

No entanto, o documento aponta a necessidade de distanciar a proposta do

conceito de interdisciplinaridade, em detrimento a transversalidade, embora ambas
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“apontem a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de
relacdes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos” (PCNs, 1998, p. 30).
Segundo o documento oficial, a interdisciplinaridade € uma concepcao
metodoldgica que rejeita a ideia de segmentacao entre as disciplinas. “Refere-se,
portanto, a uma relacdo entre disciplinas” (PCNs, 1998, p. 30). Ja a
transversalidade:
diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma
relacdo entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da
vida real (aprender na realidade e da realidade). A organizacdo dos
conteddos em torno de projetos, como forma de desenvolver atividades de
ensino e aprendizagem, favorece a compreensdo da multiplicidade de

aspectos que compdem a realidade, uma vez que permite a articulacdo de
contribuigbes de diversos campos de conhecimento. (PCN, 1998, p. 30).

Observa-se, através da leitura da integra do documento, que a proposta dos
temas transversais € voltada para a necessidade de inser¢cdo de alguns temas
urgentes na vida social que por ora ndo encontravam oportunidade de abordagem
na estrutura curricular classica, ou que despertavam proximidade de algumas
disciplinas e consequente afastamento das demais. Desta forma, a transversalidade
€ um compromisso didatico coletivo para a formacdo cidada plena, dentro dos
parametros norteadores.

No entanto, esta pesquisa discorda do conceito concebido de
interdisciplinaridade, pois entende que ela ndo atua na desconstrucao curricular,
apenas aponta um caminho consciente para aproximacdo delas na solugdo de
alguns problemas levantados. Assim como a transversalidade, a interdisciplinaridade
trabalha como temas extracurriculares, e vale-se dos contelidos programaticos para
buscar as respostas.

Entende-se, dessa forma, que a diferenca entre ambas é que a
transversalidade € uma proposta de inclusdo de temas sociais para cada uma das
disciplinas, que mobilizara individualmente cada uma para a abordagem, sendo que
o resultado esperado é a compreensao global da questdo. Ja a interdisciplinaridade
demonstra a questdo global, articulando entre as disciplinas as formas de

contempla-la. Esses elementos podem ser melhor observados no quadro 3:
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Quadro 3 - Sintese dos conceitos

Interdisciplinaridade

Transdisciplinaridade

]

Transversalidade

o Inter vem do
latim e significa
‘entre”. Expressa
reciprocidade. O
enfoque da
interdisciplinaridade
esta na relacdo entre
as disciplinas.

o Para Fazenda
(2013), a
interdisciplinaridade
pode ser
compreendida como o
enfrentamento dos
problemas globais.

o Trabalhar uma
ideia
interdisciplinarmente é
promover diferentes
perguntas que
circundam um
problema central e a
partir desses olhares
multiplos, tracar
caminhos para as
descobertas.

o Interdisciplinarid
ade ocorre quando
conhecimentos de
campos diferentes séao
acionados de forma a
complementar uma
finalidade em comum.
Esse processo pode
ocorrer de modo
superficial ou
aprofundado, quando
diferentes niveis do
pensar a pratica
cientifica sdo fundidos.
o Nao elimina o
conceito de
disciplinas: na
interdisciplinaridade &
importante as
particularidades de

o Trans vem do latim
e significa

“além de”, “para além de”,
‘em troca de”, “através”.
Segundo Bessarab
Nicolescu, transdisciplinar
€ aquilo que “esta entre”,
0 que “atravessa”’, e o que
esta “alem”.

o Na prética
pedagogica € uma
proposta que extrapola
todos os niveis de
compreensao de um
fenbmeno que perpassa
por todas as disciplinas,
eliminando suas
fronteiras.

o Pode ser entendida
como a ampliacédo da
interdisciplinaridade, no
gual sdo cultivadas as
paixdes escondidas no
coracao das pessoas, pois
trabalha com conceitos
como paixao, desejo,
intuicdo (FAZENDA,
2013).

o “Néao se contentaria
em alcancar interacfes ou
reciprocidade entre
pesquisas especializadas,
mas situaria essas
conexdes dentro de um
sistema total, sem
fronteiras estaveis entre
as disciplinas” (Piaget,
apud DOLLE, 2015), o
gue levou a bibliografia a
chamar de “o sonho de
Piaget”, uma vez que ele
entendia a limitagao das
ciéncias atuais para a
experimentacéo dessa
realidade.

° Trans vem do latim e
significa
“além de”, “para além de”, “e

m troca de”, “através”. E uma
forma de organizar a prética
pedagogica na qual alguns
temas considerados
norteadores e fundamentais
sao integrados nas
diferentes disciplinas de
forma a estarem presentes
em todas elas.

o A proposta da
transversalidade é buscar
em cada disciplina a melhor
forma que cada uma delas
pode contribuir para essas
guestodes.

o Trata-se de uma
proposta de inclusdo de
temas sociais para cada uma
das disciplinas, que
mobilizaré individualmente
cada uma para a
abordagem, sendo que o
resultado esperado € a
compreensao global da
questéo.

o A proposta de
tematicas transversais € um
entendimento de que 0s
assuntos relevantes para a
formacao do estudante
precisam ser abordados de
forma multidisciplinar, ou
seja, nao competem a
apenas uma matéria,
tampouco podem ser
sistematizados em
habilidades especificas.
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cada componente
curricular para que a
articulacao resulte em
um aprendizado pleno.
N&ao somente 0s
saberes de cada
disciplina séo
importantes para
todas, como os
métodos e processos
também se fundem.

Fonte: Organizado pela autora

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, é um documento
de carater normativo que regulamenta em territério nacional a politica educacional
adotada. A atual BNCC foi homologada em 14 de dezembro de 2018. A nova BNCC,
como estd sendo chamada, foi definida pelos seus mentores como uma proposta de
regionalizagao e interdisciplinaridade.

Uma das criticas apontadas ao documento, no entanto, é a generalizagcao
dos conteludos e sua preocupacdo em desenhar um territorio nacional unificado. Em
primeira instancia, aparenta visar a verticalizacdo do processo de desenvolvimento
da redacdo normativa. Sabe-se, no entanto, que a dimensao territorial da educacao
nao é linear. eis a dificuldade em expressar um parametro Unico. Segundo a
introducédo da BNCC:

espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as
trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educag&o. Assim,
para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario
que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental. (BRASIL, 2018, p. 1).

Observa-se que, ao mesmo tempo em que o documento reforga a presenca
de organizadores locais (Estados e Municipios) para atingir as metas, o poder
desses na concepgdo de curriculo aparece apagada. Para os criticos, esse € 0
principal problema da redagédo final, uma vez que sédo as esferas locais que
poderiam assegurar e legitimar os saberes culturais da comunidade que abrangem.

Em um territério de 8.514.876 Km2, ocupado por 209 milhdes de habitantes, de
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etnias diferentes, possuimos uma variedade significativa de saberes que nao podem
ser desprezados no processo de escolarizacao.

A propria Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 210, determina como
dever do Estado para com a educagao fixar “conteudo minimos para o Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar a formacao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (grifo nosso). Ou seja, a
organizacao curricular por meio de instrumentos legais € um desafio pautado pela
equidade de conteudos e o atendimento das demandas regionais. “BNCC e
curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais
definidas para cada etapa da Educacéo Béasica” (BRASIL, 2017, p. 10).

E importante ressaltar a concepcéo de curriculo apresentada. Ao escolher o
termo “curriculos” na definicdo descrita anteriormente, a BNCC demonstra uma
abordagem ampla para o termo, que se assemelha a trabalhada por autores como
Tomés Tadeu da Silva (2010): curriculo é uma trajet6ria, um caminho. Mas néo se
configura como uma estrada Unica, que parte de um local especifico e leva a outro
determinado; curriculo é a prépria trajetéria e todas as descobertas contidas nela.
Por isso, a importancia do entendimento plural do assunto:

consciéncia de que os curriculos ndo sdo conteddos prontos a serem
passados aos alunos. Sdo uma construgdo e selecdo de conhecimentos e
praticas produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais e pedagdgicas. Conhecimentos e praticas
expostos as novas dinamicas e reinterpretados em cada contexto histérico.

As indagacdes revelam que ha entendimento de que os curriculos sao
orientados pela dindmica da sociedade. (BRASIL, 2018, p. 9)

E nesse dinamismo curricular que os saberes culturais especificos ganham

espaco entre 0s conhecimentos escolares:

Reiteramos que ele é um dos elementos centrais do curriculo e que sua
aprendizagem constitui condi¢do indispensavel para que os conhecimentos
socialmente produzidos possam ser apreendidos, criticados e reconstruidos
por todos/as os/as estudantes do pais. Dai a necessidade de um ensino
ativo e efetivo, com um/a professor/a comprometido(a), que conheca bem,
escolha, organize e trabalhe os conhecimentos a serem aprendidos
pelos(as) alunos(as). Dai a importancia de selecionarmos, para inclusdo no
curriculo, conhecimentos relevantes e significativos. (BRASIL, 2007, p. 21).

Em contraponto as criticas, a BNCC demonstra tentativa de mostrar
caminhos por meio da interdisciplinaridade como forma de superar essas

discrepancias.
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Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu
projeto de vida. (BRASIL, 2018, p. 9)

Ela enfatiza ainda a importancia da organizacdo interdisciplinar dos
componentes curriculares como forma de adotar estratégias de ensino-
aprendizagem mais dindmicas, interativas e colaborativas. Em outras palavras, é
uma tentativa de conquistar o interesse do aluno, ndo segmentando conteudos pelos
quais ele possui mais ou menos apreco, mas sim propondo uma dindmica em que
ele possa utilizar as habilidades que melhor auxiliam na solu¢cdo das demandas.

Enquanto os documentos oficiais possuem a premissa de organizar e
padronizar o que fazer, eles deixam a abertura maior de como fazer, ou seja, espaco
para a construcdo pedagdgica das diferentes redes de ensino e profissionais ligados
a elas; em outras palavras, cabe a comunidade escolar definir o curriculo (ou
percurso do saber) na escola:

Ao longo da Educacgdo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento

de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no dmbito pedagdgico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. (BRASIL, 2018, p. 2).

Observa-se que o0 objetivo final esperado pelo programa educativo passa

pelos eixos Cidadania e Mundo do Trabalho:
Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Essas diretrizes séo levadas em conta como temas transversais pelos PCNs
(1998), conforme abordado anteriormente, embora n&do haja qualquer citacao
explicita de transversalidade no documento. Temos aqui uma supervalorizacao de
alguns temas em detrimento de outros. Para a BNCC, trabalho e cidadania n&o séo
apenas assuntos integrantes do conjunto de formacdo do estudante: sdo o0s
objetivos centrais do processo de formacéao.

Seria 0 ensino, entdo, instrumento para trabalhar habilidades que levem ao
desenvolvimento das competéncias necessarias para a vivéncia das “demandas
complexas da vida cotidiana”, resumidas em dois campos sociais. Considerando a

classificagcdo de Lenoir para interdisciplinaridade, a proposta da BNCC possui um
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viés funcionalista, pois sucinta o despertar de competéncias que permitem fazer algo

de concreto na sociedade, resolvendo as demandas que aparecerem.

[...] reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responséavel requer muito mais do que o acumulo de
informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informacao cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar
solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.
(BRASIL, 2017, p. 8)

Aparece ainda uma mencdo a fenomenologia interdisciplinar no
reconhecimento da necessidade de “aprender a aprender” em um processo mais
complexo de interdisciplinaridade que envolve o (re)conhecer-se enquanto sujeito
para extrair potencialmente recursos das diversas areas do saber para viver com
plenitude, embora o enfoque do texto esteja no projeto de desenvolvimento continuo
do estudante.

O texto da Base Nacional Curricular Comum (2017) recria o conceito de
educacao integral como objetivo da escolarizacao:

Reconhece, assim, que a Educacdo Bésica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visBes reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e

integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem. (BRASIL, 2017, p. 8)

Outro conceito que aparece de forma implicita na constru¢cdo da BNCC é o
de intradisciplinaridade:
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 1)

Por conjunto organico e progressivo entende-se um aprofundamento gradual
dos conteudos, dentro de cada disciplina, que leva a especializacéo, ou refinamento,

do conhecimento que deve ocorrer na sequéncia dos anos de escolarizacao.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho possui como metodologia a pesquisa quanti-qualitativa. De
acordo com Denise Tolfo Silveira e Fernanda Peixoto Cérdova “a pesquisa € a
atividade nuclear da Ciéncia. Ela possibilita uma aproximacao e um entendimento da
realidade a investigar” (2009, p. 31). E por seu carater permanente de mutabilidade,
que a pesquisa se torna um fendmeno tdo natural da espécie humana. Nenhuma
pesquisa € um ato pronto e isolado. Toda a histéria da humanidade esta construida
sobre a reinterpretacdo de fatos ja existentes, redescobertas de assuntos por ora
esquecidos e complementacgfes de ideias de autores que se perderam no tempo. A
pesquisa é um compromisso coletivo.

Assumindo essa condicdo, este trabalho possui como abordagem
predominantemente qualitativa, embora, seja relevante em alguns aspectos
mensurar quantitativamente os resultados obtidos. De acordo com Denise Tolfo
Silveira e Fernanda Peixoto Cordova, a “pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséo de
um grupo social, de uma organizacao, etc.” (2009, p. 31). Neste trabalho, o corpus
de andlise esta centrado em percepcoes e reflexdes de professores do ensino
fundamental, conforme descrito posteriormente (ver secdo 3.3). S840 as respostas
desses docentes, que caracterizam a reflexdo deste grupo social que interessam a
analise aqui apresentada. No entanto, € necessario considerar a quantidade de
respostas afins ou contrarias apresentadas por esses docentes, por isso, também

nos valemos da pesquisa quantitativa:

A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matemética para descrever as
causas de um fendmeno, as relacdes entre varidveis, etc. A utilizacdo
conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais
informacdes do que se poderia conseguir isoladamente. (SILVEIRA,;
CORDOVA, 2009, p. 33).

Buscamos através desta pesquisa, “explicar o porqué das coisas, exprimindo
0 que convém ser feito” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31). Dessa forma,
procuramos verificar, junto a professores atuantes de diferentes disciplinas, por meio
de questionario semiestruturado, suas percep¢cbes com relagdo a
interdisciplinaridade, a qual estava presente nas propostas dos projetos aqui

elaborados com base na BNCC (ver segao 3.4).
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Assumimos aqui uma posicao de sujeito e objeto da pesquisa, uma vez que
propusemos dois projetos de ensino para apreciacdo dos professores, antes dos
mesmos responderem ao questionario. Entendemos também que 0 nosso
conhecimento tedrico ndo comporta as projecdes realizadas ao longo de cada um
desses projetos, para cada uma das areas e, por isso, o papel central e fundamental
desse grupo de professores, que atuam na pesquisa também como conselheiros.

Considera-se que na pesquisa quanti-qualitativa, o pesquisador esta focado
tanto nos resultados, quanto no processo, por isso, a escolha metodoldgica de
desenvolvimento de projetos préticos, dadas neste trabalho.

Destaca-se ainda, no campo metodoldgico, que dentro da pesquisa quanti-
qualitativa, trabalhamos com os procedimentos de analise documental e

bibliografica, conforme detalhado a seguir.

3.1 Andlise documental e bibliografica

A técnica de andlise de documento como método investigativo nesta
pesquisa deve-se a necessidade de analisar a partir dos documentos oficiais a
indicacdo sobre a aplicacdo da interdisciplinaridade no processo educacional. De
acordo com Souza et al. (2011), os documentos Sao registros escritos que
proporcionam informagdes em prol da compreensao dos fatos e relagdes, ou seja,
possibilitam conhecer o periodo histérico e social das a¢des e reconstruir os fatos.
Ainda para as autoras:

A analise documental consiste em identificar, verificar e apreciar os
documentos com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a
utilizagcdo de uma fonte paralela e simultdnea de informacdo para

complementar os dados e permitir a contextualizacdo das informactes
contidas nos documentos. (SOUZA et al., 2011, p. 223)

Ja para Gil, a pesquisa documental se caracteriza pela pesquisa “[...] de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 45). Ja
segundo Sa&-Silva et al. (2009 apud Figueiredo (2007), a pesquisa documental tem o
documento como objeto de investigagdo. No entanto, o conceito de documento
ultrapassa a ideia de textos escritos. O documento como fonte de pesquisa pode ser

escrito e néo escrito, tais como filmes, videos, slides, fotografias, etc.
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Para esse trabalho, utilizou-se como documento norteador da pesquisa a
nova BNCC (2018), tendo em vista a necessidade de promover a discussdo do
campo em relacdo a esse documento, ainda recente, pelo tempo de aplicabilidade
no ensino brasileiro. Espera-se que as reflexdes trazidas neste trabalho contribuam
para o despertar de interpretacbes e ressignificacbes pedagogicas desse
documento. A proposta aqui apresentada € mostrar em projetos praticos, o aporte
teodrico observado.

A pesquisa documental pode ser muito semelhante a pesquisa bibliogréafica.
Neste trabalho, ambas séo utilizadas e trazem contribuicdes a andlise realizada. A
pesquisa bibliografica, para Gil, Martins e Thedphilo, se embasa diretamente nas
fontes cientificas e materiais impressos e editados, como livros, enciclopédias,
ensaios criticos, dicionarios, periodicos, artigos, teses, etc., ao passo que a pesquisa
documental levanta materiais que ainda n&o foram editados, ou que nao receberam
um tratamento analitico suficiente, por exemplo, cartas, documentos cartoriais,
memorandos, correspondéncias pessoais, avisos, agendas, diarios, propostas,
relatorios, atas, estudos, avaliacdes, etc. (GIL, 2008; MARTINS; THEOPHILO,
2009).

Denise Tolfo Silveira e Fernanda Peixoto Coérdova complementa a
diferenciacéo ao definir o procedimento da pesquisa bibliogréfica:

é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma

pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 37)

Nesta pesquisa as principais contribuicbes bibliogréficas sdo acerca da
interdisciplinaridade, transversalidade, educacdo linguistica e organizacdo de

projetos pedagogicos, conforme ja apresentado no Capitulo 2.

3.2 Questionario

A técnica do questionario como método investigativo nesta pesquisa deve-se
a necessidade de avaliar a possibilidade de um trabalho interdisciplinar, analisando

os pontos de aderéncia das diversas disciplinas, além das limitacbes em se realizar
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atividades de campo com grupos de professores de diferentes éareas do
conhecimento.

Para Lakatos e Marconi (1991) e Gerhardt et al (2009), a técnica do
guestionario é composta por uma série de perguntas que devem ser respondidas por
escrito, sem a presenca do pesquisador. Desta forma, o questionério (Apéndice A)
foi disponibilizado on-line, pois entendemos que essa seria a forma mais eficaz de
obter as respostas. O link foi encaminhado apenas aos sujeitos escolhidos (sessao
3.3) e que autorizaram a analise de suas respostas para o fim académico (mediante
assinatura de Termo de Consentimento de Pesquisa, conforme Apéndice B).

Interessa para esta pesquisa um grupo especifico de pessoas, por isso, a
guantidade nédo se faz necessaria, uma vez que a analise das respostas € analitica e
qualitativa. “A elaboracdo do questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos” (GIL, 2010, p. 104). O
autor define algumas regras préaticas a esse respeito, sendo elas:

a. As questbes fechadas devem ter alternativas suficientemente exaustivas
para abrigar a ampla gama de respostas possiveis;

b. Devem ser incluidas apenas perguntas relacionadas ao problema
proposto;

c. As perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa;
d. As perguntas devem possibilitar Unica interpretacao;

e. A pergunta ndo deve sugerir resposta,

f. Devem ser iniciados com perguntas mais simples e finalizando com as
mais complexas;

g. O nimero de perguntas deve ser limitado e se referir a uma Unica ideia
de cada vez. (GIL, 2010, p. 104)

As vantagens apresentadas para esses tipos de questfes nesta técnica
baseiam-se em Vieira (2009), uma vez que as perguntas fechadas séo faceis de
responder; de analisar e permitem comparacdao. Quanto as abertas, permitem que
0S entrevistados se expressem em suas proprias palavras; indicam o nivel de
informacgao e podem trazer informacdes inesperadas. Desta forma, mesclou-se 0 uso
desses dois tipos de perguntas. Estima-se que cada participante dispds de 15 a 20
minutos para responder as interrogacoes.

Destaca-se que cada participante que analisou o projeto “Eu, cidadao do
mundo”, doravante chamado também de Projeto 1, recebeu uma coépia impressa
dele, bem como a apresentacao sobre o tema (Apéndice C). O mesmo procedimento
nao pdde ser adotado na entrega do projeto “O Trabalho transforma as relagbes
sociais” doravante chamado Projeto 2, uma vez que o periodo coincidiu com o

momento de isolamento social determinado pelas autoridades de Saude, devido a
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pandemia de Covid-19. Por isso, os professores foram contatados por mensagens
virtuais e o0 projeto, bem como sua apresentacdo (Apéndice D), foram
disponibilizados por e-mail.
No questionario, as perguntas estédo divididas em cinco blocos. A Secédo 1 é
destinada a apresentacdo da pesquisa:
O presente formulario de pesquisa € destinado a coleta de dados para a
elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso de Priscila Tonietto
Boetcher, Licencianda do curso de Letras - Campus Feliz
(Interdisciplinaridade na nova BNCC: Uma proposta de articulagdo para o
Ensino Fundamental). Suas respostas a este questionario serdo analisadas
para a referida pesquisa e de forma alguma vocé serd identificado(a) no
texto que compora a monografia. O preenchimento deste formulario deve
ser realizado apés a leitura do PROJETO INTERDISCIPLINAR

disponibilizado anteriormente. O tempo de preenchimento do formulario esta
estimado em 15-20 minutos. (Organizado pela autora)

A Secdo 2 busca identificar quem é o0 sujeito que esta respondendo as
perguntas: qual a sua formacao e experiéncia docente, totalizando sete perguntas
de multipla escolha.

Na Secado 3, elaboramos cinco perguntas sobre o conhecimento e uso de
praticas interdisciplinares. Destas, trés questfes sdo de multipla escolha e duas
dissertativas, obrigatérias. Viu-se a necessidade de introduzir questbes dissertativas
neste campo para compreender de forma mais aprofundada, mediante andlise
destas respostas elaboradas, a real percepcdo dos educadores sobre o tema
“interdisciplinaridade”.

A Secao 4 é voltada especificamente para a proposta de projeto que cada
docente recebeu. Nesse espaco solicitamos uma avaliagdo global da estrutura do
projeto, de forma a identificar se a proposta, ao somar as disciplinas, resulta em uma
unidade concisa que contempla o tema proposto. Para isso, foram realizadas oito
perguntas de multipla escolha, nas quais os professores pontuaram de 0 a 5 de
acordo com as legendas de cada questdo. Ainda foram propostas duas questdes
curtas apontando os fatores positivos e negativos do projeto.

Por fim, a Secédo 5 é especifica para cada disciplina. Nela, pedimos que os
professores se detivessem a proposta apresentada no que se refere a sua disciplina
escolar, considerando a BNCC e seus conhecimentos praticos acerca de uma turma
de 9° ano. Nesse espaco foram realizadas uma pergunta de multipla escolha, uma

dissertativa longa obrigatoria e outra dissertativa opcional.
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O questionario completo encontra-se no Anexo 1. As respostas individuais
nao serdo identificadas, prezando pelo anonimato e sigilo dos participantes. No

entanto, o conjunto delas, para analise, encontra-se no Capitulo 4.

Quadro 4 - Apresentacgdo das sessdes do questionario investigativo

Questionario Descricao Objetivo das perguntas/secoes

Secao 1 Apresentacao da Obter consentimento de pesquisa dos
Pesquisa sujeitos respondentes

Secdo 2 Identificacdo dos Identificar faixa etaria, formacéo e rede de
respondentes e suas atuacédo

caracteristicas

Secao 3 Conhecimento e uso de Mapear crencas e objetivos para
praticas interdisciplinares | processos de ensino-aprendizagem e o
uso de préticas interdisciplinares e

projetos
Secao 4 Apreciacao do projeto Avaliar a adequacgéo das propostas
submetido presentes no projeto submetido de acordo

com o retorno dos pares

Fonte: Elaborado pela autora

3.3 Sujeitos e amostra

Participaram deste estudo um total de dez professores de duas escolas
publicas, sendo cinco professores da rede municipal e cinco professores da rede
estadual de instituicdes localizadas no municipio de Alto Feliz/RS. Cabe referir que
essas duas instituicbes sdo as Unicas com segundo ciclo do Ensino Fundamental
completo na cidade.

Os professores municipais que responderam a pesquisa trabalham com o
Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e lecionam disciplinas de Historia, Inglés,
Matematica, Educacédo Fisica e Artes. Ja os profissionais da rede estadual atuam
nas disciplinas de Histéria/Geografia, Ciéncias, Ensino Religioso, Portugués e
Inglés.

Este trabalho buscou diversificar as vozes desta pesquisa, dividindo

igualmente a apresentacdo dos respectivos projetos para todos os profissionais que
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atuavam no 9°ano no momento da coleta de dados. No entanto, sobretudo na
avaliacdo do segundo projeto apresentado (Economia e Trabalho), o retorno a
pesquisa apresentou um quorum menor do que o esperado®. Nota-se que esse
momento coincidiu com o inicio das aulas remotas no ano letivo 2020, devido a
pandemia causada pelo Coronavirus. Com isso, entende-se as dificuldades e
contratempos vividos pelos docentes, o que limitou a participacdo nessa segunda
etapa desta pesquisa.

Assim, temos como professores respondentes em relagcdo ao Projeto 1
(Cidadania e Civismo), quatro integrantes da Rede Municipal e cinco da Rede
Estadual. No campo “Formacao e Atuacado” do questionario apresentado, buscamos
averiguar o tempo de formacado e atuacao desses docentes, bem como suas areas
de formacéo e disciplinas que lecionam.

Esses dados sao importantes para a pesquisa, pois dao luz a reflexdes
sobre o contato desses docentes com termos como interdisciplinaridade e a forma
com que eles recebem a nova BNCC.

Dos respondentes que avaliaram a proposta do Projeto 1, a maioria possui
idade entre 35 e 44 anos (44,4%), seguido pela faixa etaria dos 45 aos 59 anos

(33,3%), conforme observa-se no Gréfico 1:

Grafico 1 - Idade dos Participantes da Pesquisa do Projeto 1

@ D= 21a 24 anos.
@ D= 253 34 anos.

De 35 a 44 anos.
@ De 45 a 59 anos.
@ Mais de 59 anos.

4 Salienta-se que o Projeto 1 e o Projeto 2 serdo explicitados nas secbes 3.4.1 e 3.4.2,
respectivamente.
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Verifica-se também que a maioria dos docentes participantes da pesquisa
possui mais de 10 anos de formacdo e atuacao (55,6%). Observa-se que neste
grupo encontram-se professores que iniciaram sua trajetoria profissional antes
mesmo da conclusdo da sua licenciatura (11,1%). Esses dados s&do importantes,
pois se avalia que estes docentes estdo longe do meio académico, neste momento
de implantagdo da nova BNCC. Assim, seu contato e estudo do documento é
mediado apenas pelas formac¢des oferecidas pelas redes de atuacao.

Quanto as areas de formacdo, encontram-se representantes da area das
Linguagens (4), Matematica (1), Humanas (2), Ciéncias da Natureza (1) e Ensino
Religioso (1), conforme gréfico 2:

Grafico 2 - Areas de Formacéo dos Participantes da Pesquisa do Projeto 1

Linguagens 4 (44.4%)

Pedagogia

Matematica 1(11,1%)

Ciéncias Humanas 2(22.2%)

Ciéncias da Natureza 1(11,1%)

Ensino Religioso 1(11,1%)

O Unico profissional cuja formacdo é Ensino Religioso ndo é o professor
titular da disciplina na escola em que atua. Conforme explica esse professor, a
disciplina - embora ndo obrigatoria - é realizada por todos os estudantes da escola.
No entanto, a baixa carga-horaria e desprestigio ao conteudo base desse
componente curricular faz com que ele seja utilizado como “coringa” nas escolas, a
fim de preencher carga-horaria de professores de outras areas. Nas duas escolas
observadas, a disciplina € ministrada por profissionais sem a formagéo especifica.

O Projeto 2 — Economia e Trabalho - foi avaliado por quatro professores,

sendo dois da Rede Municipal e dois da Rede Estadual. Esses professores possuem
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idade entre 25 e 59 anos, sendo que todos possuem mais de sete anos de formacéo

e atuagéo na area de licenciatura, conforme grafico 3:

Gréfico 3 - Tempo de formacgéo dos respondentes ao Projeto 2

@ De 133 anos.

@ De 2 a7 anos.
De 7 a 10 anos.

@ Mais de 10 anos.

3.4 Elaboracéo dos projetos

Ampliar a leitura de mundo dos alunos, através de temas atuais e reais no
meio em que os estudantes vivem é importante para que eles possam desempenhar
sua cidadania de forma plena. O conceito de prética social, a partir do uso das
leituras esta atrelado a ideia de Soares (1999) e também retoma o que Rojo (2011)
relaciona a letramento(s). De acordo com os PCNs, “O exercicio da cidadania exige
0 acesso de todos a totalidade dos recursos culturais relevantes para a intervencao
e a participagao responsavel na vida social” (1998, p. 27).

A presenca desse assunto na escola € importante, pois a instituicdo tem um
papel social de formacao e aprendizado:

A importancia dada aos contetdos revela um compromisso da instituicdo
escolar em garantir 0 acesso aos saberes elaborados socialmente, pois
estes se constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a
socializagdo, o exercicio da cidadania democrética e a atuacdo no sentido
de refutar ou reformular as deformag¢es dos conhecimentos, as imposi¢cdes
de crencas dogmaticas e a petrificacdo de valores. Os contelidos escolares

que sdo ensinados devem, portanto, estar em consonancia com as
guestdes sociais que marcam cada momento histérico. (PCNs, 1998, p. 33).

Com essa motivacao, criamos o instrumento piloto para este trabalho: dois

projetos de ensino, focados nas tematicas “cidadania e civismo” e “economia e
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trabalho”, que procuram desenvolver o aprendizado com base nas relagdes
interdisciplinares.®

A elaboracdo desses projetos foi resultado de uma analise realizada acerca
de varios aspectos abordados na BNCC, de onde procuramos estabelecer quais
eixos eram integradores e relevantes para o desenvolvimento inicial de cada um dos
projetos. Acentua-se aqui a importancia de pensar que o desenvolvimento de um
projeto pedagdgico® é sempre um ponto de partida, porém, ndo é limitador de
resultados. Na pratica, sabemos que € a curiosidade dos alunos, bem como as
necessidades especificas de cada turma, que irdo agugar os rumos que o trabalho
tomard e as descobertas que poderdo ser realizadas. Nossos projetos, no entanto,
nao contemplam essas situacdes especificas, pois ndo foram colocados em pratica
— uma vez que essa nao € a finalidade da pesquisa. Por esse motivo, trabalhamos
com uma situacao imagética de um 9° ano de Ensino Fundamental regular, sem
caracterizar nenhuma turma ou educandario de forma especifica.

ApOs a analise de como a teméatica aparece nos eixos integradores,
passamos a uma andlise de cada uma das disciplinas, novamente com base na
BNCC, buscando as habilidades especificas de cada area esperadas para o 9° ano
e, mais uma vez, selecionamos aquelas que poderiam ser acionadas para o
desenvolvimento do projeto.

E importante destacar que como o presente trabalho esté inserido na area
de Letras, nossa motivacdo foi promover uma reflexdo maior sobre a area de
Linguagens e ndo comporta o conhecimento acerca das demais areas. Sendo
assim, destaca-se a importancia de, na pratica real de ensino, o desenvolvimento de
um projeto interdisciplinar ser de fato uma construcdo coletiva e colaborativa
realizada por professores de diferentes disciplinas, que possam somar

conhecimentos, técnicas, procedimentos, a fim de propor uma formacéo global aos

5 A construcao do projeto de pesquisa de TCC, bem como a elaboracéo dos projetos interdisciplinares
e a aplicacdo dos questionarios aos professores, foram acompanhadas e orientadas pela Prof. Dra.
Aline Evers, que a época atuava como professora substituta de Portugués e Inglés no IFRS —
Campus Feliz.

6 Entende-se aqui, Projeto Pedagégico como uma proposta organizadora dos conteidos a serem
trabalhados em sala de aula, com objetivos especificos a serem desenvolvidos e concluidos em um
periodo estimado. Utilizamos também as nomenclaturas “Projeto de ensino” e “Projetos educativos”
como sindnimos.
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estudantes. Porém, para sanar essa lacuna € que contamos com a participacao de
professores de todas as disciplinas do curriculo, conforme ja descrito na sesséo 3.3.

A esses docentes coube a tarefa de avaliar, ndo s6 a construcao total dos
projetos, buscando identificar se através da interdisciplinaridade € possivel alcancar
uma construcdo integral dos saberes, como também a possibilidade de execucado de
microprojetos, ou propostas de aulas, focados na disciplina que cada um ministra.

A estruturacdo dos projetos foi adaptada a partir da proposta de Simdes
(2012). Porém, a breve trajetéria desta licencianda como docente voluntaria
contribuiu efetivamente para verificar a necessidade de adaptacdes na apresentagao
deste material. Assim, novas sessdes foram criadas, especificando melhor o que é a
teméatica e como aborda-la. Nossa preocupacédo foi buscar referenciais nas mais
variadas fontes de pesquisa para contribuir também ao estudo dos professores
frente a tematica e entregar planos de aula o mais completo possivel (reconhecendo
nossa limitacdo quanto as disciplinas), com aporte teorico e selecdo de textos que
possam ser utilizados nas aulas.

Assim, cada projeto recebeu um titulo geral, de modo que se pudesse
através dele expressar o pretendido com a realizacdo dessa pratica integradora. O
titulo € uma forma de apresentar a proposta, de forma global.

Em seguida, o projeto apresenta o eixo tematico interdisciplinar elencado:
Cidadania e Civismo e Economia e Trabalho, de acordo com a nomenclatura
proposta pela BNCC e ja apresentada no Capitulo 2. O eixo temético representa a
idealizacdo da proposta, ou seja, 0 que se espera que, através do conhecimento
adquirido em cada disciplina, o aluno do 9° ano seja capaz de desenvolver frente a
um tema amplo da vida social.

Buscando uma proposta acessivel a todos os educadores, optamos por criar
uma sessao ‘o que €”, subsequente ao eixo tematico. Nesse campo, explicamos em
breves linhas o que os documentos norteadores preconizam sobre a temética e a
importancia de aborda-la em sala de aula.

Em seguida, apresentamos a problematizagdo, composta por uma pergunta
ampla, que sera o ponto de partida do projeto e também uma meta que cada
disciplina devera, ao seu modo e meios, contribuir para responder. E importante
frisar que em se tratando de uma pergunta ampla, ndo ha uma resposta absoluta: o

que teremos serdo construgbes possiveis pelo percurso, que resultardo em
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7

diferentes resultados. O essencial desse tipo de trabalho é o percurso, nao
necessariamente o ponto de chegada da construgcdo do saber. Quanto a
problematizacéo, a apresentamos como Proposta 1, uma vez que ap0s a apreciacao
dos professores-conselheiros, novas problematicas poderiam surgir, diversificando e
ampliando a proposta.

Para conduzir os trabalhos, elencamos um género textual estruturante (em
uma das propostas, conforme detalhado na sequéncia) e os géneros textuais de
apoio. Por género textual estruturante, entende-se aquele que alicerca a construcao
do projeto e os de apoio sao todos aqueles que certa forma serao utilizados, em
qualquer disciplina, para diferentes finalidades.

Propomos ainda, uma agao de “mapeamento de turma”. Embora os projetos
tenham sido produzidos com propostas genéricas, a partir de uma turma imaginaria
e idealizada pela BNCC, reconhecemos a necessidade de entender as
particularidades que fazem cada turma ser Unica e especial, e a partir desse
levantamento, adequar a proposta as realidades locais e situacionais. Assim, na
pratica, € o mapeamento da turma que permite estruturar as a¢des de ensino.

Apbs essa roteirizagdo geral, apresentamos a proposta de microprojeto para
cada disciplina, ou seja, de que forma, a partir da nossa leitura e apreensédo da
BNCC, num primeiro momento, cada matéria pode contribuir para a constru¢cado do
projeto. Em um segundo momento, apds a apreciacdo das propostas por parte dos
professores consultados, serd apresentada uma analise das respostas e percepcdes
dos mesmos (ver capitulo 4).

Assim, apresentamos as areas e as disciplinas que as compdem, de acordo
com a BNCC (2018):

a) Linguagens — Lingua Portuguesa, Artes, Educagdo Fisica e Lingua
Inglesa;

b) Matematica— Matematica;

c) Ciéncias Humanas — Histéria e Geografia;

d) Ciéncias da Natureza — Ciéncias;

e) Ensino Religioso - Ensino Religioso.

Para cada uma dessas disciplinas, apresentamos uma série de elementos

que compdem o projeto. A primeira parte é constituida pela no¢cdo de campo ou
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unidade tematica’, utilizando a nomenclatura apresentada na BNCC (2018) como
indicador. S&o desses campos ou unidades teméticas que as habilidades escolhidas
para serem desenvolvidas ao longo do projeto foram extraidas. A ideia contida
nessa nomenclatura é a de uma apresentacdo ampla que organiza outros pequenos
fragmentos da proposta educativa.

Em continuidade ao projeto, apresentamos uma sessdo “Textos de apoio
para o professor’. Escolhemos deixar esse eixo no inicio do projeto, pois
entendemos que para avaliar/colocar em pratica um projeto, o professor precisa,
primeiramente, munir-se de informac¢des, aprofundando seu conhecimento,
conhecendo novos olhares sobre a tematica para elencar como ir4 desenvolver seu
trabalho. Os textos apresentados sdo sugestbes, dentro da proposta geral, para
serem trabalhados diretamente com estudantes no nivel do 9° ano.

Apés, para cada disciplina, tracamos um objetivo geral e outros objetivos
especificos. Entendemos que, como cada disciplina representa a realizagcdo de um
microprojeto, é importante que cada uma tenha seus préprios objetivos delimitados,
ou seja, para realizacdo de um trabalho amplo, é preciso saber qual contribuicdo
cada matéria podera dar. Acreditamos que a integralizacdo de todos os objetivos, se
alcancados, culmina na efetivagéo da proposta do projeto.

Em seguida, apresentamos as habilidades que deverédo ser trabalhadas, de
acordo com a BNCC. Essa selecdo resultou de uma analise do documento, onde
procuramos selecionar, agrupando dentre as habilidades esperadas para uma turma
de 9° ano, as que pudessem contribuir para o desenvolvimento do projeto, em cada
uma das disciplinas.

Para isso, selecionamos os contetdos disciplinares que serdo trabalhados,
correspondentes as habilidades. De forma mais sucinta, esse é um campo
especifico para os educadores planejarem sua pratica. De forma geral, podemos
dizer que o campo “Habilidades” € um arcaboucgo tedrico-metodol6gico, enquanto o
“Conteudos Disciplinares” se apresenta como elemento pratico.

Para cada disciplina apresentamos uma proposta de condugé&o do trabalho,
ou seja, como desenvolver aulas praticas para atingir os objetivos tracados, focados

nas habilidades selecionadas, contribuindo para a execucédo e integralizacdo do

7 Utiliza-se na construgdo desses projetos as terminologias “Campo” e “Unidades Tematicas” como
equivalentes, uma vez que a BNCC cita as duas formas, em matérias diferentes. Entendemos que
ambas apresentam o mesmo principio.
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projeto. Essas propostas de conducéo das aulas ndo prevé um periodo especifico
de tempo para realizacdo. Observa-se que em algumas disciplinas, o objetivo sera
alcancado antes de outras, que terdo um percurso maior a ser realizado. E
importante esclarecer que ndo consideramos também a carga horaria semanal de
cada disciplina para aplicagéo das atividades. Desta forma, entende-se que o projeto
avancara para a fase de culminancia apds todos os professores terem desenvolvido
suas propostas. Esse ponto é importante, pois contribui para a ideia de constante
verificacdo e contato entre os responsaveis pelas disciplinas. Embora sabemos que,
na pratica, o0s momentos para planejamento em conjunto sdo raros nas escolas, é
importante lutar para que os educandarios oferecam essa oportunidade, ou crie
mecanismos para que a comunicacao interna ocorra.

Por fim, em cada microprojeto, deixamos um item “Sugestdo de materiais
para pratica”, onde fizemos a listagem de todos os materiais que os professores
poderdo precisar para desenvolver a proposta recebida. Esse campo foi criado
pensando na praticidade da organizacdo: ao olhar para o projeto, o docente ja
encontra tudo o que precisara e podera encontrar formas de dispor desse material,
seja com a escola, ou diretamente com os alunos. Destaca-se que todas as
propostas apresentam a utilizacdo de materiais simples de uso tradicional, n&o
demandando esforgos ou investimentos financeiros para sua aquisi¢ao.

Como encerramento do projeto, apresentamos uma proposta de culminancia
que valorizara os resultados obtidos em cada disciplina. Apdés esse processo,
deixamos também uma proposta de avaliacdo, da qual podera ser averiguado se
projeto atingiu seu objetivo maior, ou seja, alcancou de forma interdisciplinar, o

contexto geral do Tema Transversal Contemporaneo.

3.4.1 Projeto “Eu, cidaddo do mundo”

Nossas necessidades sociais atuais emergem em meio a uma sociedade em
evolucdo. Os sistemas tradicionais, que sdo base para a nossa sociedade,
trouxeram solucbes temporérias para problemas recorrentes, o que obriga a
sociedade como um todo, manter-se focada permanentemente, em busca de novas

solugdes para o viver coletivamente. Esses mecanismos de adaptacdo constante,
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deixam espaco para uma cultura mais participativa e engajada. Mas, para que iSso
de fato ocorra, precisamos conhecer nosso papel enquanto agente transformador.

Para vivermos em sociedade € preciso saber respeitar regras. Elas nos
acompanham ao longo de toda a vida: na sala de aula, no transito, com o meio
ambiente, na cidade, nas atividades profissionais, entre outras. Avaliando as
situacbes do dia a dia, notamos exatamente isso, e surgem questdes como:
podemos fazer algo para melhorar a vida na comunidade da qual fazemos parte?
Qual é o nosso papel como cidaddos? Quais sao 0os nossos direitos? Como eu me
constituo como cidad&o?

Para responder a essas perguntas propusemos o projeto interdisciplinar “Eu,
cidadao do mundo”, que por meio da mobilizacdo de diferentes saberes procura
trabalhar com a ideia de cidadania. Para chegarmos as respostas que buscamos,
analisamos as habilidades projetadas pela BNCC para o 9° ano do Ensino
Fundamental em cada uma das disciplinas e procuramos seleciona-las de acordo
com um modelo de projeto individualizado (microprojeto), oferecendo um roteiro
inicial de execucéo do trabalho, bem como materiais de referéncia a cada professor,
para de forma integrada entre todas as disciplinas, possamos responder as questdes
geradoras, e outras tantas que possam surgir junto a turma, ao envolver-se com o
tema.

A inclusdo do assunto “cidadania” na escola € importante, pois a instituicao
tem um papel social de formacao e aprendizado. Lembrando que:

A importancia dada aos conteldos revela um compromisso da instituicdo
escolar em garantir o acesso aos saberes elaborados socialmente, pois
estes se constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a
socializagdo, o exercicio da cidadania democrética e a atuacdo no sentido
de refutar ou reformular as deformag6es dos conhecimentos, as imposi¢coes
de crengas dogmaticas e a petrificacdo de valores. Os contelidos escolares

gque sao ensinados devem, portanto, estar em consonancia com as
questdes sociais que marcam cada momento histérico. (PCNs, 1998, p. 33).

O eixo tematico interdisciplinar elencado para a realizacdo desse projeto é
“Cidadania e Civismo”, de acordo com a nomenclatura dada pela BNCC (2018).
Entendemos esse eixo como a “dimensao de plenitude de vida e participagao social,
gue permite ao homem interagir, participar e modificar positivamente a sociedade da
qual faz parte, legitimando sua identidade” (Projeto 2, p.2).

Ao analisar como as habilidades da BNCC se integram e podem ser

utilizadas na construcdo dessa tematica, observamos que alguns géneros textuais



69

se sobrep6em, conforme abordaremos no Capitulo 4. Verificamos que no 9° ano a
proposta de textos com viés midiaticos € recorrente. Por esse motivo, nossa
problematizacao inicial é: “A forma midiatica de construgdo da imagem do meu
mundo me representa?”’. Essa pergunta surge frente a observacdo do contexto
social atual, em que novas midias, pautadas pelo imediatismo e focadas em
atributos fisicos surgem a todo momento. Em contraponto, midias tradicionais
mantém uma hierarquiza¢do e um apagamento historico de vozes sociais.

Cada vez mais, € necessario ao jovem se posicionar frente a essas
diferencas, conhecendo e buscando formas de atuar e promover transformacoes
sociais por meio das tecnologias que ja estdo sob seu dominio. E desejavel,
enquanto escola, munir o estudante da leitura do mundo do qual faz parte,
instigando-o0 a promover as mudancas que observa.

Para despertar esse engajamento, de forma a responder a problematizacao,
elencamos como género textual estruturante “matérias jornalisticas”. Ainda, o projeto
ird desenvolver o estudo de/com os seguintes géneros textuais de apoio:

- artigo de opiniéo;

- narrativa,

- estatuto;

- propaganda,;

- artigo cientifico;

- infografico;

- gréafico;

- tabela;

- charge;

- cancao.

Entendemos como género estruturante, aguele que organiza, de certa forma,
a realizacdo do projeto. JA os géneros de apoio serdo utilizados em momentos
especificos, na execucdo dos microprojetos.

Destacamos que para a aplicacdo préatica dessa proposta, € necessario um
mapeamento da turma. Somente apds essa sondagem inicial € que a proposta como
um todo pode ser direcionada. Mais uma vez, nosso papel enquanto professores é
instigar uma caminhada de aprendizagens, pela qual os alunos irdo percorrer

através de seus proprios passados, ou seja, ndo demarcar um caminho especifico.
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Assim, propomos que um professor, indiferentemente da matéria que leciona
(voluntariamente, elencado pelo grupo, com afinidade da turma, sendo professor
conselheiro, ou outro critério a carater de escolha do corpo docente) devera fazer
um levantamento por meio de questionario dos produtos midiaticos que os alunos
consomem (quais programas assistem, ouvem, tipos de leituras informativas que
realizam, quais redes sociais acessam e a frequéncia de consumo de cada midia).
Essas informacdes serdo importantes para os encaminhamentos praticos do projeto.
Apos essa sondagem inicial, propomos um objetivo especifico para cada
disciplina. Nossa intencdo € que cada uma delas apresente uma face dentre tantas
possibilidades que o tema oferece. Sintetizamos 0s objetivos da seguinte forma:

Figura 3 - Objetivos do projeto “Eu, cidaddo do mundo”

LINGUA PORTUGUESA ARTES EDUCACAOFISICA LINGUA INGLESA
Refletirsobre a construgdo  Identificarcomo a Desconstruiro Refletirsobre a
dacidadaniaatravésdas  arteexpressa o que  esteredtipoatlético sociedade por
vozes ouvidase/ou caladas é ser cidadao de forma a aproximar  meio de anuncios
socialmente. brasileiro. o esporte de todos publicitarios.

LINGUAGENS

MATEMATICA CIENCIAS DA NATUREZA

MATEMATICA CIDADANIA

Tornarinformagdes E
numeéricas complexasem

acessiveis. 7 CIVISMO

HISTORIA
Compreender as situacoes
sociaisque originam fluxos

migratoriose choques
culturais.

GEOGRAFIA
Resgatara identidade
culturalda comunidade
local.

Fonte: Elaborado pela autora

Tais objetivos apresentados poderdo ser concretizados por meio dos
objetivos especificos de cada disciplina (ver projeto completo em Apéndice C) —
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esses, por sua vez, foram elencados com base nas habilidades selecionadas dentre
as possibilidades da BNCC e os conteudos disciplinares envolvidos.

De forma geral, cada proposta de microprojeto € desenvolvida através de um
esquema de sensibilizacdo para o assunto, leitura/exploracdo textual, discusséo e
aplicacdo concreta. Destaca-se que o projeto foi idealizado para uma acao
extraescolar, de forma a ampliar a visdo do estudante frente aos conteudos
disciplinares. ldealmente, o aluno devera utilizar os conhecimentos adquiridos na
escola para viver e transformar a sua comunidade.

E importante frisar, também, que o projeto possui diferentes recortes tempo-
espaciais e sociais. Por vezes, as propostas sao focadas na comunidade local da
qual o aluno faz parte; em outras oportunidades, os estudantes sdo convidados a
refletir fendbmenos sociais em carater global. H4 também propostas contemporaneas,
em contrate com estudos historicos. Essa alternancia foi pensada a partir do
entendimento que sO se compreende a atualidade, se soubermos o percurso
realizado até o presente. E, ainda, é possivel entender a realidade local,
contrapondo-a a fendbmenos globais, sendo que o mesmo ocorre no fluxo contrario.

O projeto sera finalizado em uma Mostra Cultural Tematica, realizada na
escola e aberta a comunidade em geral. A proposta é organizar salas tematicas para
exposicdo dos trabalhos realizados no semestre e exibir os produtos midiaticos
produzidos. A organizacdo do evento também € uma forma de mobilizar os
estudantes para a realizacdo dos trabalhos. Tém-se como ideal a participacdo da
comunidade escolar, promovendo uma integragdo com comunidade local.

O projeto serd avaliado dentro de cada disciplina, mas como um todo,
poderd ser considerado satisfatério se os alunos atingirem 0s objetivos de cada

disciplina e relacionarem o contexto geral sobre o que € cidadania.

3.4.2 Projeto “O Trabalho transforma as relagdes sociais”

Entende-se que economia é a dimensdo social da vida coletiva que se
constitui nas relagcdes de trocas (consumo, producdo, servigcos) que movimentam
diversas esferas da sociedade, transformando a forma de interagir dela. O trabalho,

por sua vez, é a engrenagem para esse mecanismo funcionar.
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E importante, nessa nova era de economia global, oferecer aos alunos o
contato com diferentes formas de trabalho, em diferentes areas, mostrando que um
mesmo profissional pode interagir com diferentes areas, assim como propomos
trabalhar interdisciplinarmente na escola. Essa é a experiéncia pretendida com o
projeto “O Trabalho transforma as relagdes sociais”.

Ampliar a leitura de mundo dos alunos, através de temas transversais, é
importante para que eles possam desempenhar sua cidadania de forma plena.
Assim, o presente projeto, desenvolvido para uma turma de 9° ano, esta centrado no
eixo tematico interdisciplinar “Economia — Trabalho”, seguindo a nomenclatura da
proposta de Temas Transversais Contemporaneos da BNCC (2018).

Os PCNs (1998) ja apontavam o assunto como um dos temas transversais,
propondo: “tematizar a quantidade e a diversidade de trabalho presente em cada
produto ou servico, e as relagbes entre trabalho e consumo, que sdo muitas e
bastante complexas” (PCN, 1998, p. 347).

Por isso, o projeto apresentado (ver Apéndice D) pretende problematizar
“Qual o valor (real ou simbdlico) da vida em sociedade?”. Essa pergunta motivadora
devera ser respondida de forma coletiva, interdisciplinarmente, porém em
microprojetos, desenvolvidos em cada disciplina, com base nas habilidades ja
propostas para a turma a partir da BNCC.

A abordagem ¢é uma forma de instigar os estudantes, mostrando
possibilidades, despertando o interesse pelo empreendedorismo e protagonismo de
cada um deles no mundo do trabalho.

Diferentemente do projeto anteriormente descrito (ver secado 3.4.1), o
presente plano ndo possui um género textual estruturante. Apos analise e sele¢céo
das habilidades proposta pela BNCC para a construcao deste projeto, observamos
gue nao havia a predominancia de um género textual que conduziria a estruturagao
desta proposta. No entanto, selecionamos para 0s microprojetos, os géneros de
apoio: edital, carta-aberta, matéria jornalistica, artigo de opinido, manual do
funcionario, bibliografia, declaragdo, problema matematico, video-aula,
documentario. Como podemos observar, 0 assunto mobiliza diferentes géneros
textuais, que serdo utilizados para entender e fazer parte com autonomia desse

aspecto da vida coletiva.



73

Para iniciar o trabalho é importante que um professor indiferentemente da
matéria que leciona (voluntariamente, elencado pelo grupo, com afinidade da turma,
sendo professor conselheiro, ou outro critério a carater de escolha do corpo docente)
realize um mapeamento da turma. Essa sondagem inicial € fundamental para
conducédo das proximas etapas do projeto.

Neste momento, ndo focamos em nenhuma turma especifica. O projeto foi
desenvolvido de forma ampla, sem considerar realidades locais especificas, pois sua
finalidade € conversar com a proposta universal, dentro do territdrio nacional, da
BNCC. Assim como o documento oficial prevé (2018), as singularidades sociais, das
diferentes realidades escolares, devem ser adaptadas no fazer pedagogico, a partir
do re(conhecimento) da turma de estudantes.

Nossa proposta de mapeamento da turma € buscar um levantamento por
meio de questionario sobre a percepcdo dos alunos em relacdo as profissées e o
mundo do trabalho, mapeando areas de interesse e formas de construcdo da
identidade econdmica da comunidade presente.

Apos essa sondagem inicial, propusemos um objetivo especifico para cada
disciplina, de forma a encaminhar a execu¢do dos microprojetos. Nossa intengéo é
que cada uma delas apresente uma proposta de olhar para o tema, dentre tantas
opcoes que ele oferece. E a forma global, a partir do conhecimento adquirido se
contemplado cada um destes objetivos, que consideramos a integralizacdo do

projeto. Os objetivos gerais, por disciplina, podem ser sintetizados assim:
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Figura 4 - Objetivos do projeto “O Trabalho transforma as relagdes sociais”
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Fonte: Elaborado pela autora

Tais objetivos poderéo ser alcangcados por meio dos objetivos especificos de
cada disciplina (ver projeto completo em Apéndice D). Os objetivos especificos
foram elencados para cada microprojeto com base nas habilidades selecionadas da
BNCC e os conteudos disciplinares propostos.

De forma geral, cada proposta de microprojeto € desenvolvida através de um
esquema de sensibilizacdo para o assunto, leitura/exploracdo textual, discussao e
aplicacdo concreta. Destaca-se que o projeto foi idealizado para uma acao
extraescolar, de forma a ampliar a visdo do estudante frente aos conteudos
disciplinares. Idealmente, o aluno devera utilizar os conhecimentos adquiridos na
escola para viver e transformar a sua comunidade.

E importante destacar que os microprojetos possuem duracées diferentes,
uma vez que nao foi considerado para a realizacdo desta proposta a carga horaria
de cada disciplina. No entanto, prevé-se que em um trimestre todas as propostas
podem ser efetivadas. De qualquer forma, a proposta geral é atemporal: o
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conhecimento adquirido ndo se perde com o tempo — pelo contrério, € novamente
acionado quando encontra novo enfoque.

Como culminéancia da atividade, recomendamos que a escola organize uma
Feira das Profissdes, onde havera exposicdo tematica dos trabalhos dos alunos,
realizados ao longo do trimestre, bem como palestras, oficinas e seminarios
integrados, com diferentes profissionais (recomenda-se 0 convite a ex-alunos,
valorizando a trajetéria académica dos estudantes).

O projeto sera considerado satisfatério se o0s alunos demonstrarem
engajamento nas atividades e refletirem sobre as diferentes formas que a economia

atua no cenario global, e as rela¢des de trabalho se desenvolvem.

3.5 AvaliacGes dos projetos elaborados e analise dos dados

A avaliacdo dos projetos elaborados, bem como a andlise geral dos dados
obtidos serd descrita no Capitulo 4. Essa apreciacdo serd aplicada em dois
momentos distintos. Optamos, neste caso, por avaliar de forma separada as
respostas coletadas frente a apresentacdo dos dois projetos. Assim, a sesséo 4.1,
refere-se a analise do projeto “Eu, cidaddo do mundo”, com a tematica “Cidadania e
civismo”. Ja a sessao 4.2 é referente a apreciagao do projeto “O trabalho transforma
as relagdes sociais”, com a tematica “Economia — Trabalho”.

Esta escolha foi necessaria, pois, embora ambos o0s projetos sejam
metodologicamente semelhantes e instrumentos para a busca das mesmas
respostas, eles possuem tematicas e enfoques diferenciados. Ainda, é importante
referir que 0 momento da apreciacdo desses instrumentos também gera um olhar
diferenciado: enquanto o primeiro foi analisado pelos professores no inicio de margo
de 2020, na primeira semana de isolamento social obrigatério em virtude da
Pandemia de Coronavirus, o segundo foi entregue apenas em abril, quando as
escolas comegavam a organizar as aulas remotas, exigindo formacdes e adaptacdes
dos professores. Essas circunstancias podem aferir nas respostas, e, por isso, nossa
separacdo na analise.

A proposta de andlise, em cada um dos blocos, se dard em quatro eixos:
1) Concepgdes gerais sobre o ensino/ como, ideologicamente, deva ser
a formacéo integral de um aluno ao concluir o Ensino Fundamental;

2) Avaliacdes sobre a aplicabilidade dos projetos apresentados;
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3) Propostas de praticas integradoras possiveis;
4) Contribuicdes extras para a adequacao e melhoria dos projetos.

Essa analise pode ser esquematizada conforme detalha a Figura 5. Como se
pode observar, a averiguacdo dos resultados parte de uma concepcdo ampla e
segue afunilando suas respostas. Como elemento extra, disponibilizamos uma

sessdo 4.3, na qual integralizamos a analise.

Figura 5 - Organizacdo da analise dos resultados
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Eixos integradores
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Projetos interdisciplinares Temas transversais Géneros textuais

4 CONTRIBUIGOES PARA A PROPOSTA

Fonte: Desenvolvido pela autora
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, buscamos analisar as respostas coletadas nos questionarios
aplicados aos professores de todas as disciplinas do 9° ano do Ensino Fundamental.
Para isso, consideramos os estudos discutidos na fundamentacdo tedrica (ver
Capitulo 2), assim como as consideracdes acerca da BNCC (2018) que foram
desenvolvidas ao longo deste trabalho. Através dessa relagdo entre teoria e pratica
pedagogica, buscamos, ao analisar os dados coletados neste estudo: 1) averiguar a
existéncia ou nao de possiveis eixos integradores das disciplinas do 9° ano,
conforme indicacdes da propria BNCC; 2) apresentar nossas contribuicbes acerca
de propostas de ensino para o contexto observado.

4.1 Observagoes sobre o projeto “Eu, cidaddao do mundo”

A presente analise possui como objeto de estudo um questionario aplicado a
nove docentes do Ensino Fundamental. O tempo médio de retorno das respostas

desses professores foi de uma semana.

4.1.1 Concepcodes globais sobre o que € ensino

Entender o que representa a educacao escolar, para o grupo de professores
em questdo, proporciona uma leitura sobre as praticas e vivéncias escolares que
estdo em voga. E possivel averiguar ainda as vertentes tedricas que se sobressaem.

Partindo de uma realidade escolar tradicional, com disciplinas segmentadas
e grade curricular estipulada para cada uma das 9 disciplinas, observou-se neste
trabalho, que no fazer pedagdgico esta ocorrendo uma inversdo dessas propostas,
ao menos conceitualmente. Entre os docentes, h4 o consenso de que cada
disciplina é importante para a forma¢do dos estudantes, mas € o conjunto desses
conhecimentos que importa para a formagdo dos alunos. Ao menos,
discursivamente, ndo aparece a ideia de uma matéria e/ou conhecimento se
sobrepondo aos demais.

Dentre as respostas, a presenga do conceito “formacgéao integral” se destaca.

Acreditamos que essa referéncia se direciona diretamente a proposta da nova

BNCC. E importante inferir que todos os docentes ouvidos mediante questionério,
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participaram recentemente das formagdes oferecidas pela Secretaria Estadual de
Educacado, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao, nas jornadas “Dia
‘D’ da BNCC”.

A formacdo integral, trazida nas respostas, possui a concepcao de
entrelacamento dos conhecimentos e possui como ponto conector entre elas a
dicotomia “ler e interpretar” (que sera ampliado na sessédo 4.1.3), para viver em
sociedade. Ou seja, nao basta a decodificacdo: 0 que se espera que um aluno seja
capaz de fazer ao conclui o Ensino Fundamental € compreender diferentes
situacdes, sabendo qual conhecimento acionar para uma resposta pratica frente a
motivadora.

Observa-se uma preocupacdo com a necessidade do aluno produzir uma
resposta concreta frente as situacdes que surgirem. Isso, ideologicamente, ocorrera
se eles estiverem embasados em reflexes criticas-reflexivas e permitira uma vida
plena em sociedade.

A presenca de respostas que remetem a “funcdo social” ou “vida em
sociedade” também é recorrente nas respostas obtidas. Acreditamos que esses
termos foram empregados justamente pela proposta do projeto apreciado. Apos a
leitura e andlise desse projeto, os educadores parecem ter sido tocados por essa
perspectiva de constru¢do cidada. Outro ponto que pode ter sido motivador € a
apreciacdo da BNCC, cuja centralidade esta justamente nesse aspecto.

Podemos criar um eixo convergente de ideias que perpassam pelas analises
docentes sobre a importancia das disciplinas que lecionam na composi¢ao do saber
de um aluno de 9° ano do Ensino Fundamental. Para isso, trazemos a Figura 6 para
apreciacdo. Nela, agrupamos as respostas dos professores para a questédo: “Qual a
funcdo da disciplina que vocé ministra na formacéao integral do aluno?” Conforme ja
detalhado na metodologia (Capitulo 3) mantemos em sigilo a identidade dos
docentes que participaram desta pesquisa. Ainda, optamos por ocultar da fala o
nome da disciplina da qual o professor relata, pois entendemos que essa informacao
nao é relevante para o tipo de analise que esta sendo proposta, bem como pode
acarretar julgamentos desnecessarios. Preservamos assim, as falas, centrando
nossa atencao as semelhancas que aproximam as ideias apresentadas. Podemos

observar esses elementos na Figura 6:
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Figura 6 - Concepcdes sobre a formacao do estudante de 9° ano
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Fonte: Elaborado pela autora

Conforme se observa na imagem, os termos destacados em verde estédo
relacionados com a ideia de formacdo integral ou, ainda, formagédo social, que
entendemos, a partir dessa analise, como propostas equivalentes: para uma
formacdo que permita a vivéncia social plena, é preciso que todas as disciplinas
sejam valorizadas da mesma forma, pois o conhecimento integral ocorre quando é
possivel o uso alternado desses saberes, métodos e praticas.

JA os conceitos destacados na cor rosa, indicam o caminho que os
professores acreditam ser necessario trilhar para obter essa formacédo social
desejavel. Como podemos observar, cada docente enfatiza praticas préprias da
disciplina que ministra, porém, a comunicacdo e a expressao aparecem COMO
elementos cuja importancia € compartilhada por diferentes disciplinas. Ainda, o
pensamento critico e reflexivo € apresentado como fundamental para o
desenvolvimento do aluno-cidad&o.



80

4.1.2 Avaliagéo sobre o projeto

Averiguamos que o desenvolvimento de um projeto interdisciplinar com um
objetivo geral e integrador, como o proposto, € possivel, de acordo com a avaliacéao
dos professores participantes da pesquisa.

O desafio de criar um projeto com tematica geral, porém dividido em
microprojetos, com objetivos gerais e especificos autdbnomos, foi superado e
identificamos a possibilidade de participacdo de todas as disciplinas. A composicao
criada entre esses microprojetos também se mostrou eficaz e os educadores
consideraram que o arranjo promovido deu conta do objetivo geral esperado. Isso se
deve a composicéo clara da proposta para a tematica interdisciplinar.

Consideramos que a estrutura utilizada para a apresentacéo deste projeto foi
satisfatoria e contribuiu para facilitacdo da visualizacdo da teméatica e dos objetivos a
ela entrelacados. Quanto a essa questdo, solicitamos aos professores que
avaliassem a estrutura utilizada para a apresentacdo do projeto em uma escala de
um (inadequado) a cinco (muito adequada), sendo que 8 professores avaliaram com
conceito 5, em 1 com conceito 4. Deste resultado influi-se que para o
desenvolvimento de um projeto com tantos agentes, conforme o sugerido, é
necessario pensar-se em uma apresentacao acessivel, da qual seja possivel a
apreciacéo imediata do esperado por cada uma das partes e a forma com que cada
uma relaciona-se com a composicao geral.

A tematica escolhida para o projeto foi aprovada pela totalidade dos
educadores, 0 que nos leva a acreditar que essa é uma demanda atual e necessaria
no fazer escolar. E importante resaltar que o tema “cidadania”’ pode ser entendido
como uma proposta abstrata, pois, ao contrario de outras tematicas propostas nos
TTC, ela ndo permite um uUnico entendimento. No entanto, é justamente essa
simbiose de ideias e possibilidades que contribuem para que possamos produzir um
projeto interdisciplinar.

Conforme os professores avaliaram, “Formar cidadaos criticos e
conhecedores da atualidade é de suma necessidade” (Professor 1). Assim, a
avaliacéo geral da relevancia desse eixo tematico é de que ele é “extremamente
importante”, como citado mais de uma vez.

Quanto as habilidades (BNCC, 2018), selecionadas para cada uma das

disciplinas, cinco professores avaliaram que as atividades sugeridas irdo
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desenvolver totalmente as habilidades. Outras avalia¢cdes atribuiram pontuacao de 4
e 3 pontos na escala. Assim sendo, é possivel considerar que as habilidades
delimitadas pela BNCC ao 9° ano do Ensino Fundamental encontram conexdes
entre as disciplinas e o que ratifica a ideia de que 0 ensino por projetos
interdisciplinares € uma alternativa viavel.

Observa-se ainda a importancia de uma sondagem de conhecimentos
prévios, ou mapeamento da turma, antes do desenvolvimento de um projeto desse
porte. Conforme trazido por um professor, a maturidade da turma é decisiva para o
sucesso dessa empreitada. Ainda, um educador comentou que alguns contetdos
propostos seriam desconhecidos pelos estudantes, o que dificultaria o trabalho. Por
isso, salienta-se que, na pratica, todo projeto precisa ser pensado na realidade
escolar em questdo e um projeto geral, em abrangéncia, como o proposto, pode
encontrar alguns problemas entre teoria e pratica. Essa questdo € importante para
que possamos repensar a forma de aplicacdo da proposta da BNCC, que nao
considera esses desnivelamentos escolares, oriundos de diferencas locais, sociais e

estruturais das escolas do Brasil.

4.1.3 Propostas de ensino

Ao analisar a proposta da BNCC para o Ensino Fundamental, encontramos
uma preferéncia pela utilizagdo de Temas Transversais em sala de aula, colocados
como uma proposta diferenciada, ou inovadora do ensino, embora saibamos que
essa perspectiva aparece jA nos documentos oficias com o PCNs, desde 1998.
Ainda assim, a aposta dos elaboradores da nova BNCC é uma releitura desses
temas que se dara, na pratica, por meio de habilidades propostas que se valerdo de
novos formatos para o ensino.

Enquanto os temas propostos pouco mudaram nesses 23 anos, € a forma de
trabalha-los que difere e constréi a nova perspectiva. E dessa forma que a
interdisciplinaridade aparece implicita no documento, embora ele ndo a reconheca
como uma opc¢ao de proposta. No entanto, a partir dos estudos apresentados em
nosso referencial tedrico (ver Capitulo 2), observamos a aproximacédo da indicagédo

da BNCC com a pratica interdisciplinar.
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E através da utilizagdo de Temas Transversais, mas ndo somente deles, que
os professores podem propor projetos integradores, partindo do interesse e da
necessidade de cada turma. A interdisciplinaridade, além de promover o
engajamento de diferentes areas nesta tarefa, é a ferramenta que permite a escolha
do método mais adequado para a solucdo das situagcbes-problema,
independentemente da disciplina que esta buscando a solugdo. Esse “empréstimo”
de metodologias e procedimentos é caracteristico da interdisciplinaridade.

Nosso questionario averiguou que os Temas Transversais S40 uma pratica
presente nas aulas ofertadas. A maioria dos entrevistados (6 deles) diz utilizar essas
tematicas com frequéncia em seus planejamentos.

Observa-se, contudo, que a pratica € vista como mais um conteddo que a
disciplina precisa dar conta. Por esse motivo é frequente a selecdo dos Temas
Transversais dentre os quais possuem mais afinidade com a disciplina. Assim, ndo é
raro, por exemplo, questdes de saude e meio ambiente serem associadas a
disciplina de Ciéncias, enquanto multiculturalismo ser entendido como
responsabilidade de Artes. Porém, conforme viemos tracando ao longo deste
trabalho, qualquer um desses assuntos possui conexao com todas as disciplinas,
sendo que ha habilidades, de acordo com a BNCC, a serem desenvolvidas em
conjunto por todas elas.

Ainda assim, o questionario aplicado aos professores mostrou que a pratica
interdisciplinar ndo € uma realidade frequente nas escolas. A maioria dos
educadores participantes (5 deles) avaliaram a frequéncia de uso de projetos
interdisciplinares em 3, na escala de 1 a 5. E importante considerar que a proposta
deste trabalho, apresentada para o0s educadores como “uma articulagao
interdisciplinar”, pode ter contribuido para uma escolha de resposta intermediaria.
Ainda assim, a predominancia de um meio termo para a pratica, mostra que ainda
h& muitos estudos a serem realizados na area e, com isso, disseminar a pratica.

Observamos, através deste trabalho, as principais preocupacfes dos
educadores em relagdo a formacgéo dos alunos. Ao serem questionados sobre o que
€ essencial que um concluinte do ensino fundamental saiba, encontramos seis
apontamentos, todos eles, repetidos por mais de um professor, conforme mostra o

Gréafico 4:
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Grafico 4 - O que os alunos precisam saber ao sair do Ensino Fundamental
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Fonte: Elaborado pela autora

Conforme se observa, a predominancia das respostas é relacionada a
leitura. Porém, ndo apenas isso. quase que concomitantemente, aparece a
indicacdo de interpretagdo e vivéncia social, ou como viver em sociedade. Ainda
significativamente, aparecem respostas como escrita, célculo e formacdo de
opinido/argumentacao.

As respostas podem ser confirmadas na Figura 7, que disponibilizamos em
seguida. Mantemos em sigilo a identidade dos docentes que participaram desta
pesquisa, bem como a disciplina por eles lecionada. Assim, nesta composicao,

preservamos apenas as respostas que serdo analisadas na sequéncia.
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Figura 7 - Falas dos professores sobre habilidades importantes para o 9° ano
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Fonte: Elaborado pela autora

A escrita € uma das habilidades que os professores enfatizam, porém com
um viés notadamente mecanico e normativo: é necessario escrever corretamente.
Ou seja, o papel da escola é munir os alunos de ferramentas — vocabulario e regras
de sintaxe - para que possam utilizar esta forma de comunicacdo dentro de um
padréo social definido (norma culta).

Da mesma forma, célculo é uma das indicagbes que os educadores
sugerem. Dominar a habilidade de calcular significa relacionar-se com questdes
praticas da vida, que envolvem grandezas de valores. Ha pouca especificacdo sobre
para que, de fato, os alunos precisam desenvolver esta habilidade. No entanto, a
significativa presenca desta indicacdo mostra que ha um consenso informal sobre a
importancia deste aprendizado. Calcular também é decodificar, ou seja, uma
linguagem matematica para aquilo que nés de Letras podemos entender como
interpretacao.

A argumentacdo aparece como uma manifestacdo que pode ser realizada
apos a formacdo de opinido. Esses dois conceitos aparecem juntos, como se um

fosse resultado de outro: o aluno aprende a pensar e formar sua opinido critica para



85

depois expressa-la. No entanto, para que seja efetivo nesta tarefa, ele precisa
aprender a argumentar. A argumentagdo aparece como a expressao organizada do
pensamento critico gerado.

Ainda com esse viés, os professores dizem ser importante aprender a
vivéncia social, ou como viver em sociedade. Isso significa reconhecer seus direitos
e deveres para com o coletivo. Mais ainda, compreender as diferentes situacoes e
qual a melhor atitude frente a elas.

Para finalizar, os professores apontam a leitura como primordial para a
formacao dos alunos. No entanto, decodificar ndo basta: a interpretagcdo também é
lembrada como fundamental para o aprendizado.

E possivel dizer que, na verdade, todos os apontamentos podem ser
resumidos a leitura e interpretacéo, seja de uma situacao, seja um fato, de uma fala
ou da adequacéao frente a uma necessidade social. O que difere e a0 mesmo tempo
amplia as habilidades a serem adquiridas € o tipo de linguagem a ser dominada:
matematica, humana, das artes, sociais, etc.

As respostas sobre 0 que é importante que um aluno saiba mostram que o0s
professores entendem a importancia do conjunto das disciplinas. Se contrastarmos
essas respostas as relacionadas a importancia da disciplina especifica que cada um
dos docentes ministra (Figura 7) ), vemos que os educadores entendem que cada
disciplina cumpre um papel especifico que levara a formacéo cidada dos estudantes.
No entanto, as praticas para atingir esse objetivo ainda sdo desconexas, conforme
apresentamos nos resultados a cerca dos projetos interdisciplinares.

No entanto, se cada disciplina possui uma grade curricular com habilidades
especificas a serem desenvolvidas, o conjunto delas demonstra a importancia de ler
e interpretar essas leituras. Aqui, cabe referir, que cada disciplina possui o
compromisso de instrumentalizar o aluno para decodificar e inferir significado a sua
leitura de mundo, construindo uma aprendizagem que saiba transitar sem
dificuldades pelas diferentes leituras que surgirem.

Todavia, ao serem questionados com que frequéncia incluem géneros
textuais em suas aulas, ndo ha tanta unanimidade. Ha professores que indicam,
inclusive, utilizar raramente. Ha o entendimento de que o conceito de género textual
nao é tdo automatico para os educadores de areas diferentes das de linguagem. No

entanto, o enunciado do questionamento sugeriu algumas manifestagcbes, como
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forma de ampliar o conceito: “[...] matérias jornalisticas, quadrinhos, charges,
infograficos, enunciados de questdes” (elaborado pela autora). Ainda assim, ha o
entendimento de que géneros diferentes de texto sdo objetos especificos para as
disciplinas.

Porém, ao analisarmos a BNCC (2018), vemos que o documento aponta
para a inclusdo de diferentes géneros textuais em todas as disciplinas. No recorte
que fizemos para a estruturagédo do projeto “Eu, cidaddo do mundo”, destacamos a
presenca dos seguintes géneros: artigo de opinido, narrativa, estatuto, comerciais,
artigo cientifico, infogréfico, gréfico, tabela, charge, cancéo.

Desses géneros textuais, as Linguas — Portugués e Inglés — cabe uma
grande parcela de trabalho. Porém, ndo so a elas: notamos que as demais matérias
também possuem propostas para leitura e compreensdo do mundo, ou seja,
letramento(s).

Ao observarmos as recomendacdes da BNCC para trabalho com o 9° ano,
reconhecemos a predominancias de textos informativos. S&o varios géneros
apontados, porém, todos convergem para essa tipologia.

E recorrente também, em todas as disciplinas, o enfoque em anélise
midiatica — dos tradicionais Meios de Comunicacdo de Massa as novas midias
digitais. Esse fator aprofunda ainda mais a abordagem de mudltiplos letramentos.
Para a formacdo do estudante, ndo basta ele entender o funcionamento dessas
midias: ele precisa saber utiliza-las, de acordo com a proposta da BNCC. Logo, o
letramento consiste em propor o olhar critico em relacdo ao uso dessas ferramentas

e, principalmente, em relagdo ao conteudo por elas disseminado.

4.1.4 ContribuicGes para a proposta

Este trabalho procurou ouvir os professores para entender quais sdo as
correcdes necessarias para que o modelo de trabalho apresentado fosse adequado
a realidade escolar e das disciplinas das quais nossa formacdo académica ndo &
suficiente.

Apesar de modo geral o projeto ter sido bem aceito pelos professores,

alguns dados precisam ser considerados. Questionamos quais as dificuldades
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encontradas para a execugdo de projetos interdisciplinares (ver Grafico 5) e
constatamos que os trAmites internos da escola podem dificultar a préatica

interdisciplinar.

Uma das maiores dificuldades é que os horarios de planejamento dos
professores ndo condizem. Nos projetos de que participei, grande parte
das comunicacfes entre os professores ocorria de maneira virtual, o que
prejudicava um pouco o andamento dos trabalhos. A falta de recursos
financeiros e as seguidas trocas de professores nas escolas também séo
fatores que dificultam o trabalho do grupo. (Professor 2)

Conforme descreve esse professor e também citam outros, h& problemas
de comunicacao interna, oriundos de diversos fatores como tempo e espago
inadequado para o planejamento em conjunto dos docentes. E por isso que a
nossa proposta se baseia em microprojetos, os quais podem ser desenvolvidos
individualmente, sendo necessario apenas a composi¢cdo macro desse projeto que
pode partir da iniciativa de um professor. No entanto, a falta de engajamento da
equipe docente também é um fator apontado como dificultoso para a execucédo do

trabalho, conforme Grafico 5:

Gréfico 5 - Dificuldades para trabalho interdisciplinar

9 respostas

@ Tramites internos da escola.

@ Interesse dos estudantes.
ParticipacAo de profasscres de outras
disciplinas.

@ Falta de tempo no plano de atividades
trimestraisfanuais.

@ Conhecimento sobre como desenvolver
projetos interdisciplinares.

@ Todas as alternativas anteriores.

Fonte: Elaborado pela autora

Questionados sobre o engajamento dos professores nas atividades do
projeto, no entanto, a maioria confirmou que haveria engajamento (na escala de 1 a
5). Conforme relato do professor 3, quanto as dificuldades encontradas: “Resisténcia
de alguns estudantes e professores, pois sempre teremos 0S que nao querem sair

de sua zona de conforto. Infelizmente.”
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O interesse (ou falta desse) dos estudantes também foi uma das respostas
mais pontuadas. Sobre isso, outras falas acrescentam falta de comprometimento
geral com os estudos e participacdo dos alunos nas atividades propostas. Assim,
cabe ressaltar que a proposta de TCT é apenas uma, entre tantas possibilidades
para desenvolvimento de projetos interdisciplinares. Quanto mais préximos a
realidade do aluno e seu centro de interesse, maior a possibilidade de adeséo a
proposta. Ainda, considerando que, indiferentemente da realizacdo de um projeto
envolvendo todas as disciplinas, os alunos deverdo percorrer esse percurso pela
grade curricular de cada disciplina, ndo ha razées para inviabilizar a ideia. “Um
projeto sempre é uma experiéncia que exige empenho, pesquisa, estudo, logo, creio
gue é valido e pertinente tanto para o professor como para o aluno” (Professor 4).

Quanto as propostas especificas das disciplinas, apenas uma contribuicdo

foi apresentada:

Achei o projeto bem interessante uma vez que mostra ao aluno que ele
também pode ser um cientista, desmistificando a ideia de que ser um
cientista é algo surreal. Quanto ao eixo tematico, também de extrema
importéncia, € bem voltado para a area da Fisica e isso deixa os
professores de Ciéncias Biolégicas, por vezes, mais inseguros. A BNCC
estabeleceu muitos temas mais relacionados a Fisica e a Quimica do que
[sic] as Ciéncias Biolégicas, como era anteriormente. O projeto
apresentado vem de encontro ao que foi estabelecido na BNCC, portanto,
considero-o adequado. (Professor 2)

Acreditamos que, na pratica, conforme o professor relatou, had a
possibilidade de incluir ciéncias biolégicas na ementa do projeto. Com o tema
cidadania, assuntos que fazem sentindo de serem abordados sdo o uso sustentavel
de recursos, por exemplo.

De forma geral, os educadores apontam a preocupacdo com a formacéo de
alunos agentes-cidaddos e destacam a importancia da tematica para a construcdo
da criticidade e responsabilidades coletivas.

4.2 Observagoes sobre o projeto “O Trabalho transforma as relagoes

sociais”

A presente analise possui como objeto de estudo um questionario
respondido por quatro docentes do Ensino Fundamental. O mesmo objeto foi

disponibilizado para nove professores, porém, conforme ja justificado na
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metodologia (ver Capitulo 3), a participacdo foi reduzida devido as circunstancias
ndo controlaveis de um cenario de pandemia. O tempo médio de retorno das
respostas desses professores foi de um més, o que ja demonstra a dificuldade

imposta por esse periodo social que vivido entre 2020 e 2021.

4.2.1 Concepcoes globais sobre o que € ensino

Ao analisarmos o questionario respondido pelos docentes, encontramos uma
concepcao tradicional do que € ensino, embora as propostas pedagdgicas
desenvolvidas pelos docentes transitam por inovagdes no processo ensino-
aprendizagem.

O viés tradicional ao qual nos referimos esta relacionado ao fluxograma de
aprendizagem que parte do professor para o aluno. De acordo com o questionario,
0os docentes tém o entendimento de que eles sdo os condutores do saber dos
estudantes, ou seja, sua funcdo € promover o aprendizado. Inferimos tal
apontamento ao questionar ao corpo docente “Qual a fungéo da disciplina que vocé
ministra na formacgéao integral do aluno?” Conforme podemos verificar na Figura 8,
que representa as concepcdes sobre a formacdo do estudante de 9° ano, trés
professores respondem a questdo fazendo uso de verbos no infinitivo e, com isso,
se colocam como agentes responsaveis pelas agdes que pretendem: “Localizar o
aluno [...]" (Professor 4), “Formar pessoas criticas e preparadas [...]" (Professor 5) e
“Formar cidadaos criticos e que interagem no meio em que vivem” (Professor 10).

Conforme ja explicitado na Metodologia (ver Capitulo 3), mantivemos em
sigilo a identidade dos docentes que participaram desta pesquisa e, heste momento
também, ocultamos da fala o nome da disciplina da qual o professor relata, pois
entendemos que essa informacdo ndo é relevante para o tipo de analise que esta
sendo proposta, bem como pode acarretar julgamentos desnecessarios.
Preservamos assim, as falas, centrando nossa atencdo as semelhancas que

aproximam as ideias apresentadas.
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Figura 8 - Concepcdes sobre a formacao do estudante de 9° ano

interferir de maneira consciente, positiva
eresponsavel.

DISCENTE DO 92 ANO e ’
DO EF - interagem no meio

em que vivem.

, : preparadas
para evoluir na vida adulta

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme se observa na Figura 8, os termos destacados em fonte na cor
rosa indicam possibilidades de formacéo dos discentes, com contetdos especificos,
dentro das matérias que os professores lecionam. Ou seja, esse € 0 percurso que
eles acreditam ser necessario trilhar para obter a formacéo desejavel.

No entanto, destacado na cor azul, esta a perspectiva de maior conexao
entre as ideias: a criticidade. O entendimento dessas falas € que o grupo docente
acredita na importancia da formacéo de alunos que saibam entender e se posicionar
perante as situagdes reais da vida. Esse pensamento possui dois vieses: 0 primeiro
é formado pela leitura de mundo, na qual ndo basta a decodificacdo; é preciso
interpretacdo. Logo, para esses docentes, € a formacdo ideal é aquela que
possibilita o estudante refletir, ou seja, influir sentidos, para compreender o que se
passa. O segundo viés que merece destaque, € a predominancia da ideia de
producdo de resposta apoés a reflexdo. Como podemos observar, nos destaques na

cor amarela, que sdo complementos das sentencas em azul.



91

Ainda sobre a énfase em gerar uma acdo frente as circunstancias que
aparecerem, esta contida a ideia de proatividade do aluno. Fica implicito aqui, o
entendimento de interacao social, ou seja, mais uma vez, expressao e comunicacao.

Nas respostas observadas, aparece uma Unica citacdo de formacéao integral
(destaque em verde). No entanto, como ja abordado, a ideia de formacgé&o integral
também estd relacionada a uma formacdo social plena, sugestdo recorrente nas
falas. Para que o aluno possa influir no mundo de forma critica, € necessario estar
munido de conhecimento integral, que o permite usar de forma alternada e

estratégica os saberes, métodos e praticas.

4.2.2 Avaliacao sobre o projeto

A partir das respostas obtidas mediante questionario, podemos dizer que
este projeto mostrou que a interdisciplinaridade € uma estratégia possivel para
potencializar os campos de saberes de forma articulada, pois o conhecimento é
amplo e complexo e desprende a utilizacdo de diferentes metodologias para ser
desenvolvido.

Assim, um projeto integrador, tem como papel organizar 0s eixos que ja
existem em todas e/ou cada disciplina, de forma que os alunos percebam que o
papel do saber escolar é preparar um caminho para uma busca autbnoma e
permanente de conhecimento ao longo de toda a vida. Por isso, nossa proposta foi
de utilizar uma estrutura que comportasse as complexidades das habilidades,
conhecimentos e métodos que cada disciplina propde para o 9° ano do Ensino
Fundamental, ao mesmo tempo que possuisse um template amigavel para o
reconhecimento da funcdo de cada componente disciplinar para a organizacdo da
temética geral, bem como fosse replicavel.

De acordo com os professores participantes, a estrutura utilizada se mostrou
eficaz, uma vez que eles atribuiram classificacdo igualitaria de 4 e 5 pontos em uma
escala de um (inadequado) a cinco (muito adequado). Os educadores demonstraram
ainda que o projeto apresentado permite a participacédo de todas as disciplinas para

atingir o objetivo geral, sendo que a composicao entre 0s microprojetos esta clara
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para o desenvolvimento da tematica interdisciplinar e 0os microprojetos propostos
para cada disciplina ddo conta do objetivo geral do projeto.

A tematica escolhida a partir dos TTCs também foi avaliada como
necessaria pelos professores. Conforme descreve o professor 5: “E uma turma [9°
ano] que precisa ser preparada para a vida. Precisam encarar a vida de uma forma
critica e atuante.” Por isso, falar em Economia — Trabalho induz a uma perspectiva
reflexiva frente as carreiras, as possibilidades e formas de organizacdo social
existente; além de procurar empoderar o aluno para situacdes de lideranca e
empreendedorismo. Ao mesmo tempo, apresenta um viés pratico (atuante), pois
estimula a criatividade para lidar com essas descobertas. Conforme descreve o
professor 10, o tema é “De extrema importancia, pois € o que o aluno vivencia no dia
a dia.”

Uma preocupacdo da organizacdo do presente projeto € a selecdo de
habilidades da BNCC (2018) para que, através delas, se desenvolva a temética.
Esse cuidado se deve a necessidade de cumprimento de grades curriculares que os
professores apontam como exigéncias (seja da escola, seja da secretaria de
educacdo ou dos documentos oficiais que norteiam o fazer pedagdgico). Assim,
encontrar conexdes tematicas e de habilidades na Base Nacional Comum Curricular,
€ munir o professor de argumentos para o desenvolvimento de uma préatica menos
engessada ao curriculo e mais proxima a realidade do aluno. De acordo com 0s
professores participantes da pesquisa, as atividades propostas nos microprojetos
conseguem desenvolver as habilidades selecionadas, ou seja, mostra que na

pratica, essa integracao € possivel.

4.2.3 Propostas de ensino

Os temas transversais parecem ser praticas frequentes nas salas de aula
das escolas por onde nossos entrevistados atuam. E importante recordar que os
participantes deste questionario jA atuam como professores ha mais de 7 anos
(sendo 75% deles, h4 mais de 10 anos), o que provavelmente indica que suas
praticas de temas transversais ja estavam sendo amparadas pelas propostas dos
PCNs de Ensino Fundamental (1998).
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Jéa a interdisciplinaridade ndo é tdo unanime: 50% dos entrevistados optaram
por uma resposta intermediaria quanto a utilizacdo de projetos interdisciplinares,
lembrando que o contato com o projeto que se apresentou como “uma proposta
interdisciplinar” pode ter contribuido para a escolha de uma alternativa menos
explicita. Ainda assim, um entrevistado diz desenvolver projetos interdisciplinares
com muita frequéncia e um diz participar da pratica raramente.

No entanto, a perspectiva de uma formacao integral, que valoriza todos os
saberes e que estes sd0 necessarios para a vida coletiva se sobressai. Os
professores foram convidados a refletir sobre o que é primordial que um estudante
saiba ao concluir o Ensino Fundamental. As respostas podem ser observadas na

Figura 9:

Figura 9 - O que os alunos precisam saber ao concluir o Ensino Fundamental

Olhar para si e para o seu entorno e

(Professor 2)

(Professor5)

em que vive.
(Professor 10)

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme observamos nos destaques da imagem acima, em vermelho, 0s
professores enfatizam o processo de significagdo do conhecimento, ou seja, saber
utilizar o que ja foi aprendido, nas diversas disciplinas, para resolver conflitos da vida

real.
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Apesar de respostas bastante particulares, notamos a presenga recorrente
de um fluxo ordenado de uso dos saberes, conforme esquematizado na Figura 10:

Figura 10 - Fluxo de saberes estabelecidos pelos professores de 9° ano

Fonte: Elaborado pela autora

Percebemos que para os educadores, o primeiro contato com qualquer
situacao/ problema é uma fase de decodificacdo, de onde se desprende o uso de
saberes como ler e escrever. Ja aqui, podemos considerar que de forma geral,
leitura ndo esta apenas associado a textos verbais: para viver, € preciso ler o
mundo, na semiose textual que o compde. Em seguida, ocorre o eixo de reflexdo, no
qual a pessoa precisa interpretar 0 que esta ocorrendo (textos e questdes), olhando
para si e para o entorno (ou seja, acionando diferentes saberes). Por fim, ocorre a
etapa de acdo, onde o sujeito est4 apto a intervir, solucionando positivamente e
eficientemente; desenvolvendo e crescendo com a situacdo. A etapa de acao,
também pode ser descrita como de expressdo/comunicacao, pois esse € 0 momento

de expressar o que decodificou e interpretou, mediante a situacao.
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Como podemos observar, a educacao linguistica € um aporte fundamental
para o desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que ela estd relacionada a
varios fatores socioculturais que permitem o sujeito desenvolver competéncias sobre
a linguagem de um modo global, bem como de demais sistemas semioticos. Esse
conceito estd entrelagado a ideia de que o conhecimento é amplo, complexo e
requer o entendimento de diferentes praticas metodoldgicas.

Para os professores ouvidos, a inclusdo do texto como ferramenta
pedagogica ja € uma realidade. De acordo com a pesquisa, 50% deles dizem utilizar
géneros textuais com muita frequéncia em suas aulas, enquanto que os outros 50%
também responderam que usam 0s géneros textuais com uma frequéncia.

Esse dado mostra a importancia do letramento, enquanto um compromisso
coletivo, como sugere a BNCC (2018). Portanto, compete a cada disciplina mobilizar
0S géneros discursivos e textos que mais contribuem para a formacdo do
conhecimento. Essa selecdo, a um primeiro momento, parece limitadora, uma vez
gue toda escolha € na verdade muitas rendncias. No entanto, se pensarmos na
formacdo do estudante como um ato interdisciplinar, temos entédo a possibilidade de
um repertério textual amplo, bem como ferramentas de letramento(s) para o bom uso

dessas informacoes.

4.2.4 ContribuicGes para a proposta

De forma pratica, para a amostragem ouvida, a interdisciplinaridade ainda
encontra empecilhos para ocorrer. De acordo com os professores, O
desconhecimento acerca da pratica € um problema nas escolas. A partir dele,
surgem novos obstaculos como a resisténcia do grupo de educadores, sobretudo
no que diz respeito a mudancas nas aulas jA elaboradas, com enfoque em
contetidos, ndo em teméticas.

Assim, um projeto como o apresentado, precisa, primeiramente, ganhar
adesado do grupo docente. Segundo os professores, isso seria possivel, uma vez
que eles avaliam o engajamento docente com pontuagéao de 3 a 5 numa escala de

1 (ndo se engajardo) a 5 (se engajardo totalmente). Em um segundo momento, o
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projeto precisa conquistar aos estudantes, o que também se mostra viavel: todos
indicam que ocorreria um engajamento a cima da média.

Quanto as propostas especificas das disciplinas, observamos uma
inseguranca geral, em relacdo a BNCC. Como a normativa ainda € recente e em
algumas disciplinas modificou muito a grade curricular, alguns professores
encontram-se preocupados em como promover uma “‘nova organizagdo” do seu
fazer pedagogico. Talvez esse seja ainda um empecilho para a aceitacdo de
propostas interdisciplinares: ha muito que organizar em cada disciplina, como
propor algo integrador?

“Muita inseguranca ainda existe em relagdo & BNCC. E o primeiro ano que
ela € posta em pratica, em meio a pandemia e atividades a distancia...” (Destaca o
professor 2). A necessidade de adaptacdo das aulas tradicionais para o0 meio
digital também aparece na fala desse educador. E inegavel que esse periodo
exigiu muitas mudancas e causou muita inseguranca, além de uma sobrecarga de
tarefas aos professores. Esses fatores ndo podem ser desprezados na analise

dessas respostas.

Analisando o projeto, acho de grande relevancia o tema escolhido. No
momento, ciéncia e economia € o que mais estd em questao. Considerei
interessante a parte do ecoturismo, mas sugeriria ainda ter atividades em
relagcdo ao lixo produzido, a reaproveitamento de materiais e impactos
ambientais causados industrias. (Professor 2).

Como podemos observar, o professor 2 apresenta consideracbes para
inclusdo de tematicas pertinentes ao projeto, que certamente sdo muito
importantes para a formacado dos alunos. A partir desse comentério, suscita-nos a
necessidade também de repensar a proposta geral do projeto. E importante
destacar que, apesar dos professores terem recebido-o para andalise durante as
primeiras semanas de isolamento social, a etapa de desenvolvimento da proposta
ocorreu antes, em um momento em que o mundo ndo se encontrava em meio a
essa situacdo. Por isso, apds o0s acontecimentos econdmicos, politicos e sociais do
mundo, é inegavel a necessidade de repensar alguns aspectos das propostas
dentro do projeto. Vivido esse primeiro ano de pandemia, podemos dizer que na
teméatica Economia — Trabalho, é urgente a reflexdo e preparacdo dos estudantes
para o enfrentamento dessas condi¢cdes. A atualidade desperta questdes ligadas
ao empreendedorismo, novas midias, reorganizacdo dos setores econdmicos, e

criacdo de novas ferramentas para as novas formas de gerar emprego e renda.
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4.3 Integralizagdes dos saberes

Com base nos estudos realizados e descritos no nosso referencial tedrico
(ver Capitulo 2), os apontamentos a cerca da BNCC (2018) que trazemos ao longo
de toda essa pesquisa e com base nos apontamentos trazidos pelos professores
(Anexo 1), foi possivel observar que as habilidades delimitadas pela BNCC ao 9°
ano do Ensino Fundamental encontram conexdes entre as disciplinas, o que dialoga
com a perspectiva de que o0 ensino por projetos interdisciplinares € uma alternativa
viavel ao ensino regular.

Com base nessas informacdes, trazemos esses pontos conectores,
considerando ainda, apontamentos necessarios para que a proposta seja, de fato,
eficiente na funcdo de promover o ensino-aprendizagem. E importante destacar
também que a analise enquanto fenbmeno humano é sempre suscetivel a escolhas
qgue afirmam algumas possibilidades, enquanto acaba por afastar outras. Havendo
outras opcdes a serem feitas para essa selecdo, os resultados poderiam ser
diferentes. Ainda, outro pesquisador lendo aos dados aqui descritos, teria outra
analise a identificar. Esse é o fascinio da pesquisa, enquanto um campo aberto e
continuo, sempre disponivel a novas descobertas.

1. Formacao Inteqral

A BNCC (2018) enfatiza que € um compromisso da escola oferecer uma
formacao integral aos alunos, destacando-se a etapa do Ensino Fundamental —
Anos Finais (BNCC, 2018, p.61). Ao realizar a leitura analitica do documento,
encontramos a referéncia a formacéo integral na apresentacdo de cada componente
curricular especifico. Observamos que o texto destaca que cada disciplina possui
objetivos que culminam na formacéo integral do estudante, ou seja, € uma meta
estipulada pela BNCC para o Ensino Fundamental: ao concluir essa etapa, o aluno
devera ter recebido formacfes em diferentes areas, que no conjunto representam o
arcabouco tedrico que estudante levara para a vida. “Cada area do conhecimento
explicita seu papel na formacgao integral dos alunos do Ensino Fundamental” (BNCC,
2018, p. 27).

Também presente nas respostas dos professores, o conceito de formacéao
integral esta associado a uma formacao que permita a vivéncia social plena, ou seja,

€ o resultado do trabalho desenvolvido por todas as disciplinas. O conhecimento
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integral ocorre quando é possivel o uso alternado e consciente dos saberes,
métodos e praticas aprendidos ao longo da formacao.

Assim, 0 ensino por projetos interdisciplinares pode funcionar como uma
preparacdo para essa vivéncia integral dos saberes. A0 mesmo tempo em que o
estudo enfatiza objetivos gerais, dentro da proposta do projeto, € possivel tracar
objetivos especificos, em cada disciplina, com respaldo na BNCC, que irdo
desencadear diferentes aprendizagens. Ao integralizar esses obijetivos,
proporcionamos ainda o “empréstimo” de métodos e procedimentos, dentro das
areas, gerando novas descobertas e possibilidades de ampliacdo do saber do
estudante.

2. Leitura e Interpretacao

A leitura € um eixo conector entre as disciplinas curriculares:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas
(foto, pintura, desenho, esquema, gréafico, diagrama) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em
muitos géneros digitais. (BNCC, 2018, p. 72).

A proposta da BNCC, conforme descrito, perpassa por diferentes géneros
textuais e multimodais. Ou seja, estipula que diferentes areas promovam a leitura.
Mas ndo so isso: “O tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo” (BNCC, 2018, p. 72), ou seja, a
interpretacdo também se faz presente. E a reflexdo acerca daquilo que € lido que
interessa que seja desenvolvido no aluno.

Também os professores participantes dessa pesquisa referenciam a
importancia da leitura e interpretacdo para a formacdo do estudante. O primeiro
contato do aluno com o texto (escrito ou ndo) € o de decodificacdo, ou seja, um
entendimento proximo ao processo de alfabetizacdo. Mas € em uma segunda
instancia que ocorre a interpretacdo: etapa primordial para a compreensédo do que
estd ocorrendo (textos e questdes), proporcionando o olhando para si e para o
entorno, ou seja, acionando diferentes saberes.

A interdisciplinaridade pode ser uma opcéo viavel para o entrelacar dessas
diferentes leituras, uma vez que a BNCC estipula para cada disciplina diferentes

habilidades para desenvolvimento da competéncia leitora de géneros textuais
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diferentes. Através de projetos interdisciplinares, essas leituras se conectam,
fazendo sentido na construgédo de um saber mais amplo e real.

3. Pensamento critico e reflexivo

O desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo € um dos eixos
conectores das disciplinas ao longo do Ensino Fundamental. Cada componente
curricular possui papel fundamental no desenvolvimento do estudante. Para a
BNCC, “é importante que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude critica em relagdo ao conteudo” (BNCC, 2018, p. 61).

Para o grupo de docentes participantes da pesquisa, esse aspecto tambéem
€ relevante, seja no componente curricular especifico que lecionam, seja na
formacéo integral de um aluno de 9° ano. Os professores caracterizam como sendo
uma pratica fundamental para o desenvolvimento do aluno-cidaddo e por isso,
diversos caminhos, com base nas habilidades da BNCC e especificos para cada
disciplina, sédo promovidos em aula. O pensamento reflexivo e critico esta atrelado a
ideia de conhecimento a cerca dos fenbmenos em voga, 0 que permite a formacao
de uma opinido consistente.

A reflexdo é também uma forma de interpretacéo, pois ao analisar, 0 sujeito
emprega sentido a todo contexto. Essa € a fase que deve anteceder a formacao de
opinido.

Em projetos interdisciplinares, o confronto de ideias, de textos, de
pensamentos € propicio para o desenvolvimento de um pensamento critico. A
multiplicidade de fontes de informagcdo, com mediacdo dos educadores, colabora
para uma reflexdo aprofundada da realidade.

4. Vida em Sociedade

Um elemento motivador da BNCC é o desenvolvimento de cidadaos, ou
seja, individuos que saibam viver e atuar em sociedade. Esse também é um eixo
conector entre as disciplinas, pois o préprio documento delimita habilidades em cada

uma, com o proposito de preparar essa formacgéo cidada plena.

E necessario que a escola dialogue com a diversidade de formacgéo e
vivencias para enfrentar com sucesso os desafios de seus propdsitos
educativos. A compreensdo dos estudantes como sujeitos com histérias e
saberes construidos nas interagdes com outras pessoas, tanto do entorno
social mais préximo quanto do universo da cultura midiatica e digital,
fortalece o potencial da escola como espaco formador e orientador para a
cidadania consciente, critica e participativa. (BNCC, 2018, p. 62).
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Funcédo social ou vida em sociedade também € um entendimento recorrente
nas respostas obtidas junto aos educadores. A proposta desse elemento esta
relacionada também a formacédo integral do estudante, conforme ja tratado. Essa
conexao se da na pratica: é o conhecimento adquirido em diferentes matérias e uso
alternado desses saberes, métodos e praticas que permitem uma vida social plena.

Assim, a interdisciplinaridade, na escola, funciona como um treino para a
vida real: sdo saberes multiplos e variados, sendo acionados na constru¢cao de uma
tematica motivadora ou situacéo-problema. A propria BNCC contextualiza a fase da
adolescéncia e a necessidade dessas descobertas:

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensédo do
adolescente como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e
formacdes identitdrias e culturais préprias, que demandam praticas
escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e
diferentes modos de insercéo social. (BNCC, 2018, p. 60).

5. Comunicacao, expressao e argumentacao

7

Comunicacdo é a esséncia da vida: precisamos fazer-nos entender, em
diferentes circunstancias, por inUmeros motivos e necessidades. Assim, desde o
nascimento, vamos aprimorando esse recurso. O papel da escola, no entanto, esta
atrelado a proporcionar ferramentas para uma comunicacdo efetiva e dentro de
padrdes sociais estipulados.

Para alcancar a efetividade dessa pratica, a escola, amparada pela BNCC
(2018) trabalha com os conceitos de expressao e argumentacdo, presentes nas
grades curriculares de diferentes disciplinas.

No entendimento dos professores, ambos 0s conceitos sdo pecas
fundamentais para a formacdo do estudante. HA o entendimento de que cada
disciplina tem o papel de proporcionar a expressao, de diferentes formas, e
promover a argumentagao: esta, por sua vez, aparece como uma manifestacdo que
pode ser realizada apds a formacdo de opinido critica. A argumentacdo € uma
evidéncia da etapa de aplicacéo da reflexao.

6. Letramento enguanto um compromisso coletivo

Conforme j4 abordado, o letramento € um compromisso de todas as
disciplinas, com énfase em géneros e tipologias de texto ao longo de cada ano do
Ensino Fundamental. Conforme viemos observando ao longo deste trabalho, a

BNCC (2018) frisa ao longo do documento a necessidade de ampliar o entendimento
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de texto (n&o apenas escrito) o que nesse caso amplia a ideia para “letramentos” —
que vao dos tradicionais géneros escolares as novas linguagens midiaticas. H& o
entendimento de que o estudante € um ser plural e universal, inserido em uma

cultura hibrida.

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas
sociais significativas nas sociedades contempordneas. Em decorréncia do
avanco e da multiplicacdo das tecnologias de informacao e comunicacéo e
do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores,
telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente
inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém
se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e
multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada vez
mais agil. (BNCC, 2018, p. 61).

Verificamos junto aos professores que eles tém o entendimento da
importéancia do desenvolvimento de letramentos, em todas as disciplinas, embora
muitas vezes, o0 “universo do aluno”, presente em uma realidade virtual, seja vista
como um empecilho para o desenvolvimento das aulas, ao invés de uma
possibilidade de aproximacéao.

Enquanto compromisso de cada disciplina, a BNCC (2018) sugere tipos de
letramentos especificos, conforme observamos no exemplo da ementa de Ciéncias:
“Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o0 desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o0 mundo (natural, social e tecnoldgico),
mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias” (BNCC, 2018, p. 321).

Por isso, a pratica de ensino por projetos interdisciplinares, pode contribuir
para 0 aumento do interesse dos estudantes, bem como da possibilidade do
professor conhecer e auxiliar o estudante nesse campo novo da sociedade em rede.
Temos também que € necessario integralizar os letramentos que ocorrerdo em cada
disciplina, pois eles ndo a pertencem como uma grade curricular fechada: o
estudante precisa saber aciona-los sempre que necessario, em qualquer
circunstancia.

7. Predominéncias de textos informativos

A proposta apresentada na BNCC (2018) para os anos finais do Ensino
Fundamental é que cada disciplina promova a reflexdo a cerca de textos variados,

desde os modelos tradicionais ao ambiente escolar, as novas ferramentas digitais:
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No campo das préticas investigativas, hd uma énfase nos géneros didatico-
expositivos, impressos ou digitais, do 6° ao 9° ano, sendo a progresséo dos
conhecimentos marcada pela indicacdo do que se operacionaliza na leitura,
escrita, oralidade. Nesse processo, procedimentos e géneros de apoio a
compreensdo sdo propostos em todos os anos. Esses textos servirdo de
base para a reelaboracédo de conhecimentos [...]. Sera dada énfase especial
a procedimentos de busca, tratamento e analise de dados e informacdes e a
formas variadas de registro e socializacdo de estudos e pesquisas, que
envolvem ndo sO os géneros ja consagrados, como apresentacdo oral e
ensaio escolar, como também outros géneros da cultura digital — relatos
multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas, videos-minuto etc.
(BNCC, 2018, p. 138).

No entanto, ao analisarmos a ementa da BNCC (2018) para o 9° ano,
verificamos a preferéncia por proporcionar o contato com textos informativos, de
géneros variados. Esse € um dos eixos conectores das disciplinas, pois a
responsabilidade por desenvolver o letramento para esses textos, bem como, para
uma vivéncia social qgue domine essa tipologia é coletiva. “Trata-se de fomentar uma
formacgao que possibilite o trato critico e criterioso das informagdes e dados” (BNCC,
2018, p. 138).

Em analise das respostas dos professores, ndo encontramos referéncia
direta a esse tdpico. Porém, observamos que ainda ha um desencontro de
informacdes a cerca do uso de géneros textuais na escola. Na pratica, a maioria dos
educadores tem o habito de incluir textos em suas aulas. Para além disso, em se
tratando do 9° ano e seguindo as orientacdes da BNCC (2018), ha a predominancia
do uso de textos informativos.

O trabalho por projeto mostra que é possivel desenvolver esse letramento
coletivo, frisando praticas de leitura mais afins com cada conteudo a ser estudado.
Com isso, o repertério textual dos alunos € ampliado. Também o contato, a troca de
informacdes entre os educadores, é algo benéfico para disseminar a importancia de
cada género textual na formacéo dos estudantes.

8. Andlise mididtica

Observamos como um ponto conector das disciplinas, pela BNCC (2018), a
énfase em andlise midiatica. “Ao aproveitar o potencial de comunicagao do universo
digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a
interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes”
(BNCC, 2018, p. 61). O documento apresenta propostas para todas as disciplinas
abordarem essa reflexdo, fazendo uso de suas habilidades e empregando

procedimentos padrdo para alcanca-lo. H4 o entendimento de que os alunos
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precisam ser preparados para analisar criticamente o contetdo o qual sdo expostos
e também formas de curadoria dessas informacodes.

Esse eixo ndo aparece explicitamente nas falas dos educadores, porém,
esta relacionado a importancia de leitura e interpretacdo, como eles descrevem e,
teoricamente, aos letramento(s). Mais uma vez, a interdisciplinaridade se faz
presente, partindo da ideia de que o trabalho coletivo, amplia o repertorio textual e
de conteudo.

Assim, organizamos 0s eixos conectores das disciplinas curriculares do 9°

ano do Ensino Fundamental, como observado na Figura 11:
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Figura 11 - Eixos conectores das disciplinas do 9° ano

MAPEAMENTO DATURMA

LEITURA E INTERPRETACAQ

PENSAMENTOCRITICOE
REFLEXIVO

LETRAMENTO(S)
INTERDISCIPLINARIDADE
92 ANO EF
COMUNICAGAO,
EXPRESSAQE

TEXTOS INFORMATIVOS MR

ANALISE DAMIDIA

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme observamos na figura acima, ha ainda um ponto de partida para o
planejamento didatico: o0 mapeamento da turma, ou sondagem de conhecimentos
prévios. Conforme apontamento de um professor participante da pesquisa, conhecer
a maturidade da turma € importante para estabelecer o projeto que sera aplicado
(Professor 4). Quanto mais préximo do centro de interesse dos alunos, também é

maior o sucesso do trabalho, conforme apontam varios educadores. Por isso,
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salienta-se que, na pratica, todo projeto precisa ser pensado na realidade escolar
em questao.

Esse ponto também € uma critica a metodologia da BNCC, que nao
considera os desnivelamentos escolares, oriundos de diferencas locais, sociais e
estruturais das escolas do Brasil. E com foco na realidade local que cada grupo
docente pode construir o instrumento que conduzird o ensino de forma plena, como

esperado por todos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propbs analisar a proposta da BNCC para todas as
disciplinas do 9° ano do Ensino Fundamental, buscando eixos integradores entre
elas para desenvolvimento de projetos de ensino a partir de tematicas. Com isso,
avaliamos a possibilidade de aplicacdo de interdisciplinaridade. Assim,
compreendemos, a partir da fundamentacéao teorica (Capitulo 2) e da leitura analitica
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que apresentamos ao longo de todo o
escopo de trabalho, quais as orientagcdes que o documento traz a cerca da fungéao
de cada disciplina e como podemos estabelecer praticas pedagdgicas integradas.

Metodologicamente, trabalhamos com analise documental e bibliografica e
com a pesquisa quanti-qualitativa, procurando verificar por meio de questionario
semiestruturado, junto a professores do 9° ano do Ensino Fundamental de escolas
publicas - atuantes em diferentes disciplinas, suas percep¢des com relacdo a
interdisciplinaridade. Para isso, criamos dois projetos de ensino, focados nas
tematicas “cidadania e civismo” e “economia - trabalho”, que procuraram
desenvolver o aprendizado com base nas relacdes interdisciplinares. A elaboracao
desses projetos foi resultado de uma andlise realizada na BNCC, de onde
procuramos estabelecer quais eixos eram integradores e relevantes para o
desenvolvimento inicial de cada um deles.

Ao encaminharmos esses projetos piloto aos professores, enfatizamos que
nosso conhecimento tedrico ndo comporta as projecdes realizadas ao longo de cada
um deles, para cada uma das disciplinas e, por isso, foram esses professores que
ocuparam posicao central e fundamental na analise das propostas.

Com isso, ao encontrar as informacfes teoricas levantadas, com as
vivéncias da pratica docente, pudemos estabelecer algumas analises. Verificamos
que a interdisciplinaridade ndo é uma preposicdo escolhida pela BNCC,
explicitamente. O documento prioriza outras praticas, como a transversalidade.

No entanto, na pratica de sala de aula, verificamos que € possivel promover
projetos interdisciplinares, utilizando as habilidades previstas pelo documento que
sejam desenvolvidas em cada disciplina. Isso é possivel, uma vez que identificamos
oito eixos integradores entre as disciplinas, sendo eles:

1) Formacao Integral;
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2) Vida em Sociedade;

3) Leitura e Interpretacao;

4) Letramento(s);

5) Textos Informativos;

6) Andlise da midia;

7) Pensamento critico e reflexivo;

8) Comunicacao, expressao e argumentacao.

Através do desenvolvimento desses eixos, segundo avaliacdo dos
professores, o aluno estaria pronto para concluir o Ensino Fundamental e avancar
nos estudos, buscando novos conhecimentos, além de viver com desenvoltura em
diferentes circunstancias da vida social.

Para isso, a educacéo linguistica se faz fundamental, ndo apenas enquanto
responsabilidade da é&rea de Linguagens, mas enguanto um CcOmMpPromisso
pedagdgico coletivo. A leitura e a interpretacdo sdo elementos essenciais e
unanimes na avaliacdo dos professores e também sao destacados pela BNCC.

Devemos considerar sempre que nem a leitura e tampouco a interpretacao
ocorrem apenas com textos verbais: é preciso preparar os estudantes para as
diferentes leituras que encontrardo pela vida, seja por imagens, por melodiais, por
célculos, mapas, graficos, escalas entre outros tantos. E nesse ponto que 0s
letramentos sdo imprescindiveis.

Ainda nesse contexto de letramentos, vemos a importancia de analise e
curadoria de informacdes, sejam elas divulgadas pela midia, ou produzidas pelos
proprios alunos/cidaddos. Saber fazer uso consciente e responsavel da
disseminacdo de informacBes é uma formacdo para vida em sociedade que a
contemporaneidade exige.

Da mesma forma, desenvolver um pensamento critico e saber expressa-lo
de forma correta € uma competéncia importante para a escola desenvolver. E no
espaco escolar que o aluno desenvolve esses recursos argumentativos e amplia sua
possibilidade de comunicagédo, aprendendo a articular e adequar o discurso
dependendo da situacdo comunicativa.

No entanto, € na pratica que, apesar do entendimento dos professores de
gue o conhecimento € um processo integrador, a interdisciplinaridade encontra

resisténcia. Conforme apontamos no capitulo de analise (Capitulo 4), os professores
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7

concordam que a formacdo do estudante s6 é completa com o dominio de
habilidades de todas as areas, ndo havendo uma que se sobreponha as demais.
Porém, fatores como desmotivacdo dos estudantes e professores e dificuldades na
organizacao interna das escolas dificultam o planejamento e aplicacdo de propostas
integradoras, como um projeto interdisciplinar.

Percebemos que o fluxo de comunicagéo interna das escolas é, dentro da
amostragem trabalhada, ineficiente, e esse trabalho pode vir a contribuir para a
aproximacdo dos docentes em relacdo ao fazer pedagdgico. Como observado
mediante o questionario, professores com formacdes distintas, tempo de atuagéo
diferentes e préaticas educacionais especificas, se mostraram com visfes
semelhantes quanto a formacdo ideal que um estudante do 9° ano do Ensino
Fundamental precisa receber/obter. Assim, esperamos mostrar que essas vivéncias
diferentes, porém com objetivos tdo semelhantes podem unir o quadro docente, na
busca por projetos diferenciados.

Também a proposta diferenciada de ensino pode despertar o interesse dos
alunos, que serdo colocados como elementos ativos na construcdo do
conhecimento. Esse trabalho mostrou a importancia do mapeamento das turmas, ou
dos centros de interesse dos alunos, a fim de que a proposta pedagdgica seja
adequada as necessidades dessa comunidade escolar, bem como as
particularidades de cada turma sejam respeitadas e apreciadas.

Como formanda em Licenciatura em Letras, esse trabalho contribuiu para
ampliar nossas percepcfes sobre as demais disciplinas. Através dele foi possivel
verificar a possibilidade de trabalhar em parceria com diferentes matérias, bastando
uma proposta em conjunto.

No campo empirico, esse trabalho pode contribuir para novos trabalhos a
cerca da interdisciplinaridade. Como verificamos ha muito espaco para pesquisas na
area. Notamos uma caréncia de pesquisas que vislumbrem possibilidades préticas
para os professores, e essa € uma area da qual poderdo surgir novos trabalhos

futuramente.
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Respostas dos professores ao questionario de pesquisa

ANEXO 1

PROJETO 1 - EU, CIDADAO DO MUNDO

Nome Completo?
Professor 5
Professor 2
Professor 4
Professor 6
Professor 7
Professor 3
Professor 8
Professor 9
Professor 1

Idade

De 35 a 44 anos.
De 35 a 44 anos.
De 45 a 59 anos.
De 45 a 59 anos.
De 45 a 59 anos.
De 25 a 34 anos.
De 35 a 44 anos.
De 21 a 24 anos.
De 35 a 44 anos.

Area de formacéo
Ciéncias Humanas
Ciéncias da Natureza
Ciéncias Humanas
Matematica

Ensino Religioso
Linguagens
Linguagens
Linguagens
Linguagens

Disciplina(s) que leciona
Historia

Ciéncias

Historia, Geografia
Matematica
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8 Os nomes foram ocultados, respeitando o sigilo garantido pelo Termo de Consentimento.
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Ensino Religioso
Portugués

Educacéo Fisica
Inglés, Portugués
Arte, Ensino Religioso

Tempo de formacdo (em anos, ha quanto tempo se formou).
Mais de 10 anos.

Mais de 10 anos.

De 7 a 10 anos.

Mais de 10 anos.

Mais de 10 anos.

De 3 a 7 anos.

De 1 a 3 anos.

De 1 a 3 anos.

Mais de 10 anos.

Tempo de profissdo (em anos, ha quanto tempo € professor/a).
Mais de 10 anos.

Mais de 10 anos.

De 7 a 10 anos.

Mais de 10 anos.

Mais de 10 anos.

De 3 a7 anos.

De 1 a 3 anos.

De 3 a 7 anos.

Mais de 10 anos.

Rede em que atua
Rede Municipal.
Rede Estadual.
Rede Estadual.
Rede Municipal.
Rede Estadual.
Rede Estadual.
Rede Municipal.
Rede Estadual.
Rede Municipal.

Vocé costuma desenvolver projetos interdisciplinares?
4

3
3
1
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A WWPAW

Qual a funcao da disciplina que vocé ministra na formacao integral do
aluno?

Me preocupo com a formacao integral do ser humano critico e preparado para
enfrentar o futuro.

Ela é de extrema importancia porque possibilita 0 conhecimento do eu (fisico),
dos seres que vivem no entorno e do ambiente. O aluno s6 tera um
conhecimento integral quando o0s conhecimentos citados anteriormente
estiverem entrelacados as demais areas.

Compreender a fungdo social do aluno enquanto sujeito e cidadéo
compreendendo aspectos relacionados a globalizacdo e seus varios conceitos.
Formar um aluno critico, reflexivo, autbnomo, que desenvolva o raciocinio légico,
gue saiba interpretar graficos, e a resolver situacdes problemas do dia a dia.

De conhecer as religides e as relacdes com a religiosidade para a formagéo do
ser embasado em valores.

Primeiramente, é saber se comunicar corretamente tanto na oralidade, quanto
na escrita, pois a Lingua Portuguesa é uma das disciplinas que mais "sofre" com
tantas variacGes e girias utilizadas nos dias atuais. Concluo dizendo que uma
grande maioria da populacao brasileira ndo sabe interpretar, ler, analisar e expor
sua opiniao da melhor forma.

Visa o desenvolvimento integral do aluno, estimulando a socializacédo
desenvolvendo competéncias e habilidades motoras .

A lingua inglesa € imprescindivel na escola, pois a globalizacdo faz com que se
torne algo fundamental. O inglés é a lingua internacional, a lingua dos estudos,
das viagens, dos negdcios, a lingua da comunicacdo com todo o mundo.
Acredito que para os alunos isso seja extremamente importante.

A disciplina de Arte tem varias funcdes na formacédo do aluno como estimular a
percepcao, a sensibilidade, a cognicdo, a expressdo e a criatividade. A Arte
dentro de suas varias faces como danca, teatro , musica e as artes visuais tem o
papel de inserir pessoas na sociedade e ampliar muitos horizontes.

Em sua opinido, quais sao as principais dificuldades encontradas para a
execucdao de projetos interdisciplinares?

Participacéo de professores de outras disciplinas.

Todas as alternativas anteriores.

Falta de tempo no plano de atividades trimestrais/anuais.
Participacao de professores de outras disciplinas.

Todas as alternativas anteriores.

Todas as alternativas anteriores.

Interesse dos estudantes.

Falta de tempo no plano de atividades trimestrais/anuais.
Participacao de professores de outras disciplinas.
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Complete a frase de acordo com o seu entendimento: "E essencial que, ao
completar o Ensino Fundamental, o estudante saiba..."

Ler e escrever de forma correta, também ter opinido propria e saber se argumentar.
Interpretar seu entorno e nele atuar de maneira positiva.

interagir socialmente e saiba sua funcao social.

Ler, interpretar e resolver calculos.

Ser um agente da sua construgéo educacional

Ler, interpretar, compreender, criticar e falar sobre diferentes assuntos.

Ter dominio da escrita, leitura e céalculos além de compreender € saber lidar com o
convivio social.

Dominar a leitura, a escrita e o céalculo, além de auxiliar na compreensdo do
ambiente social, politico, das artes e dos valores basicos da sociedade.

Formar opinides sobre diversos assuntos, interpretar diversos textos, ter bagagem
cultural e intelectual o suficiente para dar continuidade aos seus estudos e também
para o bom convivio em sociedade.

Vocé tem o habito de incluir temas Transversais em seu planejamento de aulas?

G w ol b wdND~bho

A estrutura utilizada para apresentacao do projeto é

g1 o1~ 010101 OOl

A temética escolhida para o projeto é

o1 o1 o1 01 01 O1
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ol

O projeto possibilita a participacéo de todas as disciplinas para atingir
seu objetivo geral?

5

5

5

5

3

5

4

5

5

A composicdo entre 0s microprojetos esta clara para o
desenvolvimento da tematica interdisciplinar?
5

5

4

5

5

5

5

5

5

Em que medida os microprojetos propostos para cada disciplina dao
conta do objetivo geral do projeto?

g~ 0101 W o1 A~ 01O

De acordo com sua avaliagdo, como se dard o engajamento dos
estudantes nas atividades do projeto?

5
4
3
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g o~ b~ obs

De acordo com sua avaliacdo, como se dara o engajamento dos(as)
professores(as) nas atividades do projeto?

5

a s~ Wbk ows~

Ao elaborar projetos para a sua disciplina, com que frequéncia vocé
inclui géneros textuais (matérias jornalisticas, quadrinhos, charges,
infogréaficos, enunciados de questdes):

A O~ OOTBEADNWOTO

Indique fatores que podem ocasionar o resultado negativo do projeto:
Falta de engajamento das partes.

Uma das maiores dificuldades sdo os horarios de planejamento dos
professores ndo condizem. Nés projetos de que participarei grande parte das
comunicacbes entre os professores ocorria de maneira virtual, o que
prejudicava um pouco o andamento dos trabalhos. A falta de recursos
financeiros e as seguidas tricas de professores nas escolas também séo
fatores que dificultam o trabalho do grupo.

Nao acredito que tenham fatores negativos.

Falta de interesse

Espacgo e tempo

Resisténcia de alguns estudantes e professores, pois sempre teremos 0s
gue ndo querem sair de sua zona de conforto. Infelizmente.

Talvez o interesse dos alunos e demais envolvidos que muitas vezes ndo dai
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a atencao necessaria.

A falta de participacéo de professores e alunos.
Falta de comprometimento do educador e do educando.

Indique fatores que podem ocasionar o resultado positivo do projeto:

Empenho de todos.
O interesse e a disponibilidade dos envolvidos é fundamental. A motivagdo por
parte dos alunios também.

A real participagéo e engajamento da escola, professores, alunos.
Objetivos, atividades diversificadas

Dinamico e envolve os educandos
Todos, os professores e estudantes, abracarem a ideia e, ndo medirem esforgos
para que tudo ocorra da melhor forma possivel.

A boa qualidade do projeto.
Todos os professores e alunos colaborando com o projeto.
Total comprometimento e engajamento por parte de professores e alunos.

De acordo com a sua especializacao, as habilidades selecionadas para
o0 projeto (BNCC, 2018) serdo desenvolvidas através das atividades
propostas?

5

g b~ b oOo1Tw Ok~ O

A partir de sua vivéncia docente, como vocé avalia a relevancia do Eixo
Temaético escolhido para o projeto, considerando o que é proposto pela
BNCC para o 90 ano e para a sua disciplina?

Formar cidaddos criticos e conhecedores da atualidade é de suma
necessidade.

O eixo tematico escolhido € de grande importancia, porque impacta de
maneira direta o cotidiano de nossos alunos, seja na area da saude ou no
uso dos mais diversos tipos de energia.

Em se tratando do nono ano, acredito que pela maturidade da turma a minha
avaliacdo € que os resultados finais sejam positivos.

Otimo

Considero que o conteudo € pertinente ao contexto do projeto sendo bem
adequado

Acredito que tem tudo para dar certo. Quanto as atividades propostas para a
disciplina todas se encaixam perfeitamente. Talvez haveria alguns
problemas quanto a alguns alunos ndo conhecerem determinados assuntos,
mas nada que ndo posso receber algumas explicacdes e pinceladas para os
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mesmos se recordaram, ja que a BNCC trds alguns conteudos bem
avancados.

Para minha disciplina e no contexto do 9° ano é extremamente importante
porque eles necessitam praticar a cidadania e ver a importancia que eles
terdo na sociedade e saber se portar na vida em comum.

Discutir temas transversais como arte e cultura, ética e cidadania, sociedade,
higiene e meio ambiente de modo transdisciplinar ao longo das aulas (por
meio de filmes, mausicas, figuras
e topicos de debate, ora em lingua estrangeira ora em lingua materna) &
extremamente importante nessa faixa etaria. Acredito que sera um projeto
incrivel.

A masica € uma das linguagens da Arte muito apreciada. Como ela
proporciona uma forma de expresséo e contribuiu para buscar a identidade
de um povo, a escola tem a obrigacdo de oferecer essa disciplina aos
educandos.

Identificando os géneros musicais do Brasil e de grupos sociais a eles
associados é possivel desenvolver a critica sobre a musica que chega aos
Nnossos ouvidos. Isso é muito positivo pois estamos transformando nossos
alunos em cidadaos criticos.

Deixe neste espago comentarios com relacdo ao projeto.

Parabéns pelo projeto! Tenho certeza que serd um sucesso! E trara
resultados excelentes agora e no futuro de nossos alunos. Nosso objetivo &
formar cidadaos criticos e que se preocupem com o futuro de todos.

Achei o projeto bem interessante uma vez que mostra ao aluno que ele
também pode ser um cientista, desmistificando a ideia de que ser um
cientista € algo surreal. Quanto ao eixo tematico, também de extrema
importancia, € bem voltado para a area da Fisica e isso deixa 0s
professores de Ciéncias Biol6gicas, por vezes, mais inseguros. A BNCC
estabeleceu muitos temas mais relacionados a Fisica e a Quimica do que
gue as Ciéncias Bioldgicas, como era anteriormente. O projeto apresentado
vem de encontro ao que foi estabelecido na BNCC, portanto, considero-o
adequado.

Um projeto sempre € uma experiéncia que exige empenho, pesquisa,
estudo, logo, creio que é valido e pertinente tanto para o professor como
para o aluno.

Gostei muito da ideia e espero que a mesma traga bons frutos servindo de
exemplos para mais profissionais da educacdo, porque muitas vezes falta
empenho de todos os educadores

Achei um excelente tema uma vez que prioriza 0 ser humano, ser pessoa e
com isso assumir as responsabilidades.



Formulario para
P rOfeSSO reS *Obrigatério

1. E-mail *

Formacgéo e Atuacao

Prezado(a) professor(a): nesta secdo ha questdes referentes a sua formacéo e atuagdo profissional.

2. Nome Completo *

3. Idade *
Marcar apenas uma oval.

De 21 a 24 anos.
De 25 a 34 anos.
De 35 a 44 anos.
De 45 a 59 anos.

Mais de 59 anos.

4. Area de formacao *

Marque todas que se aplicam.

Linguagens
Pedagogia
Mateméatica

Ciéncias Humanas
Ciéncias da Natureza

Ensino Religioso

5. Disciplina(s) que leciona *

Marque todas que se aplicam.

Arte

Ciéncias
Educagéo Fisica
Inglés
Portugués
Matemética
Historia
Geografia

Ensino Religioso

APENDICE A
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6. Tempo de formagado (em anos, ha quanto
tempo se formou). * Marcar apenas uma
oval.

De 1 a 3 anos.

De 3 a 7 anos.

De 7 a 10 anos.

Mais de 10 anos.
7. Tempo de profissdo (em anos, ha quanto

tempo é professor/a). * Marcar apenas uma
oval.

De 1 a 3 anos.

De 3a 7 anos.

De 7 a 10 anos.

Mais de 10 anos.

8. Rede em que atua *

Marque todas que se aplicam.

Rede Municipal.
Rede Estadual.

Rede Privada.

Conhecimentos e Praticas Interdisciplinares

Prezado(a) professor(a): nesta secédo ha questdes referentes aos seus conhecimentos e préaticas interdisciplinares.

9. Vocé costuma desenvolver

projetos interdisciplinares? * Marcar

apenas uma oval.

12345

Nunca

10. Qual a funcéo da disciplina que vocé ministra na formagéo integral do aluno? *

11. Em sua opinido, quais s&o as principais

dificuldades encontradas para a execucao de projetos

interdisciplinares? *
Marcar apenas uma oval.
Tramites internos da escola.

Interesse dos estudantes.

Participacdo de professores de outras disciplinas.

121

Sempre
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Falta de tempo no plano de atividades trimestrais/anuais.
Conhecimento sobre como desenvolver projetos interdisciplinares.

Todas as alternativas anteriores.

12. Complete a frase de acordo com o seu entendimento:
"E essencial que, ao completar o Ensino Fundamental, o
estudante saiba..." *

13. Vocé tem o habito de incluir temas Transversais em

seu planejamento de aulas? *
Marcar apenas uma oval.

12345
Nunca
Sempre

Avaliacéo e retorno sobre o projeto analisado
Prezado(a) professor(a): nesta secdo ha questdes referentes ao projeto entregue a vocé. Realize a leitura do projeto na integra e
responda as questdes em seguida.

14. A estrutura utilizada para apresentagéo do projeto é *

Marcar apenas uma oval.

12345

Inadequada Muito adequada

15. A temética escolhida para o projeto é *

Marcar apenas uma oval.

12345

Irrelevante Muito relevante

16. O projeto possibilita a participacao de todas as disciplinas para atingir seu objetivo geral? *

Marcar apenas uma oval.

12345
N&o possibilita Possibilita
plenamente

17. A composicao entre 0s microprojetos esta clara para o desenvolvimento da temética
interdisciplinar? *

Marcar apenas uma oval.

12345
A composigdo ndo esta clara
A composicdo estd muito clara

18. Em que medida os microprojetos propostos para cada disciplina dao conta do objetivo geral
do projeto? *

Marcar apenas uma oval.
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12345

N&o contemplam o objetivo geral
Contemplam totalmente o objetivo geral

19. De acordo com sua avaliagdo, como se dara o engajamento dos estudantes nas atividades
do projeto *

Marcar apenas uma oval.

12345
Os estudantes ndo se engajardo
Os estudantes se engajarao totalmente

20. De acordo com sua avaliagdo, como se dard o engajamento dos(as) professores(as) nas
atividades do projeto *

Marcar apenas uma oval.

12345

Os(as) professores(as) ndo se engajardo Os(as) professores(as) se
engajardo totalmente

21. Ao elaborar projetos para a sua disciplina, com que frequéncia vocé inclui géneros textuais
(matérias jornalisticas, quadrinhos, charges, infogréaficos, enunciados de questdes): *

Marcar apenas uma oval.

12345
Nunca Sempre

22. Indique fatores que podem ocasionar o resultado negativo do projeto: *
23. Indique fatores que podem ocasionar o resultado positivo do projeto: *

Avaliacéo e retorno sobre o Projeto Especifico para a sua disciplina
Prezado(a) professor(a): nesta se¢do ha questdes referentes ao projeto especifico (microprojeto) da sua disciplina. Realize a leitura
do microprojeto e responda as questdes em seguida.

24. De acordo com a sua especializacdo, as habilidades selecionadas para o projeto (BNCC,
2018) serao desenvolvidas através das atividades propostas? *

Marcar apenas uma oval.

12345
N&o serdo desenvolvidas Serao totalmente
desenvolvidas

25. A partir de sua vivéncia docente, como vocé avalia a relevancia do Eixo Tematico escolhido
para o projeto, considerando o que é proposto pela BNCC para 0 90 ano e para a sua disciplina?
*

26. Deixe neste espago comentarios com relagéo ao projeto.
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APENDICE B

o |

BB INSTITUTO FEDERAL
BB Rio Grande do Sul

B Campus Feliz

TERMO DE CONSENTIMENTO DE PESQUISA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL — CAMPUS FELIZ

Eu, , CPF

, autorizo Priscila Tonietto
Boetcher, estudante do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e
Inglés, do Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — Campus Feliz, a utilizar as informac¢des por mim prestadas
para a elaboracdo de seu Trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado
“Interdisciplinaridade na nova BNCC: Uma proposta de articulagdo para o
Ensino Fundamental” e orientado pela Profa. Dra. Aline Evers®.

Feliz, de de 2020.

ASSINATURA DO(A) PARTICIPANTE

® Os projetos de ensino encaminhados aos professores para analise foram orientados pela
professora Profa. Dra Aline Evers que acompanhou, como orientadora, o desenvolvimento
deste projeto até julho de 2020, ou seja, enquanto essa atuava como professora substituta
no IFRS-Campus Feliz. Apds esse periodo, esta monografia contou com o
acompanhamento e orientacdo da professora Profa. Dra Andrea Jessica Borges Monzén,
gue é docente efetiva do IFRS-Campus Feliz.
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APENDICE C

Justificativa (problematizacéo (inter)disciplinar)

Nossas necessidades atuais emergem em meio a uma sociedade
em evolucdo. Os sistemas tradicionais, que sdo base para a nossa
sociedade, trouxeram solugcfes temporérias e fracassaram em outros tantos
pontos, deixando lugar para uma cultura mais participativa e engajada, na
atualidade.

No entanto, para vivermos em sociedade é preciso saber respeitar
regras. Elas nos acompanham ao longo de toda a vida: na sala de aula, no
transito, com o meio ambiente, na cidade, nas atividades profissionais, entre
outras. Avaliando as situacdes do dia a dia, notamos exatamente isso, e
surgem questbes como: podemos fazer algo para melhorar a vida na
comunidade da qual fazemos parte? Qual é o nosso papel como cidadaos?
Quais sao os nossos direitos? Como eu me constituo como cidadao?

Para responder a essas perguntas propomos O projeto
interdisciplinar “Eu, cidaddao do mundo”, que por meio da mobilizagdo de
diferentes saberes procura trabalhar com a ideia de cidadania. Para
chegarmos as respostas que buscamos, analisamos as habilidades
projetadas pela BNCC para o 9° ano do Ensino Fundamental em cada uma
das disciplinas e procuramos seleciona-las de acordo com um modelo de
projeto individualizado, oferecendo um roteiro inicial de execugcdo do
trabalho, bem como materiais de referéncia a cada professor.

De acordo com os PCN, “O exercicio da cidadania exige o acesso
de todos a totalidade dos recursos culturais relevantes para a intervencéo e
a participagao responsavel na vida social” (1998, p. 27). Os microprojetos
apresentados a seguir compdem a totalidade do planejamento realizado
para a abordagem do tema neste momento inicial.

A inclusdo desse assunto na escola é importante, pois a instituicao

tem um papel social de formacao e aprendizado. Lembrando que:

A importancia dada aos contelidos revela um compromisso da
instituicdo escolar em garantir 0 acesso aos saberes elaborados
socialmente, pois estes se constituem como instrumentos para o
desenvolvimento, a socializacdo, o0 exercicio da cidadania
democrética e a atuagdo no sentido de refutar ou reformular as
deformacBes dos conhecimentos, as imposi¢cdes de crencas
dogmaéticas e a petrificacdo de valores. Os contelidos escolares
gue sdo ensinados devem, portanto, estar em consonancia com as
guestdes sociais que marcam cada momento histérico. (PCN,
1998, p. 33).
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Campos/Unidades tematicas'®

Campo jornalistico-midiatico.

Textos de apoio para o professor

https://www.nexojornal.com.br/

https://www.cartacapital.com.br/

https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/curiosidades/fake-news.htm

https://mindminers.com/blog/fake-news/
https://www.bbc.com/portuguese/videos e fotos/2016/03/160308 ideias plan
eta mulheres

Objetivo disciplinar geral

- Refletir sobre a construcdo da cidadania através das vozes ouvidas e/ou
caladas socialmente.

Objetivos disciplinares especificos

- Ler géneros textuais variados dentro do campo informativo;
- Produzir textos multimodais;
- Adequar a linguagem ideal para os diferentes formatos;

10 De acordo com a nomenclatura proposta para a disciplina na BNCC.


https://www.nexojornal.com.br/
https://www.cartacapital.com.br/
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/curiosidades/fake-news.htm
https://mindminers.com/blog/fake-news/
https://www.bbc.com/portuguese/videos_e_fotos/2016/03/160308_ideias_planeta_mulheres
https://www.bbc.com/portuguese/videos_e_fotos/2016/03/160308_ideias_planeta_mulheres
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- Utilizar corretamente os diferentes modalizadores para a construcao textual,

- Compreender o uso da estrutura Sujeito — Verbo de Ligacéo — Predicativo;

- Empregar oracdes adjetivas restritivas e explicativas em periodos compostos;
- Usar corretamente os pronomes, de acordo com a Norma Culta de
Linguagem;

- Empregar conjungdes e articuladores textuais;

- Entender os efeitos de sentido das figuras de linguagem.

(EF89LPO01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos
das novas tecnologias no campo e as condicfes que fazem da informacéao
uma mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos
textos jornalisticos.
(EFO9LPO1) Analisar o fendbmeno da disseminacdo de noticias falsas nas
redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da
verificagc@o/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da publicacédo, autoria,
URL, da andlise da formatacdo, da comparacdo de diferentes fontes, da
consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e
denunciam boatos etc.
(EF89LP02) Analisar diferentes préticas (curtir, compartilhar, comentar, curar
Habilidades trabalhadas (de acordo com a | etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
BNCC) com_entério, charge digi.ta.lll etc.) envolvidos no trato com a informacgéo e
opinido, de forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.
(EF89LPO03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentérios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs
etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente
a fatos e opinides relacionados a esses textos.
(EFO9LPO2) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de
relevancia social, comparando diferentes enfoques por meio do uso de
ferramentas de curadoria. Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais
do texto.
(EF89LPO05) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de
recurso a formas de apropriacdo textual (parafrases, citacdes, discurso direto,
indireto ou indireto livre).
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(EF89LP06) Analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas lexicais, construcdes
metaforicas, a explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informacédo) e seus
efeitos de sentido.

(EF89LPQ7) Analisar, em noticias, reportagens e pecas publicitarias em varias
midias, os efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composi¢cdo dos
elementos nas imagens em movimento, a performance, a montagem feita
(ritmo, duracdo e sincronizagdo entre as linguagens — complementaridades,
interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das
musicas e efeitos sonoros.

(EF89LP08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou
TVIvideo, sites), tendo em vista as condi¢cdes de producado do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacéo etc. — a partir da escolha
do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a
turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informac¢des sobre
o fato ou tema — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com
especialistas, consultas a fontes diversas, analise de documentos, cobertura
de eventos etc. —, do registro dessas informacdes e dados, da escolha de fotos
ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da producéo de infograficos, quando
for o caso, e da organizacao hipertextual (no caso a publicacdo em sites ou
blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por meio de boxes variados).
(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias,
envolvendo o uso articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias:
cartaz, banner, indoor, folheto, panfleto, andncio de jornal/revista, para
internet, spot, propaganda de radio, TV, a partr da escolha da
guestao/problema/causa significativa para a escola e/ou a comunidade
escolar, da definicdo do publico-alvo, das pecas que serdo produzidas, das
estratégias de persuaséo e convencimento que serdo utilizadas.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado,
especialistas etc., como forma de obter dados e informacgfes sobre os fatos
cobertos sobre o tema ou questéo discutida ou tematicas em estudo, levando
em conta 0 género e seu contexto de producéo, partindo do levantamento de
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informacdes sobre o entrevistado e sobre a tematica e da elaboracdo de um
roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das informacfes mantidas e a
continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edicdo em audio ou video,
incluindo uma contextualizagdo inicial e uma fala de encerramento para
publicacdo da entrevista isoladamente ou como parte integrante de
reportagem multimididtica, adequando-a a seu contexto de publicacdo e
garantindo a relevancia das informacdes mantidas e a continuidade tematica.
(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por
classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locu¢fes adjetivas, adveérbios,
locucbes adverbiais, oracdes adjetivas e adverbiais, oracdes relativas
restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacdo ideoldgica
sobre os fatos noticiados ou as posi¢des implicitas ou assumidas.

(EFO9LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrao,
com estruturas sintaticas complexas no nivel da oracéo e do periodo.
(EFO9LPO5) Identificar, em textos lidos e em producdes proprias, oracdes com
a estrutura sujeito-verbo de ligacéo-predicativo.

(EFO9LPO08) Identificar, em textos lidos e em producbes proprias, a relacdo
gue conjuncdes (e locucdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oragdes que conectam.

(EFO9LPQ9) Identificar efeitos de sentido do uso de oracdes adjetivas
restritivas e explicativas em um periodo composto.

(EFO9LP10) Comparar as regras de colocacdo pronominal na norma-padréo
Ccom 0 seu uso no portugués brasileiro coloquial.

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de
coesao sequencial (conjuncgdes e articuladores textuais).

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem
como ironia, eufemismo, antitese, alitera¢cdo, assonancia, dentre outras.

Conteudos disciplinares

- Leitura de géneros variados e interpretacao;

- Producéo de textos multimodais;

- Modalizacgao;

- Estrutura Sujeito — Verbo de Ligacao — Predicativo;
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- OracOes adjetivas restritivas e explicativas;
- Colocacéo pronominal;

- Conjuncdes e articuladores textuais;

- Figuras de linguagem.

Proposta de conducéo do trabalho

- Atividade motivacional sobre o universo de circulacdo de informacbes e
construcéo de uma imagem midiatizada.

- Leitura de diferentes formatos de textos jornalisticos;

- Mapeamento das principais informagdes contidas nos textos;

- Reconhecimento de caracteristicas do género discursivo;

- Analise semantica dos termos utilizados;

- Reflexdo de como o cidad&o é retratado em cada um dos textos;

- Andlise de recursos discursivos para identificar as trocas de vozes no texto;

- Escolha de um jornal televisivo para analisar a imagem que se cria do
cidadéo brasileiro a partir da midiatizac¢ao;

- Reflexdo de como cada cidaddo pode combater a circulacdo de fatos
inveridicos;

- Comparacédo de textos jornalisticos e publicitarios: o objetivo de ambos é
comunicacédo? Como se diferem?

- Producao de uma matéria jornalistica sobre pessoas que nédo possuem “voz”
na sociedade;

- Organizacédo dos grupos para a tarefa de fechamento;

- Producéo de pauta;

- Organizacédo das entrevistas orais;

- Roteirizagéo do produto;

- Edicdo do material.

Sugestédo de materiais para pratica

- Textos impressos para a leitura, materiais para captura de imagem (celular,
cameras digitais).

Artes

Campos/Unidades tematicas

Artes integradas; Musica.

Textos de apoio para o professor

http://cultura.gov.br/patrimonio-cultural/
http://historia-da-arte.info/arte-brasileira.html



http://cultura.gov.br/patrimonio-cultural/
http://historia-da-arte.info/arte-brasileira.html
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http://almanague.folha.uol.com.br/musicapopulardobrasil.htm

Objetivo Geral disciplinar Identificar como a arte expressa o que é ser cidadao brasileiro.

- Reconhecer contextos e praticas musicais;

- Observar ritmo, melodia e letras;

Objetivos Especificos disciplinares - Compreender a formac&o da identidade cidada por meio das artes;
- Relacionar arte e tecnologia de producéo;

- Conhecer matrizes estéticas culturais;

- Compreender a arte como patriménio cultural.

(EF69AR31) Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimensdes da vida
social, cultural, politica, histérica, econdmica, estética e ética.

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos, as relacdes
processuais entre diversas linguagens artisticas.

(EF69AR33) Analisar aspectos historicos, sociais e politicos da producéo
artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas
categorizacdes da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.).

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas,
africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construcao de
vocabulario e repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

BNCC) (EF69AR35) Identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais
para acessar, apreciar, produzir, registrar e compartilhar praticas e repertorios
artisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel.

(EF69AR17) Explorar e analisar, criticamente, diferentes meios e
equipamentos culturais de circulacdo da musica e do conhecimento musical.
(EF69AR18) Reconhecer e apreciar o papel de musicos e grupos de musica
brasileiros e estrangeiros que contribuiram para o desenvolvimento de formas
e géneros musicais.

(EF69AR19) Identificar e analisar diferentes estilos musicais,
contextualizando-0s no tempo e no espaco, de modo a aprimorar a capacidade
de apreciacéo da estética musical.

Habilidades trabalhadas (de acordo com a

Conteudos disciplinares - Contextos e praticas musicais;



http://almanaque.folha.uol.com.br/musicapopulardobrasil.htm
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- ritmo, melodia e letras;

- Tecnologia para producao artistica;
- Matrizes estéticas culturais;

- Patrimdnio cultural.

Proposta de conducéo do trabalho

- Atividade motivacional sobre as manifestacdes artisticas e a forma com que a
cultura nacional é representada midiaticamente;

- Mapeamento das manifestacdes artisticas nacionais que circulam na midia;

- Levantamento das principais musicas tocadas no Brasil na atualidade;

- Reflexdo de como o cidadao é retratado nessas cancoes;

- Andlise de recursos da letra e melodia para identificar a construcdo da
identidade cidada presente nas musicas;

- Identificacdo de géneros musicais periféricos no Brasil e de grupos sociais a
eles associados;

- Identificacdo de outras formas artisticas que sao esquecidas pela midia ou
recebem tratamento pejorativo;

- Producéo de um video sobre um aspecto artistico que representa o que é ser
cidadéo brasileiro, representado pela arte;

- Organizagéo da atividade;

- Pesquisa sobre as artes nacionais;

- Ensaio;

- Gravacao;

- Edicado do material.

Sugestdo de materiais para pratica

Caixa de som; idealmente, acesso a laboratorio de informética com acesso a
internet, podendo ser substituido por material impresso previamente pelo
professor; celulares ou cameras digitais.

Educacdo Fisica

Campos/Unidades tematicas

Esporte; Ginasticas.

Textos de apoio para o professor

https://veja.abril.com.br/esporte/os-atletas-brasileiros-que-brilharam-

silenciosamente-em-2018/

http://esporte.gov.br/imprensa/noticias/dos-36-brasileiros-ja-classificados-para-

0S-jogos-olimpicos-94-recebem-bolsa-atleta



https://veja.abril.com.br/esporte/os-atletas-brasileiros-que-brilharam-silenciosamente-em-2018/
https://veja.abril.com.br/esporte/os-atletas-brasileiros-que-brilharam-silenciosamente-em-2018/
http://esporte.gov.br/imprensa/noticias/dos-36-brasileiros-ja-classificados-para-os-jogos-olimpicos-94-recebem-bolsa-atleta
http://esporte.gov.br/imprensa/noticias/dos-36-brasileiros-ja-classificados-para-os-jogos-olimpicos-94-recebem-bolsa-atleta
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http://www?2.esporte.gov.br/snear/bolsaAtleta/sobre.jsp

https://escola.britannica.com.br/artigo/Jogos-Paral“cC3%ADmMpicos/483437

https://www.efdeportes.com/efd142/a-acessibilidade-para-a-pratica-do-esporte-

adaptado.htm

Objetivo geral disciplinar:

Desconstruir o estere6tipo atlético de forma a aproximar o esporte de todos

Objetivos especificos disciplinares:

- Conhecer diferentes modalidades esportivas;

- Verificar as condi¢des do esporte no Brasil;

- Analisar como a comunidade local interage com o esporte;

- Pensar em solucdes para problemas de acessibilidade locais;
- Entender o esporte como ferramenta para a cidadania.

Habilidades trabalhadas (de acordo com a
BNCC)

(EF89EFO05) Identificar as transformacdes histéricas do fenbmeno esportivo e
discutir alguns de seus problemas (doping, corrup¢ao, violéncia etc.) e a forma
como as midias os apresentam.

(EF89EF06) Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de
esportes e das demais praticas corporais tematizadas na escola, propondo e
produzindo alternativas para utiliza-los no tempo livre.

(EF89EF07) Experimentar e fruir um ou mais programas de exercicios fisicos,
identificando as exigéncias corporais desses diferentes programas e
reconhecendo a importancia de uma pratica individualizada, adequada as
caracteristicas e necessidades de cada sujeito.

Conteudos disciplinares

- Esportes de rede/parede;
- Esportes de campo e taco;
- Esportes de invaséo;

- Esportes de combate;

- Conscientizacao corporal.

Proposta de conducgéo do trabalho

- Os alunos serao convidados a assistirem durante a semana um programa
esportivo de sua escolha, verificando quais as modalidades esportivas
apresentadas e a diferenciacdo de destaque delas;

- Realizado o levantamento, sera discutido o espaco que diferentes esportes
ocupam na midia;

- Analisar a construcdo social do atleta no Brasil: quais os esteredétipos que



http://www2.esporte.gov.br/snear/bolsaAtleta/sobre.jsp
https://escola.britannica.com.br/artigo/Jogos-Paral%C3%ADmpicos/483437
https://www.efdeportes.com/efd142/a-acessibilidade-para-a-pratica-do-esporte-adaptado.htm
https://www.efdeportes.com/efd142/a-acessibilidade-para-a-pratica-do-esporte-adaptado.htm
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circundam a profissao?

- Pesquisa sobre um atleta nacional (modalidade que pratica/praticou,
conquistas, competicdes importantes que disputou, posicdo em ranking de
desempenho, patrocinio, estimativa salarial e entrevista com pessoas se
conhecem o atleta ou n&o);

- Confeccao de cartazes com as informacoes levantadas;

- Reconhecimento das praticas esportivas realizadas na comunidade: quais
séo elas? Qual o perfil de quem as pratica? quais espacgos sao utilizados?

- Verificagdo sobre a acessibilidade aos locais de pratica esportiva;

- Conceito de acessibilidade;

- Pesquisa de prética esportiva inclusiva;

- Producdo de matéria esportiva sobre como o esporte pode favorecer a
incluséo.

Sugestdo de materiais para pratica

Cartolina, canetinhas, lapis de cor, tesoura, cola, celular ou dispositivo para
captura de video.

Lingua Inglesa

Campos/Unidades tematicas

Compreenséo Oral; Estratégias de Leitura; Praticas de Leitura e Novas
Tecnologias; Estratégias de Escrita; Praticas de Escrita; A lingua inglesa no
mundo; Comunicacao intercultural.

Textos de apoio para o professor

https://www.hypeness.com.br/2013/12/propagandas-vintage-que-seriam-
barradas-nos-dias-de-hoje/
https://youtu.be/whpJ19RJ4JY)

Objetivo disciplinar geral

Refletir sobre a sociedade por meio de anuncios publicitarios.

Objetivos disciplinares especificos

- Discutir sobre o uso do inglés / portugués em anudncios publicitarios;

- Utilizar os verbos modais: should, must, have to, may e might em anuncios
publicitarios;

- Analisar slogans dos produtos da década de 1960;

- Discutir as mudancas sociais observadas nos anuncios em temas como
racismo, papel da mulher na sociedade e drogas.

- Ouvir um anuncio em inglés sobre a representacao da mulher na sociedade
atual,



https://www.hypeness.com.br/2013/12/propagandas-vintage-que-seriam-barradas-nos-dias-de-hoje/
https://www.hypeness.com.br/2013/12/propagandas-vintage-que-seriam-barradas-nos-dias-de-hoje/
https://youtu.be/whpJ19RJ4JY
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- Discutir o uso do inglés como lingua franca;

- Pesquisar o entendimento de slogans mistos (portugués/inglés) com pessoas
da comunidade.

- Desenvolver um infografico com os dados obtidos na pesquisa;

- Produzir um video hibrido portugués/inglés, divulgando a pesquisa realizada.

Habilidades trabalhadas (de acordo com a
BNCC)

(EFO9LI03) Analisar posicionamentos defendidos e refutados em textos orais
sobre temas de interesse social e coletivo.

(EFO9LI05) Identificar recursos de persuasao (escolha e jogo de palavras, uso
de cores e imagens, tamanho de letras), utilizados nos textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de convencimento.

(EFO9LI08) Explorar ambientes virtuais de informacdo e socializagao,
analisando a qualidade e a validade das informacdes veiculadas.

(EFO9LI11) Utilizar recursos verbais e nao verbais para construcdo da
persuasao em textos da esfera publicitéaria, de forma adequada ao contexto de
circulacao (producéo e compreensao).

(EF09LI12) Produzir textos (infogréficos, féruns de discussdo on-line,
fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas
de interesse coletivo local ou global, que revelem posicionamento critico.
(EF09LI18) Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento
das ciéncias (producdao, divulgacéo e discussao de novos conhecimentos), da
economia e da politica no cenario mundial.

(EFO9LI19) Discutir a comunicacao intercultural por meio da lingua inglesa
como mecanismo de valorizacdo pessoal e de constru¢do de identidades no
mundo globalizado.

Conteudos disciplinares

- Vocabulario de anancios publicitarios (produtos especificos);
- Verbos modais: should, must, have to, may e might;

- Desenvolvimento das quarto habilidades;

- Letramento multimidia.

Proposta de conducgé&o do trabalho

- Discussao sobre o0 uso do inglés/portugués em andncios publicitarios;
- Confeccao de um mural com palavras coletadas nos anuncios;

- Uso de verbos modais: should, must, have to, may e might;

- Analise de slogans dos produtos da década de 1960, discutindo as
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mudancas atuais (temas: racismo, papel da mulher na sociedade, drogas);
- Audicdo de um anuncio em inglés sobre a representacdo da mulher na
sociedade atual,

- Discussao do inglés como lingua franca,

- Proposicéo de uma pesquisa sobre o entendimento de slogans mistos
(portugués/inglés) com pessoas da comunidade;

- Desenvolvimento de um infografico com os dados obtidos na pesquisa,

- Producédo de um video hibrido portugués/inglés, divulgando a pesquisa
realizada.

Sugestdo de materiais para pratica

Imagens de anuncios publicitarios com slogans portugués/inglés, papel,
canetas, aparelho de som, caixa de som.

Matematica

Campos/Unidades tematicas

NUmeros; Geometria; Probabilidade e Estatistica.

Textos de apoio para o professor

https://www.jornaldocomercio.com/
https://educa.ibge.gov.br/professores/educa-recursos/20773-tipos-de-graficos-
no-ensino.html

https://www.nexojornal.com.br/grafico/

Objetivo geral disciplinar

Tornar informacfes numéricas complexas em acessiveis.

Objetivos especificos disciplinares

- Observar as manifestagcdes numéricas que transmitem informacdes;
- Converter escalas numéricas em ordens diferentes;

- Desenhar gréficos e tabelas;

- Identificar medidas de tendéncia central e da amplitude;

- Aplicar o conhecimento na solucdo de um problema real.

Habilidades trabalhadas (de acordo com a
BNCC)

(EFO9MAO04) Resolver e elaborar problemas com nameros reais, inclusive em
notacgéao cientifica, envolvendo diferentes operacoes.

(EFO9MA10) Demonstrar relagbes simples entre os angulos formados por
retas paralelas cortadas por uma transversal.

(EFO9MAZ21) Analisar e identificar, em gréficos divulgados pela midia, os
elementos que podem induzir, as vezes propositadamente, erros de leitura,
como escalas inapropriadas, legendas nao explicitadas corretamente, omissao



https://www.jornaldocomercio.com/
https://educa.ibge.gov.br/professores/educa-recursos/20773-tipos-de-graficos-no-ensino.html
https://educa.ibge.gov.br/professores/educa-recursos/20773-tipos-de-graficos-no-ensino.html
https://www.nexojornal.com.br/grafico/
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de informacdes importantes (fontes e datas), entre outros. Leitura,
interpretacdo e representacao de dados de pesquisa expressos em tabelas de
dupla entrada, graficos de colunas simples e agrupadas, graficos de barras e
de setores e graficos pictoricos.

(EFO9MAZ22) Escolher e construir o grafico mais adequado (colunas, setores,
linhas), com ou sem uso de planilhas eletronicas, para apresentar um
determinado conjunto de dados, destacando aspectos como as medidas de
tendéncia central.

(EFO9MAZ23) Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo tema da
realidade social e comunicar os resultados por meio de relatério contendo
avaliacdo de medidas de tendéncia central e da amplitude, tabelas e graficos
adequados, construidos com o apoio de planilhas eletrénicas.

- Problemas com numeros reais, inclusive em notacao cientifica, envolvendo
diferentes operacoes;

- Relacdes simples entre os angulos formados por retas paralelas cortadas por
uma transversal;

- Escalas;

Conteudos disciplinares - Representacdes de medidas;

- Confecc¢éao de gréficos;

- Pesquisa amostral envolvendo tema da realidade social;

- Comunicacéo dos resultados por meio de relatorio contendo avaliacdo de
medidas de tendéncia central e da amplitude, tabelas e gréaficos adequados,
construidos com o apoio de planilhas eletrbnicas.

- Em um diario de campo, cada aluno devera registar durante duas semanas
titulos e manchetes que apresentam alguma expressdao numeérica e Sao
divulgadas na midia.

- Apés, cada aluno far4 a andlise do conhecimento matematico necessario
Proposta de conducao do trabalho para o entendimento do contetido apresentado e de que forma a informagéo é
importante para a cidadania plena do sujeito.

- Serao escolhidas de cinco a dez matérias (dependendo do tamanho da turma
gue seré divida em pequenos grupos) para o aprofundamento do trabalho.

- Cada grupo sera responsavel, com a mediacdo do professor, para apropriar-
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se do conteudo necessario para o entendimento pleno da matéria escolhida.

- Em seguida, cada equipe deve organizar os dados da matéria em cartazes
contendo graficos e tabelas, maquetes, material concreto, de forma
simplificada e explicativa, utilizando outra linguagem matematica (ex:
porcentagem convertida em nimeros reais).

- Concluida a primeira etapa do projeto, os alunos serdo convidados a refletir
guais as necessidades da comunidade para o entendimento de grandezas
numéricas e deverao propor uma acao pratica (ex: como auxiliar um idoso que
ndo sabe o horario e a quantidade de remédios; propor a adequacdo de
rampas de acesso a um local publico etc).

Sugestdo de materiais para pratica

Diario de campo, papel A3, lapis de cor, canetinha, papel colorido, sucatas.

CIENCIAS HUMANAS

Historia

Campos/Unidades tematicas

A histéria recente

Textos de apoio para o professor

www.marlivieira.blogspot.com/2017/11/charges-migracao.html
www.gl.globo.com/politica/noticia/2019/09/25/apenas-5percent-dos-
municipios-com-presenca-de-imigrantes-e-refugiados-no-brasil-oferecem-
servicos-de-apoio-aponta-ibge.ghtml
www.nexojornal.com.br/expresso/2018/09/04/3-sugest%C3%B5es-para-lidar-
com-a-crise-de-imigrantes-da-Venezuela
www1.folha.uol.com.br/mundo/2020/02/vistos-negados-pelos-eua-crescem-45-
em-um-ano. Html

Objetivo geral disciplinar

Compreender as situacdes sociais que originam fluxos migratérios e choques
culturais.

Objetivos especificos disciplinares

- Entender o processo de globalizacao;

- Observar as transformacdes locais e globais introduzidas pelas tecnologias
de comunicagéo;

- Conhecer a atual politica econémica da América Latina;

- Analisar os movimentos migratorios no mundo, relacionando fatores de
terrorismo e diversidade identitaria.



http://www.marlivieira.blogspot.com/2017/11/charges-migracao.html
http://www.g1.globo.com/politica/noticia/2019/09/25/apenas-5percent-dos-municipios-com-presenca-de-imigrantes-e-refugiados-no-brasil-oferecem-servicos-de-apoio-aponta-ibge.ghtml
http://www.g1.globo.com/politica/noticia/2019/09/25/apenas-5percent-dos-municipios-com-presenca-de-imigrantes-e-refugiados-no-brasil-oferecem-servicos-de-apoio-aponta-ibge.ghtml
http://www.g1.globo.com/politica/noticia/2019/09/25/apenas-5percent-dos-municipios-com-presenca-de-imigrantes-e-refugiados-no-brasil-oferecem-servicos-de-apoio-aponta-ibge.ghtml
http://www.nexojornal.com.br/expresso/2018/09/04/3-sugest%C3%B5es-para-lidar-com-a-crise-de-imigrantes-da-Venezuela
http://www.nexojornal.com.br/expresso/2018/09/04/3-sugest%C3%B5es-para-lidar-com-a-crise-de-imigrantes-da-Venezuela
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Habilidades trabalhadas (de acordo com a
BNCC)

(EFO9HI32) Analisar mudancas e permanéncias associadas ao processo de
globalizacéo, considerando os argumentos dos movimentos criticos as
politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar as transformacgdes nas relagdes politicas locais e globais
geradas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao.

(EFO9HI34) Discutir as motivacbes da adocdo de diferentes politicas
econbmicas na América Latina, assim como seus impactos sociais nos paises
da regiao.

(EFO9HI35) Analisar os aspectos relacionados ao fenébmeno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os movimentos migratérios e os choques entre
diferentes grupos e culturas.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados
histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito
e violéncia.

Conteudos disciplinares

- Globalizagéo;

- Transformacdes locais e globais;

- Politicas econbmicas na América Latina;
- Movimento migratério e terrorismo;

- Diversidade identitaria.

Proposta de conducgéo do trabalho

- Cada aluno receberd uma charge atual sobre a situacdo da imigracdo em
diferentes paises e devera analisar, com a mediacdo do professor. Apos, cada
um apresentara sua reflexdo ao grande grupo. Com o auxilio do professor, o
tema migracao sera esquematizado.

- Diferentes processos migratorios que ocorrem no mundo seréo
apresentados, bem como suas situacdes originarias (questdes politicas,
econdmicas etc).

- Os alunos deverdo desenvolver uma pesquisa sobre diferentes grupos
étnicos que sofrem preconceito ao ingressarem em outros paises,
relacionando a origem dessa violéncia e formas de combaté-la. Como produto
da pesquisa, cada um (ou em grupos) devera produzir um cartaz.
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Sugestdo de materiais para pratica

- Charges impressas, computadores ou dispositivos mdveis com acesso a
internet, cartolina, canetinhas, lapis de cor.

Geografia

Campos/Unidades tematicas

O sujeito e seu lugar no mundo; Formas de representacéo do pensamento
espacial.

Textos de apoio para o professor

Antes que o mundo acabe — Marcelo Carneiro da Cunha

Objetivo geral disciplinar

- Resgatar a identidade cultural da comunidade local.

Objetivos especificos disciplinares

- Debater diversidade cultural x globalizacéo;

- Pesquisar sobre aspectos culturais de paises escolhidos e aspectos que
essas culturas ja assimilaram de processos de globalizacao;

- Apresentar oralmente a pesquisa;

- Analisar o papel de organizacGes econdmicas mundiais na vida da populacéo
em relagdo ao consumo, a cultura e a mobilidade;

- Fotografar e registar manifestacdes culturais locais.

Habilidades trabalhadas (de acordo com a
BNCC)

(EFO9GEOQ1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi
exercida em varias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito,
intervencdes militares e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.
(EFO9GEOQO2) Analisar a atuagcdo das corporagdOes internacionais e das
organizagbes econdmicas mundiais na vida da populacdo em relacdo ao
consumo, a cultura e @ mobilidade.

(EFO9GEO3) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas
como forma de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial,
defendendo o principio do respeito as diferencas.

(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regiées do mundo com base em
informagdes populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em
mapas teméaticos e com diferentes projecdes cartogréficas.

Conteudos disciplinares

- Hegemonia europeia,;

- Atuacdo das corporagdes internacionais e das organizacbes econdmicas
mundiais;

- Manifestac¢fes culturais de minorias étnicas;
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- Multiplicidade cultural e respeito as diferencas.

- Classificacdo de diferentes regides do mundo com base em informacdes
populacionais, econdémicas e socioambientais representadas em mapas
tematicos e com diferentes projecdes cartogréficas.

- Propor a leitura do livro “Antes que o Mundo Acabe”. A leitura pode ser
realizada em paralelo escola/lem casa (sugestdo de tempo de leitura: 2
semanas);

- Debater as ideias centrais apresentadas no livro sobre a diversidade cultural
x globalizacéo;

- Dividindo a turma em grupos, propor uma pesquisa sobre aspectos culturais
Proposta de condugao do trabalho de paises escolhidos e aspectos que essas culturas ja assimilaram de
processos de globalizacao;

- Apresentacao da pesquisa,

- Analisar o papel de organiza¢cGes econémicas mundiais na vida da populacéo
em relagdo ao consumo, a cultura e a mobilidade;

- Em grupos, os alunos deverdo registar, por meio de fotografia, diferentes
manifestacbes culturais da comunidade em que vivem, além de registar
através de um scrapbook.

Sugestdo de materiais para pratica Cadzrno pabra”o scrapbook, celular ou camera fotografica, livro “Antes que o
mundo acabe”.

Ciéncias
Campos/Unidades tematicas Matéria e energia.
https://epoca.globo.com/ideias/noticia/2014/11/0-sucesso-de-bprogramas-de-
) cienciab.html
Textos de apoio para o professor https://www.cartacapital.com.br/saude/cientistas-brasileiros-sequenciam-

genoma-do-coronavirus-em-apenas-48h/

Objetivo geral disciplinar Destacar a producdo cientifica brasileira



https://epoca.globo.com/ideias/noticia/2014/11/o-sucesso-de-bprogramas-de-cienciab.html
https://epoca.globo.com/ideias/noticia/2014/11/o-sucesso-de-bprogramas-de-cienciab.html
https://www.cartacapital.com.br/saude/cientistas-brasileiros-sequenciam-genoma-do-coronavirus-em-apenas-48h/
https://www.cartacapital.com.br/saude/cientistas-brasileiros-sequenciam-genoma-do-coronavirus-em-apenas-48h/
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Objetivos especificos disciplinares

- Desconstruir a estereotipacdo do cientista;

- Pesquisar sobre quem sao os cientistas brasileiros em destague no momento
e como desenvolvem seus trabalhos.

- Estudar os efeitos na radiacao;

- Classificar as radiacdes eletromagnéticas por suas frequéncias, fontes e
aplicacoes, discutindo e avaliando as implicacdes de seu uso em controle
remoto, telefone celular, raio X, forno de micro-ondas, fotocélulas etc, aléem do
uso na medicina diagnéstica (raio X, ultrassom, ressonancia nuclear
magnética) e no tratamento de doencas.

- Produzir um programa de ciéncias, no formato de video.

Habilidades trabalhadas (de acordo com a
BNCC)

(EFO09CIO05) Investigar os principais mecanismos envolvidos na transmissao e
recepgao de imagem e som que revolucionaram os sistemas de comunicacao
humana.

(EF09CI06) Classificar as radiagbes eletromagnéticas por suas frequéncias,
fontes e aplicacdes, discutindo e avaliando as implicacbes de seu uso em
controle remoto, telefone celular, raio X, forno de micro-ondas, fotocélulas etc.
(EF09CIQ7) Discutir o papel do avanco tecnoldgico na aplicacéo das radiacfes
na medicina diagnéstica (raio X, ultrassom, ressonancia nuclear magnética) e
no tratamento de doencas (radioterapia, cirurgia Gtica a laser, infravermelho,
ultravioleta etc.).

Conteudos disciplinares

- Radiacao;
- Radiaces eletromagnéticas.

Proposta de conducgéo do trabalho

- Leitura do artigo de opinido: “O sucesso de programas de ciéncia - Muitos
programas no estilo “ciéncia maluca” se tornam sucesso de publico. Alguns
viraram classicos e influenciam geracbes. Eles ensinam mesmo como 0
mundo funciona?”

- Discussdo sobre o assunto e a construcdo do esteredtipo do cientista
projetado na midia;

- Pesquisa sobre quem sao os cientistas brasileiros em destague no momento
e como desenvolvem seus trabalhos.

- Leitura da matéria: “Cientistas brasileiros sequenciam genoma do
coronavirus em apenas 48h” e discussao sobre o assunto;
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- Estudo sobre a radiacdo: como ela afeta nossa vida;

- Em grupos, os estudantes deverdo pesquisar e, com a mediagcdo do
professor, classificar as radiacbes eletromagnéticas por suas frequéncias,
fontes e aplicagbes, discutindo e avaliando as implicagbes de seu uso em
controle remoto, telefone celular, raio X, forno de micro-ondas, fotocélulas etc,
além do uso na medicina diagnostica (raio X, ultrassom, ressonancia nuclear
magnética) e no tratamento de doencas;

- Produzir um programa de ciéncias gravado, no formato de video, sobre as
descobertas a fim de divulgar a ciéncia sem estereotipacao.

Sugestdo de materiais para pratica

Textos impressos, acesso a internet, celulares ou dispositivos para gravacao e
edicdo do material.

ENSINO RELIGIOSO

Campos/Unidades tematicas

Crencas religiosas e filosofias de vida

Textos de apoio para o professor

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I8069.htm

Objetivo geral disciplinar

Enxergar as necessidades de pessoas que “esquecidas” pela sociedade

Objetivos especificos disciplinares

- Relacionar problemas sociais locais;

- Construir uma linha do tempo do futuro com projetos de vida;

- Promover uma acao para valorizagcdo da vida de alguém;

- Produzir um relatério, descrevendo as acfes e a consciéncia de valores
éticos e morais que tomou.

Habilidades trabalhadas (de acordo com a
BNCC)

(EFO9ERO06) Reconhecer a coexisténcia como uma atitude ética de respeito a
vida e a dignidade humana.

(EFO9ERO7) Identificar principios éticos (familiares, religiosos e culturais) que
possam alicercar a construcao de projetos de vida.

(EFO9ERO08) Construir projetos de vida assentados em principios e valores
éticos.

Conteudos disciplinares

- Principios e valores éticos.

Proposta de conducgé&o do trabalho

- Sensibilizac&o para problemas sociais locais: quem precisa de ajuda? De que
forma podemos ajudar? Quais S0 0S grupos sociais que necessitam de



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.741.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
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atencao;

- Apés o levantamento das demandas, estudo sobre os estatutos (da crianca,
do idoso) que possam auxiliar a entender os direitos de cada grupo social;

- Construcgdo da Linha do Tempo do Futuro, através da qual os alunos
planejardo seus projetos de vida;

- Acdo para valorizacéo da vida: cada aluno devera eleger uma pessoa/um
grupo de pessoas que precisa ser mais valorizada e devera desenvolver uma
acao concreta para isso;

- Ao final, sera elaborado um relatério, descrevendo acdes e a consciéncia de
valores éticos e morais que tomou.

Sugestdo de materiais para pratica Papel A4, canetinhas, lapis de cor, barbante.
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APENDICE D
Justificativa (problematizacéao (inter)disciplinar)

Ampliar a leitura de mundo dos alunos, através de temas transversais, é importante
para que eles possam desempenhar sua cidadania de forma plena.

Os PCNs apontam o assunto como um dos temas transversais e propdem:
“tematizar a quantidade e a diversidade de trabalho presente em cada produto ou
servico, e as relacbes entre trabalho e consumo, que sdo muitas e bastante
complexas” (PCN, 1998, p. 347).

Por isso, 0 presente projeto pretende problematizar “Qual o valor (real ou
simbdlico) da vida em sociedade?”. Essa pergunta sera respondida de forma
coletiva, interdisciplinar, porém em microprojetos, desenvolvidos em cada disciplina,
com base nas habilidades ja propostas para a turma a partir da BNCC.

Entende-se que economia é a dimensdo social da vida coletiva que se
constitui nas relacdes de trocas (consumo, producdo, servicos) que movimentam
diversas esferas da sociedade, transformando a forma de interagir dela. O trabalho,
por sua vez, é a engrenagem para esse mecanismo funcionar.

E importante, nessa nova era de economia global, oferecer aos alunos o
contato com diferentes formas de trabalho, em diferentes areas, mostrando que um
mesmo profissional pode interagir com diferentes areas (assim como propomos
trabalhar interdisciplinarmente na escola). Essa experiéncia pretende ampliar as
possibilidades, despertando o interesse pelo empreendedorismo e protagonismo de
cada estudante, no mundo do trabalho.



Campos/Unidades | Campo de atuacgéo na vida publica
tematicas*!

Textos de apoio | https://guiadoestudante.abril.com.br/universidades/17-profissoes-para-quem-gosta-de-temas-sociais/
para o professor http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/pr_lond sttt.pdf

Objetivo - Conhecer as ferramentas de participagéo social do cidaddo em busca de seus direitos e profissdes
disciplinar geral gue atuam nesse Viés.

Objetivos - Ler e interpretar documentos legais como editais de concurso;

disciplinares - Realizar enquetes e pesquisas de opiniao;

especificos - Comparar propostas politicas e de solucéo de problemas;

- Propor a criacdo de uma representatividade estudantil;
- Desenvolver carta-aberta,

11 De acordo com a nomenclatura proposta para a disciplina na BNCC
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http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Consescol/pr_lond_sttt.pdf

- Relacionar profissdes que exploram a busca de direitos sociais.

Habilidades
trabalhadas (de
acordo com a
BNCC)

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal, nacional
ou local que envolvam direitos, em especial, de criancas, adolescentes e jovens — tais como a
Declaragdo dos Direitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, o ECA -, e a regulamentagdo da
organizacdo escolar — por exemplo, regimento escolar -, a seus contextos de producéo,
reconhecendo e analisando possiveis motivagdes, finalidades e sua vinculagdo com experiéncias
humanas e fatos historicos e sociais, como forma de ampliar a compreensao dos direitos e deveres,
de fomentar os principios democraticos e uma atuacdo pautada pela ética da responsabilidade (o
outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).

(EF89LP18) Explorar e analisar instancias e canais de participacdo disponiveis na escola (conselho
de escola, outros colegiados, grémio livre), na comunidade (associacdes, coletivos, movimentos,
etc.), no municipio ou no pais, incluindo formas de participacéo digital, como canais e plataformas
de participacdo (como portal e-cidadania), servicos, portais e ferramentas de acompanhamentos do
trabalho de politicos e de tramitacédo de leis, canais de educacéo politica, bem como de propostas e
proposicdes que circulam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e propostas na
esfera social e a engajar-se com a busca de solugdes para problemas ou questées que envolvam a
vida da escola e da comunidade.

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producao, a forma de organizagao das cartas abertas,
abaixo-assinados e peticdes on-line (identificacdo dos signatarios, explicitacdo da reivindicacao
feita, acompanhada ou n&do de uma breve apresentacdo da problematica e/ou de justificativas que
visam sustentar a reivindicac&o) e a proposicao, discussao e aprovacao de propostas politicas ou de
solugBes para problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participacdo, identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou
subscricado consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma
critica e fundamentada frente as propostas Estratégias e procedimentos de leitura em textos
reivindicatorios ou propositivos.

(EF89LP20) Comparar propostas politicas e de solugdo de problemas, identificando o que se
pretende fazer/implementar, por que (motivacdes, justificativas), para que (objetivos, beneficios e
consequéncias esperados), como (acfes e passos), quando etc. e a forma de avaliar a eficicia da
proposta/solucdo, contrastando dados e informacbes de diferentes fontes, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradi¢fes, de forma a poder compreender e posicionar-se
criticamente sobre os dados e informag¢des usados em fundamentacdo de propostas e analisar a
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coeréncia entre os elementos, de forma a tomar decisdes fundamentadas.

(EF89LP21) Realizar enquetes e pesquisas de opinido, de forma a levantar prioridades, problemas
a resolver ou propostas que possam contribuir para melhoria da escola ou da comunidade,
caracterizar demanda/necessidade, documentando-a de diferentes maneiras por meio de diferentes
procedimentos, géneros e midias e, quando for o caso, selecionar informacfes e dados relevantes
de fontes pertinentes diversas (sites, impressos, videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade
dessas fontes, que possam servir de contextualizacdo e fundamentacdo de propostas, de forma a
justificar a proposicao de propostas, projetos culturais e agcdes de intervencéo.

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posicfes e interesses em jogo em uma
discussdo ou apresentacdo de propostas, avaliando a validade e forca dos argumentos e as
consequéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de
diferentes naturezas relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.
(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatérios e propositivos, 0s movimentos
argumentativos utilizados (sustentacao, refutacdo e negociacao), avaliando a forga dos argumentos
utilizados.

(EFO9LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrédo, com estruturas
sintaticas complexas no nivel da oracdo e do periodo.

Conteudos - Modalizacgéo;
disciplinares - Contexto de producdo, circulacdo e recepcao de textos legais e normativos;
- Contexto de producdao, circulacdo e recepcéo de textos relacionados aos direitos e a participacao
social;
- Apreciagéo e réplica;
- Procedimentos reivindicatérios ou propositivos;
- Argumentacao;
- Estrutura sintatica complexa: oracao e periodo.
Proposta de |- Em uma visita ao laboratério de informatica, os alunos deverdo acessar ao link:
conducéo do | https://quiadoestudante.abril.com.br/universidades/17-profissoes-para-quem-gosta-de-temas-sociais/
trabalho e realizar a leitura do Guia do Estudante que apresenta profissdes para quem gosta de temas

sociais.

- Apos a leitura em duplas ou trios, a turma ira socializar as descobertas e o professor organizara
um seminario, distribuindo a turma por afinidade as 18 profissdes apresentadas. Esse seminario
sera desenvolvido ao longo do projeto, sendo a culminancia dele.
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- Os alunos deverdo realizar uma pesquisa sobre entidades, 6rgaos e afins que defendem os
trabalhadores. Apos, sera realizada uma troca de ideias, sistematizando-a de forma coletiva. Por
fim, o professor langara a provocagao: “dos direitos dos estudantes, quem cuida?”, e iniciara a
proposta para construcdo de um Conselho Estudantil.

- 0s alunos analisardo juntos e irdo compor o estatuto do conselho da escola. O professor mediara a
leitura de documentos similares, mostrando as particularidades deste género textual e a importancia
desta estrutura para a formalizacdo do documento.

- Os alunos organizardo enquetes para levantamento junto as outras turmas dos aspectos que
precisam de representatividade estudantil.

- Interessados em compor chapas para eleicdo do conselho estudantil deverdo organizar propostas
para serem apresentadas as demais turmas.

- Participar de debate, argumentar e contra-argumentar, defendendo suas ideias.

- Realizar eleicdo escolar para conselho estudantil.

- Cada grupo ira realizar um seminario explicando porque a profissdo escolhida é considerada uma
representacao dos direitos sociais e como o profissional pode atuar para esse fim.

Sugestao de
materiais para
pratica

Computadores com acesso a internet; papéis diversos e canetas.

Artes

Campos/Unidades
tematicas

Artes integradas

Textos de apoio
para o professor

https://falauniversidades.com.br/mercado-trabalho-artistico-brasil/

Objetivo Geral | - Identificar quando a arte vira profissdo

disciplinar

Objetivos - Relacionar as praticas artisticas as atividades econémicas;

Especificos - Compreender a diferenca de arte por fruicdo e por trabalho.

disciplinares - Explorar diferentes linguagens artisticas.

Habilidades (EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural,

trabalhadas (de
acordo com a
BNCC)

politica, histérica, econdmica, estética e ética.
(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos tematicos, as relacdes processuais entre diversas
linguagens artisticas.
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https://falauniversidades.com.br/mercado-trabalho-artistico-brasil/

Conteudos
disciplinares

- Contextos e praticas artisticas;
- Processos de criacao artisticos.

Proposta de
conducéo do
trabalho

- O professor apresentara imagens de réplicas de obras famosas e perguntara quanto a turma acha
gue essas obras valem. O levantamento serd realizado em um esquema no quadro e as obras serdo
organizadas em ordem de “valores”.

ApG@s, sera apresentado o preco real de cada obra. Com isso, sera introduzido o debate sobre
“‘preco” e “valor”, considerando as questdes: o que determina o valor de uma de arte?; arte tem
preco?; arte € uma atividade econémica?.

- ApOs discussao, o professor dividira o texto “A situagdo do mercado de trabalho artistico e o que
refletir com agbes como a ADPF 293" em partes e em grupos os alunos faréo a leitura de cada
trecho, discutindo nos grupos. Assim que todos tiverem lido todas as partes, poderdo responder
algumas questdes sobre a tematica, proposta pelo professor.

- Os alunos serdo convidados a escolher uma linguagem artistica de sua preferéncia, e pensar no
processo de criacéo e divulgacéo dela, estimando os custos para seu desenvolvimento e formas
possiveis de obter retorno financeiro. O projeto, contendo todas as etapas, devera ser entregue. Ao
final, sera realizada uma mostra artistica dos trabalhos produzidos, e as descobertas sobre as
diferentes profissdes artisticas.

Sugestao de
materiais para
pratica

Imagens de obras de arte conhecidas, quadro/lousa e canetas (giz), textos impressos. Sugere-se
criar um ambiente decorado — uma sala temética — fazendo uso de diversos materiais, para expor 0s
trabalhos e apresentacdes finais.

Educacéo Fisica

Campos/Unidades
tematicas

Esportes

Textos de apoio
para o professor

Objetivo geral | Compreender a importancia de diferentes areas na preparacao de um atleta.

disciplinar:

Objetivos - Experimentar papéis variados em equipes esportivas;

especificos - Elaborar estratégias para vencer desafios técnicos e taticos.

disciplinares:

Habilidades (EF89EF01) Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e técnico) e fruir os esportes de

trabalhadas (de

rede/parede, campo e taco, invasao e combate, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.
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acordo com a
BNCC)

(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos
esportes de campo e taco, rede/parede, invasdao e combate como nas modalidades esportivas
escolhidas para praticar de forma especifica.

Conteudos - Esportes de rede/parede;
disciplinares - Esportes de campo e taco;
- Esportes de invasao;
- Esportes de combate.
Proposta de | - Cada aluno sera convidado a escolher um esporte e realizar uma pesquisa sobre quais
conducéo do | profissionais estdo nos bastidores da carreira de um atleta (ou equipe) dessa modalidade (ex:
trabalho fisioterapeuta, gestor, nutricionista, empresario...).
- Em conjunto, a turma experimentara diversas modalidades esportivas, alternando a funcdo de
cada aluno na equipe, reconhecendo o trabalho coletivo e a necessidade dos talentos individuais.
- A turma escolhera uma modalidade de interesse da maioria, e divididos em duas grandes equipes,
devem simular as fun¢des que cada um desempenhard, seja na parte pratica do esporte ou no
preparo dos atletas. Durante duas semanas, cada equipe trabalhara nas funcBes elencadas,
preparado o time. Os alunos deverdo realizar um diario de bordo, anotando todas as decisfes
tomadas, estudos realizados, por cada “profissional”.
- Como culminancia, na ultima aula do projeto, haverad uma disputa entre as equipes.
Sugestao de | Local e infraestrutura para a pratica esportiva.
materiais para
pratica

Lingua Inglesa

Campos/Unidades
tematicas

Interacéo discursiva; Praticas de leitura e novas tecnologias; Avaliacdo dos textos lidos; Préaticas de
escrita; Gramatica; A lingua inglesa no mundo.

Textos de apoio
para o professor

www.cnbc.com/2019/01/08/the-are-the-25-best-paying-jobs-in-america-in-2019-according-to-us-
news--world-report--.html

www.careeraddict.com/the-top-10-highest-paid-jobs-in
www.sure-grp.co.uk/news/the-10-highest-paid-jobs-in-the-uk-and-how-to-get-one/
www.apnaahangout.com/11-best-careers-and-jobs-with-high-salary-in-india/
www.youtube.com/watch?v=hkwkwyBNoCs&t=141s
www.nytimes.com/2018/12/10/opinion/letters/women-chief-executives.html
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www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014 uem_le
m_pdp_elizabete_lopes_dias.pdf (pag. 9)
www.ilo.org/declaration/thedeclaration/textdeclaration/lang--en/index.htm
coca-colahellenic.com/media/1049/coca-cola-hbc-code-of-business-conduct-policy.pdf

Objetivo Entender o trabalho como forma de organizacéo social, a partir de diferentes perspectivas culturais.
disciplinar geral
Objetivos - Conhecer as profissdes mais valorizadas em diferentes paises falantes de lingua inglesa;
disciplinares - Debater as mudancas sociais ao longo do tempo, a partir da presenca da mulher no mercado de
especificos trabalho;
- Relacionar evolugdes/ criagcdes importantes para a humanidade ao trabalho;
- Conhecer Leis que garantem os direitos do trabalhador e quais implicacdes elas tém nas relacdes
de trabalho;
- Descobrir qual o tipo de inteligéncia que possui e as carreiras que mais exploram cada area;
- Conhecer diferentes profissoes.
Habilidades (EFO9LIOL1) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-

trabalhadas (de

argumentos, considerando o contexto e 0s recursos linguisticos voltados para a eficacia da

acordo com a | comunicacao.
BNCC) (EFO9LIO8) Explorar ambientes virtuais de informacgdo e socializagédo, analisando a qualidade e a
validade das informacdes veiculadas.
(EFO9LIO9) Compartilhar, com os colegas, a leitura dos textos escritos pelo grupo, valorizando os
diferentes pontos de vista defendidos, com ética e respeito.
(EFO9LI12) Produzir textos (infogréficos, féruns de discussdo on-line, fotorreportagens, campanhas
publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de interesse coletivo local ou global, que revelem
posicionamento critico.
(EFO9LI16) Empregar, de modo inteligivel, os verbos should, must, have to, may e
might para indicar recomendacéo, necessidade ou obrigacao e probabilidade.
(EFO9LI17) Debater sobre a expanséo da lingua inglesa pelo mundo, em funcdo do processo de
colonizacdo nas Américas, Africa, Asia e Oceania.
(EF09LI18) Analisar a importancia da lingua inglesa para o desenvolvimento das ciéncias (producao,
divulgacao e discussao de novos conhecimentos), da economia e da politica no cenario mundial.
Conteudos - Persuasao;

disciplinares

- Producéo de textos escritos;
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- Verbos modais should, must, have to, may e might;
- A importancia da lingua inglesa no mundo.

Proposta
conducéo
trabalho

de
do

- O professor ir4 dividir a turma em grupos. Cada grupo recebera um texto sobre as profissdes mais
valorizadas financeiramente em diferentes paises falantes da Lingua Inglesa (Estados Unidos,
Inglaterra, Australia e india) para a leitura. Apds, cada grupo devera organizar o ranking das
profissbes em fichas de papel. Em seguida, promover a troca de conhecimento sobre os textos lidos,
organizando com os alunos um mapa coletivo com o ranking das profissdées melhor remuneradas
em cada pais.

- De forma coletiva, os alunos irdo ler um artigo de opinido sobre a participacdo da mulher no
mercado de trabalho. Debater com o grande grupo a temética do texto e resolver, em duplas,
guestdes de interpretacdo do texto e do género lido. Falar sobre a realidade da mulher nas relacdes
de trabalho através de imagens.

- Mostrar figuras de personalidades de diferentes areas, reconhecidas pelo seu trabalho e pedir para
gue os alunos escrevam pequenos textos sobre elas, e seus trabalhos usando os pronomes.
Enguanto os alunos produzem, passar para auxiliar as duvidas individuais. Organizar uma dinamica
de speaking sobre as personalidades vistas. Cada fileira de alunos receberd uma figura de uma das
personalidades. O primeiro aluno falara para o colega de tras algo sobre a pessoa e assim até o
ultimo. Trocar as cartas, até que todas as fileiras tenham interagido sobre todos os personagens.

- Promover a discusséo sobre direitos e deveres dos trabalhadores no Brasil. Levantar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto. Falar sobre a histéria da Organizacéo
Internacional do Trabalho e realizar a leitura coletiva de um fragmento da Declaracéo Internacional
do Trabalho. Em grupos, pedir que os alunos analisem o manual do funcionéario da Coca Cola.
Propor questdes norteadoras para analise. Propor a discussao dos aspectos observados.

- Comparar o uso dos verbos can, may e must nas duas circunstancias e esquematizar o uso no
guadro.

Formar grupos. Cada grupo serd uma empresa diferente (que existe ou ficcional) e os alunos
deverdo pensar como gestores e produzir 5 regras para o bom funcionamento do ambiente de
trabalho. Apos, apresentar as regras para o grande grupo.

- No laboratério de informatica, os alunos irdo realizar o teste “https://personalitymax.com/multiple-
intelligences-test”, sobre diferentes tipos de inteligéncia. De volta a sala de aula, ja com o resultado,
encontrar as profissdes que melhor exploram as inteligéncias encontradas. Para isso, a sala tera
sido organizada previamente em 8 grupos, cada qual representando uma inteligéncia. Em cada
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grupo sera colocado tipos de profissdo. Deixar os alunos interagir com elas.

Sugestao de
materiais para
pratica

- Copias dos textos utilizados, mapa mundi, laboratério de informatica com acesso a internet.

Matematica

Campos/Unidades
tematicas

Nameros

Textos de apoio
para o professor

https://educapes.capes.qgov.br/bitstream/capes/431413/2/ATIVIDADES EDUCACAQO FINANCEIRA
CARLOSMAGNOMUNIZ 2018.pdf

trabalhadas (de
acordo com a

Objetivo geral | Entender a utilizacdo da porcentagem na vida financeira

disciplinar

Objetivos - Utilizar porcentagem,;

especificos - Ler e interpretar problemas matematicos;

disciplinares - Observar a utilizacao de porcentagem na vida real.

Habilidades (EFO9MAOS5) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de aplicagéao

de percentuais sucessivos e a determinacao das taxas percentuais, preferencialmente com o uso de
tecnologias digitais, no contexto da educacéo financeira.

BNCC)

Conteudos Célculos de percentuais sucessivos

disciplinares

Proposta de | - O professor ira disponibilizar alguns problemas matematicos (sobre porcentagem) para a turma,
conducéo do | sem dizer sobre que conteudo tratam. Apdés a leitura, os alunos deverao induzir o conteddo que sera
trabalho estudado. Com a participacdo da turma, o professor mostrard os raciocinios para as solucdes dos

problemas.

- Apés, os alunos serdo convidados a procurar noticias em jornais que falam de variacbes de
percentuais matematicos na economia, recortando-os. Cada aluno devera colar os recortes em
folhas A4 e transformar os percentuais em nameros naturais, recriando o texto, se necessario. O
professor auxiliara na tarefa e recolhera a atividade para averiguagédo do aprendizado realizado.

- Na aula seguinte, o professor apresentara problemas matematicos sobre porcentagem, extraidos
das matérias recortadas. Os alunos deverao resolvé-los.
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https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/431413/2/ATIVIDADES_EDUCACAO_FINANCEIRA_CARLOSMAGNOMUNIZ_2018.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/431413/2/ATIVIDADES_EDUCACAO_FINANCEIRA_CARLOSMAGNOMUNIZ_2018.pdf

Sugestao de
materiais para
pratica

Jornais, tesoura, cola, folhas A4, canetas

CIENCIAS HUMANAS

Historia

Campos/Unidades
tematicas

Modernizacao, ditadura civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil apos 1946

Textos de apoio
para o professor

https://quiadoestudante.abril.com.br/blog/atualidades-vestibular/uma-breve-historia-dos-direitos-
trabalhistas/

https://www.youtube.com/watch?v=igRSkgPZwrl
https://www.youtube.com/watch?v=6pBHMMnzyZU
https://www.youtube.com/watch?v=2Zy-uVsfGSYk

Objetivo geral | Compreender como as mudancas politicas no pais influenciam as relagdes de trabalho

disciplinar

Objetivos - Processos sociais, econdmicos, culturais e politicos do Brasil na Republica Populista;

especificos - Observar as mudancas nas relagdes de trabalho introduzidas pela Constituicdo de 1988;
disciplinares - Analisar os efeitos da globalizac&o no sistema econdmico do Brasil.

Habilidades - (EFO9HI17) Identificar e analisar processos sociais, econdmicos, culturais e politicos do Brasil a

trabalhadas (de
acordo com a
BNCC)

partir de 1946.

- (EFO9HI18) Descrever e analisar as relagdes entre as transformacdes urbanas e seus impactos na
cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na producédo das desigualdades regionais e sociais.

- (EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e
relaciona-los a nogéo de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate a diversas formas
de preconceito, como o racismo.

- (EFO9HI24) Analisar as transformacgdes politicas, econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais, identificando questdes prioritarias para a promocao da cidadania e dos valores democraticos.
- (EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudangas econdmicas, culturais e sociais ocorridas no Brasil
a partir da década de 1990 ao papel do Pais no cenario internacional na era da globalizacao.

Conteudos
disciplinares

- O Brasil de JK;
- Constituicao de 1988 e a emancipacao das cidadanias;
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https://guiadoestudante.abril.com.br/blog/atualidades-vestibular/uma-breve-historia-dos-direitos-trabalhistas/
https://guiadoestudante.abril.com.br/blog/atualidades-vestibular/uma-breve-historia-dos-direitos-trabalhistas/
https://www.youtube.com/watch?v=igRSkgPZwrI
https://www.youtube.com/watch?v=6pBHMMnzyZU
https://www.youtube.com/watch?v=Zy-uVsfGSYk

- A historia recente do Brasil: transformacgdes politicas, econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos
dias atuais;
- O Brasil e suas relacfes internacionais na era da globalizacao.

Proposta de | - Divididos em grupos, o0s alunos irdo pesquisar e elaborar seminarios sobre a historia do Brasil,

conducéo do | focando nos aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos de cada uma das seguintes épocas:

trabalho 1946-1964 (Republica Populista); meados de 1988 (Constituicdo Federal); 1990 aos dias atuais (era
da globalizag&o).
- Como culminancia, a turma participara de uma sesséo cinema, onde serdo exibidos os videos
“Trabalho: Conceito, Histéria e Sociologia do Trabalho “- Brasil Escola
(https://www.youtube.com/watch?v=igRSkgPZwrl), “Divisdo social do trabalho” - Brasil Escola
(https://www.youtube.com/watch?v=6pBHMMnzyZU) e “Trabalho no mundo atual” - Brasil Escola
(https://www.youtube.com/watch?v=2y-uVsfGSYK). Apos, deverao relacionar os aspectos historicos
estudados com as mudancas nas relacdes de trabalho, produzindo uma resenha critica sobre o
assunto.

Sugestao de | Projetor, tela para video.

materiais para

pratica

Geografia

Campos/Unidades
tematicas

O Sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho

Textos de apoio
para o professor

https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/organizacoes-internacionais.htm

Objetivo geral | Identificar como a economia constréi a identidade de nacbes

disciplinar

Objetivos - Analisar a atuagdo das corporagfes internacionais e das organizagdes econémicas mundiais na
especificos vida da populacao;

disciplinares - Conhecer caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania em seus

aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais e
econdmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais;
- Reconhecer os impactos da industria;
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https://www.youtube.com/watch?v=igRSkgPZwrI
https://www.youtube.com/watch?v=6pBHMMnzyZU
https://www.youtube.com/watch?v=Zy-uVsfGSYk
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/organizacoes-internacionais.htm

- Analisar as profissdes relacionadas a producao agropecuaria no Brasil.

Habilidades
trabalhadas

acordo com

BNCC)

(de
a

(EFO9GEOQ2) Analisar a atuagcdo das corporagdes internacionais e das organizagcdes econdmicas
mundiais na vida da populacdo em relacdo ao consumo, a cultura e a mobilidade.

(EFO9GEO09) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania
em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir suas desigualdades
sociais e econdmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializacdo na producdo e circulacdo de
produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GE11) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do processo de
industrializacdo com as transformacdes no trabalho em diferentes regides do mundo e suas
consequéncias no Brasil.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacdo as transformacdes da producdo agropecuaria,
a expansdo do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro em diferentes
paises, com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producéo agropecuaria na sociedade urbano-industrial ante o
problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e & matéria-prima.

Conteldos
disciplinares

- A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura;
- Transformacdes do espaco na sociedade urbano-industrial;
- Cadeias industriais e inovacdo no uso dos recursos naturais e matérias-primas.

Proposta
conducéo
trabalho

de
do

- Em um papeldo grande, os alunos desenharéo de forma coletiva um mapa mundi. Esse painel sera
fixado em uma das paredes da sala de aula se sera utilizado para varias atividades do projeto.

-O professor apresentara o documentario “A ascensao do dinheiro”. Os alunos deverdo anotar
conceitos principais, e ap0s, através de pesquisa, relacionar as mudancas técnicas e cientificas
decorrentes do processo de industrializacdo com as transformacfes no trabalho em diferentes
regides do mundo e suas consequéncias no Brasil, desenvolvendo um mapa conceitual com esses
termos principais.

- Em grupos, os alunos irdo pesquisar sobre atuacdo das corporacdes internacionais e das
organizacbes econdémicas mundiais na vida da populacdo em relacdo ao consumo, a cultura e a
mobilidade. Coletivamente, localizado no mapa, com marcacdes e legendas, a regido de atuacéo de
cada uma das organizacgoes.

- Paralelamente, a cada aula, uma dupla de estudantes deve analisar e apresentar para os colegas
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as caracteristicas de um pais (de escolha livre, porém, sem repetir) europeu, asiatico e ou da
Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir suas
desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais, os impactos
do processo de industrializagdo na producdo e circulacdo de produtos e culturas. Apés a
apresentacao, os dados principais devem ser colocados no mapa coletivo, bem como o pais ja
apresentado colorido.

- Os alunos serdao convidados a pensar e realizar um levantamento das profissées relacionadas a
producdo agropecudria no mundo. Em um seminario, a turma debatera a importancia dessas

profissoes.
Sugestao de | Papeldo, mapa mundi para ampliar, canetinhas, lapis de cor, televior ou tela para projecdo — com
materiais para | acesso a internet;
pratica

Ciéncias

Campos/Unidades | Vida e evolucao
tematicas
Textos de apoio | https://www.oeco.org.br/dicionario-ambiental/28936-0-que-e-ecoturismo/,

para o professor https://www.mma.gov.br/estruturas/sedr_proecotur/_publicacao/140 publicacaoc20082009043710.pd
f,

https://ecotourism.org/

Objetivo geral | Despertar o empreendedorismo relacionado ao ecoturismo

disciplinar

Objetivos - Debater a importancia da preservacao da biodiversidade e do patrimonio nacional;

especificos - Discutir alternativas para problemas ambientais.

disciplinares

Habilidades (EF09CI12) Justificar a importancia das unidades de conservagdo para a preservacdo da

trabalhadas (de | biodiversidade e do patriménio nacional, considerando os diferentes tipos de unidades (parques,
acordo com a | reservas e florestas nacionais), as populagdes humanas e as atividades a eles relacionados.
BNCC) (EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solucdo de problemas ambientais da
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https://www.oeco.org.br/dicionario-ambiental/28936-o-que-e-ecoturismo/
https://www.mma.gov.br/estruturas/sedr_proecotur/_publicacao/140_publicacao20082009043710.pdf
https://www.mma.gov.br/estruturas/sedr_proecotur/_publicacao/140_publicacao20082009043710.pdf
https://ecotourism.org/

cidade ou da comunidade, com base na andlise de acbes de consumo consciente e de
sustentabilidade bem-sucedidas.

Conteudos - Preservacéao da biodiversidade.

disciplinares

Proposta de | - No laboratorio de informatica, os alunos serdo convidados a explorar os sites e documentos:

condugéo do | https://www.oeco.org.br/dicionario-ambiental/28936-0-que-e-ecoturismo/,

trabalho https://www.mma.gov.br/estruturas/sedr_proecotur/ publicacao/140 publicacao20082009043710.pd
f,
https://ecotourism.org/, compreendendo, ao final do encontro, o conceito de ecoturismo.
- Cada aluno devera pesquisar unidades de conservagao para a preservacdo da biodiversidade e do
patrimdnio nacional, tais como parques, reservas e florestas nacionais, resumindo suas descobertas
em anota¢cfes no caderno. O professor mediara o aprendizado, estabelecendo conexdes sobre a
diferenca dessas unidades e demais duvidas que possam surgir.
- Os alunos deverao pensar como empreendedores da area do turismo ecoldgico e desenvolver um
projeto, estimando rotas, atividades, infraestrutura necessaria e as formas de faturamento para o
ecoturismo no municipio onde vivem. O projeto sera entregue ao professor e apresentado aos
colegas.

Sugestéo de | - Computadores com acesso a internet

materiais para

pratica

ENSINO RELIGIOSO

Campos/Unidades
tematicas

Crencas religiosas e filosofias de vida

Textos de apoio
para o professor

https://www.sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/o-gue-e-uma-organizacao-nao-governamental-
ong,ba5f4e64c093d510VgnVCM1000004c00210aRCRD

Objetivo geral | - Identificar um projeto de vida de ajuda a outro (s)
disciplinar
Objetivos - Reconhecer atitudes éticas e de respeito a vida e a dignidade humana;

especificos

- Compreender o fundamento econémico que mantém o funcionamento de organiza¢des ndo
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https://www.oeco.org.br/dicionario-ambiental/28936-o-que-e-ecoturismo/
https://www.mma.gov.br/estruturas/sedr_proecotur/_publicacao/140_publicacao20082009043710.pdf
https://www.mma.gov.br/estruturas/sedr_proecotur/_publicacao/140_publicacao20082009043710.pdf
https://ecotourism.org/
https://www.sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/o-que-e-uma-organizacao-nao-governamental-ong,ba5f4e64c093d510VgnVCM1000004c00210aRCRD
https://www.sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/o-que-e-uma-organizacao-nao-governamental-ong,ba5f4e64c093d510VgnVCM1000004c00210aRCRD

disciplinares

governamentais.

Habilidades
trabalhadas (de
acordo com a
BNCC)

(EFO9ERO06) Reconhecer a coexisténcia como uma atitude ética de respeito a vida e a dignidade
humana.

(EFO9EROQ7) Identificar principios éticos (familiares, religiosos e culturais) que possam alicercar a
construcéo de projetos de vida.
(EFO9ERO08) Construir projetos de vida assentados em principios e valores éticos.

Conteudos - Principios e valores éticos

disciplinares

Proposta de | - Os alunos serdo convidados a pesquisar o significado de “ONG” e alguma entidade nesse carater

conducéo do | que atue na regiao onde vivem. As descobertas serdo socializadas. O professor instigara a turma a

trabalho refletir sobre o projeto de vida de quem se dedica ao trabalho voluntario e como essas entidades
sobrevivem economicamente.
- A turma participard de uma visita a uma ONG, onde conhecerdo o funcionamento dela, a forma de
trabalho e de gestéo existente, além de experimentar a acdo desenvolvida na entidade. Cada aluno
devera produzir um relatério da visita.

Sugestao de | Caderno ou bloco para notas, canetas.

materiais para

pratica
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