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RESUMO

A aula de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental possui muitas perspectivas
tedricas possiveis e diversas nuances pedagdgicas necessarias, especialmente na
escola publica. O presente trabalho buscou melhor compreender o contexto
educacional multifacetado de um aluno com Sindrome de Down inserido em uma
escola regular publica, em uma turma de 92 ano, particularmente na disciplina de
Lingua Portuguesa. Desse modo, o objetivo principal foi investigar e analisar como se
da a aprendizagem de um sujeito com Sindrome de Down (SD) nas aulas de Lingua
Portuguesa, em uma escola do Vale do Cai, no ambito das séries finais do Ensino
Fundamental. A justificativa se deve a necessidade de contribuir para o ensino de
Lingua Portuguesa, propondo estratégias didatico-pedagdgicas mais inclusivas, as
qguais possibilitem uma maior interacdo de alunos com Sindrome de Down no
ambiente escolar, para que tenham a oportunidade de desenvolver suas
potencialidades linguisticas, considerando suas necessidades especificas. Para este
estudo de caso, de cunho qualitativo, primeiramente foram realizadas observacoes in
loco de aulas de Lingua Portuguesa na turma do aluno com SD, utilizando-se uma
ficha de observacao elaborada especificamente para este estudo. Em uma segunda
etapa, foram elaborados dois roteiros diferentes de perguntas e suas respectivas
motivagdes para, entao, realizar-se entrevistas semiestruturadas com a professora de
Lingua Portuguesa e com a monitora do aluno. Em seguida, foram analisadas as
transcricbes dessas entrevistas, a luz do arcabouco teodrico e de diretrizes
educacionais vigentes. Os resultados demonstraram a importancia de se ter
estratégias didatico-pedagogicas que atendam a turma como um todo, mas que
também sejam planejadas atividades voltadas para os interesses e as peculiaridades
do sujeito com SD. Além disso, verificou-se que a inclusdo desse aluno néo ocorre
somente através do trabalho da professora de Lingua Portuguesa e da monitora.
Desse modo, a partir dos resultados obtidos, foram elaboradas estratégias docentes
com fins didatico-pedagdgicos, que podem ser empregadas e/ou adaptadas por
professores de Lingua Portuguesa para alunos com o diagndéstico de SD. Conclui-se
gue esses resultados estdo relacionados ao desenvolvimento das potencialidades e
necessidades de alunos com SD, com o objetivo de tornar o ensino-aprendizado de
Lingua Portuguesa mais significativo, além de contribuir para sua incluséo,
possibilitando-lhes desenvolver sua autonomia ndo somente no contexto escolar, mas
também no contexto social, através da inclusdo desses sujeitos na sociedade letrada.

Palavras-chave: Sindrome de Down; ensino de Lingua Portuguesa; estratégias
didatico-pedagogicas inclusivas; letramento; incluséo e interacao.
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1 INTRODUCAO

A gquestao de pesquisa que orientou este estudo buscou compreender como se
da a aprendizagem de Lingua Portuguesa por um aluno com Sindrome de Down em
uma escola do Vale do Cai, tendo em vista perceber como ocorre a interacdo dos
educadores em sala de aula frente ao aluno com necessidades educacionais
especificas (NEES) e como ocorre a inclusdo desse aluno nas aulas de Lingua
Portuguesa. Enquanto monitora de uma escola da rede municipal de Ensino
Fundamental, pude experienciar a pratica da monitoria com uma aluna de séries
iniciais com Sindrome de Down, e a partir disso, comecei a refletir sobre como inclui-
la de maneira efetiva em sala de aula, tendo em vista estratégias didatico-pedagdgicas
gue pudessem contribuir para o ensino-aprendizado dessa aluna.

Diante disso, a relevancia da investigacéo de estratégias didatico-pedagogicas
gue viabilizem a interacdo e a aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especificas (NEES) deve-se, principalmente, a minha percepcao
enquanto futura professora de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa que vivenciou,
através da monitoria em uma escola da rede municipal de ensino, a necessidade de
repensar estratégias pedagogicas mais inclusivas que possibilitassem uma maior
interacdo de alunos com Sindrome de Down no ambiente escolar. Essa foi a
motivacao inicial para esta pesquisa, a qual tem a pretensao de contribuir tanto para
a interdisciplinaridade entre ensino de linguas (Linguistica Aplicada) e Educacao
Inclusiva, quanto para a formacéo desta licencianda e professora pré-servico.

A partir desse exercicio de pesquisa, busca-se observar como se da a relacéo
de aprendizagem de um aluno com Sindrome de Down levando em consideracao as
praticas de leitura e escrita desenvolvidas, tendo em vista as percepcdes da
professora de Lingua Portuguesa e da monitora do aluno.

Sabe-se que a monitoria é uma proposta sugerida pelos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) bem como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) apontando que quando necessario havera “servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacgao especial”’, o que na pratica muitas vezes nao acontece.

Diante disso, a relevancia do projeto refere-se ao fato de que é necessério

conhecer e saber mais sobre estratégias inclusivas que propiciem uma aprendizagem
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mais significativa, visto que a estratégia da monitoria nem sempre é uma realidade
nas escolas.

Logo, busca-se a partir deste exercicio de pesquisa, compreender como se da
a aprendizagem de sujeitos com Sindrome de Down nas aulas de Lingua Portuguesa,
em uma escola do Vale do Cai, no Ensino Fundamental séries finais, tendo em vista
construir estratégias didatico-pedagdgicas para um aprendizado mais efetivo desses
alunos. Para dar conta do objetivo geral apresentado, propuseram-se 0s seguintes
objetivos especificos:

a) analisar como se da o ensino-aprendizagem de alunos com Sindrome
de Down nas aulas de Lingua Portuguesa e qual a relacdo entre esse individuo e o(s)
educador(es) (professora e monitora) da disciplina;

b) analisar o perfil de professora e monitora de aluno com necessidades
educacionais especificas no ambito do ensino de Lingua Portuguesa no Vale do Cai;

C) investigar a formacdo e a pratica docente da professora de Lingua
Portuguesa frente as demandas atuais do ensino-aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especificas;

d) construir estratégias didatico-pedagodgicas para o ensino de Lingua
Portuguesa que possam contribuir para o ensino-aprendizagem de sujeitos com
Sindrome de Down de escolas do Vale do Cai.

Por isso, os beneficios dessa pesquisa, estdo voltados a professores de Lingua
Portuguesa da rede publica de ensino do Vale do Cai, para que esses possam
viabilizar situacées de interacdo e aprendizagem significativa para alunos com
necessidades educacionais especificas, tendo em vista que o0 processo de
aprendizagem é dinamico, sendo compreendida por Vygotsky (1984) como um
fendmeno que se realiza na interagdo com o outro.

No capitulo 2, serdo apresentados conceitos relevantes em relacédo a Sindrome
de Down, considerando a aquisi¢do da linguagem pelos sujeitos com SD, bem como
explicitando e refletindo acerca das principais caracteristicas dos mesmos quanto ao
seu desenvolvimento cognitivo e linguistico. Assim, a importancia das praticas
didatico-pedagogicas sera destacada a partir da perspectiva de Candau (2012). Ja a
educacdao linguistica na educacéo inclusiva sera abordada, com o intuito de repensar
as praticas de inclusédo do sujeito em uma sociedade letrada. Questdes relacionadas

a inclusao serdo debatidas, ainda, considerando a Lei Brasileira de Inclusdo (2015),
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além de aspectos e/ou questdes de integracdo e inclusdo que merecem uma reflexao
dos educadores de uma maneira geral. Por fim, o segundo capitulo trar4 também
aporte tedrico acerca da leitura e da escrita por sujeitos com Sindrome de Down, com
0 objetivo de conhecer e refletir sobre como as praticas de letramento podem ser
trabalhadas de forma mais efetiva nas aulas de Lingua Portuguesa.

J4 no Capitulo 3, serdo apresentados os procedimentos metodolégicos
adotados nesta pesquisa e a abordagem para a coleta e andlise de dados,
apresentando o universo da pesquisa, o perfil dos sujeitos e 0s instrumentos
utilizados. No capitulo 4 apresentam-se e discutem-se os resultados dos instrumentos
utilizados na pesquisa, a saber: a observacdo das aulas de Lingua Portuguesa e
entrevistas individuais semiestruturadas com professora e com monitora. Por fim, no
capitulo 5, sdo apresentadas as consideracOes finais acerca deste trabalho e

possiveis encaminhamentos futuros.
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2 SINDROME DE DOWN

No contexto escolar, € necessario que sejam dadas ao aluno com Sindrome de
Down todas as oportunidades, para que este possa atingir 0 seu sucesso na
aprendizagem. Nesse sentido, € importante que, considerando o contexto escolar,
educadores estejam cientes das caracteristicas e particularidades dessa sindrome
tendo em vista perceber e desenvolver as potencialidades desses alunos.

De acordo com Pueschel (2012), a Sindrome de Down, também conhecida
como trissomia 21, € uma alteragcdo genética que da ao individuo certas
caracteristicas diferentes do padrao considerado normal no que diz respeito a
aparéncia, problemas funcionais como doencas cardiacas congénitas, além de niveis
variados de inteligéncia.

Nesse sentido, € importante considerar que o desenvolvimento cognitivo de
sujeitos com SD néo leva em consideragc&do apenas 0 processo construido a partir dos
aparatos genéticos, mas também as competéncias adquiridas por esse sujeito ao
longo de toda a sua vida.

Bissoto (2005) aponta que a Sindrome de Down pode acarretar complicacdes
clinicas no sentido de interferir no desenvolvimento global da criangca com SD, as mais
comuns envolvem alteracbes cardiacas, hipotonia, complicacbes respiratorias e
alteracdes sensoriais, principalmente relacionadas a visao e audicéo.

Em relacdo a atencdo, Reis (2011) reforca que 0 sujeito com trissomia 21
apresenta uma caréncia na aquisicdo de habitos de fixacéo, focalizacdo e mobilizacéo
da atencdo, o que vem a interferir na percepcao visual e auditiva, bem como na
linguagem, principalmente na forma oral.

Embasado em Bissoto (2005) é importante salientar que o desenvolvimento do
sujeito com Sindrome de Down resulta de influéncias sociais, culturais e genéticas
‘incluindo-se ai, as expectativas havidas em relacdo as suas potencialidades e
capacidades e os aspectos afetivo-emocionais da aprendizagem” (BISSOTO, 2005,
p. 87).

Diante disso, reconhecer as caracteristicas que envolvem o desenvolvimento
de sujeitos com SD é de fundamental importancia para o processo de ensino-
aprendizagem desses sujeitos, de forma que seja possivel elaborar atividades
adaptadas que venham a contribuir para o aprendizado dos alunos de modo que as

potencialidades sejam estimuladas.
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2.1 A aquisicao dalinguagem da crianga com Sindrome de Down

Tendo em vista o desenvolvimento da linguagem da crianga com Sindrome de
Down, Cal¢cada (2004) aponta que até os dois anos de idade, a linguagem dessas
criancas desenvolve-se basicamente conforme aidade cronoldgica. Porém, apos essa
idade ja é possivel perceber um aumento dessa diferenca, sendo que, conforme
analisado na pesquisa da autora, todas as criangas com idade superior a dois anos
apresentaram disturbio grave de linguagem.

De acordo com as variaveis investigadas na pesquisa de Calcada (2004), foi
observado que o inicio precoce da estimulacéo da linguagem foi significativamente
associado a um melhor resultado no desenvolvimento da linguagem das criangas com
idade inferior a sete anos. Segundo a autora, esses resultados apontam para a
importancia da avaliacdo do desenvolvimento da linguagem das criangas com
Sindrome de Down e sugere uma estimulacdo mais precoce e especifica, com a
finalidade de beneficiar a sua incluséo social.

Além disso, autores como Buckley e Bird (1994 apud BISSOTO 2005) também
apresentam varias caracteristicas relevantes quanto ao desenvolvimento cognitivo e
linguistico da crianga com Sindrome de Down (SD) observando os seus primeiros
cinco anos de vida. As principais caracteristicas a serem destacadas séo:

a) Memodria auditiva de curto prazo mais breve;

b) Maior dificuldade para usar os recursos da linguagem para pensar,
raciocinar e relembrar informacoes;

c) Na&o conseguir se expressar da mesma forma com que compreendem o
gue é falado;

d) Memodria visual mais desenvolvida, fazendo com que se beneficiem de
recursos de ensino que utilizam o suporte visual.

Com base nas caracteristicas apontadas por Buckley e Bird (1994), pode-se
observar que criancas com Sindrome de Down podem compreender mais do que
conseguem expressar, fato que deve ser levado em consideracdo no ambiente
escolar.

Buckley desenvolve desde 1980, investigacdes referentes ao aprendizado de
leitura e escrita de sujeitos com Sindrome de Down, utilizando com maior énfase
atividades visualmente e gestualmente apoiadas, tendo em vista a caracteristica

desses sujeitos em relacdo a memoaria visual mais desenvolvida.
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Diante disso e embasado em Calcada (2004), percebe-se a importancia de
considerar a ideia de que existem necessidades educacionais de aprendizagem que
estdo relacionadas a particularidades resultantes da Sindrome de Down, que devem
ser reconhecidas e trabalhadas através de estratégias didatico-pedagdgicas que
considerem essas especificidades, sendo importante a ado¢ao de uma diversidade de
recursos de instrugéo, com o objetivo de oferecer uma interagéo e aprendizado mais

significativo a esses alunos.

2.2 Préticas didatico-pedagdgicas

Tendo em vista a relacdo de professores e monitores no processo de
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especificas, cabe pensar a
guestdo das préticas didatico-pedagogicas que devem se fazer presentes nesse
processo. De acordo com Candau (2012)

Todo processo de formacdo de educadores — especialistas e professores —
inclui necessariamente componentes curriculares orientados para o0
tratamento sistematico do “que fazer” educativo, pratica pedagdégica. Entre
estes, a didatica ocupa um lugar de destaque (CANDAU, 2012, p. 13).

A partir dessas questdes, percebe-se que as praticas didatico-pedagogicas
exercem um papel importante no processo de ensino-aprendizagem e essas praticas
vem sendo bastante discutidas, tendo em vista facilitar o processo de aprendizagem
dos alunos. Nesse sentido, existe a busca de alternativas para os problemas que
podem ser encontrados nas praticas didatico-pedagdgicas dos professores. Nessa
perspectiva, Candau (2012) afirma que o objeto de estudo da didatica € o processo
de ensino-aprendizagem, processo que se faz presente no relacionamento humano.
A autora destaca também que “certamente o componente afetivo esta presente no
processo de ensino-aprendizagem” (CANDAU, 2012, p. 15).

Diante desse contexto, Candau (2012) aponta a dimenséo técnica, que leva em
consideracdo a organizacdo das condicdes que melhor propiciem a aprendizagem,
bem como os objetivos institucionais, selecdo de conteudo, estratégias de ensino e a
avaliacdo, que devem ser observadas ao longo do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos.

Sobre as préticas didatico-pedagogicas sob a perspectiva linguistico-inclusiva,
Pimentel (2007) destaca a importancia do uso de estratégias para o sujeito com SD,

j& que a efetivacdo dessas praticas
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1. estimula o desenvolvimento de habilidades na convivéncia com as
diferencas;

2. oportuniza interagéo entre alunos — aprendizagem colaborativa,;

3. favorece aspectos do desenvolvimento geral e aprimoramento da
linguagem;

4. deve ser pautada no atendimento as necessidades educacionais
especificas, sem abandonar os principios basicos da educagao propostos aos
demais alunos;

5. prevé um trabalho voltado para potencialidades;

6. requer, em algumas situacdes, um processo de adaptacdo curricular.
(PIMENTEL, 2007, p. 32).

A partir disso, deve-se pensar na relevancia de estratégias didatico-
pedagogicas efetivas para alunos com necessidades educacionais especificas, de
forma que as suas individualidades e capacidades possam ser consideradas no

processo de ensino-aprendizagem.

2.3 A educacéo linguistica na educacao inclusiva

Tendo em vista a educacéao inclusiva no contexto escolar, Sousa (2017) aponta
gue o ensino de uma lingua esta relacionado a necessidade de entender como 0s
sujeitos se inter-relacionam com as praticas e as abordagens que séo efetivadas na
producdo-aquisicdo das experiéncias individuais e coletivas de compreensdo da
lingua. Por conseguinte, “entender que os propdsitos sociocognitivistas produzem o
esboco da educacéo linguistica na concepc¢ao das praticas inclusivas” (SOUSA, 2017,
p. 5) é fundamental.

De acordo com Bagno (2005) é possivel dizer que

A educacdo linguistica de cada individuo comeca logo no inicio de sua vida,
guando, em suas interacdes com a familia e a comunidade, adquire sua
lingua materna e, junto com ela, progressivamente, toda uma cultura de
linguagem caracteristica de seu meio social (BAGNO, 2005, p. 64).

Diante disso, quando se pensa no ensino de uma lingua, é necessario
considerar que todos 0s sujeitos devem ter as mesmas oportunidades de acesso ao
conhecimento. Assim, é importante refletir sobre os seguintes questionamentos
ressaltados por Sousa: como pensar a educacdo linguistica na perspectiva da
educacéo inclusiva? E, como promover a educacao linguistica inclusiva?

A primeira questao a ser pensada, de acordo com Sousa (2017), diz respeito a
como a escola regular e suas praticas sdo pensadas na perspectiva da inclusao, bem
como as suas normas, metodologias, acoes, diretrizes e orientagdes curriculares séo

desenvolvidas. Essa questdo deve ser pensada tendo-se em vista a promog¢ao do
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ensino e da aprendizagem de maneira igualitaria, ja que a escola inclusiva é o espacgo
de escolarizacdo e de interacdo social no qual todos os alunos aprendem de acordo
com as suas habilidades e necessidades.

Tendo em vista a questdo da identidade e das diferencas na escola, Ropoli
(2010) destaca que é no ambiente escolar que “as identidades sado transitorias,
instaveis, inacabadas e, portanto, os alunos ndo séo categorizaveis, ndo podem ser
reunidos e fixados em categorias, grupos, conjuntos, que se definem por certas
caracteristicas arbitrariamente escolhidas” (ROPOLI et al., 2010, p. 7).

Sousa (2017) ressalta que muitos séo os recursos disponiveis para a promogao
da educacao linguistica na perspectiva da inclusao escolar, e por esse motivo existe
a necessidade de adequacdo do planejamento, de modo que as habilidades
esperadas para o desenvolvimento dos alunos com NEES sejam potencializadas.
Sendo assim, Santos (2010, p. 13 apud Sousa, 2017) destaca o papel dos professores

nesse processo

Os professores constroem a democracia no cotidiano por meio de pequenos
detalhes da organizacdo da préatica pedagogica. Nesse sentido, fazem a
diferenca: o modo de trabalhar os conteldos com os alunos; a forma de
sugerir a realizacdo de atividades em sala de aula; o controle disciplinar; a
interacdo dos alunos nas tarefas escolares.

Portanto, conforme Sousa (2017), educar linguisticamente € entender como 0s
alunos interagem com as propostas comunicativas e sociais apresentadas em sala de
aula, o que implica na valorizacdo dos saberes e das maneiras que os individuos se
relacionam com as acdes de linguagem, tendo em vista um ensino de qualidade.

Nesse sentido Ropoli (2010) aponta

Um ensino para todos os alunos ha que se distinguir pela qualidade. O desafio
de fazé-lo acontecer nas salas de aula é uma tarefa a ser assumida por todos
0s que compdem um sistema educacional. Um ensino de qualidade provém
de iniciativas que envolvem professores, gestores, especialistas, pais e
alunos e outros profissionais que compdem uma rede educacional em torno
de uma proposta que é comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo,
é construida por cada uma delas, segundo as suas peculiaridades (ROPOLI
et al., 2010, p. 10).

Tendo em vista a perspectiva inclusiva de educacéo, Ropoli (2010) destaca que
nas escolas inclusivas, ninguém tem a preocupacdo em colocar padrbes que
identificam os alunos como especiais e normais, e, nessa perspectiva, todos se
igualam pelas suas diferencas.

Sousa (2017) destaca que a transformacao da escola regular em espaco de

7

inclusdo é efetivada tendo em vista a concretizacdo do processo de educagao
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linguistica acessivel tanto pela leitura, pela escrita, pela reflexdo, quanto pela
discussdo. Diante disso, “educar os alunos linguisticamente pressupde partir da
realidade e de textos capazes de dialogar com as necessidades dos sujeitos,
ensinando-lhes a escrever na escola e além das praticas escolares na dimensao
constitutiva de formacgao ética, humanitéria e cidada” (SOUSA, 2017, p. 8).

De modo a contribuir para a constituicdo de uma educacéo linguistica, a pratica
do letramento se faz necessaria. Segundo Bagno (2005) o letramento esta atrelado a
uma concepcdo de préticas de leitura e escrita que vai além do conceito mais
convencional de alfabetizac&o. Portanto, letrar ndo € simplesmente “ensinar a ler e
escrever’, mas criar condigdes para que, a partir da leitura e da escrita, 0 sujeito possa
se inserir de forma participativa na sociedade letrada.

Bagno (2005) aponta que a criacao de tais condicOes é tarefa primordial de
gualquer projeto de educacgdo linguistica, e destaca a importancia da inser¢cdo do
sujeito na sociedade letrada. Nesse sentido, devem ser oferecidas situacdes de
aprendizado em que o aluno se aproprie das praticas de leitura e escrita, de forma
gue essas sejam atividades significativas para o sujeito, sendo capaz de compreender

e refletir criticamente.

2.4 Incluséo, educacdao e legislacao

Com o objetivo de perceber o que a legislacao brasileira aborda a respeito da
inclusdo, buscou-se o Guia sobre a Lei Brasileira de Incluséo (LBI), que foi baseado
de acordo com a caréncia de servigos publicos existentes no Brasil e nas demandas
da propria populacéo frente a questéo da incluséo.

A partir disso, a LBI foi criada para ressaltar que a deficiéncia ndo esta nas
pessoas, e sim no meio. Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo conclui que “quanto
mais acessos e oportunidades uma pessoa dispde, menores serdo as dificuldades
consequentes de sua caracteristica” (LBI, 2015, p. 5).

De acordo com a LBI entende-se pessoa com deficiéncia aquela que “tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
gual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas” (LBI,
2015, p. 8).
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A Lei Brasileira de Inclusdo também destaca o direito a educacdo. Em seu
artigo 27 aponta que

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (LBI, 2015, p.
16).

Com base na LBI, Art. 28, o poder publico deve desenvolver o aprimoramento
dos sistemas educacionais, tendo em vista a garantia de condi¢cbes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem dos alunos. Para isso, deve ofertar
servicos e recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo de forma plena.

Desse modo, tem sido necessaria a ampliacdo de pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos
gue, de acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), possam vir a contribuir para o
desenvolvimento de aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do
estudante com necessidade educacional especifica.

Diante dessa demanda, faz-se premente a disponibilidade de profissionais de

apoio escolar, que também € ressaltada pela LBI (2015).

2.5 Integracédo ou inclusao?

Para analisar e diferenciar a questdo da integracdo e da inclusdo escolar
importante trazer os apontamentos de Mantoan (2003) especialista na area da
inclusdo. A autora acredita que os sistemas escolares estdo organizados a partir de
um pensamento que recorta a realidade, ou seja, permite dividir os alunos em normais
e deficientes e denomina as modalidades de ensino em regular e especial.

Mantoan (2003), em relacdo a organizacao da escola afirma:

A logica dessa organizacdo é marcada por uma visdo determinista,
mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais nao
conseguimos romper com o velho modelo escolar para produzir a reviravolta
gue a inclusdo impde (MANTOAN, 2003, p. 13).

Segundo a autora, essa reviravolta exige, em nivel institucional, a extincdo das
categorizacdes e das oposicoes excludentes - iguais X diferentes, normais X

deficientes - e, em nivel pessoal, que haja a busca pela articulacdo, flexibilidade e
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interdependéncia entre as partes que se conflitavam nos pensamentos, acdes e
sentimentos. A autora salienta que “essas atitudes diferem muito das que sao tipicas
das escolas tradicionais em que ainda atuamos e em que fomos formados para
ensinar’” (MANTOAN, 2003, p. 14).

De acordo com Mantoan (2003) os vocabulos “integracao” e “incluséo”, embora
tenham significados semelhantes, sGo empregados para expressar situacdes de
insergdo diferentes.

Para a autora, a integracao escolar tem sido entendida de diversas maneiras:

O uso do vocabulo “integragao” refere-se mais especificamente a insercao de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também
para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias
para deficientes (MANTOAN, 2003, p. 15).

Diante disso, percebe-se que o processo de integracéo ocorre dentro de uma
estrutura educacional que possibilita ao aluno a oportunidade de participar do sistema
escolar da classe regular ao ensino especial. De acordo com Mantoan “a integragcao
trata-se de uma concepcédo de insercao parcial, porque o sistema prevé servicos
educacionais segregados” (MANTOAN, 2003, p. 15).

Quanto a inclusao, esta questiona ndo somente as politicas e a organizacao da
educacdo especial e da regular, mas também o préprio conceito de integracéo. Ela é
incompativel com a integracdo, pois prevé a insercéo escolar de forma completa e
sistematica.

Todos os alunos, sem excecédo, devem frequentar as salas de aula do ensino
regular. As escolas inclusivas propdéem um modo de organizacdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que € estruturado

em funcéo dessas necessidades. Pimentel (2007) destaca que

A inclusdo traz consigo a proposta de repensar e reestruturar o
sistema escolar, de forma que atenda as necessidades de todos os alunos.
Isso requer a superagdo: de praticas excludentes; da ideia de
homogeneizacao dos grupos; de uma prética de ensino monoldgico baseado
na transmisséo (PIMENTEL, 2007, p. 33).

Na visdo de Mantoan (2003), tendo em vista a perspectiva inclusiva, deve-se
suprimir a subdivisdo dos sistemas escolares em modalidades de ensino especial e
de ensino regular. As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar
a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar, para
aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliagdo da aprendizagem para alunos

com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais).
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Nesse sentido, tem-se ainda o Plano Educacional Individualizado, sendo um
importante instrumento que permite ao professor acompanhar o desenvolvimento do

aluno e, de acordo com Reis (2011)

Compete ao professor coordenar e participar na elaboracdo do relatério
pormenorizado do PEI no final do ano letivo; prestar apoio pedagdgico
personalizado ao nivel do reforgo das estratégias, contelildos, competéncias
e aptiddes abrangidas na aprendizagem; colaborar na execucdo das medidas
educativas decorrentes da adaptacdo do processo de ensino e
aprendizagem, que visam promover a aprendizagem e a participacdo dos
alunos com necessidades educativas especiais de carater permanente
(REIS, 2011, p. 23).

2.6 Leitura e escrita por sujeitos com Sindrome de Down

Pensar a pratica da leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa se faz
relevante para esta pesquisa. Nesse sentido, de acordo com Vygostsky (1984), néo &
possivel limitar-se meramente a determinacdo de niveis de desenvolvimento, no
sentido de iniciar o ensino da leitura e escrita em determinada faixa etaria, mas sim,
considerar a descoberta das relacdes reais entre o processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado.

Vygostky (1984) complementa que “a leitura e a escrita devem ser algo de que
a crianga necessite” (VYGOSTKY, 1984, p. 57) e, a partir disso, considerando a pratica
da escrita, o autor propde que esta ndo pode ser ensinada como uma habilidade
puramente motora e sim como uma atividade cultural complexa. Portanto, “ensinar a
escrita nos anos pré-escolares impde, necessariamente, uma segunda demanda: a
escrita deve ser relevante a vida" (VYGOSTKY, 1984, p. 57). SO assim é possivel
afirmar que a escrita ndo sera desenvolvida como um habito de maos e dedos, mas
como uma forma nova de linguagem.

A partir disso, a questdo do letramento deve ser considerada e Soares (2009)
aponta “Letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2009, p. 18). A autora
enfatiza a ideia de sujeito alfabetizado, sendo aquele que apenas aprendeu a ler e a
escrever e para Soares (2009) “ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso
também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura
e de escrita que a sociedade faz continuamente - dai o recente surgimento do termo
letramento” (SOARES, 2009, p. 20).
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No sentido do letramento, Soares (2009) destaca a questao do aprendizado da
leitura e da escrita, uma vez que “fazer uso da leitura e da escrita transformam o
individuo, levam o individuo a um outro estado ou condicdo sob varios aspectos:
social, cultural, cognitivo, linguistico, entre outros” (SOARES, 2009, p. 38). Com base
nessa autora, € possivel afirmar que o letramento € muito mais que alfabetizagéo, pois

ele se configura como

(...) o estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores de
leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com
as diferentes fun¢des que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida.
Enfim: letramento é o estado ou condigéo de quem se envolve nas numerosas
e variadas praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2009, p. 44)

Em relacao a leitura a autora afirma

A leitura, do ponto de vista da dimens&o individual de letramento (a leitura
como uma "tecnologia"), é um conjunto de habilidades linguisticas e
psicolégicas, que se estendem desde a habilidade de decodificar palavras
escritas até a capacidade de compreender textos escritos. Essas categorias
ndo se opbem, complementam-se; a leitura € um processo de relacionar
simbolos escritos a unidades de som e é também o0 processo de construir
uma interpretacao de textos escritos. (SOARES, 2009, p. 68)

Observa-se que a leitura vai além da decodificacdo de palavras e abrange o
nivel da compreensao, ja que um texto deve ser lido e compreendido pelo aluno. Além
disso, Soares (2009) destaca que as praticas de leitura e escrita se complementam e,
em relacdo a pratica da escrita mais especificamente, a autora afirma que ela “é um
processo de relacionar unidades de som a simbolos escritos, e € também um processo
de expressar ideias e organizar o pensamento em lingua escrita” (SOARES, 2009, p.
69).

Considerando o contexto escolar, a autora complementa que o letramento € um
processo, mais que um produto. Nesse sentido, as formas de aprender e ritmos
individuais devem ser respeitados nesse contexto.

Para aguém da leitura e da escrita, ha a reflexdo frente a percepcéo social do
aprender considerando os sujeitos com SD. Gomes (2014) aponta que as relacdes
sociais apresentadas a esses sujeitos, primeiramente na familia, deverdo enxerga-los
como individuos interativos que sdo capazes de aprender. ISso porque a visdo que,
muitas vezes é construida pela sociedade em geral, é a de que essas pessoas sao
seres passivos, que apenas recebem informacbes do meio externo, com pouca
capacidade intelectual de reflexdo e consciéncia critica. A autora refor¢a que ao definir

as possibilidades de aprendizagem de uma crianca, é possivel negar o seu potencial.
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A esse respeito, Dalla Zen (1997, p. 50 apud GOMES 2014) assim se refere as

estratégias didatico-pedagdgicas empregadas para alunos com SD:

Cabe notar que o contexto escolar nem sempre favorece [...] 0 que se vé é
um tratamento homogeneizante: leitura oral, cOpias, resumos e exercicios
gramaticais constituem tarefas para as quais a leitura serve de pretexto [...]
As atividades escritas, em sua maioria, ndo sédo precedidas pela discusséo
oral, que é tdo relevante para a ampliacao das experiéncias e compreensao
de leitura propriamente dita.

Segundo Gomes (2014), muitos professores ainda adotam uma concepcao de
leitura e de leitor mais tradicional no que se refere aos alunos com SD, uma vez que
se baseia no treino da leitura, na repeticAo e memorizagcdo. Em contrapartida, a
atividade de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa se trabalhada de forma mais
significativa se torna mais prazerosa para esses alunos. Nessa concepcdo, a
finalidade dos exercicios apresentados apoés a leitura de um texto, por exemplo, nao
deve estar sustentada apenas na gramatica, mas também nas diferentes

intepretacdes e contextualizacdes.

No estudo de Gomes (2014), observando diferentes alunos com Sindrome de
Down, a fim de percebé-los enquanto leitores, a autora analisou que ndo havia praticas
didatico-pedagogicas especificas direcionadas para o ensino da leitura e da escrita
para esses alunos. As concepc¢Oes de leitura, apresentadas pelas familias, pelos
professores e pelos sujeitos observados, eram baseadas em um discurso que esta a

servico da crianca dita normal.

Diante dessa observacao, a autora traz os seguintes questionamentos “sera
gue esses professores negam as dificuldades de aprendizagem que se apresentam?
Sera que essas dificuldades ndo sdo percebidas? Sera que esses alunos participam
de suas salas de aula de forma efetiva?” (GOMES, 2014, p. 122).

Nesse sentido, sustentada na teoria de Vygotsky, Gomes (2014) afirma que
“nao ha como garantir a existéncia de um grupo homogéneo, mesmo entre os ditos
normais ou com deficiéncia. No contexto escolar, a heterogeneidade deve ser vista
como um fator importante para as interacdes em sala de aula” (GOMES, 2014, p. 122).
Assim, as diferencas presentes em sala de aula permitem diferentes trocas interativas

e, consequentemente, um aumento das capacidades individuais.
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E possivel afirmar que o ponto de partida esta no olhar dos educadores, que
deve estar focado em um novo paradigma, tendo em vista repensar as praticas

pedagdgicas de aprendizagem no espacgo escolar.

Gomes (2014) salienta que, assim como para os ditos normais, “a convivéncia
com o mundo da escrita, as experiéncias vivenciadas com as diversas linguagens,
com as manifestagdes culturais e artisticas, exerceram uma significativa influéncia na

aprendizagem da leitura dessas pessoas” (GOMES, 2014, p. 152).

Em relacdo a pratica da leitura e escrita Barby e Guimardes (2016) destacam
que “atualmente considera-se que a leitura e a escrita sdo conhecimentos
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo do individuo e precedem a
aprendizagem de uma enorme gama de contetudos académicos” (BARBY, 2016, p.
383). Entende-se, dessa forma, que a leitura e a escrita, considerando o enfoque desta
pesquisa nas aulas de Lingua Portuguesa, deve ser trabalhada de forma efetiva, tendo

em vista o desenvolvimento dessa pratica por sujeitos com Sindrome de Down.

Bischoff et al. (2007) apontam que uma das caracteristicas de sujeitos com SD
€ 0 atraso no desenvolvimento da linguagem, tanto oral como escrita. Nesse sentido,
o enfoque terapéutico no desenvolvimento da linguagem se faz importante,
enfatizando a insercdo social dos sujeitos, bem como a sua autonomia, dando
prioridade ao trabalho de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, tanto nos

aspectos de conteudo como de inteligibilidade.

Segundo Reis (2011) “no ensino-aprendizagem da leitura dar-se-a importancia
a compreensdo, utilizando textos adaptados as possibilidades de interpretacao e
interesse da crianca” (REIS, 2011, p. 45). Nesse sentido, a leitura deve ser ensinada
com o apoio de métodos visuais, tendo em vista que 0s sujeitos com Sindrome de

Down se beneficiem de recursos de ensino que utilizam o suporte visual.

Além disso, alguns aspectos devem ser observados para o ensino da leitura e

da escrita:

Devemos comecar apenas quando a crianga atingir uma maturacgéo suficiente
nas areas facilitadoras de aprendizagem da leitura e da escrita; a escolha do
método depende das caracteristicas de cada crianga; no
ensino/aprendizagem da leitura dar-se-4 importancia a compreensao,
devendo ser utilizados textos adaptados e que suscitem algum interesse no
formando; deve ainda trabalhar-se a aquisicdo de vocabulario basico (REIS,
2011, p. 44).
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Em relagéo a avaliagdo do desenvolvimento do aluno em relagdo a leitura e a
escrita, Bischoff et al. (2007) salientam que é valido apontar o crescimento do sujeito
e suas potencialidades ao invés de enaltecer suas dificuldades ou limitacdes
momentaneas.

Nesse sentido, as caracteristicas dos sujeitos com SD devem ser reconhecidas,
como € o caso do processo perceptivo associado as dificuldades na motricidade fina
desses sujeitos, que, de acordo com Reis (2011) séo requisitos necessarios para a
aprendizagem da leitura e escrita. Com isso, essa aprendizagem nas criangas com
trissomia 21 processa-se de forma muito mais lenta, fator que precisa ser considerado

no contexto escolar.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com Gil (2002) a classificacdo das pesquisas se da com base em
seus objetivos gerais. Assim sendo, retomamos nosso objetivo geral que é justamente
compreender como se dé a aprendizagem de um sujeito com Sindrome de Down nas
aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista construir estratégias didatico-
pedagdgicas para um aprendizado mais efetivo e inclusivo desses alunos frente,
ainda, a BNCC. Por essa composicao de fatores, entende-se que esta seja uma

pesquisa exploratoria.

3.1 Natureza da pesquisa

A pesquisa exploratéria, de acordo com Gil (2002) tem como objetivo principal
o0 aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicbes, bem como proporcionar
maior familiaridade com o problema em questao, visto torna-lo mais explicito. Desse
modo, aqui objetiva-se analisar como se da a interacéo e o ensino-aprendizagem de
um aluno com Sindrome de Down nas aulas de Lingua Portuguesa em uma escola do
Vale do Cai, no Ensino Fundamental (séries finais), e qual a relacéo entre esse aluno
e os educadores.

Para tanto, a pesquisa sera de cunho qualitativo que de acordo com Godoy
(1995) envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacao estudada, procurando
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situacdo em estudo (GODOY, 1995, p. 58).

A pesquisa ainda se voltara para o estudo de campo que procura O
aprofundamento de uma realidade especifica. Segundo Gil (2008), essa pesquisa é
basicamente realizada por meio da observacdo direta das atividades do grupo
estudado, bem como através de entrevistas com informantes para captar as

explicacdes e interpretacdes do que ocorre naguela realidade.

3.2 Universo da pesquisa

A delimitagao do universo “é o conjunto de seres animados ou inanimados que
apresentam pelo menos uma caracteristica em comum” (MARCONI e LAKATOS,
2003, p. 223). Sendo assim, a pesquisa terd como sujeitos de investigacdo uma

professora de Lingua Portuguesa de anos finais de uma escola de Ensino
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Fundamental da rede municipal, uma monitora e um aluno com Sindrome de Down
de 92 ano.

A ideia é justamente observar como se dé a relagdo de ensino-aprendizagem
de um aluno com Sindrome de Down nas aulas de Lingua Portuguesa, com o intuito
de investigar a questao da inclusdo efetiva no ambiente escolar e perceber de que
forma ocorre a interacdo desse sujeito com os educadores e demais colegas.

Tendo em vista esclarecer e pontuar 0s objetivos de investigagéo da pesquisa,
0S sujeitos participantes receberdo um termo de consentimento que devera ser

preenchido e assinado pelas partes.

3.2.1 Estudo de caso

O estudo de caso, considerando Gil (2002), tem como objetivo “explorar
situacOes da vida real cujos limites nao estao claramente definidos; preservar o carater
unitario do objeto estudado; descrever a situacédo do contexto em que esta sendo feita
determinada investigacao; formular hipoteses ou desenvolver teorias” (GIL, 2002, p.
54).

No entanto, o autor destaca que “os propositos do estudo de caso nao sao 0s
de proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas
sim o de proporcionar uma visao global do problema ou de identificar possiveis fatores
gue o influenciam ou sédo por ele influenciados” (GIL, 2002, p. 55).

Yin (2001) destaca que o estudo de caso é usado em diferentes areas e que, a

partir dele os investigadores conseguem reter

[...] as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real —
como os ciclos individuais da vida, o0 comportamento dos pequenos grupos,
0S processos organizacionais e administrativos, a mudanca de vizinhancga, o
desempenho escolar, as rela¢des internacionais e a maturacao das industrias
(YIN, 2001, p. 24).

3.2.2 Perfil da instituicédo

A instituicdo de ensino, na qual o sujeito com SD esté inserido, localiza-se em
uma cidade do Vale do Cai, interior do Rio Grande do Sul. A escola em questao atende
alunos de Jardim B (Educacdao Infantil) e do 12 ao 92 ano (Ensino Fundamental), além

da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) com ensino a distancia.
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3.2.3 Perfil do aluno com Sindrome de Down

O sujeito tem 17 anos, € do género masculino e estudante do 92 ano do Ensino
Fundamental. De acordo com o laudo do sujeito, a Sindrome de Down foi comprovada
j& no primeiro més de vida a partir do exame em que foram analisadas 20 metafases
e em todas foi observada trissomia livre do cromossomo 21.

O aluno foi matriculado no 12 ano da escola quando tinha seis anos e,
atualmente, estuda no turno da manh&. A avaliacdo do sujeito € feita a partir de
parecer, de acordo com a documentacdo apresentada pela direcdo. Quando o aluno
se encontrava no 72 ano, a escola disponibilizou uma vaga na Sala de Recursos
Multifuncionais. Esse atendimento aconteceria no turno oposto ao de aula, porém, os
pais optaram em nao leva-lo a escola em tal horario, por acreditarem nao ser
necessario naquele momento, uma vez que o sujeito ja frequentava a APAE e outras
atividades paralelas como o atendimento com fonoaudiologa. Nesse sentido, Bischoff
(2007) destaca a relevancia do acompanhamento de uma equipe multiprofissional
para atender melhor os alunos com SD, ja que traz um enriguecimento para o aluno,

sendo um em complemento do outro.

3.2.4 Perfil da Professora de Lingua Portuguesa

A professora de Lingua Portuguesa possui licenciatura em Letras - Portugués
e Lingua Alema pela Universidade do Vale dos Sinos (UNISINOS) e Especializacéo
em Leitura e Producado Textual pela Universidade de Caxias do Sul (UCS). A docente
é formada ha 20 anos e atualmente possui uma carga horéaria de 25 horas semanais

No municipio.

3.2.5 Perfil da Monitora

A monitora do aluno com Sindrome de Down aqui observado, possui magistério
(em nivel de Ensino Médio) e cursa o ensino superior em Pedagogia. O concurso
publico do qual participou era para auxiliar de ensino e ela foi, entdo, nomeada para a
escola aqui em guestao, passando a exercer a funcdo de monitora de um aluno com

Sindrome de Down.
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3.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada a partir de observacgao (néo participante) in loco
das aulas de Lingua Portuguesa, a fim de verificar e analisar como se d& a interacéo
desses alunos, com o objetivo de perceber como ocorre o aprendizado da Lingua
Portuguesa especificamente.

3.3.1 Observacgéao de aulas

Para nortear as observacdes nao-participantes (MARCONI; LAKATOS, 2003)
de aula, foi elaborada uma ficha (Figura 1) de observacéo de aula (Apéndice 1), com
o intuito de facilitar a visualizac&o e registro do que seria observado nas aulas em
relacdo ao sujeito com Sindrome de Down. As observagdes complementam o que foi
apontado pelos sujeitos nas entrevistas, além de perceber o contexto real de sala de
aula.

Aspectos em relacdo a concentracao, participacao, postura, comportamento e
relacionamento com a professora, monitora e com os demais colegas foram
observados. Considera-se, nesta pesquisa, que é importante perceber o quanto o
sujeito-aluno interage e participa das atividades desenvolvidas em sala de aula,
observando como as atividades Ihe sdo dirigidas e apresentadas pela professora e
pela monitora, considerando a importancia de se pensar sobre estratégias didatico-
pedagodgicas que considerem as caracteristicas e individualidades de alunos com

necessidades educacionais especificas.
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Figura 1 - Parte da Ficha de Observacéao de Aula

Disciplina: Lingua Portuguesa e Literatura

Periodos:

Conteudo:

Atividades:

Concentragéo:

O sujeito permanece concentrado na atividade por muito tempo? () Sim ( )N&o
O sujeito se distrai facilmente? () Sim ( ) Nao

O sujeito consegue cumprir as atividades propostas? () Sim () Ndo
Observacdes:

Relagido com os colegas:

O sujeito conversa com os colegas? () Sim ( ) Ndo

O sujeito tira ddvidas/pede ajuda para os colegas? () Sim { ) N&o
Houve algum comentario que constrangeu o sujeito? () Sim { ) Né&o

Q sujeito interage mais com a monitora do que com os colegas? () Sim( ) Nao ( ) N&o se aplica

Fonte: elaboracéo da autora

Para a realizacdo dessas observagbes, foi entregue um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 2) para os pais do aluno observado,
bem como para os sujeitos educadores, ou seja, a professora de Lingua Portuguesa
e a monitora, a fim de esclarecer 0s objetivos da pesquisa e o0s instrumentos de coleta
de dados. Na ficha de observacdo de aula, com relacdo a disciplina de Lingua
Portuguesa, buscou-se apontar o nimero de aulas observadas, bem como o contetudo
e atividades aplicadas durante as mesmas.

Em relacdo a concentracdo do sujeito com SD, foi investigado o tempo de
concentragdo nas atividades propostas, além de aspectos relacionados a focalizacéo
e mobilizacdo da atencdo. Tendo em vista o comportamento e postura, foi investigado
se 0 sujeito permaneceu sentado e atento durante as explicacbes da professora.
Considerando a participagéo, foi observado se houve participagao ativa em sala de

aula, percebendo o envolvimento do aluno a partir de perguntas e/ou questionamentos
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dirigidos a professora e monitora, além de observar o tempo para a realizacdo das
atividades.

Outros aspectos observados tiveram como foco a relacdo do sujeito com 0s
colegas: se 0 sujeito interagiu, tirou davidas com os colegas e/ou se houve em algum
momento um comentario que constrangeu o aluno. A relacdo com a professora e
monitora também foi analisada, principalmente em relagdo a interagcéo, se o sujeito
tirou duvidas, fez perguntas durante as explicacdes do conteddo e se 0 mesmo
solicitou ajuda individual da professora.

3.3.2 Entrevistas com educadoras

Elaborou-se dois roteiros para entrevistas semiestruturadas com a docente de
Lingua Portuguesa e com a monitora de aprendizagem do sujeito com SD pesquisado,
em que a pesquisadora estabeleceu uma sequéncia de perguntas que puderam sofrer
algumas pequenas alteracdes em seu texto ao longo da entrevista em si, conforme o
andamento e o rendimentos das repostas das entrevistadas. Para as entrevistas com
a docente e a monitora, o roteiro foi uma forma de nortear o didlogo entre a
pesquisadora e as entrevistadas. Tendo em vista 0 objetivo das entrevistas
semiestruturadas, o roteiro néo era fixo, dessa forma, foi possivel estabelecer uma
maior abertura nas questdes, em que as entrevistadas puderam agregar no contetdo
desta pesquisa.

Devido a pandemia de Covid-19, as entrevistas foram realizadas de maneira
remota, sendo atendidas e respeitadas as orientacdes legais e sanitarias de
isolamento social. Por isso, elas ocorreram através de chamada de audio do aplicativo
WhatsApp, sendo essas gravadas em formato MP3 para a posterior transcricdo e

andlise.

3.3.2.1 Roteiro de entrevista com a Professora de Lingua Portuguesa

O roteiro de entrevista para a professora de Lingua Portuguesa foi dividido em
trés secbes, com o objetivo de esclarecer o foco de analise. As secfes englobam o
planejamento, percepcao da professora sobre o aluno e a percepcao da professora
sobre o0 aluno na aula de Lingua Portuguesa.

Para o roteiro da entrevista semiestruturada, foram construidas 17 perguntas

com o intuito de investigar e conhecer a percepcdo da professora de Lingua



Portuguesa considerando as trés tematicas apresentadas (Apéndice 4). A partir do

roteiro, tem-se a pergunta e sua respectiva motivacao, como se pode ver no Quadro

1:

Quadro 1 - Roteiro para a entrevista semiestruturada

Planejamento

Pergunta

Motivacéo

1. Como vocé planeja as aulas para essa
turma em que ha um aluno de inclusdo com
SD?

Saber se o fato de ter um aluno com SD em
sala de aula influencia o planejamento das
aulas.

2. O aluno possui um Plano Educacional
Individualizado (PEI)?

Saber se o desenvolvimento do aluno é
acompanhado através do PEI.

3. Como as atividades para o aluno com SD
sdo planejadas?

Saber se sédo desenvolvidas estratégias
didatico-pedagdgicas facilitadoras.

4. O aluno realiza as atividades
individualmente? Ele costuma solicitar ajuda
da professora?

Saber se 0 aluno consegue realizar as
atividades individuais com autonomia e se
existe interacao entre professor e aluno.

5. Como vocé vé o aprendizado do aluno nas
suas aulas de Lingua Portuguesa?

Saber como a questdo da aprendizagem de
Lingua Portuguesa por alunos com SD é vista
pela docente.

Percepcao da professora sobre o aluno

Pergunta

Motivacao

6. E possivel observar um crescimento na
aprendizagem? Comente.

Saber como o crescimento do aluno é
valorizado e percebido pela professora ao
longo das aulas.

7. Vocé observa um interesse desse aluno
por essa disciplina?

Saber se 0 aluno demonstra interesse pela
disciplina tendo em vista perceber como o
interesse € despertado.

8. Existem atividades que o aluno demonstra
maior interesse?

Saber se o interesse do aluno é considerado
na hora do planejamento das atividades.

9. A criatividade do aluno é explorada?

Saber se existem atividades que propiciam ao
aluno situacdes que ele possa explorar a sua
criatividade.

10. O aluno se distrai facilmente?

Saber se a distracdo em sala de aula é
constante e se existe alguma pratica que
contribuia para esse aspecto.

Percepc¢ao da professora sobre 0 aluno na aula de Lingua Portuguesa

Pergunta

Motivacéo

11. Como o aluno acompanha o conteudo das
aulas de Lingua Portuguesa?

Saber de que forma o aluno consegue
acompanhar o que é trabalhado nas aulas de
Lingua Portuguesa tendo em vista a
adaptacdo das atividades.

12. Como sdo apresentadas as atividades de
leitura e escrita?

Verificar a presenca de estratégias que
venham a contribuir para a préatica da leitura e
da escrita por esse aluno.

13. O aluno apresenta dificuldade na leitura?
Se sim, quais aspectos ele apresenta
dificuldade?

Saber se a dificuldade de leitura € vista como
caracteristica do aparelho fonético-fonoldgico
da SD ou se esta relacionada ao
conhecimento prévio do aluno.

14. Realiza as atividades com os demais
colegas? Existe interagdo?

Descobrir se o aluno interage com a turma,
tendo em vista o desenvolvimento e

ampliagdo das suas capacidades individuais.
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Saber se existe um planejamento que envolva
estratégias didatico-pedagodgicas que
contribuam para a pratica da leitura e do
letramento nas aulas de Lingua Portuguesa.

15. Como vocé trabalha a leitura e o
letramento em sala de aula de forma a incluir
0 SSD?

Verificar como a questao da compreenséo é
percebida pela professora em relacdo aos
alunos com SD.

16. Como vocé analisa a leitura e a
compreenséo do SSD?

17. Como vocé vé a producao escrita desse Saber de que forma a pratica da escrita é
aluno? desenvolvida e incentivada para esse aluno.

Fonte: elaborado pela autora

No que diz respeito as motivacdes estabelecidas para cada uma das perguntas,
elas foram necessarias, pois contribuiram para direcionar a entrevista para a proposta
e objetivo da pesquisa. Na primeira teméatica, relacionada ao planejamento, contou-se
com cinco perguntas, das quais a primeira era voltada ao planejamento da turma em
gue ha um aluno com NEES. A pergunta teve como motivagao perceber se a presencga
desse aluno influenciava o planejamento da professora para a turma em geral. A
segunda pergunta teve como motivacdo saber se o0 aluno possuia um
acompanhamento a partir do Plano Educacional Individualizado (PEI) e se esse era
considerado na hora do planejamento.

Na terceira pergunta, a motivacao foi direcionada as atividades para o sujeito
com SD, tendo em vista perceber se essas levavam em consideracéo a elaboracao
de estratégias didatico-pedagogicas adaptadas. Ja na quarta pergunta, a motivacao
focou em saber se o aluno apresentava alguma autonomia na realizacdo das
atividades, com o objetivo de descobrir se existe interacdo entre professor e sujeito
com SD. A partir do planejamento das aulas e atividades, a quinta pergunta buscou
compreender como a aprendizagem de Lingua Portuguesa € percebida pela
professora.

No que se refere a tematica da percepcdo da professora sobre o aluno, que
contava com cinco perguntas, as motivacbes foram mais profundas acerca da
individualidade do aluno e como essa era considerada pela docente. Na sexta
pergunta, considera-se o0 crescimento do aluno e pretende-se saber como esse €&
notado nas aulas. Nas perguntas de sete a dez, as motivacdes foram voltadas ao
interesse e criatividade do aluno, tendo em vista investigar como esses Sao
explorados na disciplina de Lingua Portuguesa. Além disso, pretende-se saber se o
fator distracdo € notado e como as estratégias didatico—pedagogicas podem estar

relacionadas a essa questao.
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As motivacBes desenvolvidas para a tematica voltada a percepcdo da
professora sobre o0 aluno na aula de Lingua Portuguesa tinham como objetivo analisar
de que forma o aprendizado de Lingua Portuguesa era trabalhado, bem como
perceber como as praticas de leitura e escrita eram desenvolvidas para o aluno, a fim
de saber se existe um planejamento de estratégias didatico-pedagdgicas que visem

facilitar essa dinamica em sala de aula.

3.3.2.2 Roteiro de entrevista com a Monitora

Para o roteiro da entrevista semiestruturada com a monitora do sujeito, foram
elaboradas sete perguntas relacionadas a percep¢ao da monitora sobre o aluno, bem
como perguntas direcionadas a pratica da monitora em sala de aula e como essa era
percebida e efetivada nas aulas (Apéndice 5). Um roteiro de entrevista foi elaborado,
conforme o Quadro 2:

Quadro 2 - Roteiro para a entrevista semiestruturada com a monitora

Percepcado da monitora sobre o aluno e sobre a sua prética

Pergunta Motivacao
Saber se existe interacéo entre aluno e
1. O aluno Ihe pede ajuda? Com que monitora e como essa € explorada nas aulas
frequéncia durante as aulas de LP? de Lingua Portuguesa.
Perceber se o aluno consegue realizar
2. Vocé percebe algum nivel de autonomia atividades com independéncia sem a
por esse aluno nas aulas de LP? interveng&o da monitora.
Verificar se ha um envolvimento da escola
3. Vocé percebe gue existe algum apoio tendo em vista a incluséo efetiva do aluno
pedagégico da escola para esse aluno? com SD no contexto escolar.
Saber se existe uma troca de experiéncias e
4. Vocé participa do planejamento das aulas sugestdes entre monitora e professora de
de Lingua Portuguesa para esse aluno? Lingua Portuguesa frente as demandas do
aluno.
Verificar de que forma a préatica da monitoria
5. Como vocé vé o seu trabalho com esse contribui para o desenvolvimento do aluno
aluno nas aulas de LP? nas aulas Lingua Portuguesa.
Verificar se a préatica da monitoria atua como
6. Como vocé vé o seu trabalho com esse uma ferramenta colaborativa no ensino-
aluno nas outras disciplinas? aprendizagem do aluno com SD.

Saber a necessidade das demandas que

7. Que tipo de apoio, capacitagao ou estimulo visem a melhoria da préatica da monitoria.

VOCé precisaria apara aprimorar o seu
trabalho como monitora?

Fonte: elaborado pela autora.
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Nesse sentido, cada pergunta apresentou uma motivacado direcionada ao
propésito da pesquisa. Em relacdo a percepc¢éo do aluno com Sindrome de Down, a
primeira pergunta buscou saber como ocorre a interagdo entre o sujeito e a monitora,
percebendo de que forma e com que frequéncia o aluno solicita a ajuda da monitora.
Em relacdo a segunda pergunta, buscou-se saber se a autonomia do aluno era
percebida, jA que é um fator importante a ser considerado na pesquisa. Em relacéo
ao trabalho da monitoria, a terceira pergunta teve como foco saber se 0 apoio
pedagdgico se faz presente no contexto escolar, jA que este vem a contribuir no
trabalho da inclusdo. A quarta pergunta buscou investigar se existe troca entre
professora e monitora, no sentido de planejar estratégias didatico-pedagdgicas que
visem o desenvolvimento das potencialidades do aluno, ja que a percepcao da
monitora em relacdo ao aluno vem a contribuir no planejamento das atividades.

Tendo em vista perceber como o trabalho da monitoria é efetivado nas aulas
de Lingua Portuguesa e nas demais disciplinas, a quinta e sexta pergunta buscou
saber de que forma esse trabalho contribui para o desenvolvimento do aluno em
relacdo as aulas. A sétima e ultima pergunta procurou investigar se a monitora sente
a necessidade de algum apoio ou capacitacdo, com o objetivo de aprimorar a sua

prética, visto que pode haver demandas em relacéo a esse trabalho.

3.3.3 Analise e intepretacdo dos dados

A analise e interpretacdo dos dados provenientes das observacdes de aulas e
entrevistas com as educadoras ocorreu de forma qualitativa e interpretativa a luz do
arcabouco teorico construido através da pesquisa bibliografica, bem como permeada
pela BNCC (2018). Assim, as observactes foram descritas e analisadas a partir do
olhar desta pesquisadora que foi permeado pelas leituras realizadas no decorrer da
pesquisa, relacionando assim, o que foi estudado com o que foi visto. Da mesma
forma, as entrevistas foram transcritas, sendo interpretadas considerando os objetivos
da pesquisa.

Como aqui se trata de um estudo de caso, segundo Gil (2002, p. 141), convém
“‘que o pesquisador desenvolva logo no inicio da pesquisa um quadro de referéncia

tedrico com vista em evitar especula¢cdes no momento de analise”.
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De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a andlise e interpretacdo dos dados
possuem diferenciagcdes conforme aponta o Quadro 3:

Quadro 3 - Andlise e interpretacdo de dados

Analise Interpretacéo
E a tentativa de evidenciar as relacées Procura dar um significado mais amplo as
existentes entre o fenbmeno estudado e outros respostas, vinculando-as a outros
fatores. conhecimentos.

Na analise, o pesquisador entra em Exposicdo do verdadeiro significado do material
maiores detalhes sobre os dados, a fim de apresentado, em relagéo aos objetivos
conseguir respostas as suas indagacoes. propostos.

Procura estabelecer as relacdes Na interpretacéo dos dados da pesquisa é
necessarias entre os dados obtidos e as importante que eles sejam colocados de forma
hipéteses formuladas. Estas sdo comprovadas sintética e de maneira clara e acessivel.
ou refutadas, mediante a analise.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Marconi e Lakatos, 2003

Marconi e Lakatos (2003) destacam a importancia de um planejamento de
pesquisa bem elaborado, ja que este tende a facilitar a analise e a interpretacdo dos
dados.

A partir dos dados coletados, também foram construidas propostas de
estratégias didatico-pedagogicas, como forma de contribuir para a area de Linguistica
Aplicada e formacéo de professores de maneira mais pratica e contextualizada. A
construcdo das propostas visa apresentar alternativas factiveis para professores de
Lingua Portuguesa, tendo em vista facilitar o processo de aprendizagem de alunos

com Sindrome de Down.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados aqui apresentados e analisados séo provenientes das coletas de
dados comentadas no capitulo anterior, ou seja, a partir da ficha de observacéo de
aula e das entrevistas semiestruturadas com docente e monitora. Partindo da analise
das perspectivas da professora de Lingua Portuguesa e monitora do sujeito, foram
elaboradas as estratégias didatico-pedagogicas propostas nesta pesquisa, tendo em
vista a atuacao docente para alunos com Sindrome de Down nas aulas de Lingua

Portuguesa inseridos em turmas regulares.

4.1 Percepcdes da professora de Lingua Portuguesa

Para fins de organizar de forma mais clara as analises dos resultados oriundos
das entrevistas semiestruturadas, optou-se por dividi-las em sec¢des tematicas,
conforme as divisbes previamente estabelecidas nos roteiros de entrevistas (ver
3.3.2).

4.1.1 Planejamento

Para a tematica relacionada ao planejamento da professora de Lingua
Portuguesa, foram elaboradas cinco perguntas com o intuito de perceber como esse
era desenvolvido pela docente, tendo em vista o0 sujeito com Sindrome de Down na
turma do 92 ano.

Com relacao a primeira pergunta, a professora, ao considerar o planejamento
das aulas para a turma em que ha um aluno de inclusdo com Sindrome de Down,
salienta que existem atividades planejadas para a turma que o aluno conseguia
acompanhar, realizando a mesma atividade que os demais colegas, como era 0 caso
de atividades de producdo de texto ou de pesquisa sobre diferentes temas. A
professora destaca que em atividades de pesquisa sobre géneros textuais o sujeito
acompanhava bem, porém, quando se tratava de uma aula de gramatica, o aluno
realizava atividades separadamente e ndo estudava os mesmos itens gramaticais
como a turma do 92 ano.

A segunda pergunta, que abordou a questdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI), a professora afirma que quando esse plano foi feito, a Unica
informacgé&o recebida por ela foi em relacdo a capacidade de aprendizagem do sujeito

com SD, que era considerada como a de um aluno de 42 ou 52 ano. Verifica-se, aqui,
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gue a escola dispde de um laudo preciso sobre o sujeito, o qual atesta a condi¢céo da
SD e da deficiéncia intelectual. Em relagdo a memoria, a professora destaca que essa
era de curta duracéo, sendo que o que foi passado em determinada aula, dias depois
precisava ser revisto, jA que o aluno ndo lembrava. Entdo, com base nessas
informacgdes recebidas através da coordenacdo da escola, a professora focava mais
no desenvolvimento da leitura oral, na compreensao de textos e na questéo da escrita,
porém, nao com énfase nas regras gramaticais. A professora afirma que ao trabalhar
com géneros textuais, procurava aqueles que ela imaginava que mais se
aproximassem do contexto do aluno, no sentido de serem mais Uteis e compreensiveis
para ele.

Na 32 pergunta, no que diz respeito ao planejamento das aulas para o sujeito
com SD, a professora apontou que, sempre que possivel, o sujeito era incluido nas
atividades, para que fizesse da mesma forma que os demais colegas. Destaca que,
guando os alunos tinham um trabalho para apresentar, como em texto baseado no
género textual reportagem, por exemplo, considerando-se que é um texto mais longo
e com mais elementos linguisticos, o0 sujeito apresentava uma noticia, por ser mais
breve. Cita outros exemplos, e aponta que quando os alunos apresentavam o seu livro
de leitura, ele também apresentava o dele, porém, a partir de um livro bem mais facil,
mais infantil.

Percebe-se que, nas aulas de Lingua Portuguesa, a professora procura
trabalhar com textos partindo do pressuposto de géneros textuais. Diante disso,
Marcuschi (2002) parte da ideia de que a comunicacao verbal s6 é possivel a partir
de um género textual e destaca que “os géneros textuais se constituem como acdes
sociodiscursivas para agir sobre o0 mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum
modo” (MARCUSCHI, 2002, p. 3).

Em relacdo ao ensino dos géneros textuais em sala de aula, o autor considera
gue todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género textual, e, dessa
forma, “um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais € importante
tanto para a producdo como para a compreensao” (MARCUSCHI, 2002, p. 13). Na
perspectiva do ensino em sala de aula, o autor destaca que o trabalho com géneros
textuais é uma grande oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos

usos auténticos no dia a dia.
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Nesse sentido, em relacdo aos géneros textuais nas aulas de Lingua

Portuguesa, a BNCC destaca:

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos
jovens para a ampliagcdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias
(BNCC, 2018, p. 136).

Com relacdo a 42 pergunta, que tinha em vista perceber a autonomia do sujeito
nas aulas, bem como saber como se dava a interacdo desse com a professora, ela
relata que quem mais ajudava o aluno na realizag&o das atividades era a monitora e,
guando essa tinha alguma duvida, ela perguntava para a professora. No momento de
encaminhar a atividade, ai sim era a professora que explicava e reforcava o que era
esperado da atividade. Além disso, a professora costumava apresentar mais de uma
proposta, fazendo com que o sujeito pudesse escolher a que fosse do seu interesse.
De acordo com a professora, ninguém fazia as atividades pelo aluno em sala de aula
e, considerando o ritmo do sujeito, muitas atividades ficavam como tema de casa.
Percebe-se, nesse ponto da entrevista, que havia uma complementacdo entre a
atuacao da professora e da monitora.

Com base na 52 pergunta, que considera o aprendizado do sujeito com SD nas
aulas de Lingua Portuguesa, a professora destaca que, de acordo com os objetivos
apresentados no PEI e percebendo o sujeito enquanto cidadéo, os objetivos foram
plenamente atingidos. Ela destaca o foco no desenvolvimento da leitura, da escrita e
a melhor compreenséao da leitura de textos. Considera como prioridade a inclusdo do
aluno em sala de aula, com o objetivo de proporcionar um bom ambiente de
aprendizagem em que o aluno se sinta estimulado. Tendo em vista as aulas de Lingua
Portuguesa, a professora afirma que sempre foram muito tranquilas e procurava variar
bastante em relacéo as atividades, ja que era de conhecimento da professora que o
aluno ndo conseguia manter-se focado em atividades muito longas e, dessa forma,
procurava fazé-las mais breves e diversificadas.

No gue diz respeito a Sindrome de Down e a concentracao dos sujeitos, Bissoto
(2005) destaca que “o volume dos lobos frontais, significativamente reduzido nos
portadores da Sindrome de Down, parece ser o responsavel pelos déficits cognitivos,
incluindo a falta de atencdo” (BISSOTO, 2005, p. 83). Nesse sentido, € importante que
o professor considere essa caracteristica, tendo em vista o planejamento das aulas,

com o objetivo de proporcionar condi¢cdes efetivas de aprendizagem, a partir da
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elaboracdo de estratégias didatico-pedagdgicas que considerem as potencialidades

do sujeito.

4.1.2 Percepgao da professora sobre o aluno

Para essa tematica foram elaboradas cinco perguntas que abordam,
respectivamente, as percepc¢des sobre o desenvolvimento da aprendizagem do aluno
com SD, o interesse pela disciplina, bem como atividades que possam estimular esse
interesse, a exploracdo da criatividade e a percep¢cao em relagdo a distracao do aluno.

Em relacdo a 62 pergunta, a professora afirma que percebe um crescimento na
aprendizagem do aluno, mesmo que seja pequeno. Relata que foi professora do
sujeito no 82 e 92 anos, percebendo que, nesse periodo, ele adquiriu maior seguranca
na hora de apresentar trabalhos e expor os seus resultados. Assim, a professora
reforca que houve um crescimento mais perceptivel na questdo da seguranca do
aluno. Diante disso, salienta-se o esfor¢o da professora de Lingua Portuguesa no que
diz respeito a avaliacdo da aprendizagem do sujeito com SD sob a perspectiva da
inclusdo, jA que o0s objetivos propostos para o aluno sdo adaptados e nao
subestimados, favorecendo assim, as suas potencialidades.

Na 72 pergunta, relacionada ao interesse pela disciplina, a professora afirma
gue o aluno sempre gostou da Lingua Portuguesa, mas destaca a questdo do foco
nas atividades, ja que, de acordo com a professora, o aluno ndo consegue focar em
atividades muito longas. Nesse sentido, ela afirma que no inicio do 82 ano, quando a
professora ainda n&do conhecia o aluno, ela trazia textos maiores e, apds a monitora
relatar a dificuldade de concentracdo do aluno em relacao a textos muito longos e com
isso ele ja comecava desanimado, a professora afirma que foi aprendendo com o
aluno também, ja que ndo havia recebido nenhum treinamento ou orientacdo dos
professores. A partir disso, Pimentel (2007) destaca que “deve-se manter uma
distancia adequada com relacdo ao que ele ja sabe, pois quando essa distancia é
muito elevada em relagdo ao seu desenvolvimento real, o efeito que se produz é
a desmotivacdo” (PIMENTEL, 2007, p. 76). Percebe-se assim, a importancia da
realizacdo de um needs analysis (LONG, 2005) com o aluno, ja que, a partir dessa
analise é possivel verificar, por parte da professora, os interesses e as necessidades

do sujeito com SD, considerando o planejamento das aulas de Lingua Portuguesa.
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Tendo em vista a 82 pergunta, a docente relata que o aluno sempre demonstrou
maior interesse em atividades diferenciadas, assim como os demais colegas. Dessa
forma, a professora costumava propor atividades com o uso de video, trabalho com
propagandas ou até mesmo a saida da sala e ida ao patio para observar algo e
descrever, ja que a partir de atividades diferentes o aluno apresentava um maior
interesse. Com relacdo a criatividade do aluno e como essa € explorada, na 92
pergunta a professora afirma que procurava explorar a criatividade, considerando que
o aluno gostava muito de fazer maquetes, sendo uma atividade que possibilitava o
trabalho com as maos, embora o aluno apresentasse dificuldade, ja que a professora
enfatiza a demora do aluno em relacdo ao recorte e colagem, mas volta a afirmar que
o aluno gostava dessa atividade. Observa-se aqui que a professora faz tentativas de
inserir nas suas praticas didatico-pedagogicas os interesses pessoais do sujeito com
SD, tendo em vista que em tais atividades ele apresenta uma participacéo
notadamente maior.

Na 102 pergunta, relacionada a distracdo do aluno, a professora relata que
havia dias em que o aluno encontrava-se mais focado e outros que ele se distraia
mais. A docente destaca que essa distracdo também dependia um pouco do tipo de
atividade proposta. Nesse sentido, observa-se a importancia do planejamento de
atividades que despertem o interesse do aluno e que sejam relevantes para ele no
sentido de envolvé-lo na sua aprendizagem. Calcada (2004) salienta a importancia de
reconhecer as particularidades resultantes da Sindrome de Down, ja que esse
reconhecimento influencia de forma positiva no planejamento de estratégias didatico-
pedagodgicas que contemplem uma diversidade de recursos, com o objetivo de

oferecer uma aprendizagem mais significativa a esses sujeitos.

4.1.3 Percepcao da professora sobre o aluno na aula de Lingua Portuguesa

Com base nessa tematica, o enfoque maior foi dado em relacdo ao aluno nas
aulas de Lingua Portuguesa. Para isso, foram elaboradas sete perguntas voltadas ao
acompanhamento do conteudo das aulas, as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas, a questdo da leitura e do letramento como forma de inclusdo, bem
como a interacao do aluno nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em relagdo a 112 pergunta, que considerou o acompanhamento do contetdo

de Lingua Portuguesa por parte do aluno, a professora relata que quando elaborou o



42

Plano Educacional Individualizado com base nas orientacdes recebidas da
coordenacado, concluiu que, focar em nomenclaturas ou regras gramaticais néo
contribuiria para o desenvolvimento das potencialidades do aluno. Nesse sentido, a
professora afirma que o aluno nao estudou as regras de emprego da crase ou de
concordancia nominal e verbal apresentadas para os demais alunos. Com o aluno
com SD, o foco foi mais voltado para algumas regras de acentuacao e colocagéo de
virgulas, com o objetivo de melhorar a producdo escrita, porém sem dar énfase nas
regras e justificativas. A partir disso, considera-se importante repensar as reais
necessidades dos alunos a partir da sua inclusdo em sala de aula, ja que de acordo
com Sousa (2017) a escola inclusiva tem como objetivo proporcionar um espaco de
aprendizagem em que todos os alunos aprendem de acordo com as suas habilidades
e necessidades.

Com o objetivo de saber como as atividades de leitura e escrita eram
apresentadas, na 122 pergunta, a professora destaca que, além da interpretacdo de
textos, como noticia, comentario esportivo, letra de musica ou receita, procurava-se
explorar as caracteristicas, as partes desse género e como ele era construido. Ja em
relacdo a escrita, a professora afirma que, muitas vezes, o aluno escrevia a partir de
uma imagem, outras vezes ele escrevia o final de uma histéria. Nesse sentido, Martin
(2009) aponta que estratégias de intervencdo que valorizem as potencialidades da
memoaria visual de sujeitos com Sindrome de Down, como o uso de imagens que
proporcionam a orientacao visual, contribuem para a aprendizagem desses sujeitos.

Além disso, a professora destaca que o aluno aprendeu a elaborar um e-mail e
a fazer comentarios sobre diferentes aspectos do esporte, assunto que ele gostava
bastante. Nesse sentido, a professora relata que nunca comentou com o aluno “ah,
hoje, segunda-feira, vamos escrever sobre o final de semana” e destaca que sempre
apresentava a proposta a partir de um estimulo, com o objetivo de tornar a atividade
mais interessante. A partir disso, é importante considerar que a pratica da escrita deve
fazer sentido na vida do aluno, assim como Vygotsky (1984) salienta que a escrita ndo
deve ser ensinada como uma habilidade motora e sim, como uma atividade cultural
complexa, ja que o ensino da escrita implica a demanda de ser relevante a vida.

Na 132 pergunta, quanto a dificuldade na leitura, a professora afirma que em
relacdo a leitura em voz alta, ela percebe que o aluno Ié bastante devagar e por esse

motivo, ele geralmente n&o respeita a pontuagédo. Destaca que o sujeito domina a
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leitura, porém, em uma linguagem que € esperada de um aluno de 52 ou 62 ano e
afirma que, quando o texto apresenta um vocabulario mais avangado, o aluno muitas
vezes consegue ler a palavra, mas percebe-se na hora que ele ndo entendeu o que
foi lido. Nesse sentido, a professora relata que muitos termos que séo recorrentes nos
textos de 99 ano, o aluno consegue ler, no sentido de decodificar, mas nao consegue
entender o que foi lido. Com base nisso, de acordo com o texto, a professora reforgca
gue trabalhava bastante com o vocabulario. Segundo a BNCC (2018), elaborou-se um
guadro comparativo em relacdo as competéncias e habilidades para o 49 e 52 anos

em comparacao ao 992 ano.

Quadro 4 - Competéncias e habilidades de acordo com a BNCC

4° ano 52 ano 92 ano
Ler e escrever, Identificar o carater Identificar, em textos
corretamente, palavras polissémico das lidos e em producdes
com silabas VV e CVV em palavras (uma mesma proprias, oragdes com
€asos nos quais a palavra com diferentes a estrutura sujeito-
SINTAXE combinacao VV (ditongo) é | significados, de acordo verbo de ligacao-
reduzida na lingua oral (ai, | com o contexto de uso). predicativo.
ei, ou).
. Diferenciar, na leitura de | Diferenciar, em textos
Localizar palavras no ; : ~
Lo textos, virgula, ponto e lidos e em producdes
dicionério para esclarecer : ; o .
S virgula, dois-pontos e proprias, o efeito de
significados, reconhecendo ) :
o significado mais plausivel reconhecer, na I_eltura sentido do uso dos
de textos, o efeito de verbos de ligagao “ser”,
para o contexto que deu sentido que decorre do | “estar”, “ficar”, “parecer”
SEMANTICA origem a consulta. A ! ”
uso de reticéncias, e “permanecer”.
aspas, parénteses.
Comparar o uso de
Usar acento gréfico (agudo | Acentuar corretamente regéncia verbal e
ou circunflexo) em palavras oxitonas, regéncia nominal na
paroxitonas terminadas em paroxitonas e norma-padrao com seu
-i(s), -, -r, -80(s). roparoxitonas. uso no portugués
MORFOLOGIA ) ) prop portug

brasileiro coloquial oral.

Identificar a fung&o na
leitura e usar,
adequadamente, na escrita
ponto final, de
interrogacéao, de

Identificar, em textos
lidos e em producdes
Identificar a expressao proprias, a relacdo que
de presente, passado e | conjunc¢des (e locucdes

~ ; futuro em tempos conjuntivas)
exclamagéo, dois-pontos e . ;
~ L verbais do modo coordenativas e
LEITURA E travessdo em diadlogos C P
indicativo. subordinativas

LETRAMENTO | (discurso direto), virgula
em enumeracdes e em
separacao de vocativo e de
aposto.

estabelecem entre as
oracdes que conectam.

Identificar, em textos, o
uso de conjuncdes e a
relacéo que
estabelecem entre
partes do texto: adicao,

Identificar efeitos de
sentido do uso de
oracOes adjetivas

restritivas e explicativas

Identificar em textos e usar
na producao textual a
concordancia entre
substantivo ou pronome
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GRAMATLCA pessoal e verbo oposicao, tempo, causa, em um periodo
E RELACOES (concordéancia verbal). condigéo, finalidade. composto.
TEXTUAIS
Flexionar,
Identificar em textos e usar adequadamente, na Comparar as regras de
na producéo textual a escrita e na oralidade, colocagéo pronominal
concordancia entre artigo, os verbos em na norma-padrédo com
MOREOLOGIA substanyvo_e adjetivo concordancia com 0 Seu Uso Nno portugués
(concordéancia no grupo pronomes brasileiro coloquial.
E SINTAXE ; ! -
nominal). pessoais/nomes sujeitos
da oracdo.
Planejar e produzir, com
autonomia, cartas pessoais | Planejar e produzir, com
de reclamacéo, dentre autonomia, textos
outros géneros do campo instrucionais de regras
; e . Escrever textos
da vida cotidiana, de de jogo, dentre outros
~ N corretamente, de
acordo com as convengdes | géneros do campo da
-~ . o acordo com a norma-
do género carta e com a vida cotidiana, de ~
. padrdo, com estruturas
estrutura propria desses acordo com as R
N ~ ~ sintaticas complexas no
textos (problema, opinido, | convengdes do género e ivel d 50 e d
argumentos), considerando | considerando a situagéo nivel da oracao € do
LETRAMENTO ; ~ L S periodo.
a situagdo comunicativa e comunicativa e a
0 tema/assunto/finalidade finalidade do texto.
do texto.
Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC, 2018.
Legenda:
V - vogal
C - consoante

De acordo com o laudo desse aluno com SD, sua capacidade de aprendizagem
€ vista como de 4° e 52 ano, contudo, tendo-se em vista a percepcao da professora
de Lingua Portuguesa, com base na 132 pergunta, o aluno domina uma linguagem
esperada de 5° ou 6° ano, ou seja, existe um novo olhar em relacdo ao
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, percebendo-se um crescimento nesse
sentido. A partir disso, buscou-se na BNCC de Lingua Portuguesa (2018) as
competéncias e habilidades das turmas de 42 e 52 ano em comparag¢ao com o 92 ano,
em que € possivel observar que nas primeiras turmas existe uma preocupacao maior
em relacdo ao vocabulario, acentuacao de palavras, pontuacao e producao de textos
menos complexos, sem uma preocupacao maior com a horma-padrdo. A partir disso,
observou-se que nas aulas de Lingua Portuguesa a professora nao tem como objetivo
cobrar do aluno nomenclaturas ou focar em regras gramaticais, o que € conteudo

cobrado em 92 ano, como foi destacado no Quadro 4.

Em relagéo ainteracdo do aluno em sala de aula, na 142 pergunta, a professora

afirma que, em determinadas atividades, o aluno conseguia pesquisar junto com 0s
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colegas, trabalhar com a turma e, ap0s, fazer a sua apresentacdo. Porém, a
professora salienta que n&do foram muitas as situacdes de interacdo por diversas
razbes. Dentre elas, a prépria linguagem do aluno e o ritmo muito mais vagaroso.
Porém, as situac@es de interagdo com os colegas contribuem de forma benéfica para
o desenvolvimento das habilidades de sujeitos com necessidades educacionais
especificas, ja que sdo momentos de trocas significativas. Quando as atividades eram
menores ou mais ladicas, como atividades iniciais de uma pesquisa, 0 aluno
conseguia participar mais e interagir com a turma. A professora relata a participacéo
do aluno na Mostra de Incentivo & Pesquisa realizada pelo municipio, em que procurou
fazé-lo participar de todas as etapas. Afirma que foi uma participagdo pequena, mas
gue o aluno participava. Destaca também a parte escrita do projeto, em que o aluno
tinha um resumo no caderno, o qual as colegas fizeram de forma mais simplificada

(adaptada), de modo que ele pudesse compreender melhor.

Na 152 pergunta, relacionada a leitura e letramento em sala de aula como forma
de incluséo, a docente afirma que, quando um texto era lido em conjunto, ou seja, um
texto em que a turma trabalhava e o aluno participava também, ajudava-se na
interpretacdo, proporcionando assim, um trabalho em conjunto. Nesse sentido,
considerando o letramento no contexto escolar, Soares (2009) salienta a importancia
da interacdo com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita a partir de um
envolvimento do aluno nessas praticas. Em relacéo a interacdo entre sujeitos para o

desenvolvimento do conhecimento, Vygotsky (1984) destaca

(...) um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em operagdo com
seus companheiros (VYGOTSKY, 1984, p. 60).

Tendo em vista a leitura e a compreenséao do aluno nas aulas, na 162 pergunta,
a professora aponta que, a partir de textos mais simplificados, de 52 e 62 ano, a
compreensao se dava de forma mais efetiva. Porém, a medida que os textos
comecavam a ficar mais complexos, com temas mais especificos, o aluno ja néao
acompanhava da mesma forma, e a partir disso surgia o desinteresse. Nesse sentido,
o planejamento das atividades se faz muito importante, ja que é necessario conhecer
o aluno, reconhecendo as suas potencialidades e individualidades.

Ja na 172 pergunta, considerando a producdo escrita do aluno, a professora

destaca que sempre procurou apresentar estimulos diferentes para que o aluno se
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sentisse motivado. Assim, ele era estimulado a escrever de tudo um pouco, a partir
de diferentes géneros, porém, sempre textos bem breves. Algumas dessas producdes
eram escritas a mao, sendo que outras o aluno digitava, com o objetivo de variar o
meio e nao ficar somente no caderno. Observa-se assim, que o uso do computador
passa a ser um elemento educacional com muitas possibilidades no processo de
aprendizagem de alunos com SD, sendo uma ferramenta educacional positiva para o
sujeito. Nesse sentido, Giroto et al. (2012) salientam a importancia da utilizacdo das

tecnologias nas praticas pedagogicas inclusivas

As aplicagfes das TICs para a realizagdo de atividades traz uma série de
vantagens, tais como: a individualizacdo do ensino respeitando o ritmo e o
tempo de realizagcdo de atividade de cada aluno; a flexibilidade que viabiliza
0 uso de canais sensoriais distintos; a avaliacdo continua e dinamica; a auto
avaliagdo; a manutencdo da mesma atividade/exercicio de acordo com as
necessidades educacionais do aluno; o ajuste do nivel de complexidade da
atividade; o desenvolvimento de habitos e de disciplina para sua utilizacéo; a
motivacdo, pois podem ser inseridos temas, cores, figuras, formas que
atendem aos interesses dos alunos estimulando-os, de diferentes maneiras,
a realizar as atividades propostas, entre outras (GIROTO et al., 2012, p. 21).

4.2 Percepcdes da monitora sobre o sujeito com SD na aula de Lingua
Portuguesa

Tendo em vista a percepcdo da monitora sobre o sujeito com Sindrome de
Down, bem como sobre a sua atuacdo enquanto monitora nas aulas de Lingua
Portuguesa e nas demais disciplinas, foram elaboradas sete perguntas com o objetivo
de esclarecer essas questdes (ver 3.3.2.2).

Em relacédo a primeira pergunta, voltada a interacdo entre sujeito e monitora,
essa afirma que toda vez que era proposto algum exercicio ou contetudo, o aluno
sempre pedia auxilio. Destaca que antes de qualquer atividade, o aluno esperava a
monitora explicar e, sé apds, iniciava a atividade, sendo que o aluno nunca iniciava a
atividade sozinho e de forma autdnoma, sem antes receber um auxilio da monitora.

Na segunda pergunta, relacionada a autonomia do aluno nas aulas de Lingua
Portuguesa, a monitora acredita que ndo havia autonomia, considerando que o aluno
ndo realizava nenhuma atividade sem antes receber e/ou requisitar o auxilio dela.
Afirma, ainda, que a professora explicava a atividade para ambos — monitora e sujeito
com SD e, em seguida, a monitora explicava novamente a atividade para o aluno.

Tendo em vista a mediacdo nas tarefas, de acordo com Pimentel (2007)

E importante lembrar que esta ajuda n&o significa auséncia de autonomia do
educando em desenvolver as atividades que Ihe sdo propostas, ao contrario,
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esta baseada no pressuposto vygotskiano de que aquilo que o aprendente
faz hoje com ajuda, deve ser capaz de fazer sozinho amanha. (PIMENTEL,
2007, p. 65).

Com base na 32 pergunta, voltada a questédo do apoio pedagdgico para o aluno,
a monitora afirma que varios professores sempre traziam atividades diferenciadas
para o sujeito, porém, ndo em todas as disciplinas. De acordo com a monitora, alguns
professores consideravam o nivel de dificuldade das atividades, enquanto que outros
ndo adaptavam as tarefas e, dessa forma, o aluno n&o conseguia resolver. Nesse
caso, quem muitas vezes acabava fazendo a atividade era a prépria monitora, sendo
gue o aluno apenas copiava o que foi feito. A monitora ressalta que ndao houve outro
apoio pedagolgico por parte da escola. Nesse sentido, Reis (2011) aponta a
importancia de estratégias adaptadas e afirma que

Devem ser usadas estratégias didaticas individualizadas, o processo de
ensino deve ser mais lento e deve utilizar-se métodos e técnicas
diversificadas e também motivadoras. Os alunos aprendem os saberes se
Ihes for dado um nimero consideravel de exemplos, com atividades e/ou
exercicios praticos. (REIS, 2011, p. 45)

Na 42 pergunta, com o0 objetivo de perceber o dialogo entre professora de
Lingua Portuguesa e monitora na hora do planejamento das aulas, a monitora relata
gue nao participou do planejamento para o aluno e que era a professora quem
elaborava e apresentava as atividades. Nesse sentido, Pimentel (2007) destaca a
importancia de conhecer o aluno na hora de pensar as atividades “para um professor
planejar essas atividades intencionalmente mediadoras, ele precisa, em primeiro
lugar, conhecer o que o aprendente ja é capaz de fazer sozinho” (PIMENTEL, 2007,
p. 70). Observa-se assim, que o didlogo entre monitora e professora de Lingua
Portuguesa, tendo em vista o planejamento para o aluno com SD, seria uma pratica
positiva no sentido de perceber as potencialidades do mesmo.

Em relacédo a 52 pergunta, relacionada ao trabalho da monitora com o aluno
nas aulas de Lingua Portuguesa, ela afirma que sempre tentou explicar as atividades
e conteudos de uma forma simplificada, para que ele entendesse. Relata que sempre
esteve disposta a ajudar o aluno, contribuindo nas explicacdes e tarefas a serem
realizadas em sala de aula.

Com base na 62 pergunta, relacionada ao trabalho da monitora nas outras
disciplinas, ela salienta que também tinha como propdésito ajudar o aluno em todas as
atividades. O que era passado para a monitora, ela explicava para o aluno, porém,

destaca que nenhuma atividade era passada para ela com antecedéncia. Mas, mesmo
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assim, afirma que sempre tentou trabalhar o contetido e atividades da melhor maneira,
tendo em vista a compreensé&o do aluno.

Na 72 pergunta, que diz respeito ao apoio, capacitacdo e/ou estimulo, verifica-
Se que a monitora considera tais aspectos importantes para aprimorar o seu trabalho,
contudo confessa que quando iniciou o trabalho, enquanto monitora de um aluno com
Sindrome de Down, ficou com certo receio, tendo em vista as suas concepcdes a
respeito da sindrome. Ela afirma, ainda, que acreditava que sujeitos com SD eram
mais agitados, queriam se esconder, fugir da sala e eram agressivos. A partir disso,
afirma que no inicio ficou receosa, mas, no dia em que conheceu o aluno ela mudou
seus conceitos, ja que sempre tiveram uma boa relagdo. A monitora enfatiza que néo
recebeu apoio alguma ou capacitacdo, mas destaca que a monitoria Ihe proporcionou
uma grande experiéncia e Ihe agregou muitos conhecimentos. Ela acredita que um
aprimoramento ndo se fazia tdo necessario, considerando que a crianca precisa de
carinho e atencao e, nesse sentido, afirma que proporcionou isso ao aluno a partir do
seu trabalho. Observa-se aqui a importancia, especialmente no ambito da incluséo,
da construcdo de uma relacdo baseada na empatia e na afetividade, a qual foi
estabelecida entre a monitora e o sujeito-aluno.

Salienta-se a importancia de conhecer as caracteristicas de sujeitos com
Sindrome de Down e, além disso, reconhecer as individualidades de cada sujeito.
Conforme Pueschel (2005),

(...) Algumas criancas apresentam somente algumas das caracteristicas
comuns a crianga com Sindrome de Down, enquanto outras exibem muitas
ou todas. Além disto, o desenvolvimento mental e as habilidades intelectuais
dessas criangas abrangem uma larga extenséo entre o retardo mental severo
e a inteligéncia proxima ao normal. Inclusive, o comportamento e a disposi¢ao
emocional destas crian¢as varia significativamente; algumas criancas podem
ser placidas e inativas, enquanto outras podem ser hiperativas. A maioria das
criancas com Sindrome de Down, porém, apresenta comportamentos
normais (PUESCHEL, 2005, p. 105).

4.3 Percepcdes sobre a observacéo in loco da aula de Lingua Portuguesa

No que diz respeito a ficha de observacao de aula do sujeito-aluno pesquisado,
foram observadas quatro aulas de 50 minutos da disciplina de Lingua Portuguesa, no
turno da manha, na turma do 92 ano do Ensino Fundamental. No primeiro dia de
observacdo, sendo observadas 3 aulas consecutivas, o conteudo trabalhado foi

concordancia verbal, porém, o aluno ndo acompanhou o mesmo.
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Observou-se que o sujeito recebeu atividades diferenciadas, as quais nao
estavam relacionadas ao conteudo trabalhado pelos demais colegas. A primeira
atividade, em que os alunos deveriam escolher uma marca que a professora deixou
no ano de 2019, o sujeito participou da mesma forma que os demais. A professora
deu o comando da atividade para a monitora e afirmou “vé se tu consegues fazer com
ele” e ainda salientou “pode dar sugestbes para ele”. Percebe-se que o comando é
dado apenas para a monitora, sem que haja uma interacao direta entre a professora
e 0 aluno nesse momento.

No decorrer da tarefa, observou-se que o aluno escreveu varias palavras e fez
desenhos, o que pode ser relacionado com a memdria visual que 0s sujeitos com
Sindrome de Down possuem, conforme Bissoto (2005) os sujeitos com SD se
beneficiam de recursos de ensino que utilizam o suporte visual. Ao concluir, o aluno
entregou a atividade para a monitora e essa a entregou para a professora.

Em relacdo a concentracéo do aluno em questao, percebe-se que, dependendo
da atividade, ele consegue se concentrar por mais tempo. De acordo com Pimentel
(2007) tem-se o0 entendimento de que a atencdo ndo é restrita apenas ao campo
biologico, mas pode sofrer interferéncias do contexto onde o sujeito esta inserido.
Dessa forma, atividades planejadas no sentido de serem significativas para o sujeito
vém a contribuir de maneira positiva para o fator concentracao.

Na tarefa em que 0 sujeito escreveu perguntas para uma posterior entrevista
com seus pais, observou-se que o aluno dependeu muito da ajuda da monitora e
esperava sempre pela orientacdo dela. Notou-se também que o aluno voltava a se
concentrar apenas a partir do comando da monitora e quando concluia uma atividade,
0 sujeito ja comecava a guardar os materiais no estojo. Nesse sentido, vale destacar
a questdo abordada por Vygostky (1984) em relacdo a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), afirmando que os suportes ou niveis de ajuda a serem fornecidos aos
sujeitos com SD precisam ser criadores de ZDP’s, de modo que consigam,
posteriormente, desenvolver as suas tarefas de forma autbnoma.

Ja na atividade posterior, em que o aluno pdde escolher a atividade de acordo
com o seu interesse, percebeu-se que a sua concentracao foi maior, além de ocorrer
uma maior interacdo com a monitora, ja que o sujeito tirou suas duvidas em relacao a
atividade, porém, a motivacdo maior do aluno se voltou para a pintura dos desenhos

hY

presentes na tarefa. Em relacdo a atividade proposta, acredito que essa néo
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proporcionou um desenvolvimento das potencialidades do sujeito, ja que foi baseada
no preenchimento de lacunas em que faltava a letra “M” ou “N”. Nesse sentido, em

relacdo as atividades propostas,

As instrucdes verbais devem ser claras e concisas, acompanhadas por um
modelo de acao, se necessario; o nivel de exigéncia deve estar adaptado as
suas possibilidades (tanto a dificuldade, como o tempo das tarefas), e deve
aumentar gradualmente; as tarefas devem ser intercaladas e com diferentes
niveis de exigéncia e interesse para evitar que a crianga se canse e se
desmotive (REIS, 2011, p. 42).

Emrelacédo ainteracdo do sujeito com os demais colegas, observou-se que ndo
houve uma participacao ativa em sala de aula, ja que as atividades propostas para o
sujeito ndo tinham nenhuma referéncia com o conteddo da aula e, dessa forma, o
aluno nao participou ativamente das atividades com os colegas. Além disso, o tempo
de realizacédo das tarefas do sujeito era sempre maior que dos demais colegas e,
nesse sentido, € importante refletir acerca da duracao das atividades em sala de aula
para que elas nao sejam tao longas.

O aluno teve uma postura socialmente adequada em sala de aula,
permanecendo sentado e ndo se movimentando pelo ambiente. Ele ndo demonstrou
inquietacdo ao longo das atividades e frequentemente recorreu a monitora, solicitando
auxilio. O sujeito esperava as instrucdes da monitora e mostrava-se bastante calmo.

Tendo em vista a sua relagcdo com os colegas, o0 aluno ndo interagiu com
nenhum deles, sendo a interacdo restringida a monitora. Houve um momento em que
a monitora ausentou-se da sala e o sujeito virou-se e falou com dois colegas, 0s quais
simplesmente ignoraram o que lhes foi dito. Com isso, atesta-se a importancia de se
trabalhar a tematica da incluséo em sala de aula, no sentido de oferecer maiores
informacdes referentes as caracteristicas e potencialidades dos sujeitos com SD, a
fim de que os demais colegas também percebam a importancia do papel da mediacéo
para a construcdo de significados, ja que de acordo com Pimentel (2007)

Os sujeitos aprendentes também poderdo cooperar entre si no processo de
construgdo de novos conceitos, sendo para iSSO necessario que o

professor favoreca intera¢cdes em sua sala de aula permitindo entre os pares
a expressao de suas falas, duvidas e sugestdes (PIMENTEL, 2007, p. 77).

Em relacdo a segunda observacdo de aula, que ocorreu na primeira aula do
dia, os alunos realizaram uma prova que envolveu o conteldo sobre concordancia
verbal, enquanto o sujeito se dirigiu até a biblioteca, juntamente com a monitora, para

assistir a um video que teve a narragao feita pelo aluno.
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A histéria narrada no video havia sido construida pelo aluno com o auxilio da
monitora, a partir de personagens de historias em quadrinhos. O audio foi gravado
pelo aluno e a professora realizou uma montagem com imagens que remetiam a
histéria. O aluno mostrou-se animado em assistir essa producdo. Nesse sentido,
pode-se afirmar que a atividade se mostrou significativa para o aluno, ja que o sujeito
pode perceber a sua atuagcdo na proposta apresentada, que teve como ponto de
partida o seu interesse na elaboracéo da historia, valorizando as potencialidades do
sujeito. Pimentel (2007) aborda a questéo do trabalho com sujeitos com SD no Ensino

Fundamental e destaca que

O trabalho no Ensino Fundamental com a crianga com SD deve favorecer,
entre outros aspectos:

1. o desenvolvimento de habilidades académicas basicas;

2. as competéncias no uso da linguagem: oral, escrita (leitura e escrita);

3. a elaboracéo do pensamento conceitual abstrato;

4. a conquista da autonomia na vida diaria através da operacionalizacdo de
um curriculo funcional;

5. a competéncia social.

(PIMENTEL, 2007, p. 34).

Em seguida, monitora e aluno retornaram para a sala de aula e a professora
escreveu no caderno do sujeito duas perguntas referentes ao video, que foram
respondidas com o auxilio da monitora.

Percebeu-se que, ao assistir ao video, o aluno mostrou-se concentrado e
atento, uma vez observado que o grau de concentracdo aumenta de acordo com o
interesse pela tarefa. J& em relacdo a participacdo do sujeito nas atividades com o0s
demais colegas, ndo foi observado nenhum envolvimento e interacdo, nem mesmo
com a professora, ja que o aluno néo interagiu ou fez perguntas a regente da turma.
A partir disso, embasada na concepcdo da Zona de Desenvolvimento Proximal
apresentada por Vygotsky, Pimentel (2007) ressalta a importancia da aprendizagem

colaborativa:

Assim, entende-se que no processo de ensino a ZDP é um espago que
precisa ser socialmente construido. Quando essa construcéo social se da de
modo planejado e intencional é chamado de mediacgado, quando ocorre a partir
da interacdo com os pares, pode ser denominado cooperacdo (PIMENTEL,
2007, p. 70).

No decorrer da aula, o aluno permaneceu sentado e ndo se movimentou pela
sala, esperando em siléncio até receber as suas atividades e orientacées. Novamente
ndo se notou uma relacéo ativa com os colegas, ja que a ajuda solicitada pelo aluno

era sempre requerida a monitora. Porém, no momento em que a monitora ausentou-
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se da sala, observou-se que o aluno virou para trds e falou com um dos colegas,
porém, nao obteve resposta. A partir disso, percebe-se novamente a necessidade de
enaltecer a importancia da inclusdo em sala de aula, ja que a proposta inclusiva de
educacéo para todos, coloca-se diante de docentes e gestores o desafio de construir
uma escola que, de fato, atenda a todos, sem discriminacdes e preconceitos.

4.4 Construcdo de estratégias didatico-pedagoégicas para alunos com SD
nas aulas de Lingua Portuguesa

As propostas de estratégias didatico-pedagdgicas para aulas de Lingua
Portuguesa para alunos com Sindrome de Down foram elaboradas a partir das
analises dos resultados obtidos nas observacdes de aulas, e nas entrevistas com a
professora de Lingua Portuguesa e a monitora. Tendo em vista o uso de estratégias
didatico-pedagogicas em sala de aula, Candau (2012) salienta que essas tém como
objetivo facilitar o processo de aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, a construcéo
dessas estratégias visou apresentar alternativas factiveis para professores de Lingua
Portuguesa de séries finais de Ensino Fundamental, tendo em vista o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos com SD.

A partir disso, foram consideradas as diferentes perspectivas desta pesquisa,
ou seja, tanto desta pesquisadora diante da realidade escolar observada, quanto da
docente e da monitora, as quais responderam atenciosamente as perguntas
relacionadas ao planejamento e percepcdo sobre o aluno com SD. Além disso, o
comportamento dos sujeitos de pesquisa (aluno com SD, professora e monitora),
durante as aulas de Lingua Portuguesa, foi analisado, o que trouxe contribui¢cdes
relevantes para a pesquisa. Consideraram-se, ainda, os apontamentos dos autores
gue compdem o arcabouco tedrico desta pesquisa.

1. A interacdo entre os colegas de turma pode ser positiva, no sentido de que
esse contato vem a contribuir para o desenvolvimento das habilidades do aluno
com Sindrome de Down. Isto é, a partir de discussoes, realizacéo de atividades

e trabalhos em grupo com os demais colegas.

Porém, no espago escolar ndo cabe apenas ao professor o papel de exercer
a mediacdo para a construcdo de significados, mas os sujeitos aprendentes
também poderdo cooperar entre si no processo de construcdo de novos
conceitos, sendo para isso necessario que o professor favoreca interacdes

em sua sala de aula permitindo entre os pares a expressdo de suas
falas, davidas e sugestbes (PIMENTEL, 2007, p. 77).
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2. E aconselhavel que o professor reflita acerca da duragdo das atividades em

sala de aula para que essas sejam mais breves e simplificadas.

Ent&o por exemplo, quando eles apresentavam um trabalho de reportagem,
que j4 é um texto mais longo e mais... com mais elementos, ele entdo
apresentava uma noticia, né? Quando os alunos apresentavam o seu livro de
leitura, ele também apresentava o dele, sé que ai entdo, um livrinho bem mais
facil, mais infantil. (Professora de Lingua Portuguesa)

Mas como eu disse antes, ele ndo tem assim... ndo consegue focar em
atividades muito longas, ent&o no inicio do 8° ano quando eu n&o conhecia
ele ainda, eu trouxe um e outro texto maior, dai depois a monitora me passou
gue ai ele tinha dificuldade assim de se concentrar... e que quando o texto
era muito longo ele ja comecava desanimado. (Professora de Lingua
Portuguesa)

3. Quando possivel, oferecer suporte visual ao aluno para a realizacdo das

atividades de Lingua Portuguesa.

(...) e na escrita também se fazia de tudo um pouco. As vezes ele escrevia a
partir de uma imagem, as vezes ele escrevia o final de uma historia.
(Professora de Lingua Portuguesa)

Por apresentarem habilidades de processamento e de memaria visual mais
desenvolvidas do que aquelas referentes as capacidades de processamento
e memoria auditivas, as criancas portadoras de Sindrome de Down se
beneficiardo de recursos de ensino que utilizem suporte visual para trabalhar
as informacfdes (BISSOTO, 2005, p. 82)

4. Motivar o aluno de forma positiva, fazendo com que ele se sinta estimulado a

partir de situacfes variadas de interacdo social e educacional.

Eu acho que os objetivos colocados no plano individualizado e olhando ele
como né, cidaddo enfim, foram plenamente atingidos porque antes de
qualquer foco assim em... de ele aprender a ler melhor, escrever melhor,
compreender melhor os textos, ha... a prioridade é que ele se sentisse bem
no ambiente da sala de aula, da aprendizagem, se sentisse incluido, se
sentisse ha... estimulado a fazer as atividades e isso... eu percebia sempre
nas aulas de Lingua Portuguesa, eram muito tranquilas, até porque eu
procurava variar bastante. (Professora de Lingua Portuguesa)

5. Trabalhar de forma mediada, dando ao(s) aluno(s) oportunidades de resolver

situacles da vida diaria, porém, ndo antecipando ou respondendo pelo aluno.

[...] &s vezes tinha trés atividades, entdo ele podia escolher por qual que ele
gueria comecar, ndo tinha que ser essa primeiro, enfim, nesse sentido. Ha...
mas ele sempre... ninguém fazia por ele, pelo menos ndo na sala de aula.
(Professora de Lingua Portuguesa)

[...] porque os professores estavam sempre trazendo coisas diferentes pra
ele, nem em todas as matérias, mas algumas... a maioria das matérias sim.
Traziam bastante coisa ha... pro nivel de dificuldade dele. J& outros néo e ele
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fazia atividades igual a dos colegas, claro sé que ele ndo conseguia resolver,
entdo quem as vezes acabava fazendo era eu e, ele s6 copiava. (Monitora)

6. Planejar atividades nas quais o aluno com SD seja capaz de intervir ou atuar

com protagonismo.

E uma questdo também foi o uso do e-mail, que ele ndo tinha né, e ndo usava
essa ferramenta, entdo criou-se né, com ele, um e-mail e, ele passou a
entender o que era, a utilizar, ele escreveu um e-mail pra profe, pra diretora...
entdo foi todo um processo assim bem interessante. (Professora de Lingua
Portuguesa)

[...] ele aprendeu a elaborar um e-mail, ele aprendeu a... fazer comentarios
também sobre diferentes aspectos do esporte que ele gostava bastante.
Entdo... teve varias situacGes assim diferenciadas, que eram o ponto de
partida pra ele escrever uma coisa. Eu nunca cheguei assim e disse, ah, hoje,
segunda-feira, vamos escrever sobre o final de semana, por exemplo, né?
Entdo sempre tinha, ha... um estimulo, algo, um ponto de partida até pra
tornar a atividade mais interessante. (Professora de Lingua Portuguesa)

7. Repetir mais de uma vez as tarefas ja realizadas e as explicacdes, para que 0

aluno se recorde de como devem ser feitas e qual € o proposito.

[...] que a memodria dele era assim s0... sé assim do momento mesmo, dias
depois ele ja ndo lembrava, ai tinha que rever tudo de novo. (Professora de
Lingua Portuguesa)

8. Possibilitar o maior numero de experiéncias em sala de aula, a partir de

plataformas variadas para que o sujeito aprenda de forma mais significativa.

[...] eu sempre procurei dar estimulos diferentes pra que ele se sentisse
motivado, entdo ele escrevia de tudo um pouco, diferentes géneros, ha...
sempre textos bem reduzidos, bem breves. Alguns escritos a mao e outros
também ele digitava, pra variar também um pouco, pra nao ficar s6 no
caderno, s6 na folha pautada. (Professora de Lingua Portuguesa)

9. Focar em atividades que venham a contribuir para o desenvolvimento das
potencialidades do aluno, ndo dando tanta énfase a atividades de memorizacao
de regras gramaticais e sim enfatizar as possibilidades de uso da linguagem, a

partir de praticas efetivas de leitura e escrita em sala de aula.

Eu sabia que né, a questdo do foco dele também ndo era muito pra... pra
atividades muito longas entdo sempre procurava fazé-las mais breves, mais
diversificadas. Muitas vezes ele ia com a monitora ao préprio laboratério de
pesquisa ou a biblioteca, ou em outros ambientes, para também néo ficar
sempre ali na sala de aula, ha... e, sim, alternar bastante as atividades entre
oral, escrita, leitura, livro, folha xerocada, escreve... enfim, trabalhava
também bastante com video, ha... videos, propagandas [...] (Professora de
Lingua Portuguesa)
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Eu focava mais em realmente ele treinar um pouco mais a leitura, tanto oral
como... ou de compreenséo de texto, treinar mais a questéo da escrita, mas
ndo tanto em regras gramaticais por exemplo, ou nomenclaturas. E ai
também sempre quando se estudava algum género, procurava pegar aqueles
gque eu imaginasse que fizessem mais parte do contexto... da vida dele ou
gue seriam mais Uteis [...] (Professora de Lingua Portuguesa)

Entdo, o foco foi mais mesmo em algumas regras de acentuacéo, colocacao
de virgulas ha... justamente como eu ja disse, pra melhorar um pouco a
producéo de escrita dele mas sem aquele foco de ele saber as justificativas
e as regras e porque era assim. (Professora de Lingua Portuguesa)

Letramento €&, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES,
2009, p. 18).

10.Enfatizar a compreensao de textos, explorando questbes de vocabulario,

proporcionando momentos de reflex&o a partir do que foi lido.

Quando h& termos j4 mais... com um vocabulario mais avangado, mais
técnico, entdo... ele até Ié a palavra, né, mas vocé vé, percebe na hora que
ele ndo entendeu o que ele leu. Entdo muitos termos que se usa ja no 9° ano,
gue sdo recorrentes nos textos de 9° ano, ele ha... consegue ler, né,
decodificar, mas ndo consegue entender. Entdo a gente também, quando
pegava uns textos um pouco diferentes, trabalhava bastante a questdo do
vocabulério, de ele procurar, de ele reproduzir em outras frases pra entender
melhor. (Professora de Lingua Portuguesa)

Quando noés liamos textos em conjunto, né? Um texto que toda turma
trabalhava e ele participava também, ai ele tinha 0 mesmo texto, ai ele lia...
lia e ajudava nainterpretacéo, ai era todo um conjunto. (Professora de Lingua
Portuguesa)

11.Trabalhar com textos partindo do pressuposto de géneros textuais.
[...] pode-se dizer que o trabalho com géneros textuais é uma extraordinaria

oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos
no dia a dia (MARCUSCHI, 2002, p. 15).

Enfim, trabalhava também bastante com video, ha... videos, propagandas,
enfim. E uma questdo também foi o uso do e-mail, que ele ndo tinha né, e
ndo usava essa ferramenta, entdo criou-se né, com ele, um e-mail e, ele
passou a entender o que era, a utilizar, ele escreveu um e-mail pra profe, pra
diretora... entdo foi todo um processo assim bem interessante. (Professora
de Lingua Portuguesa).

Em uma das observacbes de aula, sujeito e monitora se dirigiram até a
biblioteca, para assistir a um video que teve a narracao feita pelo aluno. A historia
narrada no video havia sido construida pelo aluno com o auxilio da monitora, a partir

de personagens de histérias em quadrinhos. O audio foi gravado pelo aluno e a
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professora realizou uma montagem com imagens que remetiam a histéria. Percebeu-
se a motivacao do aluno ao assistir a essa producédo, o que demonstra a importancia
do trabalho com textos a partir de diferentes géneros textuais.

12.Estimular a interac&o e inclusdo na sala de aula entre grupos diferentes.

Para os aprendizes com Sindrome de Down, este conceito se faz ainda mais
importante, visto que, em diversas situaces, eles precisarao de alguém para
ajuda-los a desenvolver suas habilidades motoras e cognitivas, muitas vezes
comprometidas por sua propria condicdo bioldgica. Dai a importancia de
estarem inseridos em grupos heterogéneos (MEDEIROS, 2013, p. 119).

[...] essa heterogeneidade nos niveis intelectuais promove a aprendizagem e
o desenvolvimento, quando ha atividades coletivas baseadas na
aprendizagem cooperativa (PIMENTEL, 2007, p. 70).

[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (MANTOAN, 2003, p. 15).

A importancia do estimulo a interacéo e inclusdo em sala de aula também é
justificada a partir das observacdes de aula realizadas, jA que se notou que no
momento em que a monitora ausentou-se da sala, o sujeito virou-se e falou com dois
colegas, os quais simplesmente ignoraram o que |hes foi dito. Com isso, atesta-se a
importancia de se trabalhar a tematica da inclusdo em sala de aula, no sentido de

estimular o trabalho cooperativo em sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi apresentado e discutido nesta pesquisa, percebe-se a
importancia por parte de educadores de conhecer as caracteristicas e individualidades
dos seus alunos, bem como as caracteristicas da Sindrome de Down, para que, dessa
forma possam elaborar um planejamento de modo a incluir o aluno com SD no
universo escolar, com o objetivo de desenvolver suas potencialidades a partir de
estratégias didatico-pedagdgicas efetivas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, enquanto futura professora de Lingua Portuguesa e Lingua
Inglesa, que vivenciou, atraves da monitoria em uma escola da rede municipal de
ensino, a necessidade de repensar estratégias didatico-pedagdgicas mais inclusivas
gue possibilitem uma maior interacédo de alunos com Sindrome de Down no contexto
escolar, a investigacao desta pesquisa se fez relevante.

Com isso, foi possivel perceber o quanto a elaboracdo de atividades
diferenciadas e/ou adaptadas pode vir a favorecer o desenvolvimento das habilidades
de sujeitos com Sindrome de Down, fazendo com que sejam incluidos no contexto
escolar, ja que “a convivéncia com o mundo da escrita, as experiéncias vivenciadas
com as diversas linguagens, com as manifestacdes culturais e artisticas, exerceram
uma significativa influéncia na aprendizagem da leitura dessas pessoas” (GOMES,
2014, p. 152).

O objetivo geral da presente pesquisa foi investigar e analisar como se da a
aprendizagem de um sujeito com Sindrome de Down nas aulas de Lingua Portuguesa,
em uma escola do Vale do Cai, no Ensino Fundamental séries finais, tendo em vista
construir estratégias didatico-pedagogicas para um aprendizado mais efetivo desses
alunos. Salienta-se, a partir do desenvolvimento da pesquisa, que, de fato, foi possivel
tracar diferentes estratégias a partir dos resultados obtidos nos dois instrumentos de
coleta de dados (observacdo das aulas de Lingua Portuguesa e entrevista
semiestruturada com docente e monitora), considerando-se que essas Sao passiveis
de serem aplicadas e/ou adaptadas a diversas realidades escolares e ndo somente a
realidade escolar dos sujeitos da pesquisa.

Para encaminhamentos futuros, espera-se que essas estratégias possam vir a
ser colocadas em pratica e, assim, aprimoradas de acordo com o contexto de sala de
aula. Em relacdo ao uso de estratégias, Calcada (2004) ressalta a necessidade de

considerar o fato de que existem necessidades educacionais de aprendizagem que
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estdo relacionadas a particularidades resultantes da Sindrome de Down, que devem
ser reconhecidas e trabalhadas através de estratégias didatico-pedagdgicas que
considerem essas especificidades, sendo importante a elaboracdo de uma
diversidade de recursos de instru¢cdo, com o objetivo de oferecer um aprendizado
significativo aos sujeitos.

Além disso, destaca-se que professores de diferentes areas do conhecimento
devem considerar as dificuldades e potencialidades de seus alunos tendo em vista o
planejamento de suas aulas e elaboragcdo de atividades. Deve-se observar, nesse
sentido, que as praticas de leitura e escrita ndo devem ser trabalhadas somente na
disciplina de Lingua Portuguesa, mas devem ser consideradas em todas as areas,
ressaltando a relevancia dessas praticas em todas as disciplinas. Sabe-se que,
conhecer, elaborar e aplicar estratégias ndo é uma tarefa facil, mas esse trabalho se
faz necessario, visto a promocao da aprendizagem de maneira igualitaria, ja que a
escola inclusiva € o espaco de interacao social, onde todos os alunos aprendem de
acordo com as suas habilidades e necessidades.

Conclui-se, portanto, que as contribuicbes desta pesquisa estao voltadas, em
especial, a professores de Lingua Portuguesa, para que esses possam viabilizar
situacOes de interacdo e aprendizagem significativa para alunos com necessidades
educacionais especificas, especialmente no ambito da Sindrome de Down,
possibilitando aos seus educandos desenvolver a autonomia ndo somente no contexto
escolar, mas também no contexto social, através da inclusdo desses sujeitos na
sociedade letrada. Para além da contribuicdo para a formagcdo de professores de
Lingua Portuguesa, espera-se ter aqui construido reflexdes relevantes para o ambito

da interdisciplinaridade entre a educacao inclusiva e a educacéo linguistica.
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APENDICE 1 - FICHA DE OBSERVACAO DE AULA
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Sujeito com SD

Data:

Escola:

Turma:

Turno:

Disciplina: Lingua Portuguesa e Literatura

Periodos:

Conteudo:

Atividades:
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Concentracao:

O sujeito permanece concentrado na atividade por muito tempo? ( ) Sim ( )Nao
O sujeito se distrai facilmente? ( ) Sim ( ) Nao

O sujeito consegue cumprir as atividades propostas? () Sim () Nao

Observacoes:
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Participagéao:

O sujeito participa das atividades e da aula ativamente? () Sim () Nao

O sujeito faz perguntas para a professora? ( ) Sim ( ) Nao

O sujeito faz perguntas para a monitora? ( ) Sim ( ) Nao ( ) Nao se aplica

Tempo que o sujeito leva para realizar as atividades: ( ) O mesmo que os colegas ( ) Mais que os colegas ( ) Nunca termina
as atividades na aula

O aluno participa ativamente das atividades em grupo? ( ) Sim ( ) Nao

O sujeito demonstra apreco pela disciplina? ( ) Sim ( ) Nao

Observacoes:
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Postura e comportamento

O sujeito permanece sentado durante a aula? ( ) Sim ( ) Nao

O sujeito se movimenta na sala durante a aula? ( ) Sim ( ) N&o

O sujeito fica inquieto ou impaciente durante as explicacbes? () Sim () Nao
O sujeito usa o celular ou notebook durante as explicacdes da professora?

O sujeito recorre a monitora: ( ) Frequentemente ( ) Raramente ( ) Nunca

Observacoes:

() Sim(

) Nao

Relacdo com os colegas:
O sujeito conversa com os colegas? ( ) Sim ( ) Nao
O sujeito tira duvidas/pede ajuda para os colegas? ( ) Sim ( ) N&o

Houve algum comentério que constrangeu o sujeito? ( ) Sim ( ) Nao
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O sujeito interage mais com a monitora do que com os colegas? ( ) Sim( ) Nao ( ) N&o se aplica

Observacodes:

Relacdo com a professora:

O sujeito faz perguntas durante as explicacdes do conteudo? ( ) Sim ( ) Néo

O sujeito solicitou ajuda individual da professora? ( ) Sim () N&o

O sujeito prefere fazer perguntas para a monitora ao invés da professora? ( )Sim ( ) Nao ( ) N&o se aplica

O sujeito demonstra apreco pela professora? ( ) Sim () Nao

Observacoes:
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Observacdes adicionais:
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

‘ INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[Para pais e responsaveis]

Eu, , RG :
CPF declaro saber da participagcdo de meu/minha
filho/a

na pesquisa Ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa por um
sujeito com Sindrome de Down em séries finais do Ensino Fundamental: um
estudo de caso, desenvolvida junto ao Instituto Federal do Rio Grande do Sul -
Campus Feliz pelo/a pesquisador/a Paloma Winter, aluna do curso de Licenciatura em
Letras — Portugués e Inglés, orientada pela Prof. Dra. Andrea Jessica Borges Monzoén,
os/as guais podem ser contatados/as pelos e-mails
palomawinter@hotmail.com/andrea.monzon@ifrs.edu.br ou telefones (51) 99888-
2427/(51) 3637-4403. O presente Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) tem por
objetivos:

a) analisar como se da o ensino-aprendizagem de alunos com Sindrome de Down
nas aulas de Lingua Portuguesa e qual a relacdo entre esse individuo e 0s
educadores;

b) investigar e analisar o(s) perfil(iis) de professores e monitores de alunos (se
houver) com necessidades educacionais especificas no ambito do ensino de Lingua
Portuguesa no Vale do Cai;

c) investigar e analisar a formacdo e a pratica docente de professores de Lingua
Portuguesa frente as demandas atuais do ensino-aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especificas;

d) construir estratégias didatico-pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa
gue possam contribuir para o ensino-aprendizagem de sujeitos com Sindrome de
Down de escolas do Vale do Cai a luz da BNCC,;

Os instrumentos de coletas de dados sao:
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- entrevista semiestruturada (com docente, pais/responsaveis e monitor/a do/a
aluno/a);
- observacao in loco das aulas de Lingua Portuguesa.

Compreendo que tenho liberdade de retirar 0 meu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma. A qualquer momento, posso buscar
maiores esclarecimentos, inclusive relativos a metodologia do trabalho. Os/as
responsaveis pela pesquisa garantem o sigilo, assegurando a privacidade dos sujeitos
guanto aos dados envolvidos na pesquisa. Declaro compreender que as informacdes
obtidas s6 podem ser usadas para fins cientificos, de acordo com a ética na pesquisa,
e que essa participacdo nao inclui nenhum tipo de pagamento.

Feliz, de de 20109.

Nome legivel do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Feliz
Rua Princesa Isabel, 60, Bairro Vila Rica - Feliz - RS
Fone/Fax: (51) 3637-4401
www.ifrs.edu.br/feliz



file:///C:/Users/Usuario/Documents/LICENCIATURAS/Letras/Estágio%20Supervisionado/ESLI%202_2018-2/www.ifrs.edu.br/feliz
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APENDICE 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

. INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[Para os sujeitos participantes da pesquisa]

Concordo em participar, como voluntario/a, da pesquisa intitulada Ensino-
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa por um sujeito com Sindrome de
Down em séries finais do Ensino Fundamental: um estudo de caso, que tem como
pesquisador/a responsavel Paloma Winter, aluno/a da Licenciatura em Letras —
Portugués e Inglés do Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Feliz,
orientado/a pela Prof. Dra. Andrea Jessica Borges Monzon, os/as quais podem ser
contatados/as pelos e-mails
palomawinter@hotmail.com/andrea.monzon@feliz.ifrs.edu.br ou telefones (51)
99888-2427/(51) 3637-4403. O presente trabalho tem por objetivos:

e) analisar como se da o ensino-aprendizagem de alunos com Sindrome de Down
nas aulas de Lingua Portuguesa e qual a relacdo entre esse individuo e o0s
educadores;

f) investigar e analisar o(s) perfil(is) de professores e monitores de alunos (se
houver) com necessidades educacionais especificas no ambito do ensino de Lingua
Portuguesa no Vale do Cai;

g) investigar e analisar a formacdo e a pratica docente de professores de Lingua
Portuguesa frente as demandas atuais do ensino-aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especificas;

h) construir estratégias didatico-pedagoégicas para o ensino de Lingua Portuguesa
gue possam contribuir para o ensino-aprendizagem de sujeitos com Sindrome de

Down de escolas do Vale do Cai a luz da BNCC.

Os instrumentos de coletas de dados serdo:
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- entrevista semiestruturada com pais/responséveis do/a aluno/a;
- observacao in loco das aulas de Lingua Portuguesa.

Compreendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa, e que os dados
obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando,
assim, minha privacidade. Sei que posso retirar meu consentimento quando eu quiser,

e que nao receberei nenhum pagamento por essa participacao.

Feliz, de de 2019.

Nome legivel do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Nome legivel do/a aluno/a (menor de idade):

Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Feliz
Rua Princesa Isabel, 60, Bairro Vila Rica - Feliz - RS
Fone/Fax: (51) 3637-4401
www.ifrs.edu.br/feliz



file:///C:/Users/Usuario/Documents/LICENCIATURAS/Letras/Estágio%20Supervisionado/ESLI%202_2018-2/www.ifrs.edu.br/feliz

APENDICE 4 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORA
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Nome completo:
Formagéo:

Planejamento

1. Como vocé planeja as aulas para essa turma em que ha um aluno de inclusdo com
Sindrome de Down?

2. O aluno possui um Plano Educacional Individualizado (PEI)?

3. Como as atividades para o aluno com SD séo planejadas?

4. O aluno realiza as atividades individualmente? Ele costuma solicitar ajuda da
professora?

5. Como vocé vé o aprendizado do aluno nas suas aulas de Lingua Portuguesa?

Percepcao da professora sobre o aluno

6. E possivel observar um crescimento na aprendizagem? Comente.
7. Vocé observa um interesse desse aluno por essa disciplina?

8. Existem atividades que o aluno demonstra maior interesse?

9. A criatividade do aluno é explorada?

10. O aluno se distrai facilmente?

Percepcao da professora sobre o aluno na aula de Lingua Portuguesa
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11. Como o aluno acompanha o contetdo das aulas de Lingua Portuguesa?

12. Como séo apresentadas as atividades de leitura e escrita?

13. O aluno apresenta dificuldade na leitura? Se sim, quais aspectos ele apresenta
dificuldade? (vocabulario prévio, metaforas, estruturas gramaticais, conceitos)

14. Realiza as atividades com o0s demais colegas? Existe interacdo? (ajuda
mutua/ampliacdo das capacidades individuais)

15. Como vocé trabalha a leitura e o letramento em sala de aula de forma a incluir o
sujeito com SD?

16. Como vocé analisa a leitura e a compreensao do sujeito com SD?

17. Como vocé vé a producao escrita desse aluno?




APENDICE 5 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM MONITORA
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Monitora do sujeito com SD
Nome completo:
Formacéo:

1. O aluno x lhe pede ajuda? Com que frequéncia durante as aulas de LP?

2. Vocé percebe algum nivel de autonomia por esse aluno nas aulas de LP?

3. Vocé Percebe que existe algum apoio pedagdgico da escola para esse aluno?

4. Vocé patrticipa do planejamento das aulas de Lingua Portuguesa para esse aluno?
5. Como vocé vé o seu trabalho com esse aluno nas aulas de LP?

6. Como vocé vé o seu trabalho com esse aluno nas outras disciplinas?

7. Que tipo de apoio, capacitacdo ou estimulo vocé precisaria apara aprimorar o seu

trabalho como monitora?
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APENDICE 6 - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA GRAVADA COM A
PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA

Duragao: 22 minutos

E - Entrevistadora

PSA - Professora do sujeito

SSD - Sujeito com Sindrome de Down

Tematica: Planejamento

E: Como vocé planeja as aulas para essa turma em que had um aluno de
inclusdo com Sindrome de Down?

PSA: Na realidade ha... algumas atividades de producédo de texto ou de
pesquisa sobre diferentes temas, que a partir do qual entdo se desenvolve algumas
atividades, entdo quando eu planejava a aula, 0 SSD acompanhava e fazia a mesma
atividade. Entdo por exemplo, quando eles estavam estudando sobre o género
reportagem, ai eles tinham que pesquisar diferentes reportagens, tentavam ver as
caracteristicas de como que ela € montada... entdo essas partes ele acompanhava
também. Mas quando se tratava de uma aula de gramatica, por exemplo, ai... ele
trabalhava outras atividades separadamente né, ele ndo estudava os mesmos itens

gramaticais como a turma do 92 ano, né?

E: O aluno possui um Plano Educacional Individualizado (PEI)?

PSA: Sim, quando foi feito o plano individualizado dele ha... a Unica informacao
gue me foi passada assim... do laudo que ele tem, que ele... a capacidade de
aprendizagem dele era assim até 42, 52 ano e que nao ia além disso e que a memdria
dele era assim s6... s6 assim do momento mesmo, dias depois ele ja ndo lembrava,
ai tinha que rever tudo [énfase] de novo. Entdo... baseado nessas informacfes que
eu recebi da coordenacédo e da psicéloga, entdo ha... eu focava mais em realmente
ele treinar um pouco mais a leitura, tanto oral como... ou de compreenséao de texto,
treinar mais a questado da escrita, mas nao tanto em regras gramaticais por exemplo,
ou homenclaturas. E ai também sempre quando se estudava algum género, procurava
pegar aqueles que eu imaginasse que fizessem mais parte do contexto... da vida dele

ou que seriam mais Uteis, mas ai a gente estudou de tudo um pouco, nao ficamos sé
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naquela... como as vezes acontece no 4° e 52 na, s6 no género narrativo, né? Fabulas
ha... contos enfim, mais histérias com personagens. Entdo a gente trabalhou desde
comentarios esportivos, tirinhas charges, noticias, inclusive ele montou um jornal com
as diferentes partes héa... que ele achava mais interessantes. Entéo isso para que ele

entendesse e conhecesse melhor.

E: Como as atividades para o aluno com SD séo planejadas?

PSA: Entdo assim... em tudo ha... em que era possivel, eu incluia para que ele
fizesse da mesma forma como os outros alunos. Entdo quando os alunos tinham um
trabalho pra apresentar ha, se ndo era exatamente do mesmo assunto, mas alguma
coisa parecida, ele também apresentava. Entdo, por exemplo, quando eles
apresentavam um trabalho de reportagem, que ja é um texto mais longo e mais... com
mais elementos, ele entdo apresentava uma noticia, né? Quando os alunos
apresentavam o seu livro de leitura, ele também apresentava o dele, s6 que ai entéo,

um livrinho bem mais facil, mais infantil.

E: O aluno realiza as atividades individualmente? Ele costuma solicitar ajuda
da professora?

PSA: Entdo, quem mais ajudava era a monitora sim... durante a atividade,
guando ela tinha uma duvida entdo ela perguntava pra mim, mas... quando eu
encaminhava a atividade, sempre era eu quem explicava por que ele estava fazendo
isso, 0 que a professora esperava... como que ele podia fazer ha, muitas vezes eu
também colocava uma proposta ou com varias opc¢oes, entéo ele podia escolher qual
gue ele achava ha... que seria mais interessante pra ele fazer... se seria pesquisando,
se seria entrevistando alguém, enfim. Ou as vezes tinha trés atividades, entdo ele
podia escolher por qual que ele queria comecar, ndo tinha que ser essa primeiro,
enfim, nesse sentido. Ha... mas ele sempre... ninguém fazia por ele, pelo menos néo
na sala de aula. E tema ele tinha as vezes alguma coisa assim pra concluir entédo
porque ele... em funcédo, por trabalhar um pouco mais devagar, ndo conseguia

terminar em aula, entdo ele concluia em casa.

E: Como vocé vé o aprendizado do aluno nas suas aulas de Lingua

Portuguesa?
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PSA: Eu acho que os objetivos colocados no plano individualizado e olhando
ele como né, cidadao enfim, foram plenamente atingidos porque antes de qualquer
foco assim em... de ele aprender a ler melhor, escrever melhor, compreender melhor
os textos, ha... a prioridade é que ele se sentisse bem no ambiente da sala de aula,
da aprendizagem, se sentisse incluido, se sentisse ha... estimulado a fazer as
atividades e isso... eu percebia sempre nas aulas de Lingua Portuguesa, eram muito
tranquilas, até porque eu procurava variar bastante. Eu sabia que né, a questdo do
foco dele também n&do era muito pra... pra atividades muito longas entdo sempre
procurava fazé-las mais breves, mais diversificadas. Muitas vezes ele ia com a
monitora ao proprio laboratério de pesquisa ou a biblioteca, ou em outros ambientes,
para também néo ficar sempre ali na sala de aula, ha... e, sim, alternar bastante as
atividades entre oral, escrita, leitura, livro, folha xerocada, escreve... enfim, trabalhava
também bastante com video, ha... videos, propagandas, enfim. E uma questao
também foi 0 uso do e-mail, que ele néo tinha né, e ndo usava essa ferramenta, entéo
criou-se né, com ele, um e-mail e, ele passou a entender o que era, a utilizar, ele
escreveu um e-mail pra profe, pra diretora... entdo foi todo um processo assim bem

interessante.

Temaética: Percepcao da professora sobre o aluno

E: E possivel observar um crescimento na aprendizagem? Comente.

PSA: Bom, eu acredito que sim né, que houve um crescimento na
aprendizagem, mesmo que seja né... bem pequeno talvez... Como fiquei com ele no
82 e no 99, entdo ha, eu percebi sim ha... talvez em termos de mais segurangca mesmo,
de mais disponibilidade, na hora de apresentar também, ou de ele expor os seus
resultados e até pra mostrar pra professora o texto que fez e assim por diante. Entéo

houve um crescimento mais perceptivel na questdo da seguranca assim dele.

E: Vocé observa um interesse desse aluno por essa disciplina?

PSA: Ele sempre gostou da Lingua Portuguesa, né? Mas como eu disse antes,
ele ndo tem assim... ndo consegue focar em atividades muito longas, entdo no inicio
do 8 ano quando eu néo conhecia ele ainda, eu trouxe um e outro texto maior, dai
depois a monitora me passou que ai ele tinha dificuldade assim de se concentrar... e

gue quando o texto era muito longo ele jA& comecava desanimado. Entdo também
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como eu nao tinha nenhum treinamento pra iSSO e nem uma orientacdo dos
professores anteriores, enfim, s6 recebi o aluno... entéo isso eu fui aprendendo com
ele também. Mas assim no mais ele sempre gostou bastante de trabalhar com livros

e de diferentes atividades, entdo ele gostava da disciplina.

E: Existem atividades em que o aluno demonstra maior interesse?

PSA: O aluno sempre demonstrava maior interesse em atividades diferentes,
assim como os outros alunos também. Entdo quando eu propunha algo pra ele fazer,
por exemplo, com video... ou trabalhar com propagandas, ou sair da sala e ir no patio

observar algo e descrever, assim... atividades diferentes ai claro que interessa mais.

E: A criatividade do aluno é explorada?

PSA: Sim, procurava-se explorar a criatividade dele também, ha, ele gostava
muito também de fazer maquetes né? Algo assim que ele pudesse ha... trabalhar com
as maos, embora tivesse bastante dificuldade assim, demorava muito [énfase]pra

recortar, colar... mas ele gostava.

E: O aluno se distrai facilmente?

PSA: Tinha dias que ele era mais focado, mas tinha dias assim que ele se
distraia mais. Entdo... podia ser assim um trabalho dele realizado de forma bastante
lenta, ha... alguns dias eu observava uma distracdo maior, mas depois dependia
também um pouco da atividade, né? Mas assim, de uma forma geral, eu nunca achei
0 SSD assim muito distraido, né, o que ele fazia, fazia. As vezes ele ndo tinha vontade
ou tava sonolento, enfim, mas quando ele comecava a trabalhar, focava direitinho, sé

gue por um tempo curto né? Nao téo longo.

Temética: Percepcdo da professora sobre o aluno na aula de Lingua
Portuguesa

E: Como o aluno acompanha o contetdo das aulas de Lingua Portuguesa?

PSA: Quando eu elaborei o plano individualizado, a partir entdo das
orientacdes que eu tinha, ha... da coordenacao, de que ele tinha um perfil de um aluno
de idade de 52 ano né, eu olhei o plano de ensino do 92 e ai eu percebi mais uma vez,

assim com ja no 82 que tinha sido no ano anterior, que ndo adiantava focar em
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nomenclaturas ou regras assim mais especificas, né? Entdo, por exemplo, eu dava
assim... exercicios pra ele saber a diferenca entre ha... o ha do verbo haver e o a,
artigo, enfim, ou craseado, mas ele, por exemplo, ndo estudou, ndo decorou... nao
estudou as regras de emprego da crase ou regras de concordancia nominal e verbal,
né que sao varias que a gente estuda pra entender porque ha, tem que se escrever
assim, porque se escrever de outra forma esta errado, enfim. Entdo, o foco foi mais
mesmo em algumas regras de acentuacado, colocacdo de virgulas ha... justamente
como eu ja disse, pra melhor um pouco a producao de escrita dele mas sem aquele

foco de ele saber as justificativas e as regras e porque gque era assim.

E: Como sao apresentadas as atividades de leitura e escrita?

PSA: Entdo... muitas vezes ele... além da interpretacdo de textos, quando néo
se tratava assim de textos literarios, 0os outros como noticias, comentario esportivo,
letra de musica ou receita, alguma coisa assim, um outro género, entdo se procurava
explorar as caracteristicas, as partes desse género, como ele era construido, pra que
ele servia. Ha, e na escrita também se fazia de tudo um pouco. As vezes ele escrevia
a partir de uma imagem, as vezes ele escrevia o final de uma histéria. Ha, como eu
falei antes, ele aprendeu a elaborar um email, ele aprendeu a... fazer comentarios
também sobre diferentes aspectos do esporte que ele gostava bastante. Entao... teve
varias situacdes assim diferenciadas, que eram o ponto de partida pra ele escrever
uma coisa. Eu nunca cheguei assim e disse, ah SSD, hoje, segunda-feira, vamos
escrever sobre o final de semana, por exemplo, né? Entdo sempre tinha, ha... um

estimulo, algo, um ponto de partida até pra tornar a atividade mais interessante.

E: O aluno apresenta dificuldade na leitura? Se sim, quais aspectos ele
apresenta dificuldade?

PSA: Quanto a dificuldade na leitura, na leitura oral né, em voz alta, ele... ele
|é bastante devagar e ai por ler muito devagar ele geralmente ndo respeita a
pontuacao, ha... e ele domina a leitura, domina bem, mas numa linguagem... que se
espera de um aluno de 5° ou 6° ano, né? Quando h& termos ja mais... com um
vocabulario mais avancado, mais técnico, entdo... ele até |1é a palavra, né, mas vocé
V€, percebe na hora que ele ndo entendeu o que ele leu. Entdo muitos termos que se

usa ja no 92 ano, que séo recorrentes nos textos de 9° ano, ele ha... consegue ler, né,
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decodificar, mas ndo consegue entender. Entdo a gente também, quando pegava uns
textos um pouco diferentes, trabalhava bastante a questdo do vocabulério, de ele

procurar, de ele reproduzir em outras frases pra entender melhor.

E: Realiza as atividades com os demais colegas? Existe interacdo? (ajuda
mutua/ampliacédo das capacidades individuais)

PSA: Entao, teve atividades em que ele podia, conseguia pesquisar junto com
os colegas, trabalhar com os colegas e depois também fazer a sua apresentacédo, as
suas conclusfes. Mas nao foram muitas, né? Por diversas razdes, entre elas a propria
linguagem, né? O ritmo muito mais vagaroso, entdo ha... atividades menores ou mais
lidicas, ha... ou atividades iniciais de uma pesquisa, ai ele conseguia participar mais,
interagir com a turma e depois se direcionava pra ele fazer um trabalho diferenciado
porque senao ele ndo acompanhava o outro grupo. Ele também fez um projeto de
pesquisa pra Mostra de Incentivo a Pesquisa, entdo nesse trabalho ai sim, se
procurava fazé-lo participar, né? Digamos assim, de todas as etapas, mas sempre
com aquele jeitinho dele. Enquanto as meninas falavam tudo na ponta da lingua
naturalmente paragrafos e paragrafos, ele lia ao invés de falar espontaneamente e
ainda assim, uma ou duas frases, né? Entdo essa era a participacdo dele. Quando
eles iam nas salas conversar com as outras turmas, ele ia junto tudo, mas ai ha... ele
era sempre assim, uma participacdo bem pequena, mas participava. E, na parte
escrita do projeto também, entdo ele tinha um resumo no caderno ha... em que as

colegas passavam pra ele apenas o mais simplificado, até em funcéo do tempo e tudo.

E: Como vocé trabalha a leitura e o letramento em sala de aula de forma a
incluir o SSD?

PSA: Quando nés liamos textos em conjunto, né? Um texto que toda turma
trabalhava e ele participava também, ai ele tinha o mesmo texto, ai ele lia... lia e

ajudava na interpretacao, ai era todo um conjunto.

E: Como vocé analisa a leitura e a compreensédo do SSD?
PSA: Entdo... a partir de textos mais simplificados, de 52 e 62 ano era tranquilo,
mas quando comecam a ser mais complexos, de temas mais especificos assim, ai ele

ja ndo acompanha e ai também surge o desinteresse, né.
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E: Como vocé vé a producao escrita desse aluno?

PSA: A producao escrita dele... eu sempre procurei dar estimulos diferentes
pra que ele se sentisse motivado, entédo ele escrevia de tudo um pouco, diferentes
géneros, ha... sempre textos bem reduzidos, bem breves. Alguns escritos a méo e
outros também ele digitava, pra variar também um pouco, pra ndo ficar sé no caderno,

s6 na folha pautada.
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APENDICE 7 - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA GRAVADA

Duracédo: 9 minutos
E - Entrevistadora
M - Monitora do sujeito com SD

E: O aluno Ihe pede ajuda? Com que frequéncia durante as aulas de Lingua
Portuguesa?

M: Entdo, sim... Toda vez que tinha algum exercicio, algum contetdo ele
sempre (énfase) me pedia auxilio e antes de qualquer atividade ele sempre... ele ndo
fazia sozinho, ele sempre esperava eu explicar primeiro pra depois tentar fazer. Mas
nunca pegou assim a folha e tentou resolver alguma atividade, sempre antes com

auxilio... com o0 meu auxilio.

E: Vocé percebe algum nivel de autonomia por esse aluno nas aulas de Lingua
Portuguesa?

M: Eu acho que né&o, por que... ele ndo, ndo fazia nada antes de passar por
mim, entdo a professora explicava pra nés juntos mas ha... depois eu tinha que

sempre explicar novamente a atividade pra ele, antes dele comecar a resolver.

E: Vocé percebe que existe algum apoio pedagodgico da escola para esse
aluno?

M: Eu acho que sim... Porque os professores estavam sempre trazendo coisas
diferentes pra ele, nem em todas as matérias, mas algumas... a maioria das matérias
sim. Traziam bastante coisa ha... pro nivel de dificuldade dele ha... ja outros ndo e ele
fazia atividades igual a dos colegas, claro s6 que ele ndo conseguia resolver, entédo
guem as vezes acabava fazendo era eu e ele s copiava. Outro apoio pedagogico por

parte da escola ndo tem.

E: Vocé participa do planejamento das aulas de Lingua Portuguesa para esse
aluno?
M: Nao... ndo participo do planejamento das aulas de Lingua Portuguesa pro

aluno, ndo. E a professora que elabora e traz as atividades sem a minha participacao.
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E: Como vocé vé o seu trabalho com esse aluno nas aulas de Lingua
Portuguesa?

M: Olha, eu acho que eu sempre me importei muito com ele, eu sempre tentei
explicar da forma que ele entendesse as atividades. Assim, ele pegava uma folha, ele
olhava a atividade e ele ficava pensando, ué, sera que ninguém vai me explicar de
novo? Entdo eu sempre tava ali, lia cada pergunta com ele, tentava dar as alternativas
pra ele, né... pra ele mesmo criar a sua resposta. As vezes ele falava... tentava
escrever, eu deixava, mas depois junto comigo a gente ha... ajeitava, arrumava da
forma correta porque ele escrevia so... ele ndo sabia formar uma resposta completa
sabe? Entéo ele... ele respondia em forma de palavras, entdo comigo depois a gente

se juntava, lia a resposta dele e fazia uma resposta mais ampla, mais completa.

E: Como vocé vé o seu trabalho com esse aluno nas outras disciplinas?

M: Nas outras disciplinas eu acho que... eu também sempre tava ajudando ele,
todas as atividades que ele recebia sempre foram passadas primeiro pra mim e
explicadas dai pra ele, mas no dia da aula mesmo, nada com antecedéncia, sempre
no... no dia e na hora ali da... da aula e ha... eu sempre tentei passar da melhor
maneira que ele entendesse. Ele sempre entendia e gostava de fazer todas as
atividades... acho bem legal essa parte dele, que ele entendia que eu precisava passar

0 conteudo pra ele e dai ia juntos a gente fazia todas as atividades propostas.

E: Que tipo de apoio, capacitacdo ou estimulo vocé precisaria apara aprimorar
o seu trabalho como monitora?

M: Bom, eu comecei ano passado com ele e no primeiro dia de aula eu ndo
sabia o que eu iria fazer, t4? Eu fui... 0 meu concurso era auxiliar de ensino e eu fui
entdo nomeada para a “12 de Maio” onde me deram entao no primeiro dia de aula, eu
ia cuidar entdo de um menino com Sindrome de Down e... eu fiquei bem... confesso
gue eu fiquei um pouco com medo porgue... dizem que sempre as criancas sdo mais
agitadas né, costumam ha, querer se esconder, fugir da sala, sdo agressivas, entao
eu confesso que eu fiquei um pouco com medo dessa parte mas no... no dia que eu
comecei realmente a conhecer ele, que a gente foi se soltando né, eu confesso que a

gente criou uma afinidade bem boa assim, ha... ele me respeita, eu respeito ele, ha...
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ele sempre querendo brincar, chamava a atengéo, eu... eu ndo recebi apoio nenhum,
eu confesso, nem capacitacdo ndo tive nenhuma (énfase) também, mas assim... eu
acredito que foi uma experiéncia boa pra mim porque eu... eu nao iria entdo em
momento nenhum negar essa oportunidade né, de estar com ele. Foram muitos
conhecimentos, ele me ensinou bastante coisa também... mas ha... eu acredito que
talvez um aprimoramento pra ser monitora... acho que néo precisa porque a gente ta
lidando com criangas né e ha... a crianca que precisa de carinho, atengéo e ele sempre
teve muita atencdo porque eu nao podia ficar nem no recreio, as vezes aqueles quinze
minutos que ele fazia alguma coisa pra chamar atencéo, pra poderem me chamar pra

eu poder ir até ele e ficar com ele sabe? Entdo foram... foram grandes descobertas.



