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RESUMO

O presente estudo teve seu arcaboucgo tedrico direcionado para as &reas da
Incluséo, da Sindrome de Down e do Ensino de Linguas. A inclusdo de alunos com
Sindrome de Down no ensino regular tem se mostrado eficaz no processo de
ensino-aprendizagem, pois possibilita o desenvolvimento de varias habilidades,
entre elas a comunicagdo e o convivio com o outro. O ensino de Lingua Inglesa no
Brasil se tornou desvalorizado na escola publica, mas existem profissionais que
fazem o possivel para que o aluno tenha vontade de aprender uma nova lingua,
principalmente quando existe um caso de Sindrome de Down. O objetivo foi verificar
como ocorre o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa nos anos finais
do Ensino Fundamental por um aluno com Sindrome de Down, a partir de
investigagdes e levantamentos acerca desse aluno como sujeito e como aprendiz de
lingua. A justificativa para desenvolver uma pesquisa sobre esse tema € que o
ensino de Lingua Inglesa para alunos com Sindrome de Down é um assunto ainda
pouco explorado na &rea de Letras, ocasionando, assim, a escassez de materiais
didaticos pedagogicos especificos. Metodologicamente, trata-se, entdo, de um
estudo de caso, que proporcionou investigar especificamente a historia de vida e a
trajetoria escolar de um aluno com Sindrome de Down na regido do Vale do Cai. As
coletas de dados ocorreram através de entrevistas semiestruturadas que foram
gravadas com a professora de Lingua Inglesa e com membros da familia do sujeito,
sendo as mesmas realizadas de forma remota devido a pandemia de COVID-19
durante a realizacéo deste trabalho. Em seguida, essas entrevistas foram transcritas
e analisadas sob as perspectivas da educacao linguistica (KATO, 1990) e da
educacéo inclusiva (MANTOAN, 2003; PUESCHEL, 2013). Por fim, com base nos
resultados obtidos nas entrevistas realizadas, foram elaboradas estratégias didatico-
pedagodgicas que podem ser utilizadas e/ou adaptadas por professores de Lingua
Inglesa para alunos com Sindrome de Down. Os resultados obtidos dizem respeito a
inclusdo do sujeito com Sindrome de Down nas aulas de Lingua Inglesa e na escola,
levando em consideracdo que ndo sdo somente os professores que fazem a
inclusdo do aluno acontecer, uma vez que incluir também é funcdo de toda a
sociedade. Percebeu-se, ainda, o quanto o aluno com SD foi incluido e aceito pelos
demais colegas de classe, que lhe proporcionaram conforto e ajuda. Observou-se
também a importancia das propostas da professora de inglés no planejamento e
elaboracdo de atividades adaptadas a esse aluno, levando em consideracdo suas
peculiaridades. Percebeu-se, contudo, que por parte da familia existe a percepcéo
de que o sujeito possui potencialidades maiores do que as que tém sido
estimuladas. Esse estudo contribuiu de modo a mostrar que um sujeito com
Sindrome de Down tem condi¢cdes de aprender uma nova lingua, especificamente, a
Lingua Inglesa. Esse processo pode se concretizar através da inclusdo desse sujeito
no ensino regular, onde ele mantém contato com a escola, os colegas, 0s
professores e com a lingua.

Palavras-chave: Sindrome de Down; ensino de Lingua Inglesa; estratégias
pedagogicas inclusivas.
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1. INTRODUCAO

Na trajetoria da vida, a educacdo € um caminho percorrido por todo o ser
humano como um processo de desenvolvimento enquanto ser historico e social.
Compreende-se aqui que cada estudante tem sua cultura, seus costumes, seus
valores e suas formas de pensar e agir. Todos os estudantes sao diferentes uns dos
outros, tanto na maneira de se comportar como na forma de se expressar. Existem
alunos que gostam de participar e contribuir nas aulas, assim como existem alunos
gue sdo mais timidos ao participarem das aulas, o que pode ndo causar problema
algum para o aprendizado. Entende-se, portanto, que em uma sala de aula,
encontra-se a diversidade cultural e ela pode ser percebida através de
manifestacdes culturais como: a linguagem — os sotaques e linguas que os alunos
possuem —, as formas de vestuario — a maneira de vestir dos alunos na qual revela
um pouco da identidade de cada um —, as diversas religides e os valores que cada
aluno carrega consigo (BNCC, 2018).

Este Trabalho de Conclusdo de Curso propde observar e analisar como
ocorre 0 ensino-aprendizagem de um aluno com Sindrome de Down nas aulas de
Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, especificamente em séries finais, em uma
escola publica de um municipio localizado na regido do Vale do Cai, no Rio Grande
do Sul. Propbe-se, ainda, investigar esse tema sob as perspectivas dos seguintes
atores: professora de Lingua Inglesa e os pais do aluno.

A motivacao inicial para este tema de pesquisa surgiu devido a minha ampla
afinidade com a disciplina Educacdo Inclusiva durante a graduacdo, a qual me
instigou a querer pesquisar mais sobre a inclusdo de alunos com Sindrome de Down
no contexto de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental,
séries finais. Além da disciplina ter me mostrado o quanto a inclusao é fundamental
para o desenvolvimento de alunos com necessidades especificas, eu trabalhei por 2
anos com alunos da APAE de Sdo Sebastido do Cai/RS, onde tive muitas vivéncias
e experiéncias. Ao perceber as dificuldades apresentadas por esses alunos, vi 0
guanto é importante pesquisar e conhecer mais sobre as formas de aprendizado de
sujeitos com Sindrome de Down, especialmente para os usos da Lingua Inglesa.

Por todas essas razbes, apoés refletir sobre o Ensino de Lingua Inglesa nos
tempos atuais, figuei com interesse e vontade de entender como ocorre a

aprendizagem de Lingua Inglesa por parte de alunos com Sindrome de Down.
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Desse modo, este trabalho se justifica por razdes envolvendo tanto a
afinidade desta licencianda com a educacgao inclusiva quanto envolvendo a
necessidade de contribuir para a interdisciplinaridade entre as areas de Linguistica
Aplicada e Educacdo. Para além da pesquisa em si, creio que o processo de
levantamento bibliografico, coleta e andlise de dados contribuem para a minha
formac&o como professora-pesquisadora.

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como ocorre 0 ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental (séries finais) por um aluno
com Sindrome de Down, sob a perspectiva da educacéo inclusiva na regido do Vale
do Cai. Para conseguir atingir o objetivo geral, foi necessério:

a) verificar e analisar quais adaptacbes e/ou adequacbes podem ser

realizadas na aula de Lingua Inglesa e nas tarefas escolares;

b) levantar e analisar a trajetoria do aluno como sujeito e como aprendiz de

lingua.

C) construir e propor estratégias pedagodgicas inclusivas para o ensino-

aprendizagem de Lingua Inglesa em contexto de Ensino Fundamental séries

finais.

No capitulo 2, sdo apresentadas reflexdes sobre a trajetoria da educacao
inclusiva, aspectos importantes sobre a Sindrome de Down, aquisicdo da linguagem
e, também, o ensino de Lingua Inglesa em tal contexto. No capitulo 3, encontram-se
os procedimentos metodoldgicos escolhidos para a realizacdo desta pesquisa. No
capitulo 4, foram analisados os resultados das entrevistas realizadas de forma
remota com os pais/familiares e a professora de Lingua Inglesa do sujeito e apos a
analise de resultados encontrados, foram elaboradas 15 estratégias pedagogicas
para professores de Lingua Inglesa que possuem alunos com Sindrome de Down.

No ultimo capitulo, encontram-se as consideracoes finais acerca deste trabalho.



15

2. TRAJETORIA DA EDUCAC}AO INCLUSIVA

Durante séculos na histéria do Brasil e do mundo, pessoas com
Necessidades Especificas foram tratadas de forma desumana, como se elas fossem
um fardo para a sociedade da época.

No periodo da Idade Média, “as ideias que envolviam as pessoas com
deficiéncias eram impregnadas por concepc¢fes misticas, magicas e misteriosas, de
baixo padrao” (MARANHAOQ, 2005, p. 25).

A populacao sofria com as condi¢cdes de saude e a maioria acreditava que o
nascimento de uma crianga com algum tipo de Necessidade Especifica seria, por
suposicao, um “castigo de Deus”. Por esse motivo, a maioria dessas pessoas eram
gueimadas pois supersticiosos viam nelas poderes especiais de feiticeiros e
algumas que sobreviviam, eram abandonadas por suas familias e ridicularizadas
pelo povo.

A sociedade da Idade Média infelizmente se mostrou preconceituosa perante
pessoas com Necessidades Educacionais Especificas e se achou no direito de
exterminar com a vida dos seres humanos vistos naquela época como “nao

perfeitos”.

(...) desde os primérdios da humanidade pessoas nasceram ou
adquiriram alguma deficiéncia ou limitacdo que as impediram de
realizar suas atividades diarias de forma auténoma. De maneira
perversa, essas pessoas foram alijadas da sociedade e tratadas
como estorvo ou “coitadinhas. (NEGREIROS, 2014, p. 13)

A historia da Educacéo Inclusiva no Brasil teve inicio na década de 70,
guando algumas escolas comecaram a aceitar alunos com Necessidades
Educacionais Especificas, desde que aquele aluno se adaptasse com o plano de
ensino da escola. De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC) no Brasil, duas
instituicbes foram criadas durante a época do Império: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos
Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. E neste momento que surgem as
seguintes expressfes: “Educacdo para todos”, “Todos na escola”, “Escola para
todos”.

Os anos se passaram e como passo inicial para mudanga na educagao
brasileira, surgiu uma nova proposta educacional para pessoas com Necessidades

Educacionais Especificas. A proposta ocorreu no ano de 1994 e foi intitulada como
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“‘Declaragdo de Salamanca”, que visava conduzir os caminhos para desenvolver
uma educacao de qualidade para todas as pessoas. Essa declaracdo tinha como
funcdo promover a convivéncia e interacao entre todas as pessoas, independente de

idade, género, raca e condi¢des sociais ou fisicas.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de
suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populagBes distantes ou némades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 17-18).

Podemos perceber que a Declaracdo de Salamanca traz a tona que 0s
professores precisam conhecer a fundo as necessidades, possibilidades e limitagdes
dos seus alunos com Necessidades Educacionais Especificas para que eles estejam
preparados e capazes de se adaptar a todas as situacdes que podem ocorrer em
sala de aula.

E preciso repensar a formacéo de professores especializados, a fim
de que estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacdes e
possam assumir um papel - chave nos programas de necessidades
educativas especiais. Deve ser adoptada uma formacao inicial ndo
categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se
enveredar por uma formacdo especializada huma ou em mais areas
relativas a deficiéncias  especificas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 28).

Diante disso, percebe-se quanto houveram mudancas significativas no
sistema educacional. Atualmente, entende-se que a Educacado Inclusiva trouxe
beneficios para alunos com Necessidades Especificas Educacionais, pois ela tem o
entendimento de que todas as pessoas sao iguais e que todos temos direito para
uma educacao digna e de qualidade. A Declaracdo de Salamanca 1994, consiste
nesta mesma perspectiva e afirma "que as diferencas humanas sdo normais e que a
aprendizagem deve se adaptar as necessidades das criancas". (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.4).

Com o embasamento na Declaracdo de Salamanca, as discussdes pela
educacéo inclusiva tornaram-se mais intensas e o Ministério da Educacéao lancou, no
ano de 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusédo
Escolar com o objetivo de reforcar o acesso ao ensino regular de todos os alunos

incluindo aqueles com Necessidades Educacionais Especificas.
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Segundo Fonseca (1987, p.23) “as escolas normais ou regulares devem
aumentar as suas capacidades para identificarem e integrarem as criangcas com

Sindrome de Down. O sistema de ensino tem de dar lugar a qualidade de ensino”.

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

O acesso ao ensino regular por pessoas com Sindrome de Down é previsto
por lei, e cabe as escolas se adaptarem com alunos de inclusdo, garantindo-lhes
uma educacdo gratuita e de qualidade, pois, “a inclusado significa que ndo é o aluno
gue se molda ou se adapta a escola, mas a escola consciente de sua funcao, que se
coloca a disposi¢ao do aluno” (NASCIMENTO, 2008, p.42).

A Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) declara no artigo
26 que “Todos os seres humanos tém direito a educacdo. A educacao sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A educacdo elementar sera
obrigatéria. A educacao técnica-profissional sera acessivel a todos, bem como a
educacdo superior, esta baseada no mérito”, ou seja, qualquer pessoa possui 0
direito de estudar.

Segundo o Movimento Down: !

O artigo 8° da Lei 7.853/89 especifica que recusar a inscricdo de um
aluno em qualquer escola, seja publica ou privada, por motivos
relacionados a qualquer deficiéncia, € crime. Além de receber uma
multa, os diretores ou responsaveis pela escola que se negar a
matricular pessoas com deficiéncia podem ser punidos com recluséao
de um a quatro anos.

Diante disso, é possivel compreender que a educacdo estd em constante
processo de evolucdo e que os alunos com sindrome de Down estdo finalmente
encontrando espacos para progredir e avancar em seu processo de educacdo. E
possivel notar que cada vez mais jovens com sindrome de Down estdo concluindo o
Ensino Médio, com ou sem adaptacdes curriculares. O site Movimento Down® mostra
gue atualmente no Brasil existem 74 pessoas com Sindrome de Down que estdo ou
ja se formaram no Ensino Superior.

A educacdo inclusiva é um campo com uma proposta inovadora que

pressupde uma reorganizacdo radical na dindmica da escola. De acordo com

! Disponivel em: http://www.movimentodown.org.br/educacao/educacao-e-sindrome-de-down/>
Acesso em 14 nov. 2019


http://www.movimentodown.org.br/educacao/educacao-e-sindrome-de-down/
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Mantoan (2003), os professores do ensino regular consideram-se incompetentes e
com dificuldades para lidar com essa inovacao. A autora apresenta dois vocébulos —
“‘integragao” e “inclusdo” — com significados semelhantes, mas que se expressam em
diferentes situagcdes. Entende-se que o processo de integracdo na escola pode ser
compreendido de varias maneiras, como por exemplo, refere-se mais
especificamente pela insercdo do aluno com Necessidades Especificas
Educacionais em uma escola comum. Esse processo de integracdo tem o objetivo
de apenas inserir o aluno dentro da comunidade escolar, para ndo excluir ninguém
da escola. Nas situacdes de integracao, a escola ndo se adapta ao aluno, ndo muda
como um todo, mas os alunos precisam se adaptar as exigéncias da escola.

Dessa forma, Mantoan (2003) caracteriza a inclusdo como um modo de
organizacdo do sistema educacional considerando as necessidades de todos os
alunos. A incluséo prevé uma insercéo escolar de forma radical e completa.

A Educacéao Inclusiva € a melhor maneira de possibilitar e dar oportunidades
para que os alunos com Necessidades Educacionais Especificas consigam
desenvolver suas capacidades e potencialidades, independente do grau que for sua
deficiéncia ou de sua diferenca social.

Desse modo, incluir € acabar com preconceitos e discriminacdes, respeitar a
diversidade, e garantir espacos para que todos possam mesmo sendo diferentes

gozar de direitos sociais, politicos e culturais.

2.1 Aincluséo de pessoas com NEEs

O topico de inclusdo € um tema que vem sendo muito discutido por
profissionais da educacdo. O acesso e a permanéncia dos alunos com NEEs em
escolas regulares € protegido pelas leis nacionais de educacédo, assim como esta

explicito na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Lei 13.146/15

A educacgédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurada
de sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (BRASIL, 2015, p. 1)

Ao refletir sobre a Educacao Inclusiva, a autora Mantoan (2003) afirma que a
inclusdo causa uma transformacao na perspectiva educacional porque n&o atinge
somente os alunos com NEEs ou aqueles que tem dificuldades de aprendizagem,

ela acaba atingindo todos aqueles que estao envolvidos nesse processo educacional
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gue almeja o sucesso da corrente da educagdo em geral. Além disso, “se o que
pretendemos é que a escola seja inclusiva, € urgente que seus planos se redefinam
para uma educacgédo voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e
gue reconhece e valoriza as diferencas” (MANTOAN, 2003, p. 14).

A escola, por sua vez, necessita se instrumentalizar para que consiga atender
com qualidade todos os seus alunos, respeitando suas especificidades e diferentes
ritmos de aprendizagem de cada estudante. Pensando nos alunos com NEEs
inclusos no ensino regular, no ano de 2008, o Ministério da Educacédo (MEC)
estabeleceu a Educacao Especial como

modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza recursos e servigcos e o atendimento
educacional especializado, complementar ou suplementar, aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo no ensino regular (BRASIL, 2008, p.
1).

Pensando na inclusdo de alunos com NEEs no ensino basico regular,
ocorreu a implantacdo de salas de recursos na rede publica de ensino para que
sejam promovidas tanto a participacdo quanto a aprendizagem. Essa sala de
recursos, conforme a definicdo do Decreto n°® 6.571/2008, “sdo ambientes dotados
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2008, p. 1).

As salas de recursos multifuncionais acabam desempenhando um papel
fundamental nas escolas juntamente com o Atendimento Educacional Especializado,
doravante AEE, pois incluem no projeto politico-pedagdgico o planejamento das
acOes pedagogicas que sao realizadas com esses alunos, tendo em vista minimizar
as barreiras e reforcar os valores da inclusdo. Desta forma, o AEE tem como funcéo
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p.1). Além disso, o Conselho Nacional de

Educacao estabeleceu que

O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado em centro de atendimento educacional especializado de
instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
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com a secretaria de educagédo ou 6rgao equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios. (BRASIL, 2009, p. 17)

O AEE funciona como um servi¢co primordial de apoio a inclusdo escolar,
ajudando principalmente na situacdo escolar de pessoas com NEEs. Segundo
Mantoan (2003), a inclusdo ndo propde pratica de ensino especificas para as
pessoas com NEEs ou com dificuldades de aprendizagem, pois cada pessoa é
diferente e aprende de acordo com a sua limitacdo além disso, se o ensino for, de
fato, de qualidade, o professor levara em conta os limites de cada um e explorara as
possibilidades dos mesmos. Ainda, segundo a mesma autora, incluir é essencial,
principalmente para preparar e melhorar as condigdes que a escola tem a oferecer
para todos. Espera-se que a escola consiga formar geragdes com mais preparo, livre
de preconceitos e sem barreiras, que os professores atualizem suas praticas
pedagogicas, refletindo sobre a inclusdo, pensando nas especificidades e

necessidades de cada aluno, evitando cometer exclusdo (MANTOAN, 2003).

2.2 Avidaescolar do sujeito com SD

No momento em que uma crianga entra na escola, ela se encontra em
desenvolvimento e enfrenta esse processo com a sua propria capacidade de
evolucdo. Ela percebe que consegue evoluir a cada ano e com muito esforco
adquire o desempenho que necessita para uma aprovacao escolar a série seguinte.
Pensando em criancas com SD, o primeiro contato com uma instituicdo de ensino é
um mundo completamente novo e diferente (PUESCHEL, 2013).

O processo de escolarizacdo de um sujeito com SD é de fundamental
importancia, pois a educacao lhe proporciona habilidades essenciais e especiais,
tendo o intuito de “preparar os individuos para serem eficazes e bem-sucedidos na
vida adulta” (PUESCHEL, 2013, p. 183). Para que o sujeito com SD atinja esse
objetivo é essencial que ele consiga se integrar com os demais e com a escola,
assim, com essa integracdo com 0s outros, ele vai aprender a lidar com o mundo e
se tornar mais independente. De acordo com Pueschel (2013), existem diferentes
ideias sobre o conceito de integracdo. A integracdo total é aquela em que o
estudante passa todo o tempo da aula no ambiente escolar, recebendo o apoio
especializado somente quando for preciso, em formas de curriculo especial ou

pessoas especializadas. Ja a integracdo parcial é aquela que se divide em duas
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partes principais: uma se refere em passar um tempo na sala de aula regular e a
outra se refere ao restante do tempo em uma sala especial, geralmente denominada
como sala de recursos. O tempo que o sujeito fica nessa sala de recursos ocorre de
acordo com as necessidades que ele apresenta, sendo proposto, com a direcéo
escolar e com o0s pais do sujeito, a elaboracdo de um Plano de Ensino
Individualizado (PEI). A autora Tannus-Valadao (2013, p. 53) explica que o PEI
serve como “um mecanismo essencial para se garantir os resultados esperados do
processo de escolarizacdo de pessoas em situacdo de deficiéncia” em qualquer
escola. Segundo a autora, o PElI € um acompanhamento do caminho que as
pessoas com NEEs percorrem durante a sua vida escolar. O segundo componente
da integragcédo parcial se da “quando o aluno frequenta uma classe de educacéo
especial durante a maior parte do periodo” (PUESCHEL, 2013, p. 185).

Segundo esse mesmo autor, a integracdo também se refere a uma espécie
de instrugdo que foi baseada na comunidade, pois existem oportunidades de
integracdo tanto na escola quanto na comunidade. Veja no quadro a seguir, as

formas de integracdo na comunidade e na escola:

Quadro 1 - Oportunidades de integracao

Atividades na Comunidade Atividades na Escola
1. Compras 1. Sala de Aula
2. Teatro 2. Recreio
3. Eventos esportivos 3. Refeitdrio
4. Espacos recreativos 4. Corredores
5. Restaurantes 5. Atividades
6. Transporte extracurriculares

Fonte: PUESCHEL (2013, p. 186).

Para que um sujeito com SD consiga uma interagdo com 0S Seus pares, a
escola oportuniza instrumentos de comunicacao e sociabilidade em seus curriculos.
Sabemos que toda a trajetéria de vida de uma escola é de responsabilidade do
curriculo, jA que nele estdo as aprendizagens, as metodologias, 0S recursos

didaticos e o material de apoio que a escola oferece para seus alunos e professores.
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O curriculo € tanto o que esta oficialmente escrito no papel, como 0 que esta em
acdo ou em movimento na escola. “O curriculo esta centralmente envolvido naquilo
gue somos, naquilo que nos tornamos e naquilo que nos tornaremos”. (SILVA, 2003,
p. 27)

Para que exista um efetivo programa educacional para o sujeito com SD, 0
papel dos pais € fundamental para o acompanhamento de progresso do aluno.
Estima-se que muitos pais vao a escola somente quando tém reunido do PEI, tendo
contato com esses profissionais/educadores somente nesse dia. De acordo com
Pueschel (2013), os pais podem se sentir livres para irem a escola para acompanhar
os passos do seu filno em ambientes de instrucdo e de sala de aula integrada, mas
0 essencial € que os pais participem da vida escolar de seus filhos em todo o

processo educativo, atraveés de uma cooperacao entre familia e escola.

2.3 Desafios e perspectivas nainclusédo escolar do sujeito com SD

Ao refletir sobre possibilidades de desenvolvimento de sujeitos com SD,
estamos pensando em um mundo melhor, mais conscientizado e em uma sociedade
justa e sem preconceitos, que procura através de muito estudo, uma maneira de
diminuir os casos de exclusdo que estao presentes em varios contextos socias.

Para que o desenvolvimento do sujeito com SD na escola seja efetivo,
segundo Castro e Pimentel (2009), o sujeito com SD necessita desenvolver a sua
autonomia, com isso, € fundamental que seja através de acdes e ndo somente com
conceitos abstratos que sao ensinados nas disciplinas escolares. Por isso, €
necessario que durante o0 momento do planejamento de atividades do sujeito com
SD, o professor leve em consideracdo e planeje atividades que desenvolvam a
cooperacdo, compreensdo e que sejam atividades Iudicas e com material
diversificado. Essas atividades, tendo fun¢cdes motoras como, por exemplo, pular ou
correr, podem trazer beneficios no amadurecimento social, afetivo, motor e da
linguagem do sujeito com SD. Conforme Alves (2007, p. 39) “cabe, portanto ao
professor ser investigador, ou seja, aquele que ouve, vé e procura compreender o
potencial de cada crianga com quem trabalha.” O professor tem a tarefa de
investigar os seus alunos e conhecer a capacidade de cada um. A aprendizagem
dos alunos ndo ocorre somente dentro da sala de aula, mas além dos muros da
escola e quanto maior for a estimulacéo, eles terdo mais capacidade e facilidade

para internalizar o que aprenderam. Dessa forma, Alves (2007) evidencia que 0
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desenvolvimento intelectual dos sujeitos com SD n&o pode ser limitado e que
também precisa atender as necessidades especiais do sujeito, mas sem se afastar
dos conceitos béasicos da educacdo que € oferecida para as demais pessoas.
Pensando em desenvolvimento da linguagem, é fundamental que o sujeito
com SD tenha um contato diario com situacdes de comunicacdo, e ndo somente a
comunicacdo na escola com os colegas e em casa com a familia. O sujeito com SD
precisa ter uma comunicagcdo com outras pessoas e em outros grupos socias, para

gue consiga aumentar o seu vocabulario e a producéo de textos (CASTRO, 2002).
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3. SINDROME DE DOWN

A trissomia do 21 (T21), mais conhecida como sindrome de Down (SD), é
assim chamada devido a uma homenagem ao médico inglés John Langdon Down. O
médico descreveu a Sindrome de Down no ano de 1866, em um trabalho publicado,

onde descreveu algumas caracteristicas de pessoas que possuem essa sindrome.

Por sindrome entende-se o grupo de anomalias que ocorrem
conjuntamente e cuja etiologia € comum a todas elas. P. ex., a
trissomia do cromossomo 21, que provoca retardo mental,
micrognatia, implantacdo baixa das orelhas 3 etc., todas alteracdes
decorrentes da presenca de trés expressdes do cromossomo 21.
(PIATO, 2009, p. 58)

A Sindrome de Down ndo € uma doenca, e sim uma condicdo propria da
pessoa. Portanto, esse caso pode ocorrer com qualquer familia, independentemente
de quais sejam as suas condi¢Oes de vida, racas, cores, culturas, etc. A sindrome
pode ser diagnosticada tanto ao inicio da gestacdo quanto no momento apOs 0O
nascimento da crianca. De acordo com as pesquisas genéticas e, segundo
Schwartzman (1999), existem trés tipos de Sindrome de Down:

1) Trissomia pura (aproximadamente 95% dos casos): Esse € o tipo mais
comum e ocorre quando existe um cromossomo a mais no par 21 em todas as
células da pessoa. Ao invés de 46 cromossomos, existe um total de 47.

2) Translocacdo (aproximadamente 3% dos casos). Esse caso € pouco
comum e também existe a trissomia, que pode estar em outros pares de
Cromossomos, e nao necessariamente no par 21.

3) Mosaicismo (aproximadamente 2% dos casos): Entende-se que é o tipo
menos comum, que ocorre quando sé algumas células tém a trissomia, ficando

algumas com 47 e outras com 46 cromossomos.
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Figura 1 — Entendendo a Trissomia
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Fonte: Movimento Down?

As pessoas com Sindrome de Down apresentam muitas caracteristicas fisicas
bem marcantes que os diferenciam e de acordo com Lambert e Rondall, 1982, as
mais frequentes sao:

Cabeca — Menor que o normal e possui face achatada que resulta de
hipoplasia dos ossos do macico médio do rosto.

Nariz — E pequeno e apresenta a parte superior achatada.

Olhos — Possuem pregas de pele internas nos cantos anteriores dos olhos. A
parte exterior da iris pode apresentar algumas manchas.

Orelhas — Sao pequenas e existe uma malformacao na hélice.

Boca — E relativamente pequena e a lingua é do tamanho normal, mas em
consequéncia da pequenez da boca associada ao baixo tonus muscular da crianca,
pode sair ligeiramente da boca.

Dentes — Sao pequenos e muitas vezes alguns dentes podem faltar.

Pescoco — E tipicamente curto.

Corpo — Apresenta baixa estatura.

Maos — Sao pequenas com dedos curtos. Frequentemente a mao apresenta

uma soO prega palmar em vez de duas e o dedo mindinho pode ser um pouco mais

2 http://www.movimentodown.org.br/sindrome-de-down/o-que-e/
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curto que o normal ou nao ter e possuir apenas duas falanges. A parte superior do
dedo mindinho est4 frequentemente curvada na dire¢cao dos outros dedos da méo.
Pés — Geralmente apresentam um espaco entre o primeiro e o segundo dedo.
Pele — Aparece ligeiramente arroxeada e tende a tornar-se seca a medida que
a crianca cresce.

Cabelos — Séo finos e lisos, geralmente pode ocorrer falhas de cabelo.

Figura 2- Caracteristicas de pessoas com Sindrome de Down

CABELO: LISO E FINO

OLHOS: OLHO PUXADO
CABECA: CABECA ACHATADA NA PARTE DE TRAS.

ORELHA: ORELHAS PEQUENAS. ESTAD
NARIZ: NARIZ PEQUENO E ACHATADO % LOCALIZADAS NA LINHA ABAIXO DOS OLHOS.

PESCOCO: MUITA GORDURA NA NUCA /

MENOR NUMERO DE DENTES. PODE
ACONTECER DE COLOCAR A LINGUA
PARA FORA.

\ BOCA: CEU DA BOCA MAIS ENCURVADO,

it

/ \ MADS: LINHA UNICA NA

X MAD, MAIOR DOBRA DO
TONUS MUSCULAR: MUSCULOS QUINTO DEDO.

MOLES CHAMADO DE HIPOTONIA

PES: SEPARACAO

GRANDE ENTRE

PRIMEIRO E SEGUNDO
T DEDOS.

Fonte: Movimento Down

Além das caracteristicas fisicas citadas acima, os individuos com Sindrome
de Down apresentam caracteristicas fisioldgicas que, segundo o autor Lacerda
1997, sdo associadas aos problemas cardiacos, problemas de obesidade, que
podem e devem ser controlados através de uma dieta controlada, problemas visuais
e auditivos e complicacBes imunoldgicas que podem aumentar o risco de sofrer
infeccoes.

As pessoas com Sindrome de Down (doravante SD) tém seu processo de
desenvolvimento semelhante as pessoas que nao apresentam a sindrome. Portanto,
esse desenvolvimento se da de forma lenta e com o passar dos anos é comum

causar um atraso em habilidades motoras. De acordo com Henderson et al. (1981) e
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Latsh e Anson (1996), citados por Oliveira (2006), o comportamento motor das
criangas portadoras de SD inclui muitos movimentos lentos, pouco precisos,
parecendo pouco coordenados e menos eficientes que 0s movimentos das pessoas
sem a Sindrome, ficando cada vez mais distante da normalidade.

Desta forma, torna-se essencial auxiliar a pessoa com SD a desenvolver
habilidades fisicas e recreacionais, desde muito cedo. E a partir da pratica de
atividades, que a pessoa com SD vai poder jogar bola, realizar exercicios fisicos e

até mesmo acompanhar ritmos com o movimento.

3.1 A familia e acomunidade

Quando uma familia recebe a noticia da vinda de uma crianga, ocorre uma
transformacéo geral e € um momento de mudancas, principalmente em relacdo aos
papéis que cada membro desempenha dentro sua estrutura familiar. Contudo, se a
crianca for diagnosticada com alguma sindrome ou atraso (deficiéncia intelectual)
no momento de se desenvolver, a familia, especialmente o pai e a mae, podem
passar por momentos dificeis, tanto de aceitacdo do sujeito quanto os cuidados com
ele, sendo afetados, principalmente por motivos emocionais. Dessa forma, ao nascer
uma crianca com SD, a familia precisa de preparacdo e adaptacdo maior pois a
crianca vai precisar de mais cuidados ao apresentar atrasos em seu
desenvolvimento, precisando de mais tempo e atencdo ao longo do desenvolvimento
de suas habilidades (HENN, 2008).

A familia, € aquela que vai ensinar muito do que o sujeito precisa aprender,
até mesmo depois, quando a crianca comecar a frequentar a escola. E essencial
gue a familia do sujeito com SD mantenha uma relagcédo continua de amor, carinho e
aceitacdo com ele. No momento em que 0 sujeito se arruma para ir na escola, por
exemplo, é importante que ele tenha pelo menos um tempo disponivel para interagir
e se divertir com os seus familiares, se ele estuda pela manh&, tem a tarde e a noite
com horas disponiveis para brincar, passando esse tempo disponivel em sua casa e
em outros lugares, desenvolvendo muitas experiéncias em casa e na comunidade,
principalmente se brinca com algum amigo (PUESCHEL, 2013).

Além da familia, o sujeito com SD tem a oportunidade de explorar o mundo
fora de sua casa e da escola. Ao caminhar na rua de sua casa, pelo seu bairro, o
sujeito entra em contato com a comunidade, ele pode aprender sobre o transito,

conhecer os perigos de atravessar uma rua, aprender sobre a sua cidade e “outra
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ocasido que favorece o aprendizado de comportamentos sociais, € o de comer num
restaurante” (PUESCHEL, 2013, p. 220). Para viver em comunidade, o sujeito com
SD precisa aprender a ter contato com as pessoas e manter uma boa relagdo com
elas, aprendendo a respeitar o direito de todos. A socializagéo dos sujeitos com SD
é fundamental para a vida deles, porém, as vezes, eles precisam aprender a ficar
sozinhos em certos momentos, pois esse tempo de siléncio também representa
oportunidade de crescimento. Assim como todos nés, os sujeitos com SD também
merecem o seu tempo para ficarem a sos e tranquilos (PUESCHEL, 2013).

3.2 ASD e aescolainclusiva

A tese intitulada “(Con)viver (com) a Sindrome de Down em escola inclusiva:
mediacdo pedagodgica e formacdo de conceitos” foi realizada pela pesquisadora
Susana Couto Pimentel e defendida no ano de 2007. Esse estudo traz reflexdes
importantes sobre como acontece a mediacdo pedagdgica no ensino regular para
pessoas com SD e como esses alunos demonstram a apropriacdo de conceitos
sistematizados pelo professor na instituicdo de ensino regular. Esse estudo foi
realizado em duas escolas, em uma delas foi observado uma turma de 12 ano do
Ensino Fundamental, na qual havia 27 alunos matriculados e dentre esses alunos
havia uma menina com SD. Na outra, foram observados alunos de 22 ano do Ensino
Fundamental, sendo que a turma era composta por oito alunos e dentre esses havia
uma aluna com SD.

E possivel perceber que ao longo de todo o texto dessa tese é discutido o
processo de inclusdo e como ele ocorre nas escolas que fizeram parte desse
estudo. Em ambas escolas, é notavel que a formacédo do professor é fundamental
para que ocorra o processo de inclusdo de alunos com SD no ensino regular. Sendo

assim, a autora relata que

A auséncia de informac¢fes sobre a SD acaba por criar preconcepcgdes e
baixa expectativa dos professores sobre o processo de aprendizagem da
crianca com SD. O acesso a informacdes possibilitaria ao professor
entender quao importante é solicitar do estudante com SD o maximo do seu
potencial, favorecendo, assim, o seu desenvolvimento (PIMENTEL, 2007, p.
185).

Além da importancia da formacédo do professor, a interacdo do aluno com SD
e sua turma é essencial. A autora coloca que a colaboragéo entre os alunos é uma

forma eficaz que pode favorecer a aprendizagem do aluno com SD e dos demais
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integrantes da turma. Dessa forma, ela afirma que “o fornecimento de niveis de
ajuda num processo de aprendizagem colaborativa, revelou-se fundamental para
gue a crianga com SD se apropriasse das ajudas e conquistasse certa autonomia na
resolucdo de algumas atividades” (PIMENTEL, 2007, p. 136). Além disso, para esse
processo de colaboracéo entre os membros da turma, € importante “ajudar o grupo a
ouvir o estudante com SD, garantir sua fala e valorizar suas conquistas e seu
pensamento € necessario para que a inclusdo seja uma realidade e ndo apenas a
insercao do aluno com SD na escola regular” (PIMENTEL, 2007, p. 186).

Outro fator importante mencionado sédo as acdes mediadoras do professor,
principalmente em relacdo as atividades preparadas para esses alunos com SD,
pois, segundo a autora,

(...) as atividades intencionalmente planejadas com finalidade de mediacéo
possibilitam o avanc¢o da crian¢ca com SD na internalizacdo do pensamento
conceitual, de modo a organizar suas percep¢cBes iniciais vagas e
sincréticas, em modos mais ordenados do pensamento que significam a
experiéncia concreta e dao lugar a generalizagdo com significado funcional.
(PIMENTEL, 2007, p.187)

Entende-se, portanto, que nesse processo pedagogico, as estratégias de
ensino planejadas pelos professores para alunos com SD, ao serem planejadas

intencionalmente, promovem a formacao de conceitos, o aprendizado e a autonomia

do estudante.
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4. O ENSINO DE LINGUA INGLESA E SD

O ser humano sente necessidade de expressar 0S seus sentimentos e as
suas necessidades, de interagir com 0os que o0 rodeiam, sendo assim, sente
necessidade de comunicar. Desta forma, Ferreira Ponte e Azevedo (1999, p. 62)
explicam que “a capacidade de comunicacdo do ser humano vai-se esbocando
desde as fases mais precoces em que as trocas entre mae e filho sdo de natureza
eminentemente afetivas e se expressam com todo o corpo, numa grande
proximidade”.

O desenvolvimento de pessoas com SD é afetado por muitas dificuldades que
acabam reduzindo as oportunidades para aprender e progredir. De acordo com o
site da Associacdo Portuguesa de SD, existem as seguintes caracteristicas de
aprendizagem: o atraso na Linguagem, na qual a pessoa com SD adquire menos
vocabulario e acaba apresentando dificuldades com o uso das regras sintaticas e
gramaticais da linguagem.

As pessoas com SD, possuem um atraso na aquisicdo da fala e da
linguagem.

De acordo com o site Down 21, um problema de linguagem é algo que afeta a
capacidade de se expressar, ou seja, a producdo da linguagem. Dessa forma, as
pessoas com SD possuem algumas dificuldades, como por exemplo associar e
compreender uma relacdo entre o conceito e a imagem. A maior dificuldade
enfrentada por essas pessoas, € a sintaxe, ou seja, a gramatica que rege a forma da
linguagem, como por exemplo, elas ndo conseguem colocar a ordem das palavras
corretamente dentro de uma frase.

Oliveira (2010) trata da apropriacdo da escrita da criangca com Sindrome de
Down em sua pesquisa e de acordo com a abordagem socio—cultural baseada nas
investigacdes de Vygotsky, afirma que essa aquisicdo deve ser uma construcdo que
vai além das praticas em sala de aula, ou seja, a autora concorda que a leitura e a

escrita devem ser uma pratica social realizada em qualquer outro espaco:

[...] esse processo ndo deveria ser desconsiderado ou diferente, por
se tratar de uma condicdo especifica que ocasiona algumas
dificuldades nédo presentes em outras criangas, deve-se, mais ainda,
enfatizar o significado das palavras e ndo a decodificagdo das letras,
e além do mais, compreender o significado da escrita numa visao
muito mais abrangente e nédo apenas restrita a formalidade escolar
(OLIVEIRA, 2010, p. 341).
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Estudos sobre o desenvolvimento da linguagem em pessoas com SD
apontam que os problemas mais significativos ocorrem na area comunicativa e
especialmente na forma de expressao verbal. Diante disso, € possivel perceber que
uma das dificuldades é se expressar verbalmente, principalmente quando vai narrar
fatos e acontecimentos.

De acordo com Kumin (2003), a fala é o sistema mais complexo dos sistemas
de comunicacdo e depende de alguns fatores, como por exemplo, assisténcia do
sistema respiratorio, a ressonancia do som na boca e no nariz, a vibracdo das
cordas vocais, a forca muscular e coordenacdo de movimentos dos articuladores.
Sendo assim, a fala é inicialmente dificil para criangcas com SD, se comunicam mais
através da utilizacdo de gestos, mas ao chegarem na adolescéncia, 0os jovens com
SD ja ndo apresentam tanta dificuldade, porém, as conversas tendem a serem mais
curtas.

Apesar de uma pessoa com SD ter fatores que lhe dificultam a aprendizagem
de uma lingua, existem métodos e estratégias para ajuda-la a adquiri-la e a utiliza-la
no seu cotidiano.

Existem muitas teorias que fundamentam as praticas de leitura mas, de
acordo com Mary Kato (1990) a leitura é entendida como uma decodificacdo sonora
da palavra escrita e afirma que “a leitura € um processo mediado pela compreensao
oral” (KATO, 1990, p. 61-62).

De acordo com a autora, em uma abordagem construtiva, as praticas de
leitura compreendem que a experiéncia e a visao de mundo do autor podem facilitar
no momento de uso de estratégias cognitivas de leitura, tendo a percepcao de
sentido do texto.

Além dessa abordagem, a autora explica 0 modelo reconstrutor, que entende
a leitura como uma reconstrucdo de processos de producdo e explica que “Este
modelo vé o ato de ler como uma interacdo do leitor com o préprio autor, em que 0
texto apenas fornece as pegadas das intencdes deste ultimo” (KATO, 1990, p. 71-
72). A partir dessas abordagens, percebe-se que alguns leitores agem de forma
consciente. Sendo assim, as estratégias metacognitivas sdo aquelas que
“caracterizam o comportamento do leitor maduro, pois derivam do controle planejado
e deliberado das atividades que levam a compreensao” (KATO, 1990, p. 74).

A autora afirma que existem condi¢cdes de leitura e essas condigbes s&o

apresentadas por ela como: “a) o grau de maturidade do sujeito como leitor, b) o
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nivel de complexidade do texto, ¢) o estilo individual, d) o género do texto.” (KATO,
1990, p. 74).

A autora relata que as estratégias de leitura fazem parte de um longo periodo,
pois envolvem um processo de construcdo e formacado que o leitor vai adquirir
durante seu percurso. E possivel perceber o quanto € importante a interacdo da
familia com a escola, pois além da sala de aula, o leitor poderéa ter muitas inferéncias
em varios ambientes, o que facilitara o seu processo de constru¢éo. E importante
perceber que existem muitas possibilidades para uma pessoa com SD tornar-se um
leitor. Entende-se que é fundamental que o professor desenvolva estratégias de
leitura para facilitar a compreensao dos alunos.

Veja a seguir uma sintese acerca de alguns autores e suas respectivas

perspectivas sobre linguagem e Sindrome de Down (Figura 3):

Figura 3 - Linguagem e Sindrome de Down

Oliveira (2010) Es?a aquisic;ﬁord.eve ser uma construgdo que
val além das praticas em sala de aula.

Kumin (2003) A fala é inicialmente dificil para criangas com
SD. Se comunicam mais através da utilizacdo
de gestos, mas os jovens com SD ja ndo
apresentam tanta dificuldade.

Kato (1990) A leitura € entendida como uma decodificacao
sonora da palavra escrita.

Castro (2002) E ﬁlndam_en.tal que 0 sujeito com SD telnha um
contato didrio com situacdes de comunicacdo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A escola é um lugar de mudanca, portanto, a inclusdo de criancas com SD na
rede regular de ensino pode ser um comeco para muitas transformacées como, por
exemplo, modificacbes de pensamentos e de atitudes. Quando pensamos em
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especificas, estamos
garantindo a essas pessoas 0 direito de ter as mesmas experiéncias, aceitando o

diferente e também aprendendo com elas.
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As pessoas com SD, naturalmente, possuem um comprometimento intelectual
e dificuldades para desenvolver suas habilidades cognitivas, mas podem vir a
aprender duas linguas e se tornarem bilingues.

Os estudos apresentados por Buckley (2002) ressaltam as seguintes
conclus@es: criancas com SD podem tornar-se bilingues e, da mesma forma que
criangas sem a sua condicdo com a mesma idade mental.

De acordo com Buckley (1993), para uma crianca com SD comecar a
aprender o vocabulério de uma lingua, tém que lhe ser dadas oportunidades. Pode
ndo aprender no mesmo tempo e no ritmo que 0s seus colegas sem SD, mas é
possivel aprender. Segundo a autora, é importante que além da escola, os pais
mantenham uma rotina de integracdo com ela em outros espagos pois é
fundamental para o seu desenvolvimento ao nivel da fala.

Assim, considera-se que a pessoa com SD vai estar incluida na sala de
Lingua Inglesa com oportunidades de aprendizagem iguais aos seus pares, poréem a
aprendizagem ocorrera em um ritmo mais lento que os demais. Conforme Baptista
(2011, p. 77), “todos sao educaveis e a escola inclusiva é a que sabe educar todos
até ao limite das suas capacidades, sempre diferentes de aluno para aluno”.

Salienta-se, portanto, que além de haver essa potencialidade para sujeitos
com SD, é direito de todo cidaddo adquirir a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, juntamente com a sua lingua materna, conforme esta escrito na Lei de
Diretrizes e Bases e na declaracdo dos Direitos Linguisticos (PCNs, 1998, p. 19).

Percebe-se que ensinar Lingua Inglesa no Brasil ndo tem sido uma tarefa facil
para os professores. De acordo com o relatério do British Council Brazil® (2015),
existem muitos fatores que influenciam o ensino de Lingua Inglesa no Brasil e que
estdo causando problemas sérios em sala de aula como por exemplo, salas de aulas
com muitos alunos, caréncia de materiais didaticos, indisciplina dos alunos e a baixa

remuneracao dos professores, conforme observa-se na Figura 4:

3Disponivel em:
<https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasilei
ra.pdf>. Acesso em: 25 mar. 2020.


https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf
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Figura 4 - Principais dificuldades vivenciadas para o ensino de LI no Brasil

Em 1° lugar > Recursos didaticos

Falta de recursos tecnoldgicos

0s livros didaticos sao muito avancados
para o nivel dos alunos

Falta de materiais complementares

0O conteldo dos livros didaticos € de ma qualidade

81
Em 2° lugar » Desvalorizagao e distanciamento
3

O idioma nao & considerado relevante pelos alunos
0 inglés nao faz parte da realidade dos meus alunos

0 ensino do idioma nao & considerado
relevante pela escola

Em 3° lugar » Dificuldades no planejamento

Ha pouco tempo para preparar as aulas

Falta apoio/ diretrizes para preparar as aulas

Em 4° lugar » Contratos e salarios ruins
Em 5° lugar » Carga horaria insuficiente

Fonte: BRITISH COUNCIL (2015, p. 15)

Percebe-se que o0s maiores problemas que os professores brasileiros
enfrentam, segundo o relatorio de British Council Brazil, sdo a falta de recursos
didaticos e a desvalorizacdo do ensino de Lingua Inglesa. Outros problemas
encontrados também sao a dificuldade para planejar as aulas, falta de tempo de
planejamento, salérios ruins e carga horaria baixa da disciplina, ndo sendo suficiente
para ensinar tudo o que os alunos precisam aprender sobre a lingua-alvo.

Esses problemas podem dificultar praticas com as quatro habilidades de
lingua (escutar, falar, ler e escrever) em sala de aula. A Base Nacional Comum
Curricular* (BNCC, 2018) carrega consigo a importancia de desenvolver e integrar
essas quatro habilidades da Lingua Inglesa dentro de sala de aula, fazendo com que
o aluno possa ter a oportunidade para desenvolver diferentes habilidades e seja
dada énfase ao seu processo formativo. O objetivo da BNCC é fornecer diretrizes as
escolas e aos professores para que juntos possam realizar a construcdo de
curriculos que sejam mais adequados as suas diversas realidades sociais e
culturais.

A BNCC de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais esta
organizada por eixos, unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades. As unidades temaéticas, em sua grande maioria, repetem-se e
sdo ampliadas as habilidades a elas correspondentes. Para cada unidade

4 Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base> Acesso em: 30 abr 2020.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
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tematica, foram selecionados objetos de conhecimento e habilidades a ser
enfatizados em cada ano de escolaridade (62, 72, 82 e 92 anos), servindo de
referéncia para a construgao dos curriculos e planejamentos de ensino, que
devem ser complementados e/ou redimensionados conforme as
especificidades dos contextos locais. (BRASIL, 2018, p. 245)

A BNCC (2018) mostra cinco eixos principais e importantes que norteiam o
ensino de Lingua Inglesa, os quais sdo divididos em Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos Linguisticos e Dimensao intercultural.

O eixo da oralidade, segundo a BNCC, tem um papel fundamental no
desenvolvimento de situacdes de uso oral da Lingua Inglesa, priorizando a
compreensao na parte de escuta e a producao oral na parte da fala, tentando manter
uma construcao de significados durante uma conversa, seja ela com ou sem contato
facial. J& o eixo leitura procura desenvolver praticas da linguagem onde existe a
interacdo do leitor com o texto escrito e prioriza a interpretacdo de significados e
varios géneros escritos da Lingua Inglesa. O eixo Escrita esta relacionado ao ato de
escrever, possibilitando aos alunos agir como protagonistas e escreverem suas
historias. O eixo conhecimentos linguisticos esta relacionado com praticas de uso,
analise e reflexdo da lingua, sempre de forma articulada entre as praticas de
oralidade, leitura e escrita. O eixo dimensao intercultural esta relacionado com as
culturas existentes no mundo, propondo o trabalho com as culturas diversas
mantendo um processo de interacéo e de identidades (BNCC, 2018, p. 239-243).

Considerando todos os eixos citados anteriormente, o quadro 2 mostra as
competéncias especificas que a BNCC prevé para que o componente curricular de

Lingua Inglesa seja promovido aos alunos.

Quadro 2 - Competéncias especificas de LI para o Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL
1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua
inglesa contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo globalizado,
inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de
acesso ao conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de
possibilidades para a compreensdo dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferen¢as entre a lingua inglesa e a lingua




comentados anteriormente,

materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacéo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados em
diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais,
de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os
usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacéo,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos
em praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e
responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimbnios culturais, materiais e imateriais,
difundidos na lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da
ampliagdo de perspectivas no contato com diferentes manifestacdes
artistico-culturais.

Fonte: BRASIL (2018, p. 244)
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Partindo dessas competéncias especificas inseridas nos contextos dos eixos

a BNCC prevé habilidades que podem ser

desenvolvidas e trabalhadas em cada ano do Ensino Fundamental na disciplina de

Lingua Inglesa. Pensando no nivel escolar do sujeito aqui pesquisado, ele se

encontra no 72 ano do Ensino Fundamental, nestas condi¢cdes, a BNCC mostra as

seguintes habilidades que podem ser desenvolvidas na disciplina de Lingua Inglesa

durante o 72 do Ensino Fundamental. Apresentam- se essas habilidades no Quadro

3:

Quadro 3 - Habilidades de LI para o 7° ano do Ensino Fundamental

(EFO7LIOL) Interagir em situacdes de intercambio oral para realizar as atividades
em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-
se em brincadeiras e jogos.

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas histérias de vida.

(EFO7LIO3) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.
(EFO7LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em
textos orais presentes no cinema, na internet, na televisdo, entre outros.

(EFO7LIO5) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos,
acontecimentos e personalidades marcantes do passado.

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias,
com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras e Ultimas frases de
paragrafos e palavras-chave repetidas.

(EFO7LIO7) Identificar a(s) informagédo(fes)-chave de partes de um texto em lingua
inglesa (paragrafos).




37

(EFO7LI0O8) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para construir seu
sentido global.

(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informacdo desejada como objetivo de
leitura.

(EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes
confiaveis, para estudos/pesquisas escolares.

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na
sala de aula ou em outros ambientes.

(EFO7LI12) Planejar a escrita de textos em funcéo do contexto (publico, finalidade,
layout e suporte).

(EFO7LI13) Organizar texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos ou
tépicos e subtdpicos, explorando as possibilidades de organizacdo grafica, de
suporte e de formato do texto.

(EFO7LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos e personalidades
do passado.

(EFO7LI15) Construir repertorio lexical relativo a verbos regulares e irregulares
(formas no passado), preposi¢cdes de tempo (in, on, at) e conectores (and, but,
because, then, so, before, after, entre outros).

(EF07LI16) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no passado (-ed).

(EFO7LI17) Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com 0 contexto
de uso.

(EFO7LI18) Utilizar o passado simples e 0 passado continuo para produzir textos
orais e escritos, mostrando relacfes de sequéncia e causalidade.

(EFO7LI19) Discriminar sujeito de objeto utilizando pronomes a eles relacionados.
(EFO7LI20) Empregar, de forma inteligivel, o verbo modal can para descrever
habilidades (no presente e no passado).

(EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos de uso no
mundo globalizado.

(EFO7LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa, refutando preconceitos e
reconhecendo a variacdo linguistica como fenbmeno natural das linguas.
(EFO7LI23) Reconhecer a variacdo linguistica como manifestacdo de formas de
pensar e expressar o mundo.

Fonte: BRASIL (2018, p. 251- 253)

Além disso, para que o aluno aprenda uma segunda lingua, € relevante que
as aulas tenham atividades ludicas para tornar as aulas mais prazerosas e despertar
o interesse dos alunos, ja que muitos apresentam dificuldades no aprendizado de
uma outra lingua. “O papel do professor e da professora € ajudar o aluno e a aluna a
descobrirem que dentro das dificuldades h4 um momento de prazer, de alegria”.
(FREIRE 2003, p. 52). Ensinar com atividades ludicas proporciona um maior

interesse e motivacgéo por parte dos alunos, fazendo com que eles tenham vontade
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de aprender. E através das atividades lidicas que o aluno “se desenvolve

afetivamente, convive socialmente e opera mentalmente” (SANTOS,1999, p. 20).

4.1 O ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa por sujeitos com SD

A dissertagcdo de mestrado desenvolvida por Milheiro (2013), chamada de “A
iniciacdo de uma Lingua Estrangeira (Inglés) por individuos com SD”, trata-se de um
estudo de caso sobre duas jovens portadoras de SD, sendo que ambas ja tinham
alguns conhecimentos da Lingua Inglesa e foi proposto a elas um programa criado
de acordo com 0s seus conhecimentos e interesses para ver como Sseria 0O
desenvolvimento delas em seis sessGes no periodo de um més. De acordo com
Milheiro (2013), essas sessOes foram realizadas duas vezes por semana com a
duracdo de 30 minutos. Essa dissertacdo pretendeu investigar o desempenho
dessas duas jovens com SD focando na capacidade que elas apresentaram para
reconhecer o vocabulario de Lingua Inglesa atraves do uso das novas tecnologias.

Para iniciar essas atividades com as duas jovens, foram construidos materiais
de ensino que sado utilizados para demonstrar interesses como, por exemplo,
cancdes, videos, imagens e alguns softwares, proporcionando a elas momentos
ladicos. A utilizacdo de gestos durante as cancfes pode vir a servir como um fator
motivacional para esses sujeitos, que apresentam alguma dificuldade de expressao.
Quanto a motivacao, foi possivel perceber aspectos positivos, uma vez que as

alunas
conseguiram, de um modo geral, manter os niveis iniciais de motivacdo do
principio ao fim das sessfes, reagindo bem aos estimulos antes das
atividades, através das musicas que cantaram e mostrando-se interessadas
e, a0 mesmo tempo, ansiosas no desenrolar das atividades. (MILHEIRO,
2013, p. 88)

Em relacdo ao vocabulario da Lingua Inglesa, segundo Milheiro (2013), pode-
se dizer que fazer uma associacdo de objetos ou imagens conhecidas as suas
palavras e sons correspondentes pode servir como um modelo facilitador de
aprendizagem do vocabuldrio em Lingua Inglesa. Foi possivel perceber nessa
dissertacdo que 0s sujeitos com SD apresentam muitos pontos positivos, pois as
jovens com SD desse estudo, provaram que com muito treino diario, em qualquer
lugar que seja elas conseguiram desenvolver uma melhoria nos aspectos

comunicativos e afetivos. Além disso,

em ambos o0s casos se constatou a interiorizacdo de vocabulario, o
reconhecimento visual e a compreensdo da maioria das palavras, a rapida
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associacdo de imagens as respetivas palavras em Inglés, bem como a
manutencao e o desenvolvimento do gosto pela Lingua Inglesa, através de
materiais e metodologias com os quais se identificavam. (MILHEIRO, 2013,
p. 97)

Esse estudo mostrou 0 quanto que o0 uso das novas tecnologias pode facilitar
o aprendizado de Lingua Inglesa para sujeitos com SD, principalmente quando estao
no inicio do aprendizado dessa lingua e quando é feito através de softwares. A
utilizacdo do software se torna mais eficaz quando € desenvolvido de acordo com os
interesses e conhecimentos que o sujeito com SD demonstra sobre a lingua. Dessa
forma,

cré-se que a aplicacdo adequada dos apoios necessarios se apresenta
como determinante na melhoria das capacidades funcionais dos individuos
portadores de SD e na quebra de todas as barreiras pessoais e sociais, de
modo a que se possam desenvolver de forma saudavel e se sintam
verdadeiramente incluidos na dinamica escolar, tornando-se membros
auténomos e ativos da sociedade. (MILHEIRO, 2013, p. 97)

Destaca-se, ainda, que os sujeito com SD estdo em constante mudancas e
melhorias no que se refere ao seu desenvolvimento, principalmente ao frequentar
uma escola de ensino regular e aulas de Lingua Inglesa, portanto, “0 nosso objetivo,
enquanto educadores, € obviamente maximizar as capacidades e minimizar as
deficiéncias, para que estes individuos usufruam do seu maximo potencial”
(MILHEIRO, 2013, p. 97).

O estudo da dissertacdo de mestrado de Lubitz (2013), intitulada “O processo
de construcdo do conhecimento em Lingua Inglesa por um estudante com Sindrome
de Down”, elenca uma série de fatores que influenciaram o desenvolvimento desse
aluno durante o processo de aprendizagem da Lingua Inglesa. Além disso, a autora

evidencia que para realizar essa pesquisa, foram propostas algumas atividades

a partir de quatro eixos tematicos: musica, jogos, internet e método
neuropedagégico. A mudsica, como um recurso, pois associa a
aprendizagem com sensacdes prazerosas, o que oferece uma possibilidade
para o desenvolvimento cognitivo; os jogos, pois desenvolvem as estruturas
cognitivas do estudante e trazem o elemento do desafio; a internet, por ser
uma ferramenta motivadora para os estudantes e pelas possibilidades de
expandir e enriguecer o que € realizado em sala de aula. (LUBITZ, 2013, p.
134)

As atividades de Lingua Inglesa aplicadas para esse aluno com SD foram
preparadas para cada encontro de forma diferenciada e dindmica para o processo

de aprendizagem do conhecimento em Lingua Inglesa. Essas atividades tinham o

ideal de manter o aluno com SD sempre motivado e desafiado a querer realiza-las.
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As atividades desenvolvidas com esse aluno com SD foram as seguintes, segundo
Lubitz (2013, p. 90).

1- Cantar a musica do alfabeto e escrever a sequéncia das letras.

2- Encaixar as palavras nas figuras correspondentes.

3- Relacionar as letras aos objetos e relacionar as palavras aos objetos.

4- Cantar a musica do alfabeto.

5- Desenhar um dos objetos visto no primeiro encontro e escrever 0 nome.
6- Jogo da memoria: primeiro conhecer os objetos e depois a escrita.

7- Utilizar as letras de EVA para formar palavras vistas no jogo da memoria.

8- Formar a frase ‘| LOVE YOU’ com a massa de biscuit ou letras de EVA; e
Escrever a frase ‘| LOVE YOU'.

9- Fazer e comer letras e frases de massa de chocolate;

10-Formar “familias” com pegas de jogos (quebra-cabeca e memoria) e

fotografias.

11- Cantar a musica ‘With... in the family’, utilizando fantoches e formar frases

utilizando cartdes com a estrutura ‘I love...” com 0s membros da familia.

12- Apresentar e acessar 0 site <www.inglesonline.com.br>, e fazer quatro
atividades de vocabulario: Food and Beverage 1 e 2, Fruit, e Kitchen

objects 1.

13-Formar frases utilizando o Verbo To Be utilizando os personagens do

desenho favorito do aluno com SD.

Através da aplicacdo dessas atividades para o sujeito com SD, a autora
percebeu que quanto mais variados forem os recursos utilizados com os alunos com
SD, maiores serdo as possibilidades para ocorrer o aprendizado de Lingua Inglesa,
lembrando que a utilizacdo de recursos didaticos diversificados nas aulas € valida
para quaisquer estudantes. Além desses recursos, a autora destaca que ‘o
professor, além de saber o nivel de desenvolvimento de seus estudantes, ou sobre o

gue eles ja aprenderam e o que lhes falta aprender, necessita conhecer aspectos
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pessoais e afetivos” (LUBITZ, 2013, p. 135). De acordo com a autora, entdo, €
através de atividades, adaptadas e/ou pensadas frente as necessidades e
demandas de alunos com SD, que o professor encoraja 0 seu aluno. Esse estudo
ressaltou, ainda, que foi possivel perceber que o aluno observado finalizava as
atividades com muita motivacdo e sempre estava preparado para receber mais
atividades no dia seguinte. Dessa forma, “com o estimulo adequado e a abordagem
gue respeitou seu ritmo e especificidades, o sujeito apresentou potencial para mais

aprendizagens e desenvolvimento” (LUBITZ, 2013, p. 135).

4.2 Software para o ensino de Lingua Inglesa para pessoas com SD

Especialmente nos ultimos anos, com advento do progresso das tecnologias
digitais e suas aplicacdes, tem sido possivel perceber um grande avanco na area da
Tecnologia Assistiva (TA), aquela que auxilia as pessoas com NEEs e que foi
descrita por Bersch e Tonolli (2006, p.1) como "todo o arsenal de Recursos e
Servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e consequentemente promover Vida Independente e
Inclusdo”. A TA ofereceu muitas possibilidades de desenvolvimento para esses
sujeitos, principalmente pela plataforma digital. Sendo assim, foram desenvolvidos
Softwares e Hardwares que auxiliam no meio educacional. Pensando em um meio
de acessibilidade e inclusdo de alunos com NEEs, eles foram criados para facilitar e
ajudar a vida desses sujeitos e os Softwares, em especial, sdo programas que
podem ser desenvolvidos para cada tipo de NEEs.

Um exemplo de software desenvolvido por uma equipe de pesquisadores
brasileiros é o “Argot - Software para ensino de inglés para pessoas com Sindrome
de Down” de autoria de Fabio T. Franciscato e Ana P. Canal, ambos do Sistemas de
Informacdo do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA) na cidade de Santa
Maria/RS. De acordo com o artigo escrito por Franciscato e Canal (2007), esse é um
software que foi criado particularmente com a intencédo de oferecer para as pessoas
com SD um contato com uma segunda lingua, mais especificamente, o ensino de
Lingua Inglesa. Essa ferramenta tem o objetivo de auxiliar o sujeito com SD no
ambito educacional proporcionando para ele o ensino de uma segunda lingua de
forma adaptada, dindmica e divertida. Para a criacdo desse sistema, foi necessario
percorrer algumas etapas como: levantamentos de requisitos, analise e validacao

do programa. Ao fazer o levantamento de requisitos, precisou-se de fundamentacéo
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em estudos de pessoas com SD partindo de avaliagdes que foram feitas sobre os
softwares utilizados na APAE de Santa Maria-RS. Pensando nas caracteristicas
apresentadas por sujeitos com SD, o software foi desenvolvido com o desejo de
reduzir ao maximo as dificuldades encontradas por eles, optando-se pelo uso das
cores verde e azul. O sujeito com SD que utilizar esse software podera perceber que
a cor verde, parece uma montanha e que a cor azul lembra o céu, as cores foram
aplicadas dessa forma para manter a concentracéo do sujeito, como mostra a Figura
5:
Figura 5 - Area de interagdo com o fundo em tons de azul e verde

' f—-g& g,r

UL

Al o VPR

Fonte: FRANCISCATO e CANAL, 2007

Além do fundo com as cores projetadas e pensadas para a melhor
visualizacdo do sujeito com SD, os objetos do centro foram programados para que a
imagem e a palavra aparecam no meio da area de interacdo com um tamanho
maior, possibilitando que o sujeito enxergue bem o que esta desenhado e escrito.
Para que ocorra uma interacdo do sujeito com SD e o software, foi criado um
personagem digital, visto ao lado esquerdo na Figura 4, tendo a forma de um
palhaco, chamado Jack e que auxilia o sujeito no decorrer de cada atividade
realizada. O personagem funciona como um tutor e é definido como o “responsavel
por parabenizar o aluno quando responder corretamente as perguntas feitas durante
as atividades de prética, e a partir desta estratégia aumentar o estimulo dos alunos”
(FRANCISCATO e CANAL, 2007, p. 32).
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Para validar esse software, o artigo revela que foi necessario verificar o
sistema com um aluno sem SD e um aluno com SD. Ao realizarem os testes do
sistema com esses alunos, foi possivel perceber que o aluno sem SD achou legal e
divertido, além de ter se identificado com o personagem que chamou atencao dele
devido a voz que apresentou. O Aluno com SD, demonstrou uma interacéo boa com
0 sistema, porém, precisou de ajuda em alguns momentos do teste. Além de
encontrar dificuldades no aprendizado de algumas letras do alfabeto, o sujeito com
SD precisou de no minimo duas tentativas para cada resposta correta. Para que o
aluno com SD obtenha um o6timo aprendizado, € essencial que ele aprenda
repetindo os contetdos que ja foram trabalhados, sendo necessario “um maior
namero de interacbes do aluno com o sistema, muita dedicagédo e compreensao”
(FRANCISCATO e CANAL, 2007, p. 33). Desta forma, através dos resultados que o
aluno com SD apresentou durante a pesquisa do artigo lido, foi possivel perceber
gue esse software auxilia no aprendizado do sujeito com SD, além de motiva-lo e
fazé-lo perceber o quanto que ele € capaz de aprender uma segunda lingua, mais
especificamente, a Lingua Inglesa. Ainda que os resultados da ferramenta Argot

tenham se demonstrado positivos, é importante aqui salientar, que tal ferramenta

nao se encontra disponivel on-line ou para download.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar o objetivo geral proposto dessa pesquisa, de observar e
analisar como ocorre o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental (séries finais) sob a perspectiva da educacéo inclusiva e da SD na
regido do Vale do Cai, a abordagem qualitativa foi escolhida para o percurso
metodoldgico. A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representacdo de
ndameros absolutos, mas, sim, com a compreensdao de um grupo social, de uma
organizacao, etc. (MARCONI; LAKATOS, 2003). O método escolhido foi o estudo de
caso. Veja abaixo o fluxograma do percurso metodoldgico deste estudo (Figura 6):

Figura 6 - Fluxograma do percurso metodoldgico

TERMOS DE ENTREVISTA
CONSENTIMENTO SEMIESTRUTURADA
LIVREE COM A PROFESSORA

ESCLARECIDO [[:D DE LINGUA INGLESA

| ESTRATEGIAS |

ELABORACAQ Q’ PEDAGOGICAS

DOS ROTEIROS DE CAO 1)05 PARA
ENVREVISTAS DAS ENTREVISTAS DADOS PROFESSORES

. — =

SEMIESTRUTURADA
COM 05 FAMILIARES

Fonte: Elaborado pela autora.

Por se tratar de um aluno menor de idade, foi entregue um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para seus pais e um para o préprio sujeito, de
modo que ele também participasse do processo. Para a coleta de dados, foram
elaborados os roteiros de entrevistas e, em seguida, foram realizadas as entrevistas
semiestruturadas de forma remota com 0S seguintes sujeitos integrantes da

pesquisa: a familia do sujeito e a professora de Lingua Inglesa da escola. As
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entrevistas foram feitas através do aplicativo WhatsApp por chamada de &audio e
gravadas. Apos a realizagdo das mesmas, elas foram transcritas. As transcricdes
das entrevistas encontram-se nos apéndices desse trabalho. Por fim, ocorreu a
analise de dados e a elaboracdo de 15 estratégias pedagogicas para professores de
Lingua Inglesa que possuem alunos com SD.

5.1 Estudo de caso

O método escolhido para a realizacdo dessa pesquisa foi o Estudo de Caso.
De acordo com Gil (2002), o método de estudo de caso pode ser considerado 0 mais
completo dentre todos os outros em relacdo a coleta de dados, pois este se vale
tanto de dados de pessoas quanto de dados documentais. Além disso, Yin (2001)
apresenta que a metodologia de estudo de caso esta sendo bastante utilizada para
pesquisas relacionadas a area da Educacéo/Ensino, tornando-se, muitas vezes,
significativo para o pesquisador. Segundo 0 mesmo autor, esse método permite
investigar os ciclos de vida individuais, mantendo preservadas as suas
caracteristicas holisticas e significativas. O foco principal estara incluso em algum
contexto da vida real, levando em consideracdo os fenbmenos de
contemporaneidade para a realizacéo de sua analise.

Levando em consideracdo que o método estudo de caso é utilizado para
estudar um caso especifico, para que o presente estudo se efetivasse com sucesso,
segundo Olsen (2015), seria fundamental a realizacdo de algumas entrevistas com
0s participantes da pesquisa. Além disso, as entrevistas sdo descritas por Gil (2002)

como uma das principais fontes de informacéo para esse método de estudo.

5.2 Contexto da pesquisa

Para iniciar a parte metodoldgica dessa presente pesquisa, antes mesmo de
comecar a coletar os dados, foi necessario a elaboracdo de 3 modelos de Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido. Os Termos de Consentimentos foram criados
para a formalizacdo de documentos e o comprometimento dos sujeitos com a
pesquisa. O sujeito poderia retirar 0 seu consentimento quando quiser e que néo
seria remunerado para participar desta pesquisa. Além disso, 0s Termos
apresentaram de forma clara e detalhada quais sdo os objetivos e 0s instrumentos
metodoldgicos que serdo utilizados nesse estudo de caso. O primeiro Termo de

Consentimento foi elaborado para os pais do sujeito assinarem, pois, 0 sujeito da
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pesquisa € menor de idade e 0s pais sdo seus responsaveis legais. O segundo
Termo foi pensado para o sujeito da pesquisa, 0 aluno, pois foi fundamental que ele
assinasse para que se sentisse parte integrante desse trabalho. O terceiro e Ultimo
Termo foi elaborado para a professora de Lingua Inglesa, especialmente para que
ela tivesse ciéncia de que suas aulas de Lingua Inglesa da turma do 7° ano do

Ensino Fundamental seriam observadas.

5.2.1 Perfil da instituicao

A instituicdo de ensino, onde o sujeito com Sindrome de Down esta inserido,
trata-se de uma escola publica e estadual. A instituicdo se localiza em uma cidade
de tamanho meédio, no que se refere a constituicdo dos municipios do Vale do Cai.
Essa escola foi escolhida por mim pelo motivo de ter conhecido e visto alguns
alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEES) durante a realizacao do
meu Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa nas séries finais do Ensino
Fundamental, principalmente por haver casos de inclusdo de alunos com Sindrome

de Down nessa escola.

5.2.2 Perfil do sujeito

No presente trabalho, um dnico sujeito foi analisado, ele € do género
feminino, tem 13 anos e estuda no 7° ano do Ensino Fundamental. O sujeito
frequenta as aulas no turno da manha na escola observada e no turno da tarde, em

dias e horarios especificos, tem atendimento especializado na APAE do municipio.

5.2.3 Perfil da professora

A professora de Lingua Inglesa da turma em que o sujeito com SD esta
inserido € formada em Licenciatura em Letras/Inglés pela UNISINOS, no ano de
2010 e desde entdo atua como professora de Lingua Inglesa em escolas estaduais

na regido do Vale do Cai/RS.

5.3 Entrevistas

Para a coleta de dados, o instrumento utilizado foi a entrevista. A entrevista foi
definida por Moreira (2002) como uma conversa entre duas ou mais pessoas com
um proposito especifico em mente. De acordo com Marconi e Lakatos (2003) a

entrevista trata-se de uma conversa oral entre duas pessoas — 0 entrevistador e o
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entrevistado — a fim de obter informacdes a respeito do assunto da pesquisa e que a
entrevista é um dos instrumentos mais basicos para a coleta de dados.

Existem diversas categorias de entrevistas, e para esta pesquisa, decidiu-se
aplicar a entrevista semiestruturada. De acordo com as autoras citadas acima, ao
aplicar a entrevista semiestruturada, o entrevistador possui a total liberdade de
desenvolver e guiar cada situacao para qualquer direcdo desde que seja adequada
para a sua pesquisa. Dessa forma, as perguntas podem ser mais exploradas,
abertas e respondidas dentro de uma conversa informal.

Para a realizacé&o desta pesquisa, pensou-se em entrevistar:

1) os pais e/ou familiares do sujeito com SD para conhecer a familia do
sujeito, como que ela lida com o sujeito, quais sdo as atividades que o sujeito faz e
gual a relacéo entre a familia e a escola, levando em consideracéo a perspectiva da
incluséo.

2) a professora de Lingua Inglesa, uma vez se pareceu ser importante saber
gual a perspectiva da mesma sobre o ensino-aprendizagem dessa lingua e a

inclusdo do sujeito com SD.

5.3.1 Roteiro de entrevista com pais e/ou responsaveis

Os roteiros utilizados nesta pesquisa foram elaborados para a aplicacao
metodoldgica nas entrevistas realizadas durante o periodo de coleta de dados. Para
conhecer um pouco sobre os pais e familiares do sujeito com SD e identifica-los nas

entrevistas, foi elaborado um quadro, conforme apresenta a Figura 7.

Figura 7 - Identificacdo dos entrevistados

SUJEITO ENTREVISTADO

()Pai ()Mée ()Irma () Outro:

Nome: Idade:

Fonte: Elaborag&o da autora.

Apbés o processo de elaboracdo da identificacdo dos entrevistados, foi
construido o roteiro utilizado para a realizacdo da entrevista com os pais e familiares
do sujeito com SD. Ao total, foram produzidas 15 perguntas, que questionam
especialmente sobre a vida do sujeito com SD, e que foram separadas em 3

categorias. As tematicas de cada categoria sdo: 1) diagndéstico e vida familiar, 2) a
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escola na vida do sujeito e da familia, e 3) o sujeito na aula de Lingua Inglesa.

Tendo em vista que as respostas dessas perguntas sdo muito importantes para a

andlise de dados, as perguntas foram construidas de forma simples, pensando na

facil compreensdo dos sujeitos entrevistados, como demonstra-se no Quadro 4

(Apéndice D).

Quadro 4 - Roteiro de entrevista com os pais e/ou responsaveis

DIAGNOSTICO E VIDA FAMILIAR

Perguntas

Motivacao

1. Como vocés descobriram a Sindrome

Saber como foi 0 processo que o sujeito

de Down de ? e a sua familia passaram para descobrir
o diagnastico.
2. Como foi para vocés quando| Saber como foi a reacdo da familia

receberam o diagnostico? O que vocés

pensaram e 0 que VOCés sentiram?

quando recebeu o diagndstico de

Sindrome de Down.

3. Como e quando 0 sujeito passou a

frequentar uma escola?

Descobrir como foi o inicio da vida

escolar do sujeito.

4. O que a entrada na escola mudou na

dindmica da familia?

Verificar o que a entrada do aluno no
ambiente escolar possa ter mudado na

familia.

5. Além de frequentar a escola, quais

outras atividades o sujeito faz?

Saber quais atividades que ele faz no

periodo em que nao frequenta a escola.

A ESCOLA NA VIDA DO

SUJEITO E DA FAMILIA

6. O sujeito gosta de ir a escola? O que

ele comenta sobre a escola atualmente?

Saber 0 que 0 sujeito pensa sobre

frequentar a escola.

7. Quais tipos de ajuda vocés precisam
dar ao sujeito para ele frequentar a

escola?

Saber quais séo os tipos de ajuda que a
familia oferece ao sujeito para que ele

possa frequentar a escola.

8. Vocé ajuda o sujeito a realizar as

tarefas escolares?

Verificar se a familia tem o habito de

ajudar o0 sujeito no momento da

realizacéo das tarefas escolares.

9. Que tipo de apoio a escola oferece a

Verificar se a escola estava envolvida, se
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vocés enquanto familia no que se refere

ao sujeito?

houve apoio da mesma e qual tipo de
apoio é oferecido para a familia do

sujeito.

10. Vocé acha que na turma do sujeito,
0s colegas o receberam bem e o

incluem?

Verificar a opinido da familia em relagao

a turma do sujeito, se a turma o incluiu.

11. O que vocé acha que pode ser feito
para melhorar a inclusédo do sujeito na

escola?

Verificar a opinido da familia em relacéo
a melhorias que possam ser feitas na
escola para garantir uma educagao

inclusiva de qualidade.

O SUJEITO NA AULA

DE LINGUA INGLESA

12. Em que ano da escola o sujeito

comecou a ter aulas de Lingua Inglesa?

Descobrir qual ano escolar que o sujeito
comecou a ter a disciplina de Lingua
Inglesa e quanto tempo esta em contato

com essa lingua.

13. Como foi a adaptacao do sujeito na
escola, com a turma e com a disciplina

de Lingua Inglesa?

Descobrir como ocorreu a adaptacdo do
sujeito na escola e qual foi a sua relacao
com seus colegas e com a disciplina de

Lingua Inglesa.

14. O que vocé acha que o sujeito

aprendeu sobre Lingua Inglesa?

Saber a opinido da familia em relacéao
aos conteudos que foram apresentados

ao sujeito nas aulas de Lingua Inglesa.

15. Em casa, VOcé ja ouviu o sujeito falar

palavras/frases em Lingua Inglesa?

Saber se 0 sujeito pratica a Lingua

Inglesa em sua casa.

Fonte: Elaborag&o da autora.

O processo de reflexdo acerca da motivacdo de cada uma das perguntas foi

de fundamental importancia para o momento de andlise de dados. A primeira

tematica, diagndstico e vida familiar, envolveu a motivacdo de conhecer sobre como

foi a chegada do diagndstico de Sindrome de Down para a familia, como e quando

surgiu esse diagnostico e qual foi a reagdo da familia, essas perguntas aparecem

logo na primeira e segunda perguntas. A terceira, quarta e quinta perguntas sao
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especificamente para saber sobre a entrada do sujeito na escola, pensando em
guando e como que foi essa entrada na escola, o que ela mudou na vida familiar do
sujeito e quais atividades que o sujeito pratica além da escola.

A segunda tematica, a escola na vida do sujeito e da familia, aborda a relacdo
da escola com o sujeito e sua familia, abordando questdes especificas sobre a
escola em que o sujeito com SD esta frequentando. A sexta pergunta foi feita para
conhecer a opinido do sujeito sobre a instituicdo, principalmente para saber se ele
gosta de ir a escola e 0 que ele comenta sobre essa instituicdo. A sétima e oitava
perguntas foram elaboradas para verificar se a familia ajuda o sujeito em suas
tarefas escolares e no dia a dia para frequentar a escola, além de outras atitudes
gue eles tém para ajudar o sujeito de alguma forma. As perguntas 9, 10 e 11
serviram como apoio para pensar a questao de inclusdo do aluno na sociedade e a
inclusdo na escola em si, além de se buscar investigar como ocorre a inclusao desse
sujeito com SD, se a turma o inclui e se a escola oferece algum tipo de apoio para a
familia do sujeito.

A terceira e Ultima categoria, o sujeito na aula de Lingua Inglesa, visa a
investigar questdes referentes ao ensino de Lingua Inglesa. As perguntas 12 e 13,
guestionam quando foi que o sujeito comecou a frequentar as aulas de Lingua
Inglesa e como foi sua adaptacdo perante a disciplina, a turma e a professora desse
componente curricular. As Udltimas perguntas do roteiro de entrevista, 14 e 15,
abordam uma visdo pessoal da familia em relacdo a disciplina de Lingua Inglesa,
sendo que a familia teve a oportunidade de mencionar o que acha que o sujeito ja
aprendeu nessa disciplina e se o0 sujeito fala palavras em Lingua Inglesa na sua

casa.

5.3.2 Roteiro de entrevista com a professora de Lingua Inglesa

Além das observacdes de aulas de Lingua Inglesa, foi proposto realizar uma
entrevista com a professora de Lingua Inglesa da turma para conhecer um pouco
sobre como funcionam as aulas dela, como os alunos lidam com a inclusédo e quais
as perspectivas da professora em relacdo ao ensino de Lingua Inglesa atual e a
Educacao Inclusiva. Foram criadas 10 perguntas para a realizacdo da entrevista
com a docente. Todas as perguntas foram elaboradas de forma simples, para a facil
compreensao da professora, de modo que o foco seja em suas respostas, como

demonstra-se no Quadro 5:
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Quadro 5 - Roteiro de entrevista com a professora de Lingua Inglesa

PERGUNTAS PARA A PROFESSORA

Perguntas

Motivacéao

1. Como vocé prepara as suas aulas de
Lingua Inglesa?

Saber como séo elaboradas as aulas de
Lingua Inglesa para os alunos do 7° ano
na qual tem a inclusdo do sujeito com
SD.

2. Vocé faz atividades diferenciadas para

0 sujeito de inclusao?

Identificar se a professora faz atividades
diferenciadas para o sujeito e quais séo
os tipos de atividade.

3. Dé um exemplo ou relate uma
situacdo em que vocé elaborou uma
atividade para esse aluno e ele gostou

bastante.

Conhecer alguma  situacao que
aconteceu quando o sujeito com SD
de

professora realizou com ele.

gostou uma atividade que a

4. Vocé percebe que a turma inclui o
sujeito com Sindrome de Down? Como é

essa relacao?

Saber o0 que a professora percebe sobre
0 comportamento da turma com o suijeito,
principalmente se eles o incluem durante

as aulas de Lingua Inglesa.

5. O sujeito com Sindrome de Down
realiza todas as atividades propostas por

VOCE?

Saber se 0 sujeito realiza todas as
atividades que a professora solicita para

ele.

6. O sujeito precisa da sua ajuda para

realizar as atividades?

Saber se 0 sujeito com SD precisa da
ajuda de professora para a realizacéo

das atividades.

7. Quais conteudos de Lingua Inglesa o
sujeito de inclusdo tem mais facilidades

e mais dificuldades?

Saber quais sdo os conteudos de Lingua
Inglesa que o sujeito com SD tem mais

dificuldades e facilidades.

8. Existe para a disciplina de Lingua

Inglesa um PEI?

Investigar se na escola existe um PEI e
se existe um PEI especifico para a

disciplina de Lingua Inglesa.
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9. Para vocé, o que é Educacdo| Saber qual a perspectiva da professora

Inclusiva? em relacdo a Educacéo Inclusiva.

10. Qual sua percepcdo sobre o ensino | Saber qual é a percepcao da professora
de Lingua Inglesa atualmente? sobre o atual ensino de Lingua Inglesa.

Fonte: Elaboracdo da autora.

Refletir sobre a motivacao das perguntas para a professora de Lingua Inglesa
foi fundamental para o momento de pensar tanto a coleta quanto a andlise de dados
provenientes do sujeito professora. As trés primeiras perguntas da entrevista, estao
apresentadas de forma geral e relacionadas com a producdo de aulas dessa
professora, exclusivamente para saber quais sao as atividades que ela realiza com
os alunos como um todo, quais atividades ela desenvolve especificamente para o
sujeito com SD e quais sao as atividades que 0 sujeito com SD mais gosta. As
perguntas 4, 5, 6 e 7 sdo sobre o sujeito com SD, buscando a percepcao da docente
guanto ao fato da turma inclui-lo ou nédo, quais as atividades em que ele tem mais
facilidade e dificuldade, e se ele faz todas as atividades que |he sdo propostas. As
ultimas perguntas séo para identificar a perspectiva da professora em relacdo a
Educacao Inclusiva e o ensino de Lingua Inglesa nos tempos atuais; além disso,
almejou-se verificar se a professora tem conhecimento sobre PElI e se ela

conhece/desconhece algum PEI para a disciplina de Lingua Inglesa.

5.4 Ajustes realizados nos procedimentos metodoldgicos

E importante deixar aqui registrado que as entrevistas foram realizadas em
momentos e situacdes diferentes do que inicialmente se havia planejado. Os Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido foram apresentados a todos os sujeitos de
pesquisa e foram coletadas as suas assinaturas na primeira fase deste TCC,
durante a construcdo dos procedimentos metodoldgicos do Projeto de Pesquisa.
Contudo, na segunda fase, ocorreu a pandemia de COVID-19, havendo a
suspensao das aulas presenciais em toda a rede publica do Rio Grande do Sul, o

gue acarretou em mudancas no percurso da metodologia. O governador do Rio
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Grande do Sul, Eduardo Leite, estabeleceu em seu decreto® o isolamento social,
para fins de prevencao e enfrentamento da pandemia.

Por esse motivo, as entrevistas com a professora de Lingua Inglesa e com
familiares do sujeito com SD foram realizadas através de chamada de audio do

aplicativo WhatsApp®.

° Decreto Estadual n° 55.128, de 19 de marcgo de 2020.
& Disponivel em:
<https://www.whatsapp.com/?lang=pt_br>


https://saude-admin.rs.gov.br/upload/arquivos/202003/19125910-decreto-55-128-20.pdf
https://www.whatsapp.com/?lang=pt_br
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados aqui apresentados e analisados sao provenientes de coletas de
dados, envolvendo, como exposto no capitulo anterior, os seguintes procedimentos:
entrevista com os pais/responsaveis do sujeito com SD, entrevista com a professora
de Lingua Inglesa do sujeito. Baseando-se nas analises dessas perspectivas (da
familia do sujeito e da professora de LI) foram elaboradas estratégias pedagdgicas
para aulas de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental (séries finais), pensando-se na

inclusdo de sujeitos com Sindrome de Down.

6.1 Perspectiva da professora de Lingua Inglesa

Ressalta-se que aqui serdo analisadas e discutidas questdes referentes a
entrevista feita com a professora de Lingua Inglesa do sujeito com SD, com o intuito
de identificar quais sdo as perspectivas dela perante o ensino de Lingua Inglesa e
perante a inclusao de alunos com SD.

Salienta-se que a entrevista feita com a professora de Lingua Inglesa da
turma do sujeito com SD ocorreu durante o periodo de pandemia, devido a COVID-
19. Por esse motivo, ndo foi possivel realizar a entrevista semiestruturada
pessoalmente com a docente, contudo, essa coleta de dados foi efetuada
remotamente, através do aplicativo WhatsApp, por chamada de audio, a qual foi

gravada. A transcricdo completa da entrevista se encontra no Apéndice G.

6.1.1 Elaboracédo de aulas de Lingua Inglesa

As primeiras perguntas feitas na entrevista da professora de Lingua Inglesa
foram sobre a elaboracéo de suas aulas. A professora apontou que prepara as suas
aulas utilizando atividades que retira de alguns livros didaticos e que pesquisa em
alguns sites da internet. Entende-se que o livro didatico € um dos recursos
pedagodgicos mais comuns no ensino de Lingua Inglesa e segundo Brown (2001, p.
136) a maior preocupacdo dos professores deveria ser fazer o uso criativo do livro
didatico, dando vida a ele, adaptando-o. Além de utilizar o livro didatico para adaptar
materiais, a professora salientou que faz a adaptacao das atividades de acordo com
a realidade de cada turma. McDonough e Shaw (1993, p. 83) comentam que fazer a
adaptacdo de materiais € como fazer uma combinacgéo de fatores externos (que séo
a caracterizacéo dos alunos e a realidade), com os fatores internos (que séo o que 0

material pode oferecer, como as habilidades envolvidas e exercicios).
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Em relacdo as atividades do sujeito com SD, a professora comentou que faz
materiais diferentes para ele, mas que as vezes, acaba fazendo atividades parecidas
com as do restante da turma. Quando a professora faz as atividades parecidas com
as da turma, ela cuida para nao tornar a atividade exaustiva, por isso, diminui a
guantidade de exercicios e acrescenta gravuras e desenhos para que 0 sujeito
possa ter uma compreensao maior e um acompanhamento melhor.

Ao questionar a professora sobre a realizacdo das atividades propostas e
sobre a ajuda dela na realizagdo das mesmas, ela relatou que o sujeito com SD nao
consegue realizar todas as atividades da aula, pois ele comeca as mesmas e quer a
ajuda da professora o tempo todo. Além disso, a docente abordou que sempre
guando da atencdo aos demais alunos, o sujeito com SD para de realizar as
atividades e s0O continua a atividade apds o lembrete da professora “vamos fazer
mais um pouco” (Professora do sujeito, 2020). Mas, nesta questdo, a professora
pensa que o sujeito com SD reage assim porque gostaria de receber uma atencéo a
mais, 0 que ndo acaba ocorrendo, uma vez que a professora também precisa dar
atencdo aos demais alunos que estdo presentes na sala de aula. Uma parte
interessante comentada pela professora foi que se o sujeito com SD estiver fazendo
alguma atividade de pintura, como por exemplo, colorindo imagens com lapis de cor,
ele trabalha sozinho e consegue manter a sua concentracdo naquilo que esta
fazendo. Percebe-se o0 quanto que o sujeito com SD requisita e demanda auxilio em
sala de aula, mas ndo ha monitores nessa escola para alunos com NEEs. Salienta-
se que no ano de 2015, passou a vigorar a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia - Lei 13.146/15, que considera o profissional de apoio’ como:

pessoa que exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015, p. 1).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia 13.146/15 ampliou o
termo profissional de apoio para profissional de apoio escolar, mencionando que
este exerca as mesmas funcées no ambito escolar, porém, ele ndo podera substituir
as funcdes legais que séo dadas ao professor. Com a resposta da professora sobre
o desejo de ganhar atenc&o durante as aulas, fica evidente a necessidade de ter um

monitor auxiliando o professor em sala de aula, pois, para que realmente aconteca a

7 Lei 13.146/15, artigo 3°, inciso XII
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/13146.htm>


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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inclusdo escolar, é preciso acolher a todos, sem excec¢do, além de ser essencial que
gue a escola apresente uma 6tima estrutura fisica e que os professores e monitores
tenham ao menos uma qualificagéo profissional (SANTOS, 2015).

Ao comentar sobre atividades que o sujeito com SD mais gosta, a professora
relatou a atividade que ela percebeu maior interesse no sujeito com SD, que foi um
jogo de memoria. A professora fez essa atividade com o sujeito com SD no seu
primeiro ano de contato com a disciplina de Lingua Inglesa, que ocorreu no ano de
2019. Segundo a professora, 0 sujeito carregou esse jogo em todas as aulas apés a
confeccdo do mesmo e gostou muito de jogar. A docente pensou que esse jogo
seria o ideal para o sujeito pois ele tem imagens e € mais facil de fazer relacdo com
o desenho e a escrita. E fundamental perceber, o quanto é fundamental trabalhar
com materiais concretos e visuais com alunos com SD, pois assim, eles conseguem
ter uma melhor interacdo com o que estdo fazendo, atrai a atencao deles. Além de
comentar sobre essa atividade, a professora comentou “Outras atividades que ela
também gosta, além de joguinhos, sdo atividades que envolvam desenhos, entédo ela
adora desenhar, entdo, tudo o que tu propor com desenho ela vai preferir fazer do
gue se for sé escrito” (Professora do sujeito, 2020). Percebe-se aqui que trazer
atividades diferenciadas e ludicas como a professora proporcionou para o sujeito
com SD, segundo Maluf (2008), é dar a possibilidade ao sujeito de enriquecer as
suas proprias capacidades mediante um estimulo, € auxiliar o sujeito em seus
processos de criatividade e comunicacao, deixando-o se expressar com facilidade
os conflitos e dificuldades.

Em relacdo aos conteudos da disciplina de Lingua Inglesa, a professora
comentou que o sujeito de SD néo tem muita facilidade com contetdo porque € uma
coisa nova para ele e que nao faz parte do dia a dia dele. Porém, ela ressalta que o
sujeito com SD apresenta facilidade quando o professor leva atividades de
relacionar, onde o sujeito possa fazer desenhos e que tenha relacdo com a vida

dele.

6.1.2 Inclusédo do sujeito com SD nas aulas da professora

Nas perguntas feitas para a professora de Lingua Inglesa do sujeito com SD a
respeito da Inclusdo do mesmo, as respostas foram bem justificadas através de
exemplos que aconteceram. Pensando na inclusdo do sujeito com SD com seus

pares na sala de aula, a professora justificou que a turma tem uma boa relagdo com
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0 mesmo. Ela comenta que é o segundo ano do sujeito com SD junto com essa
turma e que desde entdo todos os alunos da turma o recebem com respeito e
carinho, além de demonstrarem muita preocupacao com ele. A professora relatou
gue quando os alunos saem para passeios fora da escola, como por exemplo, em
festinhas juninas, as meninas se juntam e caminham em torno do sujeito com SD
para acompanha-lo. Além desse acontecimento, sempre no horario de formacédo de
fila para entrar na sala de aula, a turma se preocupa querendo saber se 0 sujeito
com SD esta ali ou ndo e quando esta, o acompanham nas salas de aula nos
momentos de trocas de periodos. Segundo a professora, essa € uma turma que
‘realmente, além de respeitar, esta sempre cuidando dela (do sujeito com SD)”
(Professora do sujeito, 2020).

Percebe-se atravées das falas da professora que a turma recebeu bem a aluna
com SD e que se preocupam com ela. Todo esse cuidado que a turma demonstra
com essa aluna pode ter sido influéncia da escola que conscientizou a turma sobre a
aceitacao de que todos somos diferentes e precisamos nos respeitar pois para que a
inclusdo realmente aconteca, precisamos da “aceitagdo das diferencas individuais, a
valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a
aprendizagem através da cooperagao” (FIGUEIRA, 2008, p. 8).

Pensado na propria inclusdo do sujeito na escola, foi feita uma pergunta em
relacdo ao PEI (Plano de Ensino Individualizado), se existe algum PEI para a
disciplina de Lingua Inglesa e a professora respondeu que la naquela escola, as
professoras utilizam as ACIs (Adaptacdes Curriculares Individualizadas), doravante
ACI, para alunos com NEEs. A docente explicou o que € uma ACI e como ela
funciona. Desta forma, explicou que a ACI é uma ficha preenchida pelo professor da
disciplina que depois é encaminhada para a professora do AEE da Educacado
Especial. Além dessa ficha, os alunos séo assistidos por uma professora de AEE
uma vez por semana, € um atendimento que leva em torno de uma hora, onde ela
faz a revisdo das disciplinas com o sujeito com SD. A professora explica que no
momento de preencher essa ficha de ACI, o professor escreve a diferenca que
trabalha com o aluno de inclusdo para os outros alunos, colocando, de acordo com a
professora, “os objetivos, as justificativas, a forma como vai avaliar, que tipo de
curriculo ele tem, se € um curriculo adaptado, curriculo flexivel, ou um curriculo
reduzido e o tipo de atividade que a gente faz”. Para formalizar esse documento, o

professor fica com uma cépia em seu caderno de chamada.
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Pensando na inclusdo da aluna com SD conforme citado pela professora, a
escola e o corpo docente ndo demonstram um preparo para lidar com a incluséo,
nao existe um PEI para esse aluno, segundo o que foi estudado no referencial
tedrico dessa pesquisa, ndo existe um acompanhamento de todo o caminho
percorrido por essa aluna durante o tempo em que ela se encontra nessa escola.
Além disso, nota-se que através dessa ACI, os professores de cada disciplina tém a
total liberdade de fazer as atividades que eles tiverem interesse ou as que eles

conseguirem encontrar por si sé para essa aluna com SD realizar.

6.1.3 Perspectiva sobre a Educacao Inclusiva e o Ensino de LI

As Ultimas perguntas feitas para a professora de Lingua Inglesa do sujeito
com SD foram exclusivamente sobre a perspectiva dela em relacdo a Educacéo
Inclusiva e o ensino de Lingua Inglesa nos tempos atuais. Ao perguntar sobre
Educacao Inclusiva, a professora relatou que a “Educacéo Inclusiva seria aquela
onde as pessoas com dificuldades seriam atendidas pela escola, mas de uma forma
em que eles pudessem participar mais” (Professora do Sujeito, 2020). Percebe-se
gue a professora concorda com o fato de que a escola nao oferece o devido suporte
para as questdes de inclusado, principalmente para os professores. Ela considera que
nos dias atuais o aluno com SD é enviado para a sala de aula e os professores nao
estdo preparados para lidar com esses alunos, principalmente por existir muitos
tipos diferentes de inclusdo. A professora comentou muito sobre a preparacdo dos
professores para receber os alunos de inclusédo e ela afirma que “tem muito ainda a
melhorar na Educacado Inclusiva, de repente o melhor preparo dos professores”
(Professora do Sujeito, 2020). Pensando na preparacdo dos professores na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, a qualificacdo profissional dos professores vem
a se tornar uma aliada para que ocorra uma inclusdo de qualidade, e a partir dessa
gualificacdo, sera possivel que o professor oriente e organize as suas praticas
pedagodgicas para potencializar a aprendizagem dos alunos com NEESs, pois
segundo Pimentel (2012, p. 139)

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades
das deficiéncias, 0 ndo reconhecimento das potencialidades destes
estudantes e a néo flexibilizagdo do curriculo podem ser considerados
fatores determinantes para barreiras atitudinais, praticas pedagdgicas
distanciadas das necessidades reais dos educandos e resisténcia
com relagdo a inclusdo. [..] A inclusdo educacional requer
professores preparados para atuar na diversidade, compreendendo
as diferencas e valorizando as potencialidades de cada estudante de
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modo que o ensino favoreca a aprendizagem de todos. A inexisténcia
desta formacao gera o fendmeno da pseudoinclusédo, ou seja, apenas
da figuragdo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que
0 mesmo esteja devidamente incluido no processo de aprender.

Além da preparacéo e qualificagdo profissional dos professores, a professora
afirma que ter um monitor para o aluno de inclusdo em sala de aula é fundamental
para que ele possa acompanhar e ter uma compreensao melhor dos contetdos e do
gue acontece na sala de aula. A professora entende a inclusdo como algo “onde a
gente desse a aula e os monitores pudessem repassar a nossa aula para eles,
fazendo com que eles compreendessem melhor” (Professora do Sujeito, 2020).
Desta forma, o monitor € aquele que tem um contato direto com o aluno, ele tem a
responsabilidade de desenvolver e orienta-lo nas atividades realizadas em sala de
aula (BRASIL, 2008). Entende-se, no entanto, que a inclusdo escolar ndo é apenas
inserir o aluno na escola, mas sim, dar o suporte necessario que ele precisa para o
seu pleno desenvolvimento.

Ao questionar a professora sobre o ensino de Lingua Inglesa no Brasil
atualmente, ela relatou que o ensino de Lingua Inglesa ja ndo era dos melhores e
gue com a reducdo da carga horaria para um periodo semanal ficou ainda mais
desvalorizado. De acordo com o relatorio do British Council Brazil (2015), o professor
de Lingua Inglesa sente que a disciplina precisa de mais valor e carga horaria para
gue se efetive um 6timo aprendizado de Lingua Estrangeira. Desta forma, outras
disciplinas oferecidas nas escolas como, por exemplo, portugués e matematica,
acabam tendo uma carga horaria maior e a Lingua Inglesa acaba sendo menos
regulamentada e muitas vezes considerada complementar dentro do curriculo
escolar. O segundo maior desafio encontrado pelos professores de Lingua Inglesa
no Brasil no relatério do British Council Brazil (2015), mostra que 59% dos
professores sentem o quanto o ensino de Lingua Inglesa é desvalorizado ou distante
da realidade dos alunos. Além disso, o relatério também mostra que essa
desvalorizacdo pode ser causada em decorréncia tanto da escola, quanto por parte
dos alunos. A professora comentou que os alunos ndo demostram interesse em
aprender uma nova lingua pois acham que ndo vao fazer uso dela no Brasil,
entendendo que “o inglés é uma matéria de importancia secundaria, que contribui
menos para a formacdo dos alunos do que outras matérias da formacdo basica,
como portugués e matematica” (BRITISH COUNCIL BRAZIL, 2015, p. 18). Entende-

se, portanto que o ensino de Lingua Inglesa no Brasil poderia ser melhor em varios
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aspectos como, por exemplo, valorizagdo do professor, maior carga horaria, mais
interesse por parte dos alunos, porém, cada vez se torna mais desvalorizado, tanto
por parte da escola quanto por parte dos alunos, assim, a professora comenta “eu
acho que a tendéncia é s6 piorar porque eles tém menos conteldo e menos contato,
entdo eu acho que esta cada vez pior o ensino da disciplina nas escolas de redes

estaduais” (Professora do Sujeito, 2020).

6.2 Perspectiva familiares

Ressalta-se que aqui serdo analisadas e discutidas questdes referentes as
entrevistas feitas com a mae e a irma do sujeito com SD, com o intuito de identificar
guais sdo as perspectivas delas perante as perspectivas de vida familiar e vida
escolar do sujeito com SD.

Salienta-se ainda que as entrevistas feitas com a mae e a irma do sujeito com
SD ocorreram durante o periodo de pandemia, devido a COVID-19. Por esse motivo,
nao foi possivel realizar a entrevista semiestruturada pessoalmente com a familia,
contudo essa coleta de dados foi efetuada remotamente, através do aplicativo
Whatsapp, por chamada de audio, a qual foi gravada. A transcricdo completa das

entrevistas com a méde e irma do sujeito se encontram nos Apéndices | e J.

6.2.1 Diagnostico e vida familiar

As primeiras perguntas feitas nas entrevistas com a mae e a irma do sujeito
com SD foram sobre o diagnéstico de SD e a vida familiar. A mée do sujeito apontou
gue durante a gravidez ndo sabia sobre a SD da filha, mesmo ela tendo feito todo o
pré-natal e 5 ecos, constou que tudo estava bem. A mae do sujeito acabou
descobrindo a SD da filha somente apds o nascimento da crianca e, conforme o
estudado no referencial tedrico dessa pesquisa, a SD pode ser diagnosticada tanto
ao inicio da gravidez quanto no momento ap6s o nascimento da crianca. Além disso,
durante o parto, ocorreram alguns problemas e foi no momento do nascimento que

0s médicos fizeram exames e descobriram a SD e conforme a mae do sujeito,

Quando ela nasceu teve um probleminha durante o parto, ela ficou
trancada e tudo né, dai ela nasceu e a doutora falou que eles fazem
um exame né, e dai ela falou na hora pra mim, ela veio ali e falou:
Olha, a tua filha é especial, ela tem problema no coracéo e varios
probleminhas da Sindrome de Down. Dai eu descobri no dia em que
ela nasceu (MAE DO SUJEITO, 2020).
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Assim como em muitos casos de SD, a mae do sujeito relatou que a filha tem
problema no coracdo e mais alguns outros problemas que surgem devido a SD.
Conforme o estudo de Lacerda (1997), o sujeito com SD apresenta caracteristicas
fisicas bem marcantes e caracteristicas fisioldgicas que sdo associadas a problemas
no coracao. Percebe-se que a informacao e orientacdo dadas pela médica sobre a
SD do sujeito foram dadas de maneira tranquila e o mais rapido possivel, mostrando
para a mae a importancia de ter afinidade com o seu filho, para ndo enxergar coisas

negativas nele, e sim para ela saber que também existem pontos positivos:

Sem duavida, uma comunicacao feita o0 mais rapido possivel, de forma
clara, objetiva e livre de preconceito tem duplo efeito positivo. Em
primeiro lugar, evita que os pais vejam apenas as limitacdes dos seus
filhos com Sindrome de Down, mas também as suas potencialidades
e capacidades. Em segundo lugar, contribui para impedir que se
desenvolvam sentimentos negativos- autopunicdo e culpa.
(SCHIAVO, 1999, p. 44)

Ter descoberto a SD da filha depois do nascimento, percebe-se que foi um
enorme susto para a mae, ndo por ela saber que a filha possui tal condi¢do, mas por
nao ter muito conhecimento, aguela época, sobre a sindrome. Segundo a irma do

sujeito, o susto da mae

Foi mais nesse primeiro momento por ndo ter a preparacédo durante a
gravidez né, porque geralmente eles falam durante a gravidez, ai é
todo aquele preparo, a pessoa ja sabe o que é... Entdo, como com a
mae nao teve isso, eu acho que foi para ela um impacto assim, um
pouquinho por isso, s6 até conhecer e entender o que era. (IRMA DO
SUJEITO, 2020)

E importante ressaltar que a mée e a irma do sujeito com SD destacaram a
novela da Rede Globo chamada “Paginas da vida™, transmitida no ano de 2006, na
gual uma das personagens protagonista foi uma menina com SD, tendo como eixo
central a discussdo sobre a Sindrome de Down, o dia a dia dessas pessoas e 0S
preconceitos da sociedade em relacdo essa sindrome. Apdés a passagem dessa
novela em rede nacional, foi possivel perceber que as pessoas, assim como a mae e
a irma do sujeito aqui pesquisado, passaram a entender e conhecer mais sobre as

caracteristicas e comportamentos de pessoas com essa sindrome. Dessa forma, a

8 Disponivel em: <https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/novelas/paginas-da-vida/trama-
principal/>. Acesso em: 04. Mai. 2020


https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/novelas/paginas-da-vida/trama-principal/
https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/novelas/paginas-da-vida/trama-principal/
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novela serviu de exemplo, para mostrar o quanto que a midia contribuiu, nesse caso,
para a maior aceitacao de pessoas com esse distlrbio genético.

A partir do momento em que a mae do sujeito procurou conhecer mais sobre
a sindrome, a familia ficou mais calma e juntos eles se informaram e conseguiram
cuidar do sujeito, pois segundo a irma, “Depois, logo o médico comegou a explicar,
dar as caracteristicas e eles comecgaram a pesquisar, ir atras, conhecer... Dai foram
na APAE, conheceram outras criangas com Sindrome de Down, dai o processo ficou
tranquilo”.

De acordo com a méde e a irma, o sujeito com SD passou a frequentar a
escola desde bem cedo, sendo primeiramente inserido na escola de Educacgédo
Especial de seu municipio. Apos algum tempo, percebe-se que a diretora sugeriu
aos pais que colocassem o sujeito com SD em uma escola regular, argumentando
gue ele tinha muitas capacidades e era bem desenvolvido. Contudo, os pais
inseriram o sujeito com SD numa creche (escola de Educacéo Infantil), e depois na

escola regular, segundo os relatos da irma do sujeito (2020):

Logo pequeninha, na verdade, ela ia na APAE, fazia fono, estudava la e
fazia fisio. E dai logo, a diretora da APAE falou que era para pér a Sara na
escola, que ela era muito bem desenvolvida... Ai, ela foi na creche, fez a
formatura na creche e dai ja entrou no pré, escola normal e ja foi pra escola.
(IRMA DO SUJEITO)

Dessa forma, a entrada na escola regular ndo representou uma mudanca
drastica na dinamica familiar pois o sujeito com SD ja tinha um contato com a escola
desde cedo e ja estava acostumado. Porém, € possivel perceber nos relatos da mae
gue no inicio da vida escolar o sujeito sentiu uma grande rejeicdo por parte dos
colegas, mas acabou aprendendo muito com eles. Segundo Batista (2001), os
alunos com NEEs ndo sdo muito bem aceitos pelos demais colegas, acabando,
muitas vezes, por passar parte do tempo sozinhos. Além da questdo da rejeicéo, a
irma e a mée do sujeito comentaram o quanto frequentar a escola foi uma 6tima
opcao para o0 sujeito com SD, principalmente pela questdo da interacdo com o0s
demais alunos. Segundo Pueschel (2013) é através dessa interacdo com os demais
gue o sujeito com SD vai evoluir, aprender a lidar com o mundo e se tornar cada vez
mais independente.

Em relagdo a outras atividades realizadas pelo sujeito com SD, a mée e a
irma comentaram que ele recebe atendimento educacional especializado (AEE) no

contraturno escolar, além de ter atendimento com a fonoaudidloga e a fisioterapeuta
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da APAE do municipio. Outra atividade que o sujeito com SD gosta de fazer é
dancar; ele frequenta aulas de danca que sao ofertadas gratuitamente pelo
municipio. Pensando no desenvolvimento do sujeito com SD, Rodriguez (2001)
aponta em seus estudos que a danca e acdes terapéuticas sao Otimas alternativas
para que o sujeito apresente um bom desenvolvimento, uma vez que, através
dessas atividades, ele se relacionara com outras pessoas e desenvolvera suas

habilidades e capacidades tanto motora e cognitiva quanto social e afetiva.

6.2.2 A escola na vida do sujeito e da familia

Em relacdo as perguntas feitas para a mae e a irmad do sujeito com SD
referentes a escola e a familia, elas afirmaram que o sujeito gosta muito de ir na
escola. Percebe-se também, que um dos motivos pelo qual o sujeito com SD gosta
de frequentar a escola € principalmente por causa da interacdo com seus colegas de
classe que, segundo a mae, “ela tA com uma turma bem bacana, ela tem um monte
de amigos e ela gosta muito assim. E um ambiente que abracou ela assim e que ela
gosta bastante”(Mae do sujeito).

Como o sujeito com SD frequenta desde cedo as escolas, ndo houve
problemas com a familia no momento de adaptacdo para os anos finais do Ensino
Fundamental. Uma questéo relevante que a mae do sujeito manifesta através da sua
fala € sobre a APAE, que muitas vezes € vista inicialmente como algo negativo, mas
com o passar do tempo, quando € possivel conhecer melhor esse tipo de instituicao,
esse aspecto negativo vai se desconstruindo, assim como mostra o relato da mae do
sujeito: “O médico me deu um papel para ela frequentar a APAE, foi um outro susto,
gue a gente imagina a APAE uma coisa e ela é outra né, ela tem muita gente para
ajudar a gente” (Mae do sujeito). Contudo, percebe-se que a mae do sujeito sabe a
imagem que as pessoas fazem da APAE, principalmente quando o filho precisa
frequentar uma, como no caso dela, que levou um susto quando o médico deu o
laudo para a filha frequentar a APAE, mas depois ela percebeu como o trabalho feito
na APAE € importante para pessoas com NEEs, especialmente no tange as
deficiéncias intelectuais.

Através dos relatos da mée e da irméa do sujeito com SD, € possivel perceber
0 gquanto que a familia se faz presente na vida dele e o ajuda principalmente em

gquestdes escolares, quando relata a necessidade de
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Ficar sempre monitorando né, ver o que ela td com dificuldade, o que
ela pode se empenhar mais, t& sempre em cima. A questédo de fala,
estamos sempre procurando estimular porque ela fala bem, ela tem a
diccao, mas ela tem a questao da lingua. (Mae do sujeito)

Algo interessante € que a familia, além de ajudar com os temas e questfes
escolares, ajuda o sujeito com outras atividades, como relata a irma: “a gente ajuda
frequentemente, revisando conteudo, dando conteddo para ela também, ajudando
nos temas, dando atividades extras, que nem disso também, eu dou aula de musica
para ela, eu dou reforgo”. E de fundamental importancia que a familia mantenha uma
relacdo continua de amor, carinho e aceitacdo, pois € ela que vai ensinar muito do
gue o sujeito precisa aprender (PUSCHEL, 2013).

Pensando na questdo de apoio da escola para a familia, a mae e a irma do
sujeito apontaram que n&o recebem tipo algum de apoio vindo da instituicdo de
ensino. Elas comentaram que a escola acolheu e recebeu o sujeito com SD bem,
mas em relacdo ao apoio para a familia, isso ndo ocorre. Em relagdo a turma em
gue o sujeito esta incluido desde o ano passado, a mde e a irma perceberam que
ocorre uma boa inclusdo por parte dos colegas, sendo que isso fica bem claro no

comentéario da mée do sujeito:

Essa turma que ela ta agora, sim, acredito que sim, a gente ndo tem
muito contato com a turma assim, mas pelo que ela conta,
principalmente educacéo fisica, recreio, que é a hora da bagunca
né... Ela sempre conta que brincou, jogou bola, que a colega fez isso
e aquilo com ela, e tiveram atividades juntos, entdo acredito que sim.
(M&e do sujeito)

A Ultima pergunta feita sobre o tema escola em relacdo a familia foi sobre o
gue a familia acha que poderia melhorar para a inclusdo do sujeito com SD nessa
escola. As respostas da méae e da irma foram direcionadas exclusivamente para a
guestdo dos conteudos adaptados e a falta de um monitor para facilitar a
compreensao e a aprendizagem. A mae, ao observar as atividades que o0s

professores aplicam com o sujeito, comentou que a familia

percebe que os temas assim s&o muito simplérios, coisas que ela faz
a quatro anos atras ela ja fazia. Entdo é um contetdo que fica assim
meio bésico, tem vezes que até ela reclama assim como, ‘bah, isso
aqui é muito facil’, ai ela ndo quer nem fazer porque diz que é muito
facil, que ndo tem graca e que ndo chama a atencdo. (Mae do sujeito)

E possivel perceber que as atividades propostas pelos professores na escola
acabam sendo extremamente faceis para o sujeito, provavelmente pelo motivo de

pensarem gue esses alunos (com NEEs e/ou SD) ndo tém potencial ou capacidade
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para realizar uma atividade mais elaborada e mais condizente ao ano escolar em
gue se encontra. A mae do sujeito com SD percebeu, a sua maneira, a confusdo que
ocorre entre 0s conceitos de atividade adaptada (para alunos com NEES) e atividade
exacerbadamente facilitada. A irma do sujeito também concordou que os contetdos
estavam sendo faceis demais e comentou que ‘o conteldo poderia ser mais
explorado e a aprendizagem poderia ir além do que estd sendo”. Conforme estudado
por Castro e Pimentel (2009), o sujeito com SD precisa desenvolver a sua
autonomia e ir além do que é considerado facil ou simples para ele, sendo
fundamental que o ensino aconteca através de acfes e ndo somente com conceitos

abstratos como s&o ensinados nas instituigoes.

6.2.3 O sujeito na aula de Lingua Inglesa

As ultimas perguntas feitas nas entrevistas com a mée e a irma do sujeito,
foram especificamente sobre o sujeito nas aulas de Lingua Inglesa. A mae e a irma
comentaram que o0 sujeito comecou a ter aulas de Lingua Inglesa “a partir do 62 ano,
52 série, ali naquela troca quando comeca a ter varios professores” (mae do sujeito).
A mée se referiu, nesse momento da entrevista, ao inicio das séries finais do Ensino
Fundamental, momento em que os alunos deixam de ter uma professora regente e
passam a ter varios docentes nas diferentes disciplinas.

Quanto a componente de Lingua Inglesa, mais especificamente no Ensino
Fundamental, cabe aqui salientar que a mesma foi estabelecida como sendo
obrigatéria a partir do 62 ano do Ensino Fundamental, de acordo com o Artigo 26,
Paragrafo 52 da Lei 13.415 (2017) que, entre outras questdes, revogou artigos da Lei
9394 (1996), a saber, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)®.

Pensando na interacdo do sujeito com a disciplina, percebe-se que a familia
ndo tem muito contato em relacdo a cada disciplina individualizada, mas estéo
sempre visualizando as atividades e o0s conteudos que o0s professores estédo
ensinando. Segundo a mae, é perceptivel que o sujeito gosta muito da disciplina de
Lingua Inglesa porque

a professora usa bastante imagens e coisas, até fez um livro também,
tipo um dicionario para por as palavras em inglés, mas ela ta mais

® Salienta-se que na LDB original, de 1996, o Artigo 26, Paragrafo 5° estabelecia:

“Na parte diversificada do curriculo seré incluido, obrigatoriamente, a partir da 52 série, o ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢do.”
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assim por essa questao de vocabulario assim. Dai eu ndo sei como
estd sendo essa questdo na escola. (Mae do sujeito)

E interessante ressaltar que a professora de Lingua Inglesa faz esses tipos de
atividades ludicas, visando que o sujeito tenha interesse em aprender cada vez
mais. Ao questionar sobre os contetdos ensinados na disciplina de Lingua Inglesa,
a mae e a irma responderam que o sujeito esta aprendendo apenas vocabulario em
Lingua Inglesa.

A Ultima pergunta feita para a mde e a irma do sujeito foi uma pergunta
pessoal, questionando se elas ja haviam escutado o sujeito falando alguma palavra
ou frase na Lingua Inglesa em casa. A mae do sujeito respondeu que ja o ouviu
falar, principalmente por causa de musicas em inglés ou aquelas aberturas de séries
gue geralmente sdo em inglés. Segundo a mae do sujeito,

ela gosta muito de cantar em inglés e também a abertura de série que
ela assiste, ela td& sempre cantando junto, ndo é que ela faz a
pronidncia certinha, mas tu vé, ela soltando assim as palavras em
inglés, principalmente quando é musica, dai é mais certinho. (Mae do
sujeito)

A irma do sujeito também percebeu que ele gosta muito de cantar musicas
em Lingua Inglesa e destacou um fator interessante, o quanto que o meio digital é
importante para estimular as pessoas com NEEs, principalmente o sujeito com SD
gue € o caso da irmd dela. Dessa forma, ela comenta, “entdo eu vejo assim, ela
mais envolvida nesse meio digital assim, até em jogos ela entende algumas palavras
assim, ela compreende” (Irmad do sujeito). Destaca-se aqui a importancia da
tecnologia que esta ressaltada no referencial tedérico dessa pesquisa, segundo
Bersch e Tonolli (2006) a tecnologia pode contribuir para ampliar as habilidades de
pessoas com NEEs e, dessa forma, promover para essas pessoas, uma vida de
inclusdo e autonomia.

Outro fator importante para ressaltar aqui, € que a familia ajuda muito o
sujeito com SD em suas disciplinas escolares, principalmente na disciplina de

Lingua Inglesa, por ser uma lingua estrangeira.

6.3 Analise das atividades adaptadas de LI para o sujeito com SD
Durante esta pesquisa foram citadas pela professora entrevistada e pela
familia do sujeito com SD algumas atividades realizadas com ele na disciplina de

Lingua Inglesa. A atividade citada pela professora de Lingua Inglesa que mais
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chamou atencéo do sujeito com SD, uma vez que ele manifestou ter sido a que ele

mais gostou, foi o jogo da meméria que se encontra na Figura 81°

Figura 8 - Jogo da memodria das profissdes

1) Pintar os desenhos, nos quadros em branco completar com o nome das
profissées dos desenhos abaixo, em inglés. Ap6s recortar e colar em uma

folha de desenho.
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Fonte: Professora de Lingua Inglesa entrevistada

Essa atividade foi produzida pela professora de Lingua Inglesa do sujeito com
SD. Segundo a professora, essa atividade € um jogo da memoria para trabalhar com
as profissdes, a qual envolve imagens e a escrita das profissées em Lingua Inglesa.

A atividade foi dividida nas seguintes etapas:

10 Essa atividade também consta do Anexo 1.
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1) Pintura das imagens das profissoes.

2) Escrita dos nomes das profissdes em LI (nos espagos em branco).

3) Recorte de todos os quadrados (fichas do jogo).

4) Colagem das fichas em uma folha de desenho.

5) Recorte das fichas da folha de desenho.

6) Mistura das fichas e inicio de jogo.

Segundo a professora de Lingua Inglesa, essa atividade foi produzida com a
aluna com SD no ano de 2019 e, desde entéo, a aluna “carregou o jogo de memodria
a aula, todas as aulas ela trazia, ela gostava de jogar” (Professora do Sujeito).

A professora de Lingua Inglesa percebeu, através dessa atividade, que o
sujeito com SD gosta de atividades que tenham imagens e que tragam algum
significado. Percebe-se que o sujeito com SD vai preferir fazer uma atividade
divertida que tenha imagens ao invés de fazer uma atividade que tenha somente a
escrita, porque assim “ela vai conseguir relacionar com mais facilidade”. (Professora
do Sujeito).

A atividade de jogo da memdria trabalha com a observacdo, atencdo e
concentracdo, além de estimular o raciocinio 6gico. E importante ressaltar que o
professor desenvolva esse jogo sempre com objetivos a serem alcancados para que

nao fique algo sem conteudo. Além disso,

a utlizagdo do jogo potencializa a exploragdo e construcdo do
conhecimento, por contar com a motivacao interna, tipica do ladico, mas o
trabalho pedagogico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de
parceiros, bem como sistematizacdo de conceitos em outras situa¢gfes que
nao o jogo. (KISHIMOTO, 2010, p. 37-38).

A outra atividade produzida pela professora de Lingua Inglesa foi mencionada
pela mae do sujeito com SD e trata-se de um livro ilustrado dos pronomes pessoais.
Veja a Figura 9%, contendo as instrucdes, os vocabulos e as imagens da atividade
proposta de confeccionar um “livro ilustrado”, que na verdade seria um dicionario

ilustrado (pictionary):

11 Essa atividade também consta do Anexo 2.
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Figura 9 - Atividade de confec¢&o de um livro ilustrado

Atividade: Fazer um livro ilustrado com os conteudos abaixo:

Pronomes Pessoais: (I -YOU — HE — SHE- IT- WE- THEY)

Verbos: (ACORDAR, ESCOVAR OS DENTES - ESCOVAR OS CABELOS- COMER-
BEBER- DORMIR- BRINCAR- FALAR- CANTAR- LER E ESCREVER)

EX: DOS PRONOMES

g

EXEMPLO DOS VERBOS

WAKE UP =
ACORDAR

Fonte: Professora de Lingua Inglesa entrevistada

Essa atividade também foi produzida pela professora de Lingua Inglesa para
0 sujeito com SD. A atividade foi denominada pela professora de livro ilustrado, o
gual visava trabalhar os pronomes pessoais e alguns verbos em Lingua Inglesa. A
atividade foi desenvolvida tendo as seguintes etapas:

1) Divida 4 folhas de oficio ao meio.

2) Em cada folha, escreva um pronome pessoal e um verbo em LlI.
3) Ao lado de cada palavra escrita, desenhe o que ela representa.
4) Pinte os desenhos feitos.

5) Junte todas as partes do livro.

6) Leia o livro ilustrado para a familia.

Percebe-se que essa atividade foi bem criativa e muito importante para o
préprio sujeito, pois o motivou e auxiliou a desenvolver varias habilidades como, por
exemplo, atencdo, concentracdo, escrita, desenho, pintura e fala. Segundo as
entrevistas realizadas, percebe-se gque o sujeito gosta de atividades que sao ludicas,
produtivas e com um grau de dificuldade mais elevado como, por exemplo,
“atividades que envolvam desenhos, entdo ela adora desenhar, entdo tudo o que tu

propor com desenho, ela vai preferir fazer do que se for s6 escrito” (Professora do
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Sujeito). E importante ressaltar o quanto essas atividades que a professora
desenvolveu com o sujeito com SD foram marcantes e essenciais para a vida dele
durante o processo educacional.

Salienta-se que a professora desenvolveu, com tais atividades, estratégias
pedagdgicas e materiais didaticos adaptados ndo somente a aprendizes com
Sindrome de Down de forma geral, mas também especificamente para o sujeito aqui
pesquisado, levando em consideragéo seus interesses pessoais e suas habilidades
e potencialidades individuais. Além disso, ressalta-se que a professora utilizou
materiais de baixo custo e que ela inseriu o0 sujeito com SD na confeccdo de seu
préprio livro ilustrado e jogo da memdria. Essas possibilidades de pertencimento e
de protagonismo s&o importantes para que quaisquer sujeitos com NEEs se sintam

parte ativa de seu processo de ensino-aprendizagem.

6.4 Estratégias para professores de Lingua Inglesa frente a alunos com SD
Estas estratégias pedagogicas para docentes na aula de Lingua Inglesa,
tendo-se em vista 0 contexto de turma(s) com alunos com SD, foram elaboradas e
aqui propostas levando-se em consideracao os resultados obtidos nas entrevistas
com a professora de Lingua Inglesa, com a méde e com a irma do sujeito. Dessa
forma, foram considerados e analisados diversos pontos de vista, tanto desta
pesquisadora - através das pesquisas bibliografica e de campo - quanto e—dos
sujeitos entrevistados. Considerou-se, ainda, como ponto de partida, o0s
apontamentos dos autores do referencial tedrico desta pesquisa, bem como algumas

estratégias que sédo apontadas por Rodrigues (2019).

1. E aconselhavel que o professor procure conhecer o aluno com SD e busque

explorar suas potencialidades e interesses antes de iniciar qualquer atividade.

[...] quando tu leva as atividades onde ele possa relacionar, possa fazer
desenhos, ou tem que ser atividades que tenham a ver com a vida dele,
porque se ele tiver que fazer algo além disso, ele ja vai ter mais dificuldade de
fazer. (Professora do Sujeito)

2. E importante que o professor faca atividades com o tamanho da letra
adequada para que ocorra uma melhor visualizacdo e compreensdao do

conteldo pelo aluno de SD, principalmente se ele tiver desafios visuais.
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3. A utlizacdo de jogos ou atividades de cunho ladico sdo mais eficazes no
processo de aprendizagem, especialmente aquelas que se utlizam de

Imagens, pois estimulam e motivam o aluno com SD a querer aprender.

Outras atividades que ela também gosta além de joguinhos, sao atividades
que envolvam desenhos, entdo ela adora desenhar, entdo tudo o que tu
propor com desenho, ela vai preferir fazer do que se for s6 escrito.
(Professora do Sujeito)

4. A ajuda e apoio dos familiares em casa é essencial para que o aluno com SD
exercite os contetudos trabalhados em sala de aula.

[...] além das atividades que as escolas estdo enviando, a gente esta fazendo
aulas também, eu vejo assim, 0 que mais ela esta com dificuldade, procuro os
conteddos, a gente da para ela e reforca com ela. (Irméa do Suijeito)

[...] a gente sabe que é um aprendizado um pouco mais complicado... E ele
ocorre sim, mas de forma mais gradual, por conta disso, entdo, a gente
procura sempre auxiliar para fazer esse viés junto com a escola né. (Irma do
Suijeito)

5. Estabelecer claramente os objetivos para as atividades adaptadas para o

sujeito com SD, caso contrario, elas servirdo apenas como um passatempo.

A gente coloca os objetivos, as justificativas, a forma como vai avaliar, que
tipo de curriculo ele tem, se é um curriculo adaptado, curriculo flexivel, ou um
curriculo reduzido e o tipo de atividade que a gente faz. (Professora do
Sujeito)

6. A interacdo do sujeito com SD com seus colegas pode ser benéfica e é

fundamental para que ocorra uma troca de conhecimentos.

Bom, essa aluna vem vindo, acho que é o segundo ano dela com a turma, ela
ndo vem desde o inicio e a turma acolheu muito bem, a turma se preocupa
muito com ela... (Professora do Sujeito)

Entdo, estdo sempre preocupados na hora de fazer fila, eles perguntam se
ela t4 ou ndo est4, na hora de trocar de sala de aula, sempre tem alguém que
leva ela junto... Entdo a turma realmente, além de respeitar, estd sempre
cuidando dela. (Professora do Sujeito)

[...] acaba sendo uma vivéncia igual né, entdo ela acaba aprendendo os
conteddos né e também os outros colegas também com ela, entdo é muito
importante essa coisa da integrac@o na escola. (Mae do Sujeito)

7. A reflexdo do professor deve considerar também o tempo para a realizacéo
das atividades pelo sujeito, de modo que n&o figuem longas e muito

cansativas.

O sujeito de inclusdo ele sempre tem uma atividade diferente da turma né, as
vezes ela até é parecida, mas ai a quantidade do exercicio € menor, mas tem
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mais gravuras, mais desenhos para que eles possam acompanhar melhor.
(Professora do Sujeito)

8. E fundamental ndo confundir atividade adaptada (para alunos com NEES)
com atividade exacerbadamente facilitada, buscando desenvolver as

potencialidades de cada individuo.

[...] ndo acabam exigindo dela como de um outro aluno, e dai ela ndo acaba
se desenvolvendo com ela poderia sabe? As vezes assim em casa, a gente
percebe que os temas assim sdo muito simplérios, coisas que ela faz a quatro
anos atras ela ja fazia. (Mae do Sujeito)

Entdo € um conteddo que fica assim meio basico, tem vezes que até ela
reclama assim como, “bah, isso aqui € muito facil”, ai ela ndo quer nem fazer
porque diz que é muito facil, que ndo tem graca e que ndo chama a atencéo.
(M&e do Sujeito)

9. O uso de plataformas e/ou recursos digitais nas aulas de Lingua Inglesa vem
se tornando cada vez mais favoravel ao ensino. Para isso, recomenda-se o
uso de recursos digitais para ensino de inglés que sejam gratuitos e que
primem pelos aspectos envolvendo ilustracdes, figuras e sons. Um site
interessante para a pratica de léxico cotidiano de nivel basico em Lingua
Inglesa é o “Inglés Online™?. Ele permite essa pratica através do uso de
dicas, podcast, imagens e muito audio. Além deste, tem o site da British
Council Learn English®?, que conta com uma divisdo de abas especificamente
para cada categoria como, por exemplo, kids, teens, adults e teachers. Além
disso, o site apresenta varios recursos como: historias (animacoes),
flashcards (prontos para imprimir), games e muitas atividades de vocabulario.
Essas atividades e jogos contam com imagens e sons como, por exemplo,
quiz, cbdigo secreto, além de desenho para pintar com as cores indicadas.
Esse site explora as quatros habilidades da Lingua Inglesa (listen, reading,

writing e speaking) de uma forma ludica e divertida.

Entdo eu vejo assim, ela mais envolvida nesse meio digital assim, até em
jogos ela entende algumas palavras assim, ela compreende. N&o formula
frases, a fala ainda ndo € muito certinha da palavra, mas ela gosta muito de
cantar em inglés. (Irmé& do Sujeito)

Os resultados obtidos com o aluno com Sindrome de Down, através das
interfaces, audios, personagem digital, anima¢fes das atividades foram
satisfatérios diante dos vérios obstaculos que poderiam dificultar seu uso.
Mesmo n&o sendo a solu¢@o para os seus problemas, esta proposta pode
trazer muitos ganhos na educagdo destas pessoas. (FRANCISCO e
CANAL, 2007, p. 33)

12 Disponivel em: <www.inglesonline.com.br>. Acesso em: 17 jun 2020.
13 Disponivel em: < https://learnenglish.britishcouncil.org/>. Acesso em: 17 jun 2020.
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10. Os alunos com SD possuem dificuldades na fala, sendo que essa habilidade
pode ser estimulada pouco a pouco, trabalhando-se com musicas em Lingua
Inglesa. As musicas no ensino de Lingua Inglesa para alunos com SD podem

estimular o processo de memorizagao.

[...] ela gosta muito de cantar em inglés e também a abertura de série que ela
assiste, ela ta sempre cantando junto, ndo é que ela faz a prondncia certinha
mas tu vé ela soltando assim as palavras em inglés, principalmente quando &
musica, dai é mais certinho. (Mae do Sujeito)

11. E importante estimular os sentidos da visdo e audi¢cdo, bem como as
diferentes habilidades linguisticas (BNCC, 2018), proporcionando ao aluno

com SD atividades envolvendo imagens, musica e repeticao.

[...] quando eu fiz um jogo de memdria. Ela carregou 0 jogo de memoéria a
aula, todas as aulas ela trazia, ela gostava de jogar. Uma porque também ai
tinha a imagem né, entdo ela conseguia relacionar com mais facilidade a uma
coisa que ela gosta de fazer. (Professora do Sujeito)

12. Nem sempre o aluno com SD vai querer participar das atividades e pode
precisar de um tempo maior para reflexdo individual ou até mesmo uma

atencao individual do professor.

No momento que tu sai e vai atender 0s outros alunos, atender o restante da
turma, geralmente ela para de fazer a atividade. [...] geralmente ela para até
tu lembrar de novo, “vamos fazer mais um pouco”, mas ela gostaria de uma
atencdo maior que muitas vezes é dificil a gente conseguir porque tem o0s
outros para atender. (Professora do Sujeito)

13. E aconselhavel que o aluno com diagndstico de SD sente-se na frente da
sala, o mais proximo da professora, de modo a melhor acompanhar

instrucdes, explicacdes, demonstracdes, etc.

14. Com relacdo a adaptacéo de atividades para alunos com SD existem muitas
opcdes, mas Rodrigues (2019) propde recursos que podem ser utilizados
para adaptar atividades de Lingua Inglesa. Esses recursos podem ser
confeccionados pelo préprio professor de Lingua Inglesa e com material de
baixo custo. Percebe-se que o interessante de utilizar esses recursos para
adaptar atividades é que o professor pode utliza-lo mais de uma vez,
podendo trabalhar novos conteddos e proporcionar ao aluno com SD uma
atividade diferenciada e divertida. Um exemplo de recurso citado por

Rodrigues (2019) s&o os Livros Alternativos (Figura 10), nos quais “cada
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pagina é pensada para ser uma atividade e o aluno tem a possibilidade de
explorar essas atividades durante uma histéria” (RODRIGUES, 2019, p. 81).
Utilizar os livros alternativos como recurso € recomendado para quando o
professor de Lingua Inglesa quer trabalhar conteidos de vocabulario
envolvendo também o trabalho com frases, uma vez que o livro desenvolve

uma histoéria.

Figura 10 - Livro alternativo no ensino de LI

Fonte: (RODRIGUES, 2019, p. 82)

Outro recurso que pode ser utilizado nas aulas de Lingua Inglesa com
alunos com SD séo as pranchas de comunicacéo alternativa (Figura 11), que
“sd0 uma excelente opcdo e podem conter texto, simbolos, desenhos, fotos e
até mesmo objetos concretos” (RODRIGUES, 2019, p. 80). Essas pranchas
de comunicacédo séo ideais para o ensino de vocabulario em Lingua Inglesa,
j& que apresentam imagens e a escrita das palavras, fazendo com que o
aluno consiga fazer uma associacdo entre o desenho e a escrita, ou seja,

entre o significado e o significante.
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Figura 11 - Prancha de comunicagé&o para alunos com SD na aula de LI

Fonte: (RODRIGUES, 2019, p. 81)

15. E importante que o professor crie necessidades e situacdes comunicativas
durante o horario de aula de Lingua Inglesa como, por exemplo, trabalhar as
saudac0Oes, as cores favoritas, 0 nome dos colegas, para que ocorra uma
interacdo entre o sujeito com SD e o0s seus colegas de classe. Salienta-se
também que essa interacdo comunicativa sera benéfica para a turma como
um todo, uma vez que fomenta o uso da lingua através de situacbes
cotidianas (BNCC, 2018).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Todo individuo tem o direito de acesso a educacédo, e o ensino da Lingua
Inglesa para alunos com Sindrome de Down esta inserida nisso. O sujeito com
Sindrome de Down possui caracteristicas fisicas bem marcantes e caracteristicas
fisiologicas especificas como, por exemplo, problemas no coracéo, o que foi citado
pela mde do sujeito entrevistado nesta pesquisa. Além disso, 0 sujeito com SD
possui um comprometimento intelectual e dificuldades para desenvolver suas
habilidades cognitivas, mas nada disso impede a sua inclusdo no espaco escolar e o
seu desenvolvimento em linguas estrangeiras, como no caso desta pesquisa, a
Lingua Inglesa.

O objetivo geral da presente pesquisa foi a investigacdo de como ocorre o
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental (séries finais) por
um aluno com Sindrome de Down. Considero que o objetivo geral da pesquisa foi
atingido com sucesso, mas que ainda ha muito o que ser pesquisado no campo da
inclusdo de alunos nas aulas de Lingua Inglesa. Através dessa pesquisa foi possivel
analisar a trajetoria do aluno com SD como sujeito e aprendiz de lingua. Além disso,
foi possivel analisar as atividades de Lingua Inglesa desenvolvidas com o sujeito
com SD que foram disponibilizadas pela professora da disciplina.

Durante o inicio deste trabalho, foi proposto realizar entrevistas com a
professora de Lingua Inglesa do sujeito e com os responsaveis e/ ou familiares do
mesmo. Porém, durante a realizacdo desse trabalho, ocorreu uma pandemia de
COVID-19, impossibilitando a realizacdo dessas entrevistas de forma presencial.
Essas entrevistas foram realizadas com a professora de Lingua Inglesa e com a
familia do sujeito de forma remota, através de chamada de &audio do aplicativo
WhatsApp. As percepcbes da professora, bem como da méde e da irma do sujeito
trouxeram para este estudo valiosas ponderacdes.

Nota-se que cada vez mais esses alunos estdo sendo inseridos no sistema
escolar regular. Verificou-se que, segundo as entrevistadas (mae, irma do sujeito e
professora de inglés), no contexto das aulas da disciplina de Lingua Inglesa o sujeito
com SD sempre foi bem acolhido pela professora e pelos seus colegas de turma.
Observou também o quanto a professora se empenhou para desenvolver atividades
adaptadas, para que realmente ocorresse a inclusdo do sujeito. Conforme citado

pela professora de Lingua Inglesa, o sujeito com Sindrome de Down gosta de
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realizar atividades ludicas que envolvem a disciplina de Lingua Inglesa. Desta forma,
€ possivel verificar o quanto que uma atividade de cunho ludico, pensada na
inclusdo do sujeito com Sindrome de Down e nas capacidades que ele possui, torna-
se uma situacdo que o incentiva a seguir em frente e ndo desistir do processo de
escolarizagao.

Observa-se que a escola muitas vezes ndo esta preparada ou nao consegue
dar o apoio necessario para o sujeito com SD ou outras NEEs ou para a familia
desse. Além disso, percebe-se o quanto que alguns professores ainda ndo estédo
preparados para receberem alunos com NEEs - principalmente Sindrome de Down -
e muitas vezes acabam fazendo atividades muito simplérias por ndo conhecerem as
potencialidades e habilidades desses sujeitos. Com o intuito de contribuir para esse
cenario, o presente trabalho construiu e prop6s algumas estratégias pedagogicas
para professores de Lingua Inglesa que possuem alunos com Sindrome de Down.
Na verdade, percebeu-se que parte dessas estratégias independem da componente
curricular lecionada, uma vez que podem atingir aos sujeitos com SD em diferentes
contetdos e areas do conhecimento. Espera-se que as estratégias venham a ser
colocadas em pratica por docentes e que, se necessario, sejam adaptadas por eles
de acordo com o diagnostico e as peculiaridades de cada aluno com Sindrome de
Down. Isso porque, reitera-se, cada aluno € diferente e apresenta as suas proéprias
caracteristicas e habilidades. E necessario ressaltar que se o professor de Lingua
Inglesa, juntamente com toda a escola, procurar conhecer o aluno com SD,
descobrir suas habilidades, potencialidades e limites, isso contribuird para o
planejamento e desenvolvimento de atividades que despertem o interesse e que
sejam realmente adaptadas. O levantamento e a aplicacdo dessas informacdes,
podera tornar possivel o envolvimento inclusivo do aluno com a Lingua Inglesa e um
progresso positivo do aluno enquanto estudante de lingua como um todo.

Notou-se também que a unido, o amor, o cuidado e o carinho da familia com
0 sujeito com Sindrome de Down fazem toda a diferenca em seu processo
educacional, pois foi possivel perceber o quanto o sujeito pesquisado estava
empenhado em suas tarefas escolares e o quanto ele estd motivado, e é
incentivado, a frequentar a escola. Entendemos aqui que isso ocorre em decorréncia
do apoio da familia, que estd sempre presente e auxiliando no que ele precisa, além
de estimula-lo para a realizagdo de atividades extracurriculares quando ndo se

encontra no horario escolar.
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Por fim, conclui-se que ndo é somente funcdo do professor promover a
inclusdo, mas sim de toda a sociedade. E essencial que ocorra uma relacéo entre a
escola, a familia, o sujeito e os profissionais de educacao para que esses alunos
com NEEs possam ter uma educacgao inclusiva e de qualidade. Desse modo,
esclarece-se que ainda ha muito a ser pesquisado no ambito das diversas
deficiéncias e dificuldades de aprendizagem, especialmente no que tange as suas
implicacbBes para o0 ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa na Educacéo Basica. O
presente trabalho, portanto, podera ter encaminhamentos futuros ampliando seu
contexto de observacéo ou até mesmo se aprofundando no ambito da Sindrome de

Down.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

. INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[Para os sujeitos participantes da pesquisa]

Concordo em participar, como voluntario/a, da pesquisa intitulada “Ensino de
Lingua Inglesa e Sindrome de Down nas Séries Finais: um estudo de caso”, que tem
como pesquisadora responsavel Raquel Adriane Sehnem, aluna da Licenciatura em
Letras — Portugués e Inglés do Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus
Feliz, orientada pela Prof. Dra. Andrea Jessica Borges Monzon, as quais podem ser
contatadas pelos e-mails ou telefones: ragquelsehnem99@gmail.com / (51) 99826-
1685 e andrea.monzon@feliz.ifrs.edu.br / (51) 3637-4403. O presente trabalho tem
por objetivos:

- observar como um aluno com Sindrome de Down interage na aula de Lingua
Inglesa com seus pares, com a professora e com os conteudos da disciplina;

- verificar e analisar quais adaptacdes e/ou adequacbOes podem ser realizadas na
aula de Lingua Inglesa e nas tarefas escolares;

- levantar e analisar a trajetéria do aluno como sujeito e como aprendiz de Lingua
Inglesa,;

- construir e propor estratégias pedagogicas inclusivas para o contexto pesquisado.

Minha participacao consistira em ter as minhas aulas de Lingua Inglesa do 7°
ano observadas pela licencianda Raquel. Compreendo que esse estudo possui
finalidade de pesquisa, e que os dados obtidos serdo divulgados seguindo as
diretrizes éticas da pesquisa, assegurando, assim, minha privacidade. Sei que posso
retirar meu consentimento quando eu quiser, € que ndo receberei nenhum
pagamento por essa participacao.

Feliz, 04 de marco de 2020.

Nome legivel do responsavel:

CPF:

Assinatura do responsavel:
Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Feliz
Rua Princesa Isabel, 60, Bairro Vila Rica - Feliz - RS

Fone/Fax: (51) 3637-4401

www.ifrs.edu.br/feliz



mailto:raquelsehnem99@gmail.com
mailto:andrea.monzon@feliz.ifrs.edu.br
../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../../Documents/LICENCIATURAS/Letras/Estágio%20Supervisionado/ESLI%202_2018-2/www.ifrs.edu.br/feliz

84

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

‘ INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
[Para pais e responséveis]
Eu, , RG , CPF declaro saber da

participacdo de meu/minha filho/a na pesquisa “Ensino de Lingua

Inglesa e Sindrome de Down nas Séries Finais: um estudo de caso”, desenvolvida
junto ao Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Feliz pela pesquisadora
Raquel Adriane Sehnem, aluna do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e
Inglés, orientada pela Prof. Dra. Andrea Jessica Borges Monzén, as quais podem
ser contatadas pelo e-mail ou telefone: raquelsehnem99@gmail.com / (51) 99826-
1685 e andrea.monzon@ifrs.edu.br / (51) 3637-4403. O presente Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) tem por objetivos:

- observar como um aluno com Sindrome de Down interage na aula de Lingua
Inglesa com seus pares, com a professora e com 0s conteudos da disciplina;

- verificar e analisar quais adaptacdes e/ou adequacdes podem ser realizadas na
aula de Lingua Inglesa e nas tarefas escolares;

- levantar e analisar a trajetéria do aluno como sujeito e como aprendiz de Lingua
Inglesa,;

- construir e propor estratégias pedagogicas inclusivas para o contexto pesquisado.

Os instrumentos utilizados sdo: entrevistas.

Compreendo que tenho liberdade de retirar o meu consentimento em
gualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. A qualquer momento, posso
buscar maiores esclarecimentos, inclusive relativos a metodologia do trabalho. Os/as
responsaveis pela pesquisa garantem o sigilo, assegurando a privacidade dos
sujeitos quanto aos dados envolvidos na pesquisa. Declaro compreender que as
informacdes obtidas s6 podem ser usadas para fins cientificos, de acordo com a
ética na pesquisa, e que essa participacdo nao inclui nenhum tipo de pagamento.

Feliz, 04 de marco de 2020.
Nome legivel do responsavel:
Assinatura do responsavel:
Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Feliz
Rua Princesa Isabel, 60, Bairro Vila Rica - Feliz - RS
Fone/Fax: (51) 3637-4401
www.ifrs.edu.br/feliz
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

‘ INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

[Para os sujeitos participantes da pesquisa]
Concordo em participar, como voluntério/a, da pesquisa intitulada “Ensino de
Lingua Inglesa e Sindrome de Down nas Séries Finais: um estudo de caso”, que tem
como pesquisadora responsavel Raquel Adriane Sehnem, aluna da Licenciatura em
Letras — Portugués e Inglés do Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus
Feliz, orientada pela Prof. Dra. Andrea Jessica Borges Monzdén, as quais podem ser
contatadas pelos e-mails ou telefones: raquelsehnem99@gmail.com / (51) 99826-
1685 e andrea.monzon@feliz.ifrs.edu.br / (51) 3637-4403. O presente trabalho tem
por objetivos:

- observar como um aluno com Sindrome de Down interage na aula de Lingua

Inglesa com seus pares, com a professora e com os conteudos da disciplina;

- verificar e analisar quais adaptacdes e/ou adequacbes podem ser realizadas na

aula de Lingua Inglesa e nas tarefas escolares;

- levantar e analisar a trajetéria do aluno como sujeito e como aprendiz de Lingua

Inglesa,;

- construir e propor estratégias pedagogicas inclusivas para o contexto pesquisado.
Compreendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa, e que os dados

obtidos serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando,
assim, minha privacidade. Sei que posso retirar meu consentimento quando eu
quiser, e que nao receberei nenhum pagamento por essa participagao.

Feliz, 04 de marco de 2020.

Nome legivel:

Assinatura:

Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Feliz
Rua Princesa Isabel, 60, Bairro Vila Rica - Feliz - RS
Fone/Fax: (51) 3637-4401

www.ifrs.edu.br/feliz
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APENDICE D - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS PAIS E FAMILIARES

DIAGNOSTICO E VIDA FAMILIAR

Perguntas

Motivacao

1. Como vocés descobriram a Sindrome

Saber como foi 0 processo que o sujeito

de Down de ? e a sua familia passaram para descobrir
o diagndstico.
2. Como foi para vocés quando|Saber como foi a reacdo da familia

receberam o diagnostico? O que vocés

pensaram e 0 que VOCEés sentiram?

quando recebeu o0 diagnéstico de

Sindrome de Down.

3. Como e quando 0 sujeito passou a

frequentar uma escola?

Descobrir como foi o inicio da vida

escolar do sujeito.

4. O que a entrada na escola mudou na

dindmica da familia?

Verificar o que a entrada do aluno no
ambiente escolar possa ter mudado na

familia.

5. Além de frequentar a escola, quais

outras atividades o sujeito faz?

Saber quais atividades que ele faz no

periodo em que néo frequenta a escola.

A ESCOLA NA VIDA DO

SUJEITO E DA FAMILIA

6. O sujeito gosta de ir a escola? O que

ele comenta sobre a escola atualmente?

Saber o0 que 0 sujeito pensa sobre

frequentar a escola.

7. Quais tipos de ajuda vocés precisam
dar ao sujeito para ele frequentar a

escola?

Saber quais séo os tipos de ajuda que a
familia oferece ao sujeito para que ele

possa frequentar a escola.

8. Vocé ajuda o sujeito a realizar as

tarefas escolares?

Verificar se a familia tem o habito de

ajudar o sujeito no momento da

realizacdo das tarefas escolares.

9. Que tipo de apoio a escola oferece a
vocés enquanto familia no que se refere

ao sujeito?

Verificar se a escola estava envolvida, se
houve apoio da mesma e qual tipo de
apoio é oferecido para a familia do

sujeito.

10. Vocé acha que na turma do suijeito,

os colegas o receberam bem e o

Verificar a opinido da familia em relacao

a turma do sujeito, se a turma o incluiu.
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incluem?

11. O que vocé acha que pode ser feito
para melhorar a incluséo do sujeito na

escola?

Verificar a opinido da familia em relagéo
a melhorias que possam ser feitas na
escola para garantir uma educacao

inclusiva de qualidade.

O SUJEITO NA AULA

DE LINGUA INGLESA

12. Em que ano da escola o0 sujeito

comecou a ter aulas de Lingua Inglesa?

Descobrir qual ano escolar que o sujeito
comecou a ter a disciplina de Lingua
Inglesa e quanto tempo esta em contato

com essa lingua.

13. Como foi a adaptacdo do sujeito na
escola, com a turma e com a disciplina

de Lingua Inglesa?

Descobrir como ocorreu a adaptacdo do
sujeito na escola e qual foi a sua relacao
com seus colegas e com a disciplina de

Lingua Inglesa.

14. O que vocé acha que o sujeito

aprendeu sobre Lingua Inglesa?

Saber a opinido da familia em relacao
aos conteudos que foram apresentados

ao sujeito nas aulas de Lingua Inglesa.

15. Em casa, vVOcé ja ouviu o sujeito falar

palavras/frases em Lingua Inglesa?

Saber se 0 sujeito pratica a Lingua

Inglesa em sua casa.
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APENDICE E - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7
8)

9)

Como vocé prepara as suas aulas de Lingua Inglesa?
Vocé faz atividades diferenciadas para o sujeito de incluséo?

Dé um exemplo ou relate uma situacdo em que vocé elaborou uma

atividade para esse aluno e ele gostou bastante.

Vocé percebe que a turma inclui o sujeito com Sindrome de Down? Como

€ essa relacdo?

O sujeito com Sindrome de Down realiza todas as atividades propostas

por vocé? O sujeito precisa da sua ajuda para realizar as atividades?

Quais conteudos de Lingua Inglesa o sujeito de inclusdo tem mais

facilidades e mais dificuldades?
Existe para a disciplina de Lingua Inglesa um PEI?
Para vocé, o que € Educacéao Inclusiva?

Qual sua percepcéao sobre o ensino de Lingua Inglesa atualmente?
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APENDICE F - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA GRAVADA COM A
PROFESSORA DE LINGUA INGLESA
(E) - Entrevistadora

(PS) — Professora do Sujeito

E: Como vocé prepara as suas aulas de Lingua Inglesa?

PS: Bom, eu preparo as minhas aulas utilizando alguns livros didaticos e alguns
materiais que eu pesquiso na internet, alguns sites que eu retiro alguns exercicios,
outros exercicios eu vou adaptando de acordo com a realidade de cada turma, mas

no geral geralmente é o livro didatico que a gente usa para pegar as atividades.

E: Vocé faz atividades diferenciadas para o sujeito de inclusao?
PS: Sim... O sujeito de inclusédo ele sempre tem uma atividade diferente da turma
né, as vezes ela até é parecida, mas ai a quantidade do exercicio € menor, mas tem

mais gravuras, mais desenhos para que eles possam acompanhar melhor.

E: Dé um exemplo ou relate uma situacdo em que vocé elaborou uma atividade para
esse aluno e ele gostou bastante.

PS: Hmm... Bom, no caso da aluna que nos estamos averiguando, trabalhando, ela
gostou muito ano passado, quando eu fiz um jogo de memdria. Ela carregou o jogo
de memoria a aula, todas as aulas ela trazia, ela gostava de jogar. Uma porque
também ai tinha a imagem né, entdo ela conseguia relacionar com mais facilidade a
uma coisa que ela gosta de fazer. Outras atividades que ela também gosta além de
joguinhos, séo atividades que envolvam desenhos, entédo ela adora desenhar, entao

tudo o que tu propor com desenho, ela vai preferir fazer do que se for s6 escrito.

E: Vocé percebe que a turma inclui o sujeito com Sindrome de Down? Como € essa
relacdo?

PS: Bom, essa aluna vem vindo, acho que é o segundo ano dela com a turma, ela
ndo vem desde o inicio e a turma acolheu muito bem, a turma se preocupa muito
com ela... Quando tem festinhas e a gente sai para fora da escola, sempre tem as
meninas que caminham com ela... Entdo, estdo sempre preocupados na hora de

fazer fila, eles perguntam se ela tA ou ndo estd, na hora de trocar de sala de aula,
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sempre tem alguém que leva ela junto... Entdo a turma realmente, além de respeitar,

esta sempre cuidando dela.

E: O sujeito com Sindrome de Down realiza todas as atividades propostas por vocé?
O sujeito precisa da sua ajuda para realizar as atividades?

PS: Bom... Todas néo, porque assim, ela comeca a realizar as atividades e ela
gostaria que a gente a acompanhasse o tempo todo, ou seja, que ficasse ao lado
dela. No momento que tu sai e vai atender os outros alunos, atender o restante da
turma, geralmente ela para de fazer a atividade. A néo ser que, ela pode continuar
pintando, mas se ela tiver que trabalhar sozinha, geralmente ela para até tu lembrar
de novo, “vamos fazer mais um pouco”, mas ela gostaria de uma atencdo maior que

muitas vezes é dificil a gente conseguir porque tem os outros para atender.

E: Quais conteudos de Lingua Inglesa o sujeito de inclusdo tem mais facilidades e
mais dificuldades?

PS: Bom, em conteudos eu diria que ele tem muita pouca facilidade porque nao é
uma coisa que faz parte do dia a dia dele. Entdo séo coisas completamente novas,
entdo ele tem, que nem eu disse antes, facilidade quando tu leva a atividades onde
ele possa relacionar, possa fazer desenhos, ou tem que ser atividades que tenham a
ver com a vida dele, porque se ele tiver que fazer algo além disso, ele ja vai ter mais

dificuldade de fazer.

E: Existe para a disciplina de Lingua Inglesa um PEI?

PS: Bom, nés utilizamos as ACIl’'s, o que seria uma ACI? A ACI é uma ficha que a
gente completa que a professora do AEE da Educacdo Especial, porque esses
alunos sao assistidos por uma professora de AEE uma vez por semana, eles devem
ter em torno de uma hora, uma hora e meia de aula com ela, onde ela revisa todas
as disciplinas. E, essa ficha, a gente faz colocando a diferenca que a gente trabalha
do sujeito de inclusdo para os outros alunos. A gente coloca o0s objetivos, as
justificativas, a forma como vai avaliar, que tipo de curriculo ele tem, se é um
curriculo adaptado, curriculo flexivel, ou um curriculo reduzido e o tipo de atividade
gue a gente faz. Entdo, é uma ACI que é entregue para as professoras do AEE, uma

cépia e a outra copia fica no nosso caderno de chamada.
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E: Para vocé, o que é Educacao Inclusiva?

PS: Bom, a Educacédo Inclusiva seria aquela onde as pessoas com dificuldades
seriam atendidas pela escola, mas de uma forma em que eles pudessem participar
mais. O que eu percebo hoje em dia, na Educacéo Inclusiva, o aluno € enviado para
a sala de aula, nos professores ndo temos o preparo para atendé-los porque séo
diferentes tipos de inclusdo que existem e ai a gente as vezes ndo sabe como lidar
com ele, além dele tem os outros alunos que a gente tem que passar atividade.
Entéo, eles precisariam ter, para ser inclusdo realmente, no minimo ter um monitor
gue estivesse ao lados deles para que eles pudessem fazer atividades mais
parecidas com as da turma, porque muitas vezes, a gente, na minha opinidao, a
gente acaba excluindo eles, porque eu ja estou dando algo diferente para eles.
Entdo eles ndo estdo fazendo o mesmo que a turma esta fazendo, entdo, a gente
inclui e exclui ao mesmo tempo. Eu acho que nesse ponto de vista, tem muito ainda
a melhorar na Educacao Inclusiva, de repente o melhor preparo dos professores, ou
alguém que pudesse ficar na sala de aula com esses alunos e que fosse preparado,
onde a gente desse a aula e 0os monitores pudessem repassar a nossa aula para

eles, fazendo com que eles compreendessem melhor.

E: Qual sua percepcéo sobre o ensino de Lingua Inglesa atualmente?

PS: Atualmente, jA ndo era das melhores, s6 que hoje em dia ainda com a reducao
da carga horaria, onde agora a gente tem um unico periodo por semana do Inglés,
eu acho que ele ficou mais desvalorizado ainda. Os alunos ja ndo davam muita
importancia, né, ja achavam que era uma lingua, uma disciplina que eles n&o iriam
utilizar muito. Agora, entdo, com a reducdo da carga horaria, eu acho que a
tendéncia é s6 piorar porgque eles tém menos conteldo e menos contato, entdo eu

acho que esta cada vez pior o ensino da disciplina nas escolas de redes estaduais.
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APENDICE G — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA GRAVADA COM A MAE DO
SUJEITO COM SD
(E) - Entrevistadora

(MS) - M&e do Sujeito — 51 anos

E: Como vocés descobriram a Sindrome de Down dela?

MS: Eu ndo sabia, eu fiz todo o pré-natal, eu fiz 5 ecos, duas pelo SUS e trés pagas
no Portdo numa clinica e deu que estava tudo bem. Eu sabia que iria ser menina, eu
ja tinha duas, ia ser mais uma, a doutora me falou que estava tudo bem com ela. Até
entdo ela era bem grande, até quando ela nasceu, ela tinha 3 quilos e meio. Tinha a
fase do desenvolvimento e o desenvolvimento dela estava bom, a gestacédo estava
tranquila, eu tive a sensacéao tranquila. Eu ja tinha tinha 38 anos pra 39 né, entéo, eu
tinha todos os cuidados, até ia em outros medicos além do SUS né para ter certeza
gue estava tudo bem com ela, e normal, e dai quando eu fui para ter ela, eu tinha
convénio e resolvi ndo ir pelo convénio porque eu estava me sentindo muito bem.
Como eu tive as outras duas aqui no hospital da cidade, eu optei assim, porque aqui
no convénio ndo tinha médico, teria que ser fora da cidade e dai eu ndo quis, dai eu
quis ter aqui, como eu sempre tive parto normal e tranquilo, e ela estava super bem
e eu também, ai eu resolvi ter aqui. Quando ela nasceu teve um probleminha
durante o parto, ela ficou trancada e tudo né, dai ela nasceu e a doutora falou que
eles fazem um exame né, e dai ela falou na hora pra mim, ela veio ali e falou: “Olha,
a tua filha é especial, ela tem problema no coracdo e varios probleminhas da

Sindrome de Down”. Dai eu descobri no dia em que ela nasceu.

E: Como foi para vocés quando receberam o diagnostico? O que vocés pensaram e
0 que vocés sentiram?

MS: Ah, foi um susto, ndo porque... Eu ndo conhecia até entdo, até passar uma
novela na Globo, a Laurinha, que era uma crianca com Sindrome de Down, entéo,
eu sabia dessa doenca através dessa novela. Era em 2006 que essa novela passou,
dai eu tinha uma nocao assim, mas a minha familia, ndo conhecia ninguém, nao
tinha contato com ninguém com Sindrome de Down. Entéo, até entdo eu ndo sabia o
gue era, sabe? Ai foi um susto bem grande, mas ndo por ela ser especial, mais
porque a doutora disse que ela tinha problema no coracéo, problema respiratorio e

ela tinha varios outros probleminhas junto com a Sindrome de Down, dai foi um
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susto bem grande, dai logo depois a gente foi atras de tudo né, os médicos
comecaram a explicar como é que iria ser. A primeira coisa, 0 médico me deu um
papel para ela frequentar a APAE, foi um outro susto, que a gente imagina a APAE

uma coisa e ela é outra né, ela tem muita gente para ajudar a gente.

E: Como e quando que ela passou a frequentar a escola?

MS: Assim, ela foi na creche, na [omitido] aqui ela foi na creche, dai ela foi na APAE
também, dai a diretora falou que ela tinha condicbes de frequentar uma escola
normal né, regular, dai ela comecou a ir. Ela tinha sete anos quando ela entrou na

escola Josefina. Ela passou por trés escolas antes de frequentar a escola de agora.

E: O que a entrada na escola mudou na dinamica da familia?

MS: Foi bom também... As vezes n&o é tdo bom por causa que no comego assim,
tem um pouco de rejeicdo assim pelo que eu vi, das outras criangas assim do grupo,
ela tinha esse atraso no grupinho, mas eu acho que pra ela depois acrescentou
muito. E a vivéncia, ela aprende muito com o os demais né que também, por mais
gue na escola seja complicada a integracdo, porque querendo ou nao, € um
conteudo adaptado né, um conteddo a parte que o professor tem que elaborar,
acaba sendo uma vivéncia igual né, entdo ela acaba aprendendo os contetdos né e
também os outros colegas também com ela, entdo € muito importante essa coisa da

integracéo na escola.

E: Além de frequentar a escola, quais outras atividades ela faz?

MS: Ela tem um contraturno, dai ela com a professora do AEE e fonoaudidloga ela
faz também, e ela estava fazendo danca mas agora deu uma parada, agora com
essas coisas que estao acontecendo [referindo-se a pandemia], até a fono deu uma

parada e ndo voltou ainda né.

E: Ela gosta de ir a escola? O que ela comenta sobre a escola atualmente?

MS: Ah, ela adora... Até agora que ela estd em casa, esta reclamando que quer
voltar logo, que ela tem bastante, embora ela tenha essa coisa de ter uma idade, ela
tem essa coisa um pouquinho mais infantil e coisa, mas ela se adaptou muito bem
assim, ela ta com uma turma bem bacana, ela tem um monte de amigos e ela gosta

muito assim. E um ambiente que abragou ela assim e que ela gosta bastante.
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E: Quais tipos de ajuda vocés precisam dar ao sujeito para ele frequentar a escola?

SM: Ah...Orientacdes de temas e coisas né... As vezes eu tenho que ficar meio de
olho porque tem a coisa um pouquinho da preguica sabe? E de se aproveitar assim,
tem que ficar no pé assim, bastante mesmo. O Unico problema é acordar de manha
cedo, ai ela reina, acordar de manha cedo para ir na escola, mas de resto &

tranquilo.

E: Vocé a ajuda para realizar as tarefas escolares?

SM: Isso, e ficar sempre monitorando né, ver o que ela ta com dificuldade, o que ela
pode se empenhar mais, tA sempre em cima. A questdo de fala, estamos sempre
procurando estimular porque ela fala bem, ela tem a diccdo, mas ela tem a questéo
da lingua né e também, a questao gramatical, “mim gosta”, “eu adolo”, umas coisas
assim, meio trocadas. Essa questdo gramatical, € meu favorito tipo ela fala, € meu
cor favorito, sabe? Entdo, essas coisas gramaticais a gente fica sempre em cima
para facilitar a compreensdo da fala né. A gente entende porque a gente ta
acostumado, mas muitas vezes no cotidiano isso acaba dando uma certa barreira

para a compreensao da fala dela, entdo a gente ta sempre em cima.

E: Que tipo de apoio a escola oferece a vocés enquanto familia no que se refere a
ela?

SM: Ah, s6 o AEE na verdade, a escola em si, nenhuma vez assim teve alguma
coisa fora, s6 o AEE mesmo, que é com a professora do AEE no contraturno que é
mais para as questdes sociais assim, questdes de nocéo de dinheiro, de tempo, de
espaco né, dai é para vivéncias assim mesmo. Dai tem o AEE, mas apoio em

relacdo a familia vindo da escola nao tem.

E: Vocé acha que na turma dela, os colegas a receberam bem e a incluem?

SM: Essa turma que ela ta agora, sim, acredito que sim, a gente ndo tem muito
contato com a turma assim, mas pelo que ela conta, principalmente educacéo fisica,
recreio, que € a hora da bagunca né... Ela sempre conta que brincou, jogou bola,
que a colega fez isso e aquilo com ela, e tiveram atividades juntos, entdo acredito

que sim.
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E: O que vocé acha que pode ser feito para melhorar a incluséo dela na escola?

SM: Ah, isso eu acho que deixa muito a desejar, eu acho que a nota adaptada que
eles tem, eles tem uma nota diferente né, acho que € muito fraco, até teve anos que
eu pedi para eles segurarem ela no segundo ano, no terceiro ano, que ela nao sabia
ler e escrever nada né... E elas tipo, na APAE, ela estava muito bem, mas eu acho
gue ela é capaz de muito mais. Entdo acaba, ajuda a inclusdo com outras pessoas,
com colegas, mas eu acho que tem muito a desejar essa coisa ai de aprendizagem,
falta muito. Ela rende mais do que ela t4 fazendo, s6 que com as nota ela ta
passando de ano, ela tA passando e cada vez a dificuldade vai ser maior né...Se
porventura, ela por ser especial ndo acabam exigindo dela como de um outro aluno,
e dai ela ndo acaba se desenvolvendo com ela poderia sabe? As vezes assim em
casa, a gente percebe que os temas assim sdo muito simplorios, coisas que ela faz
a quatro anos atras ela ja fazia. Entdo é um conteudo que fica assim meio basico,
tem vezes que até ela reclama assim como, “bah, isso aqui é muito facil”, ai ela néo
guer nem fazer porque diz que é muito facil, que ndo tem graca e que ndo chama a

atencao.

E: Em que ano da escola ela comecou a ter aulas de Lingua Inglesa?
SM: A partir do sexto ano, quinta série... Ali naguela troca quando comeca a ter

varios professores.

E: Como foi a adaptacédo do sujeito na escola, com a turma e com a disciplina de
Lingua Inglesa?

SM: O inglés, eu ndo sei dizer muito assim, que nem eu vejo algumas atividades, a
professora dela busca sempre usar bastante o ludico, entdo ela th mais na questao
de vocabulario, ela ainda td4 mais assim voltada nisso, ndo sei dizer muito como é a
adaptacao dela em sala de aula com o conteddo, mas é uma matéria que ela gosta
assim porque tem bastante, a professora usa bastante imagens e coisas, até fez um
livro também, tipo um dicionario para pér as palavras em inglés, mas ela t4 mais
assim por essa questdo de vocabulario assim. Dai eu ndo sei como esta sendo essa

guestao na escola.

E: O que vocé acha que o sujeito aprendeu sobre Lingua Inglesa?

SM: E... Por enquanto, o vocabulario.
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E: Em casa, vocé ja ouviu ela falar palavras/frases em Lingua Inglesa?

SM: Ela gosta de olhar video no Youtube em inglés, até as vezes eu brinco com ela,
‘mas tu ndo ta entendendo”, mas ela adora, musicas, temas de séries assim, ela
adora. Eu ja vi ela falando algumas palavras assim por causa disso, que ela gosta
muito de cantar em inglés e também a abertura de série que ela assiste, ela t4
sempre cantando junto, ndo é que ela faz a pronuncia certinha mas tu vé ela
soltando assim as palavras em inglés, principalmente quando € musica, dai é mais

certinho.



97

APENDICE H - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA GRAVADA COM A IRMA DO
SUJEITO COM SD

(E) - Entrevistadora
(IS) - Irm& do Sujeito - 21 anos

E: Como vocés descobriram a Sindrome de Down dela?

IS: Através do exame, né... Na verdade a mae ndo sabia enquanto estava gravida
gue a Sara ia ser Sindrome de Down. Quando ela nasceu a médica veio e falou para
a mae. E ai... Ela confirmou depois através do exame né€, mas, entdo quando a
méae... No mesmo dia assim, tiraram a Sara da méae e dai a doutora ja veio e falou

pra mae que a Sara era especial e que ela tinha Sindrome de Down.

E: Como foi para vocés quando receberam o diagnostico? O que vocés pensaram e
0 que vocés sentiram?

IS: Acredito que para a mae e para o pai foi assim um pouco de susto, por ndo saber
né durante a gravidez e a mae estava ainda até no leito ainda quando recebeu a
noticia de que a Sara tinha Sindrome de Down e na época ndo era muito falado
assim, ndo é igual hoje em dia que € conhecido, que se sabe que sdo questdes
genéticas... Entdo, foi um pouco daquele susto por ndo saber nem o que era a
Sindrome né. Na época tinha até uma novela passando que tinha a Clarinha, na
globo, mas, ndo era muito conhecida ainda, ndo era muito falada, entdo ndo se
sabia muito. Eu era pequena, tinha 8 anos, entdo para mim, eu ndo... Eu fui
crescendo e aprendendo junto, sabe? Entdo ndo teve o impacto que teve por
exemplos, para 0s meus pais, mas eu acredito que esse impacto foi maior por ndo
conhecer o que era, sabe? Depois, logo 0 médico comecou a explicar, dar as
caracteristicas e eles comecaram a pesquisar, ir atras, conhecer... Dai foram na
APAE, conheceram outras criangas com Sindrome de Down, dai o processo ficou
tranquilo. Foi mais esse primeiro momento por ndo ter a preparacdo durante a
gravidez né, porque geralmente eles falam durante a gravidez, ai é todo aquele
preparo, a pessoa ja sabe o que é... Entdo, como com a mae nao teve isso, eu acho
gue foi para ela um impacto assim, um pouquinho por isso, s6 até conhecer e

entender o que era.
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E: Como e quando que ela passou a frequentar a escola?

IS: Logo pequeninha, na verdade, ela ia na APAE, fazia fono, estudava la e fazia
fisio. E dai logo, a diretora |14 da APAE falou que era para pbér a Sara na escola
[regular], que ela era muito bem desenvolvida... Ai ela j& foi na creche, fez a

formatura na creche e dai ja entrou no pré, escola normal e ja foi pra escola.

E: O que a entrada na escola mudou na dindmica da familia?

IS: Como ela foi desde muito pequeninha, eu acho que néo teve essa mudanca
assim, porque ela comecou regularmente né, na escola, assim, ndo foi quando ela ja
estava maior, ela entrou desde pequeninha. Mas assim, eu acho que a escola é um
ambiente muito importante, o sistema de incluséo ainda que com algumas falhas, é
algo muito, muito, importante para o sistema educacional da Educacao Especial. E,
principalmente por conta da interacdo, aprendizado com os colegas, ndo s6 aquele
aprendizado institucional né, mas também de socializacdo, de cultura, enfim, tanto
pra ela quanto para os colegas. E um desenvolvimento extra, é algo nitido e que
sim, tem algumas falhas, alguns problemas, mas... Eu ainda acredito que ainda as
vantagens sejam mil vezes maiores assim, ndo que o sistema educacional de
educacédo especial de APAE e escolas especiais ndo sejam bons, claro que séo...
Muitas pessoas necessitam desse sistema, mas acredito que aqueles que
conseguem estar presentes no ensino regular as vantagens sdo muito grandes,
principalmente pela integracdo e nocdo de cotidiano, de mundo e de sociedade...
Enfim, além do aprendizado também, ela tem o conteddo adaptado, mas tem um
aprendizado muito bacana apesar de todas as questdes que conhecemos no

sistema educacional, mas é muito vantajoso sim.

E: Além de frequentar a escola, quais outras atividades ela faz?

IS: Hum... Ela faz danca, fono, ela tem o AEE, até agora ela ndo estd fazendo a
danca também por conta da, de toda essa paralizacdo que ta tendo né, mas dai ela
faz também alguma coisa de teclado, mas dai é mais com a gente em casa née,
como tem as professoras em casa. Entdo ela gosta muito de musica, entdo ela tem
essas atividades assim mais por casa também. Além da danca, da fono, do AEE

coma professora.
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E: Ela gosta de ir a escola? O que ela comenta sobre a escola atualmente?
IS: Ela gosta muito da escola, principalmente dos colegas, ela fala muito bem dos
colegas... Ela até agora esta reinando que esta s6 em casa, esta louca para voltar,

entdo ela gosta muito assim, de frequentar a escola.

E: Quais tipos de ajuda vocés precisam dar ao sujeito para ele frequentar a escola?

IS: A gente ajuda frequentemente.... Em casa, revisando contetdo, dando contetddo
para ela também, ajudando nos temas, dando atividades extras, que nem disso
também, eu dou aula de musica para ela, eu dou reforco... Que nem agora, com
essa pandemia, além das atividades que as escolas estdo enviando, a gente esta
fazendo aulas também, eu vejo assim, 0 que mais ela esta com dificuldade, procuro
0s conteudos, a gente da para ela e reforca com ela. A mae também trabalha muito
com ela em cima disso e a gente estda sempre dando apoio e procurando auxiliar
naquilo que tem mais dificuldades porque a gente sabe que € um aprendizado um
pouco mais complicado... E ele ocorre sim, mas de forma mais gradual, por conta
disso, entdo, a gente procura sempre auxiliar para fazer esse viés junto com a

escola né.

E: Vocé a ajuda para realizar as tarefas escolares?

IS: Sim, a gente sempre... Tem algumas tarefas que ela realiza sozinha assim, a
gente procura até nao interferir muito, mas dando suporte, sabe? Entédo ela vai fazer
o tema, a gente fica junto, tenta n&o interferir, deixa ela fazer por conta propria, mas,
estar sempre junto, dando suporte e depois, geralmente também, buscamos fazer
algo extra para reforcar aquele contelddo. Entdo a gente estd sempre cuidando

assim, meio de olho e auxiliando.

E: Que tipo de apoio a escola oferece a vocés enquanto familia no que se refere a
ela?

IS: Assim, em questédo de apoio, a escola ndo oferece... Nado tem assim nada, tem o
AEE, que é com uma professora, mas em relacdo a escola ndo tem assim. Acolhem

ela muito bem, mas apoio assim, em relacdo a questdes de fora ndo tem néo.

E: Vocé acha que na turma dela, os colegas a receberam bem e a incluem?
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IS: Sim... Sempre tem alguma questdo ou outra a ser trabalhada, questado social,
mas ela se da muito bem com os colegas, ela tem bastante amigos... Ela sempre
vem para casa falando do recreio, da merenda, dos coleguinhas. Eu acredito que
sim... J& teve muitas e varias questdes em relacdo a preconceito, exclusdo, mas
atualmente eu acredito que ela esteja com uma turma bem bacana assim, e ela esta

gostando muito dos colegas.

E: O que vocé acha que pode ser feito para melhorar a inclusdo dela na escola?

IS: Eu acredito... E complicado por conta que a gente sabe né, um professor com
diversos alunos na sala de aula, € um contetdo especifico dificil, ela ta no 7° ano,
entdo, € um contetado complicado... Ai, agora nao sei se eu nao minto, 6° ou 7° ano
por conta do conteudo adaptado eu fico meia perdida. Desculpa, mas acredito que é
no 7°. Por conta de... E um conteido avancado né, entdo é complicado, porque ela
tem o conteudo adaptado, entdo eu sei que é complicado para a professora fazer
todo esse viés, até mesmo para os colegas. Mas... Eu acredito que as vezes ha uma
falha assim, em questdo de conteudo, por vezes eu vejo que o0 conteudo ndo é
adequado por ser mais facilitado do que ela poderia fazer. Assim, agora com essas
guestdes dos conteudos sendo enviados para casa também, principalmente, eu vejo
gue tem assim, tem bastante coisa que poderia ser mais avancada, mas eu sei
também que é complicado porque ela é ligeira, meio fazida, sabe? Entdo as vezes,
por preguica ela fala, “ndo sei, ndo consigo”. Ai, tu, tem que dar uma cutucada para
ela se esforcar um pouquinho mais, para ela fazer, porque ela consegue fazer além,
mas... eu acredito que o conteudo poderia ser mais explorado, a aprendizagem
poderia ir além do que esta sendo. Eu acho também por ela ndo ter nenhum auxilio
extra né, seria alguém junto, acompanhando e tal. Ela ndo tem sé apenas os
professores, eu sei que isso complica, mas a aprendizagem poderia sim, ser um
pouco melhor, mas a gente tenta compensar isso em casa, auxiliando em casa, para
gue na escola ela consiga ter um acompanhamento mais tranquilo mesmo sem esse
auxilio extra né. Entdo, eu acho que € isso, a inclusdo € sim muito importante, tem
falhas, tem complicacdes, mas, o todo compensa, sem duvidas, as vantagens sao

maiores.

E: Em que ano da escola ela comecou a ter aulas de Lingua Inglesa?
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IS: Ela comecou a ter aulas de inglés a partir ali do 6° ano... Quando entra na escola
mesmo o inglés na grade curricular e isso foi no ano retrasado.-

E: Como foi a adaptacdo do sujeito na escola, com a turma e com a disciplina de
Lingua Inglesa?

IS: Nao sei dizer muito bem... Mas acredito que foi bem assim e ela gosta bastante...

E: O que vocé acha que o sujeito aprendeu sobre Lingua Inglesa?

IS: Vocabulario... Hum... Ela sabe alguma coisa de vocabulario em inglés.

E: Em casa, vocé ja ouviu ela falar palavras/frases em Lingua Inglesa?

IS: Sim, eu ja ouvi ela cantando, ela gosta muito de musicas em inglés, ela gosta de
ver videos no Youtube em inglés... Entdo eu vejo assim, ela mais envolvida nesse
meio digital assim, até em jogos ela entende algumas palavras assim, ela
compreende. Nao formula frases, a fala ainda ndo € muito certinha da palavra, mas
ela gosta muito de cantar em inglés, principalmente abertura de séries que as
musicas sao em inglés e também alguns videos, eu vejo ela assistindo alguns

videos de desenhos ou algum programa em inglés.
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ANEXO 1 - JOGO DA MEMORIA UTILIZADO COM O SUJEITO COM SD

1) Pintar os desenhos, nos quadros em branco completar com o0 nome das
profissées dos desenhos acima, em inglés. ApOs recortar e colar em uma

folha de desenho. (Jogo de memodria)
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ANEXO 2 - LIVRO ILUSTRADO QUE FOI UTILIZADO COM O SUJEITO COM SD

1)Fazer um livro ilustrado com os conteudos abaixo:

Pronomes Pessoais: (| -=YOU — HE — SHE- IT- WE- THEY)

Verbos: (ACORDAR, ESCOVAR OS DENTES - ESCOVAR OS CABELOS-
COMER- BEBER- DORMIR- BRINCAR- FALAR- CANTAR- LER E ESCREVER)

EX: DOS PRONOMES

[=EU

EXEMPLO DOS VERBOS

WAKE UP =
ACORDAR




