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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA), segundo Isabel Cristina de Moura Carvalho, pode
ser entendida como a formacéo de um sujeito capaz de ler seu ambiente e de
interpretar as relagdes de conflitos e os problemas presentes por meio de um
diagnéstico critico das questdes ambientais, bem como da auto compreensao do
lugar que ocupa nessas relacoes. Idealizada nos anos 1960 e 1970, a EA se
transforma progressivamente em uma proposta educativa forte, no sentido de
dialogar com o campo educacional, com suas tradi¢cdes tedricas e saberes,
tornando-se politica publica no Brasil a partr dos anos 1980.
Contemporaneamente, a EA deve perpassar transversalmente o curriculo,
integrando todas as areas do conhecimento para a construcdo de uma
perspectiva interdisciplinar que favoreca a compreensdao das questbes que
afetam as relacdes entre os grupos humanos e seu ambiente. Considerando,
portanto, sua historia e sua importancia no contexto educacional nacional, este
TCC teve como objetivo conhecer e descrever as concepcdes e praticas de
educacdo ambiental de docentes da Escola Estadual Almirante Barroso
localizada na APA Delta do Jacui, onde atuo ha mais de 12 anos como agente
educacional. Para a consecucédo dos objetivos propostos, primeiramente se
realizou uma pesquisa documental sobre o historico de emergéncia do campo
ambiental, bem como sobre o marco legal da EA no Brasil. Num segundo
momento, realizou-se entrevistas semiestruturadas junto a 8 docentes da escola,
selecionados conforme suas disposi¢des para participarem da pesquisa. Para a
classificagdo das concepcOes de educacdo ambiental foram utilizadas as
categorias propostas por Lilian Alves Schmitt: EA naturalista conservadora, EA
normativa e EA critica reflexiva. Entre os resultados da pesquisa, destaca-se que
os professores consideram a EA importante e que deve ser abordada dentro da
sala de aula; eles acreditam, além disso, que por estarem um ambiente de
preservacao natural, os alunos ja tém este olhar mais atento as questfes
ambientais. Por outro lado, a maneira como os discentes falam sobre as
problematicas ambientais dentro da sua comunidade evidencia a distancia em
que ainda tém a percorrer para o seu enfrentamento. A falta de tempo e
dedicacdo de professores para fazerem com que esses projetos ou essas
abordagens de teméticas pontuais possam ser ampliados e melhor articulados
foi outro problema apontado pelos professores entrevistados. Por fim, no que se
refere as concepcdes de EA, percebeu-se que nas falas dos professores se
misturam as trés concepcdes de EA, ainda que predominem elementos
caracteristicos da corrente de EA normativa.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Concepc¢cOes de Educagdo Ambiental,
Educacdo Ambiental Critica.
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INTRODUCAO:

A Educacao Ambiental (EA), segundo Carvalho (2011), pode ser entendida
como uma formacédo de sujeitos capazes de compreender o mundo e agir nele de
forma critica. Nesse sentido, essa ideia enfatiza a formacao da capacidade de ler
e interpretar o mundo complexo e em constante mudanga, compartilhando saberes.
Estamos sempre fazendo releituras do ambiente ao qual pertencemos e isso nos
faz perceber novas paisagens, ou seja, 0 sujeito, ao entrar em contato com esta
estrutura, comeca a perceber e dar sentido ao lugar produzindo novos significados.
Desta forma, construimos percepcoes, releituras e interpretacdes dos meios nos
quais estamos inseridos, transformando a natureza em cultura.

Em outras palavras, a autora fala que a educagao ambiental acontece como
parte de um processo da acdo humana de transformar a natureza em cultura,
reordenando o espaco a partir de sentidos e significados produzidos pelos
individuos de acordo com a experiéncia obtida através de suas trajetorias. Nas

palavras da autora:

Assim inscrevemos as condigfes naturais em que vivemos em
nosso mundo de significados, transformando a natureza em cultura.
Essa relagdo dindmica de mutua transformacé@o entre humanos e
natureza organiza-se como um circulo vicioso que nunca se fecha,
no sentido de estar aberto para novos desdobramentos desse
encontro, produzindo continuamente ambientes de vida e de cultura.
(CARVALHO, 2011, p.76)

Cabe, ainda, observar que a estudiosa procura fazer uma analise do percurso
da Educacédo Ambiental projetada na segunda metade do século XX. Dentro desse
contexto panoramico, a qualidade da vida humana e das geracdes futuras séo
preocupacdes consolidadas pelos movimentos ecoldgicos. A educacdo ambiental
surgiu, entdo, a partir da preocupacédo da sociedade com a qualidade de vida das
futuras geracdes. Para os movimentos sociais, a palavra ecologia, desde entéo, ja
nao € a mesma ecologia dos bidlogos. A ecologia a qual se referem esta associada
a projetos politicos e a valores sociais de convivéncia harmdnica com a natureza, a
critica de valores da sociedade de consumo e ao industrialismo. As discussdes
ambientais tornaram-se mais acirradas nesse periodo. O movimento ecoldgico,

articulou-se em torno de um novo estilo de vida e de um ideal ecoldgico que passam



por uma reconstru¢cdo de consciéncia, de costumes e de praticas em beneficio
coletivo, ambiental e socialmente mais justas (CARVALHO, 2011).

O projeto politico pedagdgico para uma EA critica € um desses beneficios
coletivos e, portanto, poderia ser descrito como a formacéo de um sujeito capaz de
ler seu ambiente e de interpretar as relagdes de conflitos e os problemas presentes
por meio de um diagnadstico critico das questdes ambientais e da auto compreenséo
do lugar ocupado pelo sujeito nessas relagoes. Esses elementos, conforme a
autora, sdo os pontos de partida para o exercicio de uma cidadania ambiental.

Com esse olhar para a EA, nos tornarmos mais sensiveis e capacitados ao
conhecimento do ponto de vista ambiental. O educador, neste caso, é um dos
principais intérprete das relag6es entre a sociedade e o ambiente. Ele € um tradutor
dos mundos e esta sempre envolvido na tarefa reflexiva de provocar e despertar
outras leituras da vida, novas versdes e agbes sobre o0 mundo em que vivemos.
Portanto, nesse sentido, sempre haverd uma reformulacdo da nossa maneira de ver
0 mundo e interpreta-lo.

Ainda, de acordo com o pensamento de Carvalho (2011), cabe a todos
descortinar a sua realidade e contribuir para a construgdo de um mundo mais
consciente onde a EA seja praticada entre 0s mesmos e a comunidade em que se
vive. Dessa forma, podemos transformar a escola em um centro de informagoes e
de ativa protecdo dos espacos habitados. No ambiente escolar € onde podemos
perceber e identificar maneiras e habitos de culturas oriundas de uma convivéncia
em comunidade, pois o0 primeiro aprendizado pode vir de concepc¢des prévias que
ao serem esclarecidas ou colocadas em evidéncias trazem um novo olhar a um
ambiente e seu entorno. Por isso cabe aos docentes a constante e permanente
preocupacao com seus alunos na interacdo com lugar onde vivem, pois através da
conscientizacédo sobre o espaco ocupado e da interacdo de uns com 0s outros se
pode ter grandes contribui¢cdes para EA.

Tendo em mente o0 acima exposto, 0 presente trabalho teve como objetivo
conhecer e descrever as concepcdes e praticas de educacao ambiental de docentes
da Escola Estadual Almirante Barroso localizada na Area de Protecdo Ambiental
Delta do Jacui, RS, local onde atuo como agente educacional ha mais de doze anos,

e refletir acerca do seu papel, a luz do referencial tedrico de uma EA critica e do



marco legal da EA no Brasil, como se encontra mais bem detalhado na sequéncia

do texto.

OBJETIVOS

Objetivo geral:

Conhecer e descrever as concepcbes e praticas de educacdo ambiental de
docentes da Escola Estadual Almirante Barroso localizada na APA Delta do Jacui,
RS, e refletir sobre elas a luz do referencial teérico de uma EA critica e do marco

legal da EA no Brasil.

Objetivos especificos:

° Identificar e caracterizar acdes educativas ambientais desenvolvidas na
Escola Estadual Almirante Barroso;

° Identificar e caracterizar as concepc¢des dos professores acerca da educacéo

ambiental;

MOTIVACOES PARA A REALIZACAO DA INVESTIGACAO:

Apesar da educacdo ambiental, por forca de lei, dever estar presente em
todos os niveis e modalidades de ensino, nunca a percebi claramente na Escola
Estadual Almirante Barroso, onde trabalho ha cerca de 12 anos como agente
educacional. Localizada na llha da Pintada, no arquipélago do Delta do Jacui, numa
Area de Preservacio Ambiental (APA)L. Atualmente, a pesca artesanal ja ndo é
mais 0 meio de subsisténcia da ilha e a maioria da populacao trabalha e busca seus
rendimentos no comércio e nos servi¢cos oferecidos pela proximidade com a regido
metropolitana. A escola funciona como uma espécie de centro articulador para uma

comunidade bastante acolhedora.

! Areas de Protecdo Ambiental (APA) sdo uma das categorias de Unidades de Conservagdo de Uso
Sustentavel, de acordo com o Sistema Nacional de Unidades de Conservagao (SNUC). Conforme o Artigo
15 da Lei 9985/2000 que institui o SNUC, “A Area de Protecdo Ambiental é uma drea em geral extensa,
com um certo grau de ocupagdo humana, dotada de atributos abidticos, bidticos, estéticos ou culturais
especialmente importantes para a qualidade de vida e o bem-estar das populagdes humanas, e tem como
objetivos basicos proteger a diversidade bioldgica, disciplinar o processo de ocupacdo e assegurar a
sustentabilidade do uso dos recursos naturais” (BRASIL, 2000).



Na comunidade escolar temos alunos de todas as idades, desde o ensino
fundamental inicial e final e até o ensino médio. Em gestfes anteriores a escola era
vista pela comunidade como o centro de tudo, pois ali as pessoas também resolviam
seus conflitos pessoais. Na escola temos alunos de inclusdo com necessidades
especiais tais como o autismo, limitagdes para locomocéao e dificuldades cognitiva.
Existem também alunos carentes que passam por necessidades financeiras, pois
seus pais vivem a crise econdmica e estdo desempregados h& bastante tempo.

O trabalho de coleta e comercializagdo de materiais reciclaveis, muito comum
em outras ilhas do Delta do Jacui, ndo € frequente ou e nem faz parte da realidade
da comunidade da llha da Pintada. Talvez em funcéo disso, o gerenciamento de
residuos dentro da escola ainda tenha muito a evoluir. Existem algumas iniciativas
nas quais professores tém participado, como o recolhimento de Oleo para a
producdo de detergente, o descarte de material como pilhas, computadores,
aparelhos de televiséo, entre outros, com pontos de coleta, mas elas ndo sao
sistematicas, tampouco tém transformado os habitos dos estudantes.

Como educadora percebo algumas dificuldades encontradas pela
comunidade escolar como a questdo dos problemas ambientais na separagao e
descarte do lixo, os alagamentos que todos 0s anos acontecem em um certo
periodo, por haver também as cheias, pois no rio Jacui acontece o encontro de
outros rios como o rio Gravatai, 0 Rio dos Sinos e o Rio Cai. A falta de um
gerenciamento adequado de residuos é um problema visivel na qualidade de vida
dos moradores e a retirada de matéria prima como a areia também é um fator
preocupante.

Entendo que na formacdo de um sujeito ecoldgico, como discutido por
Carvalho (2011), temos a concepc¢ao de que estamos inseridos em um ambiente
que estd em constantes mudancgas. Por outro lado, penso e pergunto como esta
comunidade vé o ambiente em que vive? Qual é a contribuicdo de cada um como
sujeito ecoldgico, vivendo em um lugar rico em recursos naturais? EXxiste
preocupacao em preservar estes recursos?

E dentro deste panorama que percebo o quanto é importante entender o
ambiente onde se esta inserido, como discente ou como docente ou como sujeito
ecologico. E nesse sentido, compreender as concepcoes e praticas de educacao

ambiental entre os docentes que atuam na escola se revela fundamental. Cada



professor traz consigo seu olhar ambiental mesmo que sua disciplina néo trate
diretamente dos problemas ambientais locais. E esses olhares, muitas vezes,
podem nortear o desenvolvimento de solucdes basicas para situacdes-problema
cotidianas que a percepc¢ao do discente ainda ndo captou por ser ele o agente
modificador nesta paisagem. Sao poucos os professores que trabalham e moram
no entorno, a maioria vem de arredores centrais ou de outras regides, sendo que

muitos deles passam mais horas na escola do que em seus lares.

METODOLOGIA

Para a consecucao dos objetivos propostos e, mais especificamente, para o
estabelecimento de um quadro de referéncia para a anélise e discussao das praticas
e concepcdes de EA dos professores da Escola Estadual Almirante Barroso,
primeiramente se realizou uma pesquisa documental sobre o historico de
emergéncia do campo ambiental, bem como sobre o marco legal da EA no Brasil.

Num segundo momento, realizou-se entrevistas semiestruturadas junto a
docentes da escola. Existem varios métodos investigativos para uma pesquisa
qualitativa, no entanto, para Duarte (2004), entrevistas sdo fundamentais quando
pretende-se mapear praticas, valores, sistemas gue classificam universos sociais e
especificos. Se realizadas com éxito, irdo permitir que o pesquisador consiga fazer
uma descricdo mais detalhada e clara do grupo ou da realidade do sujeito ou do
objeto entrevistado (DUARTE, 2004).

Ainda, segundo a autora, realizar uma entrevista nem sempre sera facil como
manter um bate papo de informal;, pelo contrario, requer certa habilidade,
competéncia técnica do pesquisador e exige uma preparacao prévia, com coleta de
dados e definicdo do que se pretende buscar para que se obtenha um material rico
que possa ser suficiente como fonte e instrumento de investigagdo (DUARTE,
2004).

Nesse contexto, o pesquisador é quem ira definir os objetivos da pesquisa,
seus métodos e instrumentos, além de, muitas vezes, realizar as entrevistas, as
transcricdes e o arquivamento dos registros (DUARTE, 2004). Para a autora, é

importante que se tenha muito claro algumas questdes para a entrevista, tais como:
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a) as razbes pelas quais optou-se pelo uso daquele instrumento; b)
0s critérios utilizados para a selecédo dos entrevistados; ¢) nimero
de informantes; d) quadro descritivo dos informantes — sexo, idade,
profissdo, escolaridade, posicdo social no universo investigado etc.
e) como se deram as situacdes de contato (como os entrevistados
foram convidados a dar seu depoimento, em que circunstancias as
entrevistas foram realizadas, como transcorreram etc.); f) roteiro da
entrevista (de preferéncia em anexo) e, g) procedimentos de analise
(anexando, no final do texto ou relatério, copia de uma das
transcricbes - desde que ndo haja necessidade de preservar a
identidade do informante. (DUARTE, 2004, p.219)

Para a autora, a realizacao de uma boa entrevista exige que o pesquisador
conheca com alguma profundidade o contexto em que pretende realizar sua
investigacdo, que ele tenha um roteiro da entrevista onde possa transitar com
tranquilidade por jA& conhecer 0 mesmo e evitar engasgos, e se sinta seguro e
autoconfiante estabelecendo um ambiente saudavel ao grupo ou aos entrevistados
(DUARTE, 2004).

A analise da entrevista, segundo Duarte (2004), é outra tarefa complicada,
pois requer muitos cuidados com a interpretacdo, a construcdo de categorias, ndo
tornando o material extraido em elementos que possam soO confirmar suas hipoteses
de trabalho ou interferindo com a nossa subjetividade pessoal (DUARTE, 2004).

Cabe salientar, por fim, que nem sempre 0s entrevistados estardo dispostos
a revelar-se ou sair do anonimato, muitas vezes por motivos de confrontar-se com
seus superiores ou com questdes problematicas ou mesmo de ordem hierarquicas,
e isto tem que ser preservado pelo pesquisador (DUARTE, 2004).

Levando em conta esses aspectos, a selecdo dos professores foi feita por
meio de adesdes voluntérias e ndo se delimitou a amostra por meio de quaisquer
outros critérios. Ao me apresentar devidamente em um breve momento de
recreacdo dos docentes, perguntei quem gostaria de participar de uma pesquisa na
qual eles seriam entrevistados sobre como entendem e sobre como esta
acontecendo a EA na escola Almirante Barroso. Varios professores se colocaram a
disposicdo, porém nem todos tinham horarios disponiveis, por se tratar de uma
entrevista fora do horario de sala de aula. Como resultado, realizou-se a coleta das
narrativas (por meio de entrevistas semiestruturadas) junto a 6 professoras e 2
professores. Convém ressaltar que tanto a participacdo na pesquisa, quanto a
autorizacdo para o registro e divulgacdo das narrativas produzidas foram

negociadas mediante a utilizacao de termos de consentimento livre e esclarecidos
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(TCLE) cujo modelo se encontra entre os apéndices (APENDICE 1) e que foram
submetidos ao comité de ética da instituicdo por meio da Plataforma Brasil.

As entrevistas ocorreram em dias variados (no més de maio do ano de 2019)
e levaram, cada uma, entre 30 a 40 minutos. As perguntas foram feitas de maneira
direta, sem a apresentacao de explicagcbes complementares, pois pretendia obter
suas respostas sem que houvesse sugestdo, conducdo ou outras interferéncias
minhas. As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas para
a analise.

O roteiro para a realizacéo da entrevista semiestruturada (APENDICE 2) foi
composto por 13 questdes sobre temas variados. A pesquisa apresenta uma
abordagem qualitativa pois os dados que sao descritos por professores foram
oriundos de situacdes de sala de aula tendo em vista a posi¢do dos docentes em
relacdo a seus alunos, como eles percebem EA no seu ambiente escolar e na sua
vida profissional.

A transcricdo das entrevistas foi analisada para aflorar o discurso de cada
docente de forma fiel ao que foi dito por eles. Os dados foram analisados
descritivamente para analise acerca de suas concepgoes.

Para a identificacdo de cada professor ao longo do texto, foram utilizados
nameros sequenciais condizentes a ordem de realizacdo das entrevistas, conforme
o exemplo: professor 1, professora 2, professora 3, professor 4, ... e professora 8.
Além disso, a identificacdo de género foi realizada por meio da utilizacao dos termos
professor ou professora.

Para a classificacao das concepcdes de educagcdo ambiental das professoras
e dos professores entrevistados, foram utilizadas as categorias propostas por
Schmitt (2017): EA naturalista conservadora, EA normativa e EA critica reflexiva.

Segundo a defini¢cdo da propria autora:

A Educacdo Ambiental Naturalista-Conservadora parte das
praticas preservacionistas historicamente relacionadas ao
surgimento do movimento ambientalista. Essa corrente apresentaria
um ideério romantico que segundo Pelicioni (2005), foi inspiracao
para o movimento preservacionista do final do século XIX. A
caracteristica principal dessa abordagem é o destaque para a
protecdo do mundo natural, este apartado do ser humano,
considerado majoritariamente como “vilao”. A énfase nos problemas

ambientais aparentes prevalece e as causas sociais e politicas ndo
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sdo discutidas. Como palavras chaves indicadoras podem ser
destacadas: natureza intocada, ideal romantico, aprendizagem com
a natureza, preservacdo, protecdo, catastrofismo, destruicdo,
ameaca.

A Educacdo Ambiental Normativa tem o foco na acéo direta, na
busca por solucbes imediatas para os problemas ambientais
apresentados e na proposicdo de condutas e normas a serem
seguidas universalmente. Essa categoria pode ter se originado em
concepcles tecnicistas de educacdo, haja vista seu carater
normativo, prescritivo. Essa corrente de Educagéo Ambiental enfoca
a mudanca do comportamento individual enquanto chave da
mudanca, e assim como a Educacdo Ambiental Naturalista-
Conservadora, ndo desenvolve as causas sociais e politicas dos
problemas ambientais. Como palavras chaves indicadoras podem
ser destacadas: mudanca de comportamento, moralizacdo de
condutas, acdo individual, conscientizagdo, solugdo e
desenvolvimento sustentavel.

A Educacdo Ambiental Critico-Reflexiva esta pautada na
perspectiva das Teorias Criticas do campo da Educacdo. Essa
corrente baseia-se no entendimento mais amplo do exercicio da
participacdo social e da cidadania, entendendo e destacando a
dimensao politica da questdo ambiental. Tem como objetivo a
organizacdo da sociedade civil na busca por transformacdes
socioambientais. Como palavras chaves indicadoras podem ser
desatacadas: Lugar, Pertencimento, Subjetividade, Critica Social,
Denuncia, Sustentabilidade, Cidadania, Acdo Coletiva, Projeto
Comunitario. (SCHMITT , 2017, p.24)

FUNDAMENTACAO TEORICA

Emergéncia e consolidagdo do campo ambiental

O movimento ecologista surgiu nos anos de 1960, na esteira dos movimentos

contraculturais que, conforme o significado da prépria palavra sugere, colocaram-

se contra a cultura hegemonica, visando criticar, debater e questionar o estatuto

vigente neste determinado contexto histdrico. A contracultura, nesse sentido,

caracterizou-se por um conjunto de valores, normas e padrdes de comportamento

que, juntos, perfizeram uma critica contundente a sociedade dominante. Segundo
a autora, Roszak (1972 apud CARVALHO, 2011), um militante do movimento situa

a contracultura como uma reacao a tecnocracia, ou seja, forma social na qual a

sociedade industrial atinge o apice da integragéo organizacional.
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Para lIsabel Carvalho (2011), a palavra ecologia tem a ver com o0s
movimentos ecoldgicos dos anos 1960/1970/1980, onde tivemos movimentos e
praticas sociais que definiram projetos de lei e politicas publicas. Ecologia, dessa
forma, ndo € somente conhecimento cientifico, mas também uma forma de critica a
sociedade de consumo e aos valores dessa sociedade fundamentada na exploséo
do industrialismo. Um dos exemplos de contracultura no Brasil foi o movimento
hippie que incitou milhares de jovens a cultuarem o amor livre, o desprendimento
as convencdes e ousou pensar e construir mundos alternativos e contrarios ao
capitalismo, aos valores morais de uma sociedade de consumo e ao sistema de
governo repressor.

As ideias ecologistas ganharam mais for¢gas nos movimentos contraculturais
e passaram a ser chamadas de nova esquerda na Europa e nos EUA nos anos
1970. Esses movimentos eclodiram forcas étnicas, reivindicando novos direitos e
reconhecimento de identidade cultural e estilo de vida. Estes grupos chamaram-se
novos movimentos sociais. Um dos marcos desse movimento também foi a
manifestagéo estudantil de maio de 1968 na Franca (CARVALHO, 2011).

A década de 1970, para muitos ativistas e conforme a literatura
especializada, é reconhecida como aquela em que tivemos um conjunto de acdes
de entidades e movimentos que se homearam ecoldégicos ou ambientais e iSso se
estruturou tanto no plano governamental, quanto por meio de instituicdes voltadas
para a regulacdo, normatizacdo e controle das questbes do meio ambiente
(CARVALHO, 2011). Também tivemos a expansédo dos meios de comunicagéo e a
constituicdo de uma classe média e urbana e de segmentos de opinido que vai criar
condicBes para a expansao e a consolidacdo de entidades ambientalista nos dez
anos subsequentes.

Podemos dizer que os debates ecoldgicos e os movimentos foram de suma
importancia porque construiram novas maneiras de grupos sociais se relacionarem
com o0 meio ambiente.

Entdo podemos crer que o movimento ecolégico € marcado por dois
contextos socioculturais, sendo eles: o primeiro contexto internacional da critica
contracultural e das formas de lutas do ecologismo europeu e norte americano; e 0

segundo seria 0 contexto nacional em que a recepc¢dao do ideario ecoldgico acontece
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na cultura politica e dos movimentos sociais de cada pais, assim como ocorreu na
América Latina (CARVALHO, 2011).

Um dos movimentos ecolédgicos brasileiros compartilhado que teve um
carater internacional, citado pela autora (CARVALHO, 2011) como exemplo de luta
social local, foi o dos seringueiros da Amazonia, sob a lideranga de Chico Mendes.
Acontecimentos como este tornam perceptivel a crise ambiental como questao
social, entre outras questdes, de uma conjuntura de globalizagdo. O famoso lema
“pensar local agir global” ja expressa a preocupagao e compreensao de como essas
realidades locais sdo profundamente afetadas por acOes e decisdes politicas
definidas internacionalmente (CARVALHO, 2011).

No Brasil dos anos 1980/1990 foram ainda mais significativos para a
consolidacdo da educacdo ambiental por haver um progresso no didlogo e uma
aproximagdo mutua entre as lutas ecoldgicas e os movimentos sociais urbanos e
movimentos populares, inspirados em principios da educacao popular e da teologia
da libertacdo (CARVALHO, 2011).

A EA passa a ser vista como preocupacao dos movimentos ecoldgicos e com
uma pratica de conscientizacao capaz de chamar a atencéo para a ma distribuicao
no acesso dos recursos naturais, envolvendo os cidaddos em acles sociais
ambientalistas apropriadas. A EA também se transforma em uma proposta
educativa forte, no sentido de dialogar com o campo educacional, com suas
tradicdes teoricas e saberes (CARVALHO, 2011).

Estruturacdo e marco legal da EA

Internacionalmente, a EA passa a ser objeto de discuss@es de politicas
publicas como na | conferéncia Intergovernamental sobre Meio Ambiente Humano,
gue aconteceu em 1972 em Estocolmo, Suécia; na | Conferéncia Sobre Educacao
Ambiental em Thilisi (na ex URSS), realizada em 1977; e, 20 anos depois, na Il
Conferéncia em Tessalonica, Grécia (CARVALHO, 2011). Esses encontros foram
promovidos pela Organizacédo das Na¢des Unidas (ONU).

Em 1992, no Brasil, tivemos o Férum Global que aconteceu paralelamente a
conferéncia da ONU sobre desenvolvimento e meio ambiente, realizada no Rio de

Janeiro e que ficou conhecida como Rio 92. As ONGs e 0s movimentos sociais de
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todo o mundo reunidos neste forum redigiram o Tratado de Educagdo Ambiental
para as Sociedades Sustentaveis, documento de suma importancia para a definicdo
de um marco politico para o projeto pedagdgico da EA (CARVALHO, 2011). O
Tratado, entre outras coisas, tem como base a formacdo da Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental e diversas redes estaduais que formam uma grande
articulacdo de entidades ndo governamentais, escolas, universidades e pessoas
envolvidas com a EA. Essa compressao, como cita a autora, passa a ser ratificada
pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que entende por esse tipo de
educacao:

Os processos por meio dos quais os individuos e a coletividade
constroem valores sociais conhecimentos, habilidades e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

A EA, no marco legal brasileiro, deve perpassar transversalmente o curriculo,
integrando todas as areas do conhecimento para a constru¢do de uma perspectiva
interdisciplinar que favoreca a compreensao das questdes que afetam as relagdes
entre 0s grupos humanos e seu ambiente. A EA, além disso, deve ser uma pratica
permanente, provocando mudancas continuamente para novos horizontes e
concepgdes de um sujeito socioambiental cada vez mais consciente e capacitado
(CARVALHO, 2011)

Politica Nacional de Educac&o Ambiental

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental esta instituida pela Lei de nimero
9.795 de 1999. Nela, entende-se por educagdo ambiental um processo de
construgéo de valores sociais, atitudes, habilidades, conhecimentos, no qual estdo
envolvidos tanto o individuo quanto a coletividade. A EA, dessa forma, deve estar
presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo sendo ele formal
ou nao formal. Estas definicbes estdo formuladas nos artigos 1°, 2° e 3°, conforme
segue:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
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forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e nao-formal.
Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém
direito & educacdo ambiental, incumbindo:

[...]

VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a
formagdo de valores, atitudes e habilidades que propiciem a
atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencdo, a
identificacdo e a solucédo de problemas ambientais. (BRASIL, 1999)

Os principios béasicos da lei 9.795/99 fundamentam-se em um enfoque
humanista, holistico, democratico e participativo, bem como no respeito ao
pluralismo de ideias e concepcbes pedagdgicas na perspectiva multi, inter e
transdisciplinar. Ressalta-se, além disso, o0 reconhecimento e 0 respeito a

diversidade cultural e individual, conforme segue:

Art. 4 ° - S&o principios basicos da educacdo ambiental:
| - o enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

[...]

I - o pluralismo de idéias e concepgBes pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagao entre a ética, a educacao, o trabalho e as préaticas
sociais;

[...]

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural. (BRASIL, 1999)

Dentre o0s objetivos fundamentais, destacam-se a garantia de
democratizacdo da EA e o desenvolvimento de uma compreensdo integrada
envolvendo aspectos ecolédgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econdbmicos, cientificos, culturais e éticos, conforme esta disposto no Art. 5°
(BRASIL, 1999).

A EA, dentro do ambiente escolar, deve ser desenvolvida, como uma pratica
integrada, continua e permanente, em todos o0s niveis e modalidade de ensino e
nao deve ser implantada como uma disciplina especifica, conforme esta descrito

nos artigos 9° e 10°:

Art. 9. Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino
publicas e privadas, englobando:

| - educacao bésica:
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a. educacao infantil;

b. ensino fundamental e

) ensino médio;

Il - educacao superior;

Il - educacao especial;

IV - educacao profissional;

V - educacéo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.

8 10 A educagao ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

8 20 Nos cursos de pos-graduacgéo, extenséo e nas areas voltadas
ao aspecto metodolégico da educacdo ambiental, quando se fizer
necessario, é facultada a criagcao de disciplina especifica.

8 30 Nos cursos de formagéo e especializagéo técnico-profissional,
em todos os niveis, deve ser incorporado conteldo que trate da
ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.
(BRASIL, 1999)

Também observamos que os professores devem receber formacao
continuada e complementar em suas areas para trazer contetados que tratem ética
ambiental e das atividades profissionais, conforme disposto est4 disposto no
paragrafo 3° acima citado. Ainda, no que se refere a formacéao de professores, 0 Art.

11° traz o seguinte:

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber
formacdo complementar em suas éareas de atuacdo, com o
proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL,
2012), em conformidade com a Politica Nacional para a Educacdo Ambiental
(BRASIL, 1999), reafirmam diversos aspectos desta, assim como também
introduzem novidades que contribuem significativamente para a formacéo de
sujeitos ecologicos (CARVALHO, 2011) em sintonia com 0s meios ambientes nos

quais estao inseridos.
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Nas DCNEA temos algumas discussfes de aspectos que ndo foram
contemplados na lei 9.795/99, entre eles a afirmacao da EA como pratica politico-
pedagodgica emancipatéria, que promove a ética e a cidadania ambiental; o
reconhecimento do papel transformador da EA dentro de um contexto mundial e
nacional; os riscos socioambientais locais e globais; e as necessidades de
conservacao do planeta por meio de praticas sociais.

Das secOes que definem o objeto das diretrizes e seu marco legal,
destacamos a preocupacao dessa resolucado com a formagao integral do sujeito que
vive em determinado meio ambiente: suas condi¢bes fisicas, emocionais,
intelectuais e culturais (BRASIL, 2012).

A EA, nas DCNEA, é compreendida uma constru¢do com responsabilidade
cidada onde deve existir a reciprocidade da relagdo do homem com a natureza, ou
seja, a imbricacdo entre o sujeito e a natureza como um circulo que nunca se fecha
produzindo continuamente ambientes de vida e de cultura, como descreve Carvalho
(2011) ao citar Brandao (2002): “Assim escrevemos as condi¢des naturais em que
vivemos em nosso mundo de significados, transformando natureza em cultura”
(BRANDAO, 2002, p.17 apud CARVALHO, 2011, p.76)

Outra diferenca da DCNEA é reconhecer e afirmar que a EA néo € atividade
neutra, pois ela envolve valores, préaticas educativas e dimensfes politicas.

Conforme consta no artigo 5°:

Art. 5° A Educacdo Ambiental ndo é atividade neutra, pois envolve
valores, interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir
na préatica educativa, de forma Articulada e interdependente, as
suas dimensdes politica e pedagdgica. (BRASIL, 2012)

A resolucdo de 2012 também se assemelha com a Lei 9795/1999 na parte
onde trata da autonomia escolar e da forma como a EA deve ser efetivada na

educacao formal:

Art. 8° A Educacao Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma prética
educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em
todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como
regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular
especifico. (BRASIL, 2012)
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No que tange aos objetivos e principios das DCNEA, a partir e em
conformidade com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, estes se apresentam
fundamentados no respeito ao pluralismo de ideias, a diversidade de etnias, de
culturas, de género e de préticas sociais, garantindo a continuidade dos estudos e
a qualidade da educacéo.

Podemos perceber que nos objetivos da DCNEA temos ainda, como
acréscimo em relacdo a Lei 9.795/1999, a promog¢do e preocupagdo com a
integridade dos ecossistemas, assim como com a preservagao da biodiversidade

dos mesmos, conforme segue:

VIII - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade
dos ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica,
racial e de género, e o dialogo para a convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais
formativos do Pais que utilizam e preservam a biodiversidade.
(BRASIL, 2012)

Nas DCNEA, a organizacdo curricular esta disposta e constituida pelos
projetos politicos pedagogicos (PPP), pelos planos de curso (PC), pelos projetos
pedagdgicos de curso (PPC) que sdo de responsabilidade da instituicdo de
educacional, conforme disposto no Art. 15°. Relacionado a isso, nos paragrafos 2°
e 3° consta que o planejamento dos curriculos e o tratamento pedagogico deles

devem considerar:

§ 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos
cursos, as idades e especificidades das fases, etapas, modalidades
e da diversidade sociocultural dos estudantes, bem como de suas
comunidades de vida, dos biomas e dos territérios em que se situam
as instituicbes educacionais.

§ 3° O tratamento pedagdgico do curriculo deve ser diversificado,
permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas
individuais, sociais, étnicas e culturais dos estudantes, promovendo
valores de cooperacao, de relagdes solidérias e de respeito ao meio
ambiente. (BRASIL, 2012)

Por fim, na secéo que trata dos sistemas de ensino e da colaboracgéo, consta
gue cabe aos 6rgaos normativos e executivos dos sistemas de ensino se articularem
para a promoc¢ao de formacédo inicial e continuada de professores, gestores,

coordenadores que atuam na educacao basica de modo que estejam e sejam
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capacitados para o desenvolvimento didatico pedagégico da educagdo ambiental

na atuacgao escolar.

CONCEPCOES E PRATICAS DE EA ENTRE PROFESSORES DA ESCOLA
ALMIRANTE BARROSO

Todos os professores que participaram da pesquisa tém sua formacdo no
magistério, em uma licenciatura e/ou com p6s graduacao; suas habilitacdes séo
para as disciplinas de matematica, quimica, biologia e letras; e o tempo de médio
de experiéncia docente fica acima dos 10 anos na profissao, conforme disposto no
QUADRO 1. Entre os professores entrevistados, 3 docentes trabalham em duas
escolas e os outros 5 professores tém uma jornada de trabalho dupla dentro da
escola Almirante Barroso, ficando muitas vezes o dia todo no recinto escolar. Os
professores consideram a EA importante e que deve ser abordada dentro da sala
de aula; eles acreditam, além disso, que por estarem um ambiente de preservagao

natural o aluno ja tem este olhar mais atento as questdes ambientais.

QUADRO 1 - Identificacdo dos professores entrevistados: areas de formacao,

disciplinas nas quais atua e tempo de experiéncia docente.

DISCIPLINAS NAS QUAIS
PROFESSORES | AREA DE FORMACAO ATUA / ATIVIDADES
ADMINISTRATIVAS

TEMPO DE
EXPERIENCIA

Engenharia Quimica e
Seguranga do Trabalho
e Habilitagédo para

1 Quimica, Ciéncias, Quimica (EM) 25 ANOS
Matemadtica, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias
Exatas

Graduacéo em Letras;

P6s Graduacédo em Lingua Inglesa (EF) e
2 . ) 20 ANOS
Superviséo e Supervisdo Escolar

Orientacdo Escolar

Graduacéo em Ciéncias
3 Biologicas e Matematica (EF e EM) 12 ANOS
Matemdtica.
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Ciéncias da Natureza:
4 Habilitagéo em Biologia | Biologia (EM) 28 ANOS

e Fisica

Ciéncias Biologicas;
Pds graduacdo em

5 Orientacdo Educacional | Vice Direcdo 23 ANOS
e Administracéo

Escolar

Magistério;
6 Licenciatura em Matematica (EF e EM) 5 ANOS

Matematica

Graduacgéo em Letras: R
7 R R Portugués (EF e EM) 26 ANOS
Portugués e Inglés

Graduacéo em
Psicopedagogia; Pés
8 Graduacdo em Séries iniciais (5° ano) 10 ANOS

Tecnologia da

Educacéo.

Fonte: Produzido pela autora

De acordo com a Lei n°® 9795/99, a dimensdo ambiental deve constar nos
curriculos de formacéo de professores, em todos os niveis e em todas as areas, e
professores em atividade devem receber formacdo complementar e continuada
(BRASIL, 1999). Portanto, a formacéao de profissionais da educac¢éo, no ambito da
dimensdo ambiental, € fundamental, dada a emergéncia da necessidade de
conscientizacdo e capacitacdo pratica dos cidaddos para a sustentabilidade
socioambiental (CARNEIRO, 2008).

Concepcdes de EA
A partir da analise das entrevistas com os professores, foi criado um quadro
(QUADRO 2) com os trés tipos de concepcdes de EA e o numero de ocorréncias de

palavras-chave e/ou de expressdes que permitiram a identificacdo de cada uma

delas em suas respostas as questdes do roteiro de entrevistas.
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QUADRO 2 — Concepcoes de EA dos professores da Escola Almirante Barroso.

Categoria ou correntes Numero de ocorréncias
Naturalista conservadora 4
EA normativa 7
EA critica /reflexiva 4

Fonte: Produzido pela autora.

Considerando que o numero total de ocorréncias € maior do que o humero
de docentes, bem como o fato de nao ter sido possivel identificar as correntes de
educacdo ambiental em todas as entrevistas, pode-se concluir que nas falas dos
professores se misturam as trés concepcdes de EA, ainda que predominem
elementos caracteristicos da corrente de EA normativa. Essa constatacdo esta de
acordo com a colocacao de Dill e Carniatto (2020), quando citam Sauve e dizem
gue a EA para os professores pode estar baseada em mais de uma concepcéo de
Meio Ambiente:

Contatou-se que todas as concepcbes apresentadas, se
enquadram em mais de uma corrente, o que segundo Sauve
(2005b) € resultado da analise realizada, sendo possivel que uma
mesma concepcao pode corresponder a diferentes correntes, uma

vez que estas ndo sdo excludentes. (DILL & CARNIATTO, 2020,
p.164)

Tendo em vista que diferentes concepcbes de Meio Ambiente
podem coexistir, deve-se compreender que estas influenciam os
educadores na definicdo e praticas da Educacdo Ambiental, assim
como, a concepgdo ambiental pode e deve interferir na forma como
se concebe o Meio Ambiente e a Educacdo. Neste aspecto, os
resultados revelaram que os professores ndo adotam uma Unica
concepcdao de Educacdo Ambiental, mas sim inUmeras, que podem
se complementar, e que tem relacéo direta com sua concepc¢ao de
Meio Ambiente. (DILL & CARNIATTO, 2020, p.169)

Assim sendo, a tentativa de classificar as concepg¢des de EA dos professores
se revelou menos produtiva do que a andlise de suas respostas as diferentes
perguntas que foram feitas. Considerando, portanto, que esta pesquisa ndo tem a
pretensdo de apontar qual das perspectivas de EA é a melhor e que, na verdade, a

EA verte de varias correntes, passamos nas secOes abaixo a explorar as
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concepcdes das professoras e dos professores a partir das tematicas que

estruturaram o roteiro de entrevista.

Importancia da EA

No que se refere a importdncia da EA, os professores mencionaram
principios como a conscientizacdo, compreensdo integrada do ambiente,
participacdo individual e coletiva, preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
sendo estes 0s principais aspectos visto por eles. Isoladamente, esses aspectos
podem ser relacionados a mais de uma das correntes de educacdo ambiental
utilizadas como referéncia para a analise: em alguns casos, se relacionam mais a
EA naturalista, porque denotam a natureza de forma a ser apenas apreciada e
preservada, dissociada do mundo humano; também se relacionam a EA normativa
por restringirem ao individuo a responsabilidade dos problemas ambientais; e, por
fim, podem ser associados a EA critico-reflexiva quando se referem a participacao
do discente em sua comunidade.

Os professores entrevistados destacaram também que seus alunos precisam
conscientizar-se sobre EA, mas que isso exige que se trabalhe em grupo e que
muitos ndo conseguem participar satisfatoriamente dessas dinamicas. Para eles, a
EA abrange todas as disciplinas e para compreender 0s processos ambientais que
influenciam diretamente na aprendizagem tedrica do curriculo de sala de aula é
preciso estar bem informado acerca do lugar de onde se vive.

Para alguns docentes, a importancia que se da para o lugar em que vive, se
faz quando temos o sentimento de pertencimento aquele lugar. Quando estamos
em um ambiente repleto de diferentes seres vivos e formas, entdo desenvolvemos
a responsabilidade de preservar este lugar por fazermos parte das espécies que la
habitam. Conscientizar discentes, nesse sentido, € um exercicio de cidadania e
contribui significativamente para o dia a dia de cada um e da comunidade que ali
habita, onde dividem um ambiente cheio de diversidades ambientais.

Para outros, a importancia da EA esta relacionada ao desenvolvimento de
uma compreensao integrada do ambiente. Segundo esses docentes, ela fara todo
sentido para os discentes quando o conteudo tedrico comecar a fazer sentido. E

isso, pois a EA esta intrinsecamente ligada e os diversos tipos de ambientes estao
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interrelacionados. Quando acontece uma extingdo pode haver um desequilibrio no
ecossistema e as consequéncias podem ser gravissimas para o ambiente; por isso,
os docentes sinalizam e chamam a atencao para as questdes ambientais que para
muitos significa pensar num todo e ao mesmo tempo pensar em si.

Para os professores, uma conscientiza¢ao coletiva os torna mais fortes e traz
crescimento a todos envolvidos, pois um projeto de sucesso envolve varias etapas
e requer colaboracao e empenho. Nas palavras do professor 1: “se o grupo cresce,
crescemos juntos, entdo se ha ganho, todos ganham também”. Nesse sentido, a
importancia da EA esta na construcdo do comprometimento com acdes ou situacdes
do ambiente escolar ou da comunidade, sejam elas nas resolu¢des de problemas
ou novas situacdes em que sera importante trabalhar de forma coletiva e
democratica fazendo com que o grupo amplie seu conhecimento.

Para os professores entrevistados, as formas como os alunos se relacionam
também diz muito acerca deles. Os docentes percebem que em algumas turmas
existe cooperacdo. Por outro lado, a maneira como falam sobre as questdes
ambientais dentro da sua comunidade evidencia a distancia em que ainda tém a
percorrer para o seu estabelecimento. Quando o assunto € meio ambiente, por
exemplo, a primeira resposta € reciclagem. Em um rico ambiente os discentes
relacionam natureza a um Unico meio de preservar o lugar onde vivem. O lugar é
rico em fauna e flora, mas pouco explorado pelos que ali habitam, sendo que a
maioria vé a pesca ainda como um unico meio de obter lucro ou sustento. O
desenvolvimento do senso critico estimulado pela EA, portanto, desperta e fortalece
consciéncia critica dentro da comunidade abrindo novos olhares para outros
panoramas que também fazem parte do ambiente e do cotidiano.

Estimular a organizacéo social dos discentes, nesse sentido, impulsiona para
uma educacgédo mais consciente baseada em cooperacao entre as pessoas que ali
habitam, pois nada podera ter continuidade se ndo houver preservacéo daquilo que
ja se tem. Conscientizar, também, na visado dos alunos, pode ter uma caracteristica
bem marcante: aprender a trabalhar em grupo. Isso, para os professores fica visivel,
guando percebem que o grupo ainda € individualista. Trabalhar a coletividade exige

esforco pessoal no qual cada um abre mao do individual para obter éxito coletivo.

25



Objetivos da EA

Quando perguntados sobre os objetivos da EA, os professores entrevistados
ressaltaram a finalidade de disseminar entre os alunos, que séo partes integrantes
e mediadores da comunidade, uma consciéncia mais ecoldgica. Para eles e elas, a
EA tem que estar presentes em todos 0s niveis e modalidades de ensino. Este
objetivo pode ser percebido em varias colocac¢fes, dentre elas destacamos algumas
como a do professor 3 que diz que ‘“preservar é para todo mundo, toda a
comunidade, para o planeta e se cada um cuidasse do seu espaco teriamos uma
comunidade mais limpa e por consequéncia um planeta mais limpo”. O professor
4, por sua vez, acha que “séo fatores intrinsicamente ligados e se néo fizermos
nossa parte poderemos provocar um desequilibrio ecolégico com consequéncias
graves”. Esta relacdo entre o homem e a natureza ainda precisa ser muito mais
refletida dentro da sala de aula, de modo que o discente consiga inter-relacionar o
gue se faz no local onde vive com os impactos ao ambiente.

“A natureza € fonte esgotavel, somos parte deste ambiente precisamos
preserva-lo de forma respeitosa e consciente”, esta fala pode despertar nos alunos
pequenas atitudes que, somadas, tornam-se grandes e mais sustentaveis, diz a
professora 8 ao se referir aos seus objetivos com os alunos. Para ela, a continuidade
desses bens esgotaveis depende de pequenas atitudes como, por exemplo, fechar
a torneira enquanto se escova 0s dentes, conseguir despertar pequenas acdes
desde o inicio, no jovem ou adolescente ajuda a compreender o papel deles dentro
do questédo de preservacao outra resposta bastante reflexiva foi a do professor 1
ao se referir aos alunos de um modo geral, que todos os alunos que trabalham de
forma individual pode crescer mas de forma menos acelerada do que os que

trabalham em coletividade o grupo podera crescer mais aceleradamente ainda

MotivagOes para o desenvolvimento das a¢cdes de EA

O principal motivo que leva os professores a trabalhar EA € que, para alguns,
ela ja faz parte das suas disciplinas. Outra motivacao é fato da escola estar situada
em uma APA e a maior parte dos discentes viverem nela. Nesse sentido, para 0s

professores entrevistados, € preciso que os discentes compreendam a importancia
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do lugar onde vivem para atuar de forma consciente sem agredi-lo. Ao observar
guestdes comportamentais dos alunos frente a questdes cotidianas, os professores
acreditam que os alunos poderiam interagir melhor com seu ambiente se houvesse
mais cooperacao das autoridades locais ou intercambio onde projetos e abordagens
de universidades pudessem somar, trazer novos olhares e significagdo em questoes
que ali ja existem, como por exemplo, por que acontecem as cheias do Jacui e de
quais maneiras colaborativas os discentes podem atenuar os problemas trazidos
pelas enchentes .A conscientizagdo sobre o que se tém naquele ambiente e o que
se pode melhorar através de iniciativas, tomada de decisédo frente a projetos que
muitas vezes comecam a ser pensados dentro da sala de aula, pode contribuir com

tamanha significancia para o bem estar coletivo e do ambiente habitado.

Abordagens, metodologias e temas correlatos

A abordagem mais usada pelos professores entrevistados é a promoc¢dao de
debates sobre probleméaticas ambientais que estdo acontecendo atualmente. Essas
tematicas podem e sao trazidas em forma de discusséo e contextualizacdo para os
alunos, a fim de fazer com que reflitam e busquem novas alternativas resolutivas e
preventivas para a promocao de um ambiente mais saudavel. Outros docentes
partem de concepcgdes prévias e fazem com que seus alunos observem o seu
entorno para entao trabalharem tematicas que possam fazer sentido em suas vidas
como, por exemplo, a situacéo da reciclagem do lixo dentro da comunidade.

“A questdo da educacdo ambiental € multidisciplinar e envolve tudo, até
mesmo fatores politicos, além dos fatores ambientais”, diz o professor 4, que,
através de desenhos, de aulas préticas e, quando possivel, do uso do laboratério,
tenta fazer com que os exemplos se tornem mais tangiveis, perceptiveis e mais
proximos da realidade dos discentes.

Sobre as abordagens em EA o professor 1 diz que “quando estudantes
universitarios estagiam na escola trazem ideias, projetos novos”. Segundo ele ‘ha
pouco tivemos o pessoal de uma universidade, a UFRGS - Ciéncias da Natureza -,
eles levaram os alunos a praca que fica aqui ao lado da escola, para identificar
arvores, pra fazer alguns trabalhos praticos e usaram o laboratorio também. Temos

um laboratério disponivel para ciéncias da natureza se houvesse mais parcerias
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como essa poderiamos nos articular mais frente aos discentes”. Também sobre as
abordagens de sala de aula, o professor 4 diz “A nivel da questdo ambiental o que
vai vir em pouco tempo é a discussao da implantacdo de uma mina de carvao aqui
nas proximidades e essa mina vai levantar varias questdes ambientais propiciando
discussées de todas as areas”.

Vale ressaltar, nesse sentido, que a utilizacdo de tematicas e problemas
ambientais € uma recomendac¢do presente nos documentos legais brasileiros e ja
vem sendo enfatizada pelo menos desde a década de 1970, em documentos de
referéncia para a EA, tais como as recomendacdes da Conferéncia de Thilisi (1977).

Entre as teméticas mais frequentemente abordadas pelos professores
(QUADRO 3), encontra-se a coleta seletiva do lixo. Para os docentes, o tratamento
e a conscientizacdo acerca da adequada selecédo dos residuos podem amenizar o

problema das cheias no rio.

QUADRO 3 — Tematicas abordadas nos projetos de EA

Tematicas abordadas nos projetos de EA Numero de respostas

Lixo/coleta seletiva

Preservacao ambiental

Agua (enchentes)

Poluicéo (ar, solo, agua)

w| O 0| | ©

Desmatamento

Fonte: Produzido pela autora.

A selecao dos residuos também é uma das preocupacfes dos professores,
pois 0s alunos ndo colaboram muito para que se tenha um ambiente mais limpo,
mesmo com alguns trabalhos feitos nessa direcdo. Percebe-se também que EA
para muitos docentes é vista sob o ponto de vista da reciclagem, reutilizacdo de
materiais, manter o ambiente organizado, limpo. O ambiente tem uma diversidade
de fauna e flora porem o olhar da comunidade escolar parece atentar somente para

este ponto de vista.
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As enchentes sdo uma preocupagéo constante que ocorre todos 0s anos e
gue mesmo com medidas mitigatérias causam transtornos a comunidade em geral,
pois nesta época as aulas sdo interrompidas e acabam por atrasar o calendario
escolar e causar muita evasao.

Quanto a poluicdo das aguas, os professores divergem sobre o assunto:
alguns falam que a comunidade, de tempo em tempo, promove a limpeza do rio; ja
para outros docentes, com base no que acompanham das atitudes dos discentes
em sala de aula, a questao da poluigéo ainda tem um longo caminho a ser percorrido
na direcdo da melhora e conscientizacdo sobre a mesma.

Considerando, portanto, a relagdo das tematicas abordadas com a realidade
local, percebemos que a abordagem das questdes ambientais também abre aos
docentes e discentes a possibilidade de qualificarem o exercicio de suas cidadanias,

conforme destacam as autoras Campos e Cavalari (2017):

Enquanto processo politico, o empoderamento de professores toma
a frente um empoderamento de classe, no qual o engajamento
desses profissionais no ambiente escolar e comunidade frente as
guestbes ambientais abrem perspectivas a compreensdo da
problematica que afeta as suas condi¢des de vida, na discusséo de
solugdes alternativas, nas tomadas de deciséo, na viabilizagdo de
préaticas pedagogicas ousadas, bem como seu acompanhamento e
avaliacdo. O empoderamento na perspectiva emancipatoéria
desenvolve competéncias para um agir politico, para uma
participacdo protagonista, para tomadas de decisdo, para a
cidadania (CAMPOS & CAVALARI, 2017, p.100)

Limites, potencialidades e repercussodes

A escola Almirante Barroso, como muitas outras no Brasil, vivencia 0s
problemas de uma politica publica que ndo valoriza a educagdo: a péssima
remuneracdo dos profissionais, por exemplo, € um fator de desmotivacéo
importante apontado pelos docentes. Para eles, além dessa dificuldade, torna-se
cada vez mais dificil conciliar a parte tedrica com a parte pratica, pois, segundo suas
concepcgdes, a questdo ambiental precisa de situagdes praticas para que a teoria
seja aplicada.

A escola possui um laboratorio que s6 é usado quando estudantes

universitarios (bolsistas em projetos tais como o PIBID) propde tal pratica. Na visdo
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de muitos dos professores entrevistados, portanto, aproximar as universidades da
escola contribuiria positivamente no desenvolvimento de novas abordagens para o
tratamento dos assuntos ambientais trazidos pelos alunos. Alguns professores
acreditam que seus discentes tém pouco comprometimento, muita teoria e pouca
pratica e para questdo ambiental & essencial que se tenha bastante praticas aliadas
a teoria.

A falta de tempo e dedicacdo de professores para fazerem com que esses
projetos ou essas abordagens de tematicas pontuais possam ser ampliados e
melhor articulados foi outro problema apontado pelos professores entrevistados.
Além disso, os projetos na escola acabam sendo desenvolvidos com mais
frequéncia junto aos alunos do nivel de fundamental; no ensino médio, segundo 0s

professores, € mais dificil ainda porque é noturno.

QUADRO 4 - Dificuldades encontradas para a realizagao dos projetos

N S _ Numero de
Dificuldades encontradas para a realizagao de projetos
respostas

Falta de tempo para cumprir contetldo programatico

Auséncia de formacao continuada na area (recente)

Falta de apoio da secretaria de educacdo e parcerias

3
externas
Dificuldade de trabalhar de forma interdisciplinar 2
Dificuldade para sair da escola: visitas e passeios 1

Fonte: Produzido pela autora.

A comunidade, a escola e a Educacdo Ambiental

Muitas vezes a presenca da comunidade dentro da escola se deve
exclusivamente a assuntos ligados ao préprio filho, como a entrega de boletins ou
irregularidades no comportamento. Em épocas de cheias, por exemplo, apesar de
todos os transtornos causados pelas enchentes, ndo ha uma integracao significativa
entre a comunidade, a escola e o poder publico. Na opinido do professor 4, essa

desarticulacdo, justamente, impede que parte dos problemas sejam atenuados.
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A participacao do aluno dentro da escola, indiretamente, traz a comunidade
e o olhar dos pais que aprendem com seus filhos algumas concepg¢les. Essas
concepcOes, apos refletidas, retornam de maneiras mais assertivas na
conscientizacdo de algumas problematicas como, por exemplo a valorizacdo de
algumas espécies que existem neste arquipélago. Em algum momento chegou a
professora 8 a informacdo que moradores cagavam capivara, animal importante
neste ecossistema. Através de contextualizagdo, a docente expds a importancia
deste animal para o arquipélago, fazendo com que seus alunos refletissem e
levassem esté fala para sua casa. Outro assunto que merece destaque € a piracema
periodo no qual se deve respeitar a pesca de alguns peixes. No Jacui, por exemplo,
o pintado € dos peixes a serem protegidos durante a piracema. Sabe-se que
preservar é importante por ser APA, mas de um modo geral ainda se tem muito a
fazer na comunidade. A coleta de lixo ainda € uma preocupacdo que alguns
professores possuem; na viséo destes, a comunidade e a escola tém que estar mais
engajadas na seletividade e na reciclagem do lixo, pois através delas se pode gerar

renda e melhorar a qualidade de vida.

Contribui¢c6es na formacgao do sujeito ecolégico

Por ser uma escola localizada a beira do rio ou ribeirinha, conforme ressalta
o professor 1, deveria ser mais facil propor projetos que funcionem pois alguns
acreditam que existe uma conscientizacdo tedrica, ndo pratica, ao mesmo tempo
em gue admitem que entre o pensar e o fazer ainda se tem uma longa caminhada
a percorrer. Existem projetos na escola, como o de juntar tampinhas de garrafas
plasticas para vender em prol de consertos e melhorias na escola. Outro projeto em
andamento é o de manter a articulagdo com a Secretaria Estadual de Meio
Ambiente (SEMA) através de palestras de conscientizacao sobre o que a APA tem.
Também, em algum momento, a professora 3 comentou em sua entrevista que a
comunidade de pescadores se organiza de tempos em tempos e faz a limpeza do
rio, com seus barcos. A conscientizacdo do que é necessario para a convivéncia
nesse ambiente pode estar disposto no projeto politico pedagégico. Para tanto,
existem varios caminhos que podemos sinalizar para a formacéao dos educadores

ambientais. Como Isabel Carvalho nos diz:
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Dentro do universo amplo do sujeito ecolégico, vimos como séo
multiplos os caminhos, as vias de acesso e 0s ritos de entrada pelos
quais esse pode se tornar um educador ambiental. As condi¢cfes do
percurso da prépria educacdo ambiental apontam para uma area
recente em que, como em todo campo ambiental, se sobrepdem as
marcas de um movimento social e as de uma esfera educativa
epistemologicamente  fundamentada e institucionalmente
organizada. Nesse contexto, vimos como a identidade de educador
ambiental esté longe de ser uma identidade totalizante. Nomear-se
educador ambiental aparece ora como adesdo a um ideario, ora
como sinbnimo de um ser ideal ainda n&o alcancado, ora como
opcado de profissionalizacdo, ora como signo descritor de uma
pratica educativa ambientalizada, combinando em diferentes
gradacgOes as vias da militdncia e da profissionalizagdo num perfil
profissional-militante. Resulta disso que as formas de
autocompreender-se e apresentar-se que dai surgem assumem 0O
carater de uma identidade dinamica, muitas vezes em transito. Isso
€, uma identidade que néo se fixa necessariamente apenas num
dos polos: profissional ou militante, por exemplo. Tampouco ganha
a forma de uma identidade permanente e totalizante, no sentido de
subsumir outras auto identificagbes e filiagbes profissionais.
(CARVALHO, 2011, p.58)

O projeto politico pedagdgico de uma EA critica, portanto, € um desses
beneficios coletivos e poderia ser descrito como a formacéo de um sujeito capaz de
ler seu ambiente e de interpretar as relagdes de conflitos e os problemas presentes
por meio de um diagnadstico critico das questdes ambientais e da auto compreensao
do lugar ocupado pelo sujeito nessas relacbes. Esses elementos, conforme a
Carvalho (2011), sdo os pontos de partida para o exercicio de uma cidadania

ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao qualificar a pesquisa na escola Almirante Barroso pelos docentes
entrevistados, percebe-se que a EA tem longo caminho a percorrer no ambiente
escolar, pois ainda precisa ser vista de maneira mais abrangente por todos os seus
sujeitos. E isso implica que ela permeie e se faca presente em todas as esferas da
vida comunitéria e escolar, mas em especial naquelas situacées onde os discentes
consigam com seu pertencimento unificar o conhecimento do lugar onde ele esta

inserido com as causas vividas no seu ambiente.
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Incitar o pensamento reflexivo deixado pelas marcas humanas no
ecossistema nos leva a pensar e agir para melhorar e contribuir positivamente nos
ambientes nos quais estamos inseridos.

Para tanto precisamos envolver os sujeitos deste universo educativo e uma
das melhores formas é potencializar cada individuo dentro do seu ambiente,
tornando o conhecimento mais eficaz. Tornar continua a capacitacdo dos
profissionais envolvidos pode ajudar na formagao de locutores mais habilitados a
trabalhar a interdisciplinaridade e a participacdo dos discentes em ambiente de
convivio e fazer com que haja uma troca de aprendizagem entre professores e
alunos. Estando o docente integrado com o publico escolar, tém-se como pratica
social possivel o envolvimento nas causas locais que o ambiente proporciona.

A EA néo é apenas uma formalidade no papel, mas se vive todos os dias ao
exercer a condicao de cidadao perante a sociedade sendo professor ou colaborador
dentro do recinto escolar. Como educadora percebo que devemos refletir melhor
acerca das acdes e das problematicas que sdo provenientes do ambiente escolar
em que estamos inseridos, buscando repensar novas acgOes para resolver
problemas e melhorar o convivio.

Tendo como amparo que EA deve estar em todos os niveis da educacao,
seja ela formal ou nao-formal, devemos trabalhar em conjunto com as politicas
publicas e o apoio de acbes que contribuam significativamente para despertar a
conscientizacdo e o desenvolvimento de habilidades dos discentes para lidarem
com as situacdes que permeiam o ambiente em que vivem, pois de nada adiantaria
conhecimento se a propagacao dele fosse finita. Para os alunos, o aprendizado faz
mais sentido se praticado na acédo, implementado no dia a dia, em seus cotidianos
e nas questdes onde a maneira de se expressar e através dos seus manifestos
repercutam dentro da sua comunidade ou da sociedade.

Entendo que existem varias concepg¢des que vertem da EA. De acordo com
os resultados da pesquisa que conduzi, a concepcdo que predomina entre 0s
professores da escola pode ser caracterizada como normativa, em especial pela
énfase na mudanca de comportamentos individuais, ainda que os outros dois tipos
de concepcbes e perspectivas também estejam presentes em suas falas. A

predominancia da EA normativa, dessa forma, leva a entender que a EA é um
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assunto crescente para todos e precisa ser ampliada de maneira que seja abordada
em uma visao mais ampla (DILL; CARNIATTO, 2020).

Um dos objetivos da escola é a formacao de sujeitos criticos, responsaveis e
atuantes em seu meio social e comunitério. Contribuir para que a educacao seja um
suporte de boas decisGes ajuda a formar discentes mais criticos e conscientes
dentro da sociedade e sua realidade de mundo. A EA nédo pode ser vista apenas
como tema naturalista pois ela é transdisciplinar e transversal a todos os niveis e
modalidades, podendo ser exercitada fora do convivio escolar. Quando um discente
se reconhece na comunidade em que vive, seja ela escolar, comunitaria ou social,
e consegue expressar seus ideais em forma de projetos que contribuem para o
crescimento de todos, entdo podemos dizer que este adquiriu seu pertencimento ao
ambiente em que esta inserido, fazendo perceber assim a transformacao social que
ocorreu nagquele ambiente.

A EA se constitui na interface das relagdes sociais, culturais e biolégicas. A
maneira reflexiva de compreender o mundo em que vive e de nele atuar como
cidadaos criticos, diferencia e torna o ambiente escolar mais atrativo. E isso, pois a
escola, além do espaco de aprendizado, deve ser também o lugar onde as relactes
sociais politicas e culturais acontecem de forma critica e democratica.

Na atualidade em que vivemos os discentes séo diversificados em suas
relacbes com o saber e nas formas de constru¢do dos seus aprendizados. Muitos
dependem de estratégias ou abordagens diferenciadas para cada problematizacéo
proposta em sala de aula. O trabalho e o aproveitamento de cada projeto podem ter
melhores resultados quando propostos de maneira significativa e relacionados com
a realidade vivida, seja ela individual ou coletiva.

A conscientizacdo de que o ser humano esta intrinsicamente ligado por meio
de relacdes ecoldgicas, sociais, politicas e econémicas torna as concepcdes sobre
EA mais pertinentes ao ambiente em que se esta inserido. Esta percepgéo pode
levar a acdes mais assertivas com o proposito de amenizar as agressdes humanas
aos ecossistemas locais e, consequentemente, ao planeta habitado.

Para que o cidadado reflita sobre suas praticas sociais, ele precisa
desenvolver um sentimento de pertencimento e o reconhecimento do ambiente em
que esta inserido, tornando-se um agente no enfrentamento das problematicas

ambientais. Nesse sentido, a promoc¢édo de uma EA se da desde o momento em que
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o professor prop6e uma problematica a seu aluno com base nas questbes que
fazem sentido em sua vida. No caso da Escola Estadual Almirante Barroso,
percebe-se que parcerias com o publico externo podem contribuir para a formacgéao
e consciéncia de novas releituras deste mesmo ambiente por parte dos alunos.

Diante dessa realidade é preciso que se pense e se aja sob uma nova
perspectiva sobre a realidade estimulando a educacéo, a politica e a economia,
unindo as pontas com principios ambientais, fazendo eles mais ativos nas
comunidades, escolares, locais ou sociais. Para tanto precisamos refletir sobre as
praticas sociais e sobre o que realmente faz sentido em termos de educacéo
ambiental no ambiente escolar. O cotidiano, as vivéncias e as problematicas vividos
pelos cidaddos de uma mesma comunidade podem ter maior apelo aos discentes
do que a alusdo de um projeto que fica somente no papel, desvinculado de qualquer
interesse desses sujeitos.

A EA, nesse sentido, pode fomentar a participagao nas discussdes e tomadas
de decisdes sobre questbes ambientais. Ela pode ajudar a criar mais projetos
pedagdgicos focados na conscientizacdo, no comportamento, no desenvolvimento
de competéncias, na capacidade de avaliar e no envolvimento dos educandos. Sob
essa perspectiva, a escola pode ser tornar um dos principais centros onde a
sociedade se ambientaliza (CARVALHO 2011)

Porém, a EA ainda é vista de maneira singular por muitos docentes, tendo
em vista que ela deve ser transversal e transdisciplinar. Nesse sentido, ndo nos
cabe pensar somente em uma EA simplista. A maneira como estamos inseridos e
interagirmos de forma significativa no mundo, nas causas e préticas, sejam elas
ecoldgicas ou sociais, cria oportunidades de estarmos sempre repensando nossa
interacdo com tudo que nos cerca.

A fragmentacéao disciplinar e a desconexao com a realidade ndo fazem mais
sentido frente a realidade que vivemos, pois 0s seres humanos estdo interligados
intrinsicamente com a natureza e isso se torna evidente a cada passo que homem
da no caminho do desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Cursos de formacao
continuada a docentes sao fundamentais, portanto, para que entendam melhor a
transversalidade ambiental e para que reformulem suas praticas. A formacéo

continuada se faz necessaria para melhores resultados em termos de EA.
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Apéndice 1

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL - IFRS

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO - PROPPI
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé estd sendo respeitosamente convidado (a) a participar do projeto de
pesquisa intitulado: “A importancia da Educagdo ambiental para formacao do sujeito
ecolégico”, cujos objetivos sao:

e identificar e caracterizar acbes educativas ambientais desenvolvidas na
Escola Estadual Almirante Barroso;

e identificar e caracterizar as concepcdes dos professores e dos demais
envolvidos com as acbes educativas ambientais acerca da educacao
ambiental;

Este projeto esta vinculado ao Trabalho de Concluséo de Curso da Licenciatura
de Ciéncia da Natureza — Biologia e Quimica do IFRS, Campus Porto Alegre. A
pesquisa sera feita na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Almirante
Barroso localizada na rua capitdo Coelho, n°® 95/Arquipélago/llha da Pintada/PoA,
através de entrevista de professores, que podera ser gravada e/ou filmada, apos
minha autorizacdo. Para a coleta de dados sera utilizado/a gravador, papel e caneta
para a anotagdes de dados.

Fui alertado (a) que este estudo apresenta risco minimo de interpretacdo de
questbes de cada entrevistado(a), ou causar algum desconforto pelo
desconhecimento das perguntas. Além disso, diante de qualquer tipo de
guestionamento ou davida poderei realizar o contato imediato com um dos
pesquisadores responsaveis pelo estudo que fornecera os esclarecimentos
necessarios. Foi destacado que minha participacdo no estudo € de extrema
importancia, uma vez que se espera investigar como esta a formacao do sujeito
ecolégico no seu ambiente escolar. Estou ciente e me foram assegurados os
seguintes direitos:

o liberdade de retirar o meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de
participar do estudo, sem que iSsSo me traga prejuizo de qualquer ordem;
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e seguranca de que ndo serei identificado (a) e que serd mantido carater
confidencial das informacdes relacionadas a minha privacidade;

e seguranca de que serdo mantidos todos os preceitos ético-legais durante e
apos o término da pesquisa, de acordo com a Resolugdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude;

e acesso as informacdes em todas as etapas do estudo, bem como aos
resultados, ainda que isso possa afetar meu interesse em continuar
participando da pesquisa;

e seguranca de que ndo haverd nenhum tipo de despesa ou 6nus financeiro,
bem como ndo havera nenhuma recompensa financeira relacionada a minha
participagéo;

e Seguranca de que nao esta previsto nenhum tipo de procedimento invasivo,
coleta de material biol6gico, ou experimento com seres humanos;

¢ liberdade de ndo responder qualquer pergunta que julgar constrangedora ou
inadequada.

Eu , portador do documento de
identidade , aceito participar da pesquisa intitulada: “A importancia da Educagao
ambiental para formacgao do sujeito ecoldgico”. Fui informado (a) dos objetivos
do presente estudo de maneira clara e detalhada, bem como sobre a
metodologia que sera adotada, sobre os riscos e beneficios envolvidos. Recebi
uma copia deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Uso de imagem/gravacao. Autorizo o uso de minha voz ou imagens como fotos
para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito apresentacao para conclusao do
curso de LCN para a formanda.

Porto Alegre, de de

Assinatura do (a) participante.

Assinatura do (a) pesquisador(a).

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, poderei
consultar:

CEP/IFRS E-mail: cepesquisa@ifrs.edu.br Enderecgo: Rua General Osorio, 348,
Centro, Bento Gongalves, RS, CEP: 95.700-000 Telefone: (54) 3449-3340

Orientador responsavel: Prof. Dr. Cassiano Pamplona Lisboa
Telefone para contato:
E-mail para contato: cassiano.lisboa@poa.ifrs.edu.br
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Apéndice 2

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO

GRANDE DO SUL - CAMPUS PORTO ALEGRE

CURSO LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA - BIOLOGIA E QUIMICA

Roteiro de entrevista para professores:

Nome:

Idade:

Tempo de profisséo:

Formacao (titulacdo, tempo total de docéncia, tempo de docéncia na escola
observada):

Turmas que esta atuando:

Educacéo ambiental e a pratica docente na formacao do sujeito:

K/
°e

Qual a importancia da educacao ambiental para sua vida profissional?
O que o levou a trabalhar a tematica ambiente?

Como o Sr(a) vé seus alunos no contexto atual em que vivemos a educacao
ambiental?

Quiais as contribui¢cdes que sua escola faz na formacao dos alunos como
sujeito ecoldgico da educagdo ambiental?

Existe outros assuntos que o Sr(a) traria a seus alunos além do curriculo sobre
educacdo ambiental? Quais?

Quiais os objetivos da Educacdo Ambiental nesses espacos (por que, para que
e para quem)?

Quais as abordagens que Sr(a) utiliza e teméaticas que aborda para alcancar
esses objetivos?

Como o Sr(a) avalia a pratica da Educagdo Ambiental nas escolas (limites,
possibilidades, desafios, didlogo com outros professores)?

Sobre sua préatica atual, como o Sr(a) avalia a acéo (em diferentes aspectos:
em relacao aos alunos, comunidade, etc.)?
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Como o Sr(a) vé a educacgdo ambiental nesta comunidade escolar?

Quais as contribuicdes e aprendizado que a comunidade traz na convivéncia
escolar?

Que aspectos positivos o0 Sr(a) poderia citar sobre o aprendizado dos discentes
no seu cotidiano?

Quais o0s aspectos negativos ou que o Sr(a) acha que poderia melhorar em
projetos para trabalhar no ambiente escolar?

42



