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As tradigbes futuras

Existe um unico lugar onde o ontem e o hoje se
encontram e se reconhecem e se abragam, e este lugar
€ 0 amanha.

Soam como futuras certas vozes do passado
americano muito antigo. As antigas vozes, digamos,
que ainda nos dizem que somos filhos da terra, e que
mé&e a gente ndo vende nem aluga. Enquanto chovem
passaros mortos sobre a Cidade do México e os rios se
transformam em cloacas, os mares em depositos de
lixo e as selvas em deserto, essas vozes teimosamente
vivas nos anunciam outro mundo que ndo seja este,
envenenador da agua, do solo, do ar e da alma.
Também nos anunciam outro mundo possivel as vozes
antigas que nos falam de comunidade. A comunidade,
0 modo comunitario de produgéo e de vida, € a mais
remota tradigdo das Américas, a mais americana de
fodas: pertence aos primeiros tempos e as primeiras
pessoas, mas pertence tambéem aos tempos que vém e
pressentem um novo Mundo Novo. Porque nada existe
menos estrangeiro que o0 socialismo nestas terras
nossas. Estrangeiro é, na verdade, o capitalismo: como
a variola, como a gripe, veio de longe. (GALEANO,
1995, p. 133)



RESUMO

Sendo a Educacdo Ambiental um dos caminhos para a promocado das mudancas
(visdes/compreensdes) sociais almejadas por um movimento que busca uma atitude
ética e coerente perante mundo, essa ganha fundamental importancia no contexto
social contemporéneo. Surge, num primeiro momento, como questionamentos
oriundos de um campo ambiental em formagédo e dinamico e, em um segundo
momento, como um campo do saber que se consolida através de documentos
produzidos em encontros e conferéncias internacionais. A importancia atribuida a
Educagao Ambiental nesses primeiros documentos se atualiza nos dias de hoje com
base no seu papel de promocido da reflexdo acerca de questdes ambientais nas
escolas e no seu potencial de elucidagdo das relagdes sociais e biolégicas que
fazem parte do ambiente. Neste sentido, possibilita a criticidade sobre processos
que sao irrefletidos dentro desta sociedade e que acabam por provocar diretamente
a exploracdo e utilizagdo desenfreada da natureza. Documentos legais e
institucionais orientam os fazeres dessa Educacdo Ambiental, fazeres estes que
comportam uma diversidade de saberes, praticas e concepgdes. Considerando
esses aspectos, o presente trabalho buscou caracterizar as concepgdes e praticas
de Educagdo Ambiental na rede municipal de ensino da cidade de Canoas, bem
como refletir sobre suas diferentes formas de manifestacdo. Para tanto,
organizou-se a pesquisa em quatro etapas: leitura e andlise dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPPs) das escolas da rede; identificacdo das praticas de
Educagdao Ambiental desenvolvidas em cada instituicdo de ensino por meio de
contato telefénico; definicdo de uma amostra das escolas e realizagao de entrevistas
semiestruturadas com as professoras responsaveis pelas acdes de Educacao
Ambiental nessas escolas; e, por fim, reflexdo sobre as concepgdes e praticas de
Educacdo Ambiental identificadas. Como resultado da analise dos PPPs, pode-se
observar poucas referéncias ao tema. Dos quarenta e cinco PPPs analisados,
apenas em vinte ha referéncias a Educagcdo Ambiental e, destes, em apenas sete é
possivel identificar concepgdes e correntes de (EA), em fungao de existir uma segao
especifica para a EA nos documentos. Naqueles PPPs em que foi possivel
identificar concepgdes de Educacdo Ambiental, pode-se observar a predominancia
das concepcgoes Critico-Reflexiva e Normativa. O fato de termos poucas referéncias
diretas ao termo Educacdo Ambiental nos PPPs, indica limitagbes no ponto de
partida. Ja a partir das entrevistas, foi possivel realizar algumas reflexdes sobre
como a Educacdo Ambiental vem sendo desenvolvida, identificando as principais
dificuldades ou limitacbes destas praticas e concepgdes, assim como suas possiveis
potencialidades.

Palavras-chave: Educagdo ambiental; praticas educacionais; projetos politicos
pedagogicos.
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1. INTRODUGAO

A educacao, no escopo do presente trabalho, sera tratada enquanto atividade
formativa, politica, critica e reflexiva. Neste sentido, espera-se que as
transformagdes em uma sociedade tdo conturbada como a nossa atualmente
passem, também, pelo processo educativo. A educagao, segundo Charlot (2006), é
compreendida como:

[...] um triplo processo de humanizagdo, socializacdo e entrada numa
cultura, singularizagdo-subjetivacdo. Educa-se um ser humano, o membro
de uma sociedade e de uma cultura, um sujeito singular. Podemos prestar
mais atencdo a uma dimensdo do que a outra, mas, na realidade do
processo educacional, as trés permanecem indissociaveis. (CHARLOT,
2006, p. 15)

Ao considerar o triplo processo da educacgao, percebemos o quao complexo e
extenso pode ser o caminho educativo e, dentro desse, uma 6tima possibilidade de
educar-se ao educar outros sujeitos. Portanto, no ato do processo educativo se faz
necessario observar as dimensdes social, singular, subjetiva e cultural nas quais
esse sujeito esta inserido e se constituiu como ser humano. Isso possibilita
identificar as visbes/compreensdes de mundo que esse sujeito construiu e carrega
consigo.

Essas visbes/compreensdes de mundo podem acarretar atitudes que estarao
ou ndo de acordo com uma perspectiva ética para com a natureza e meio ambiente’.
Dai a importancia de um ato educativo que provoque reflexdes e promova mudancgas
nas acdes dos sujeitos na sociedade. E, para o agir no mundo de forma coerente e
ética, faz-se necessario consciéncia e criticidade, caracterizando, assim, uma agao
transformadora deste mundo.

Nos importantes processos de mudanca em nossa sociedade, torna-se
necessario perceber o que Paulo Freire, em seu livro Educacdo e Mudanga,

expressa ao se referir aos estados de consciéncia:

' A compreensdo de meio ambiente e natureza no senso comum se confunde, interpretado muitas
vezes como sindnimos. No entanto para o carater deste trabalho cabe ressaltar a diferente entre os
termos. Por natureza compreende-se o mundo natural (fisico, quimico, biolégico), no qual a
humanidade faz parte. Por meio ambiente ou ambiental entende-se um espago que comporta todas
as interagdes possiveis, sejam elas sociais, fisicas ou biolégicas e suas complexidades, constituindo
uma constante mudanga deste espaco. Reigota (1995) define meio ambiente como sendo “o lugar
determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em
interacdo. Essas relagbes implicam processos de criagao cultural e tecnoldgica e processos histéricos
e sociais de transformagao do meio natural e construido.” (REIGOTA, 1995, p.14)



Se uma comunidade sofre uma mudanga, econdmica, por exemplo, a
consciéncia se promove e se transforma em transitiva. Num primeiro
momento esta consciéncia é ingénua. [...] Este passo é automatico, mas o
passo para a consciéncia critica nao é. Somente se da com um processo
educativo de conscientizagao. [...] Se nao se faz este processo educativo se
intensifica o desenvolvimento industrial ou tecnolégico e a consciéncia
sofrera um abalo e sera consciéncia fanatica. (FREIRE, 1983, p. 39)

Como caracterizado por Paulo Freire (1983), podemos perceber que nos
processos de mudanga ocorridos na década de 1960 - sendo os movimentos
contraculturais um exemplo - se manifestaram como resultado de uma consciéncia
critica ao modo como a sociedade estava organizada.

Desta perspectiva, o processo educativo de conscientizacido revela uma
abordagem que proporciona reflexdes e criticas as formas, por exemplo, como o
ambiente vem sendo construido e modificado. A Educacdo Ambiental, neste sentido,
promove (ou pelo menos deveria promover) a conscientizagédo critica acerca das
contradicbes que caracterizam as atuais sociedades de consumidores. Para
Bauman (2008), uma sociedade de consumidores:

[...] representa o tipo de sociedade que promove, encoraja ou reforca a
escolha de um estilo de vida e uma estratégia existencial consumistas, e
rejeita todas as opgbes culturais alternativas. Uma sociedade em que se
adaptar aos preceitos da cultura de consumo e segui-los é, para todos os

fins e propdsitos praticos, a Unica escolha aprovada de maneira
incondicional. (BAUMAN, 2008, p.71)

Deste exposto, identifica-se como a sociedade atual estd escolhendo seu
estilo de vida: sem muitas reflexdes. Nao ha, em geral, esforco de pensamento
acerca dos comportamentos que alimentam uma cultura consumista.
Comportamentos estes que podem refletir diretamente em impactos a natureza.
Nesta sociedade de consumidores ha um incentivo muito grande ao descarte (tanto
de produtos, como dos proprios humanos).

Bauman (2008) descreve a perspectiva de uma sociedade baseada no
consumismo, onde as relagbes entre sujeitos, e estes mesmos, tornam-se
mercadorias, atendendo sempre de forma imediata os desejos dos mesmos. Um
exemplo claro desta perspectiva de Bauman € a roupa do momento, ou a moda.
Caracteriza o descarte, pois percebe-se 0 incentivo aos desejos e nado a
necessidade, mesmo obtendo-se a roupa que lhes da o abrigo, se quer a quantidade

e aquela que é determinada como padrao instituicio/empresa oferta a cada



més/ano. Imbuido nesta caracteristica da sociedade de consumidores, Bauman

(2008) nos esclarece:

Obter novas versdes dessas roupas, reconstruir esses estilos e substituir ou
reformar as versdes defasadas sao condicbes para estar e permanecer em
demanda: para permanecer desejavel o suficiente para encontrar clientes
interessados, quer esteja ou nio lidando com dinheiro. (BAUMAN, 2008, p.
80)

Dentro deste contexto, a Educacao Ambiental se destaca como oportunidade
de transformacao social, pois possibilita a criticidade sobre os processos que sao
irrefletidos dentro desta sociedade e que acabam por provocar diretamente a
exploragédo e utilizacdo desenfreada da Natureza. Surge, num primeiro momento,
como questionamentos oriundos de um campo ambiental’> em formacao e dindmico
e, em um segundo momento, como um campo do saber que se consolida através de
documentos produzidos em encontros e conferéncias internacionais e que
caracterizam um avango na compreensao das articulagcdées entre ser humano e meio
ambiente, colocando-o como o principal agente de protecdo e transformagao desse
meio ambiente. Na Declaracdo da Conferéncia da Nacgdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, em 1972, o principio 19, expde a importancia da educagéo para
a preservacao/protecdo do meio ambiente:

E indispensavel um esforco para a educagdo em questdes ambientais,
dirigida tanto as geragdes jovens como aos adultos e que preste a devida
atencado ao setor da populagdo menos privilegiado, para fundamentar as
bases de uma opinido publica bem informada, e de uma conduta dos
individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a prote¢cédo e melhoramento do meio ambiente
em toda sua dimensido humana. (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1972, p. 6, grifos meus)

Este é o primeiro de varios documentos de referéncias oriundos de debates
internacionais ocorridos na década de 1970 e que proclamam a necessidade de
rever atitudes humanas sobre a natureza e identificam a potencialidade da educacéao
como processo transformador da sociedade. Outro documento de referéncia, nesta

perspectiva, que traz a expressao Educacao Ambiental, é a Declaragao de Thbilisi de

2 “Este pode ser entendido como um espaco de relagbes sociais e histéricas onde se produz e

reproduz a crenga no valor da natureza como um Bem que deve ser preservado, acima dos
interesses imediatos das sociedades. Esta crenga alimenta a utopia de uma relagdo simétrica entre
os interesses das sociedades e os ciclos da natureza, no respeito aos processos vitais e aos limites
da capacidade de regeneracdo e suporte da natureza que deveriam balizar as decisdes sociais, e
reorientar os estilos de vida e habitos coletivos e individuais”. (CARVALHO, 2001, p. 51)



1977 na Geodrgia onde esta expresso a necessidade de uma educagéao para proteger
e melhorar o meio ambiente. Coloca-se, também, que individuos e comunidades se
tornem ativos na resolugdo de problemas ambientais locais, de acordo com suas
realidades especificas (UNESCO, 1997). A Declaragao de Thilisi, além disso, traz 41
recomendagdes acerca da Educagdo ambiental e propde que esta seja promovida
em todos os niveis e ambitos da educacao formal e ndo formal.

Percebe-se, dessa forma, a importdncia da Educagcdo Ambiental para o
contexto da época e, atualmente, como um instrumento de levantamento e reflexao
acerca de questdes ambientais nas escolas. Pode-se identificar também que os
movimentos sociais, que caracterizavam o campo ambiental, se consolidavam a
partir de documentos sugestivos para o desenvolvimento de um cuidado e
preservaciao do meio ambiente.

Mesmo com todo esse movimento social acerca das questdes ambientais, no
Brasil, a Educacdo Ambiental sé se torna oficialmente reconhecida a partir da
década de 1980 com a lei 6938/1981, onde o principio X diz: “educagdo ambiental a
todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando
capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente”. Perceptivel é a
associacdo direta entre os documentos, Tbilisi e a Lei 6938 no Brasil. Como
seguimento as orientagbes de documentos internacionais, o Brasil atende a estas e
abre um novo campo, o da Educacdo Ambiental, em carater nacional, possibilitando
debates e discussodes acerca das questdes ambientais.

Observa-se que as agdes de Educacdo Ambiental se realizam dentro de um
contexto social, seja ele escolar ou ndo, quem as desenvolve possui um conjunto de
crencas e um histoérico sociocultural que mobiliza suas percepgdes acerca da pratica
educativa. Ou seja, os sujeitos que fazem Educagdo Ambiental estdo envolvidos
naquilo que sao seus interesses e compreensdes de mundo pessoais. Desta
perspectiva, percebe-se 0 mundo ndo conforme o acaso, mas sim intencionalmente
construido por esses sujeitos. Na perspectiva de visao e valores acerca das praticas
educativas, Paulo Freire nos provoca a refletir para que:

[...] assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais
como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a
vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas. Ndo creio na
amorosidade entre homens e mulheres, se ndo nos tornamos capazes de
amar o mundo. A ecologia ganha uma importancia fundamental neste fim de

século. Ela tem de estar presente em qualquer pratica educativa de carater
radical, critico ou libertador. (FREIRE, 2000, p. 67)
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Nesse sentido, as concepgdes sobre Educacdo Ambiental dentro das
instituicdes de ensino, tanto nas redes publicas como na rede privada, tornam-se
importantes, pois problematizam o caminho que os sujeitos (professores, diretores,
governantes), ali inseridos, escolhem e constroem. Dentro desse contexto Freire
(2000, p.31) nos esclarece que “se a educagéo sozinha n&o transforma a sociedade
sozinha, sem ela tampouco a sociedade muda”. Confere, dessa forma, a Educacéao
Ambiental, também, a tarefa de transformacao da sociedade.

Tendo em mente o acima exposto e pelas reflexdbes obtidas durante as
leituras, o presente trabalho teve como objetivo discutir os limites e as
potencialidades da Educacdo Ambiental na educacdo basica tendo por base o
municipio de Canoas, realizando o levantamento de dados acerca da legislagéo do
municipio, dos documentos institucionais e entrevistas junto a professoras da rede

municipal de ensino, conforme detalhado nas se¢des que seguem.

2. OBJETIVOS

Considerando, portanto, o carater contestatério da Educagdo Ambiental e sua
missdo, dada pelos documentos de referéncia e pela legislagdo nacional, de
transformacdo social; considerados, além disso, a exigéncia legal de que a
Educagao Ambiental esteja presente em todos os niveis da educagao nacional de
forma transversal e interdisciplinar, continua e permanente dentro da perspectiva de
mobilizar os sujeitos comprometidos com a atitude transformadora e emancipatoria,
capaz de promover a ética e a cidadania ambiental; o presente trabalho tem como

objetivos:

2.1 OBJETIVO GERAL

Caracterizar as concepgdes e praticas de Educacdo Ambiental na rede

municipal de ensino da cidade de Canoas.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Caracterizar como a Educacdo Ambiental se apresenta definida nos

documentos institucionais, tais como a Lei orgénica do Municipio e nos PPPs;
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e Identificar as concepgcdes de professoras da rede municipal de ensino da
cidade de Canoas sobre Educacao Ambiental,;
e Refletir acerca das diferentes formas de manifestacdo da Educacao

Ambiental na rede municipal de ensino da cidade de Canoas.

3. MOTIVAGCOES PARA A ESCOLHA DO TEMA E PARA A DEFINICAO DA
AMOSTRA

A escolha da cidade de Canoas como area de pesquisa se da em funcao de
minha naturalidade, canoense. Cidade na qual passei toda minha infancia e parte da
adolescéncia. Ao fazer 13 anos, minha familia resolveu morar em Porto Alegre. Essa
transicdo, de uma cidade a outra, num primeiro momento, tem um impacto negativo,
pois acabei deixando amigos, colegas da escola, familiares e uma parcela de minha
histéria recente. Mas essa transigao foi significativa para o meu crescimento como
sujeito no mundo.

As experiéncias que vivi, caracterizam uma infancia bastante movimentada no
bairro Mathias Velho, mais especificamente na vila Unido dos Operarios. Como
caracteristicas gerais da vila: apresentava-se com valas de esgotos abertos na
beirada de um lado da rua; as ruas eram de ch&o batido; quando chovia muitas ruas
na vila ficavam alagadas (caracteristica comum em toda a cidade de Canoas). Como
tentativa de resolugdo deste problema, a prefeitura jogava britas nas ruas (diga-se
de passagem, que odiava quando isso ocorria, pois era inviavel jogar futebol na rua).
Obvio que o problema do alagamento ndo estava resolvido. Tive uma infancia muito
boa, considerando todo o contexto. Estava envolvido em problematicas ambientais e
sociais, mas nao tinha a percepg¢ao da origem destas questdes.

Fiz parte do meu ensino fundamental (antigo 1° grau) da pré-escola (hoje
educacéo infantil) até a 42 série na E.M.E.F. David Canabarro (na época E.M. de 1°
grau incompleto). Cabe um pequeno relato de uma atividade realizada nesta escola,
pois a tenho ainda muito viva em minha memoria e, somente hoje realizando este
trabalho de conclusao de curso, percebo a importancia daquele momento. A escola
recebeu uma verba (ndo lembro de onde veio esta verba) para investir na escola,
como achasse melhor. Como foi uma conquista da escola, os diretores propuseram
que os alunos da 42 série (duas turmas) criassem dois projetos dos quais um seria o

contemplado para se concretizar na escola. Cada aluno de turma recebeu a tarefa
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de pensar em um projeto e apresentar para a turma. Houve uma votagao e o projeto
escolhido pela minha turma foi o da colega Clarice. Ela propunha no projeto que a
escola utilizasse essa verba para ampliar uma série na escola, o que para nds
alunos da 42 série seria muito legal continuar na escola. Nao lembro qual foi o meu
projeto, pois fiquei tdo empolgado com o projeto da colega Clarice que devo ter
jogado o meu fora.

Bom, a outra turma escolheu o projeto do Clévis. Ele propunha que a escola
utilizasse essa verba na reforma/construcdo de uma quadra coberta, possibilitando
assim que os torneios ocorressem com mais frequéncia. Chegou o dia em que os
projetos escolhidos foram defendidos pela Clarice e pelo Clévis. A escola nao
funcionou como costumava, a manhd toda estava em funcdo da votacdo que
indicaria o projeto que a escola utilizaria. Antes do recreio as defesas dos
argumentos dos alunos e apds o recreio a votagédo e contagem dos votos. O projeto
vencedor foi o do Clévis.

Hoje considero importante e bastante relevante esta experiéncia, pois
percebo que participei de um processo democratico proposto por professores e
diretores da escola. Claro que na época nao tinha nocdo do tamanho do impacto
que causaria em minha formacdo como cidaddo, mas identifico muitas atitudes
minhas que podem estar baseadas nesta experiéncia.

Apbs a 4?2 série, tive que trocar de escola. Cursei a 5% e a 62 séries na
E.M.E.F. Professor Thiago Wurth (na época, E.M. de 1° grau completo) durante 3
anos (reprovei na 62 série). Uma escola maior do que a anterior, nUmero muito maior
de alunos, funcionarios e professores. Senti-me, em diversos momentos, muito
perdido com a nova escola, parecia nao haver vinculos pessoais com professores,
diretores e com a escola em geral. Fiz bons amigos, colegas e tive experiéncias
menos marcantes nesta escola. A partir da 72 série cursei até o fim do ensino médio
em Porto Alegre na E.E.E.B. Fernando Gomes.

Quando entrei no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, em 2011,
nao tinha muitas ideias acerca das questdes ambientais presentes na sociedade. E
conforme o andamento das aulas do curso percebia um pouco melhor os impactos
ambientais, oriundos de industrias, fabricas, entre outros. Da passividade, fui para a
indignacdo. Compreendia que o problema destes impactos se dava somente por

terceiros. Sempre terceirizei o problema.
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Apés algumas leituras entre agosto e setembro de 2017 sobre permacultura,
consegui melhorar minhas percepg¢des acerca dos impactos ambientais. O que me
levou diretamente ao tema da Educagdo Ambiental como processo atuante na
transformacdo social, pois meu sentimento passou de uma pura e simples
indignacdo ao reconhecimento do meu papel nesse processo, no qual estou
implicado. Ou seja, o fato de eu estar matriculado em um curso de Licenciatura
possibilita a construcdo de conhecimentos e atitudes que me tornam reflexivo e
capaz de comecgar uma mudanga interior. Aquilo que Freire (1996, p.55) reflete como
‘o inacabamento do ser humano ou sua inconcluséo é préprio da experiéncia vital”,
constantemente, me torno sujeito, cidaddao do mundo, professor em formagao, com
minhas convicgdes, percepgdes, interpretagdes deste contexto no qual estou
inserido.

Por tudo isso, e hoje trabalhando como professor de Quimica do Ensino
Médio e de Fisica da Educacéo de Jovens e Adultos, contratado pelo estado do Rio
Grande do Sul, na cidade de Canoas, sinto a necessidade de estar preparado ao
trazer a Educacao Ambiental para dentro da minha escola. Compreendendo melhor
meu papel para contribuir no processo de mudanga social, na formacido de um
cidadao critico, reflexivo e atuante na sociedade, pude perceber nos estudos, a
complexidade do tema e como se da essa na constru¢do de uma sociedade mais
equanime, justa, coerente, ecologica e democratica. Talvez essa seja a principal
motivagcado para a realizacdo deste estudo/trabalho/pesquisa, no que se refere a
contribuicdo as mudancgas na sociedade, pois essas se realizardo, também, pelo
processo educativo.

Dentro disso, entdo, é por agradecimento a cidade de Canoas, que pelas
experiéncias ali vividas ajudou em minha constituicdo como cidadéo, volto a interagir
com a cidade de uma outra posigao, agora como estudante do curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza, sujeito mais esclarecido e reflexivo (ainda em formacéo),

para que de alguma forma possa retribuir as experiéncias ali vividas.

4. METODOLOGIA

Nesta secdo do trabalho, descrevo os aspectos orientadores para a
constituicdo da pesquisa, tais como os objetos de estudo (documentos institucionais,

legislacéo), os instrumentos utilizados para a construcdo dos dados (entrevista
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semiestruturada, diario de campo), o cenario e os critérios utilizados para a escolha
dos sujeitos participantes da pesquisa.

A primeira parte da pesquisa consistiu no levantamento de informagdes
acerca da legislacdo (federal, estadual e municipal) sobre Educagdo Ambiental
vigente no Brasil e, mais especificamente, no municipio de Canoas. Os documentos
legais, neste caso, foram analisados na condicdo de objetos de estudo para a
obtencao de dados e reflexdes acerca da implementacao da Educacao Ambiental na
educacao formal.

Em um segundo momento, a pesquisa foi direcionada a analise dos Projetos
Politicos Pedagogicos (PPPs) das escolas municipais de Canoas. Para a obtengao
de dados sobre essas escolas municipais de ensino de Canoas, buscou-se
informacdes no sitio eletrébnico da secretaria de educagdo do municipio que
possibilitassem caracterizar as escolas da cidade e fazer o mapeamento das
mesmas. Das informagdes obtidas, tais como telefone, endereco e diretores das
escolas, foi possivel determinar as préximas etapas da pesquisa, como contato com
as escolas para a identificacdo dos responsaveis das agdes de EA realizadas nestes
espacos.

A caracterizagao e o mapeamento destas escolas permitiram a organizagao
das escolas para a realizagdo do estudo acerca das concepgdes das professoras
sobre Educacdo Ambiental e para a identificagcdo das acbdes e dos desdobramentos
das praticas educativas ambientais, como sera detalhado logo a seguir.

Considerando que um dos objetivos da pesquisa foi identificar as concepgdes
e as praticas das professoras e agcbdes da rede municipal de ensino da cidade de
Canoas sobre Educacao Ambiental, tem-se, como consequéncia, que O arranjo

metodoldgico possui carater qualitativo, que de acordo com Bogdan e Biklen (1994):

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais

esclarecedora do nosso objeto de estudo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49)
Para tanto, os autores descrevem cinco caracteristicas comuns da pesquisa
qualitativa que definem a obtencdo de dados: a fonte dos dados € o ambiente
natural, os dados sado descritivos, o processo da pesquisa é tdo ou mais importante
que o resultado ou produto, a analise dos dados € indutiva e busca-se a

perspectiva/sentido dos participantes para com a vida (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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A pesquisa qualitativa social em educagao possui uma caracteristica peculiar,
pois nos traz a importancia da vida cotidiana, como dimensao e espaco social, no
qual sujeitos constroem o sentido do seu agir. Essa particularidade e unidade de
acontecimentos dificilmente s&o observados dentro de uma perspectiva quantitativa
(MELUCCI, 2005).

Neste sentido, a orientagdo da pesquisa qualitativa exige refletir acerca das
interpretagcdes do pesquisador, pois ele estara sempre em contato com os sujeitos
investigados, estabelecendo assim uma relagdo que se constituira durante a
pesquisa. Nesta perspectiva, Melucci (2005) esclarece:

Tudo o que é observado na realidade social € observado por alguém, que
se encontra, por sua vez, inserido em relagdes sociais e em relagdo ao
campo que observa. Por estas razdes, o papel do observador e a relagdo
entre observador e o assim chamado objeto de pesquisa transformam-se

em ponto critico da reflexdo sobre o estatuto da pesquisa social. (MELUCCI,
2005, p. 33).

No que se refere a metodologia da pesquisa deste trabalho, especificamente,
buscou-se na perspectiva da pesquisa participante que, na sua pratica, procura
conhecimentos que ndo somente tornem os sujeitos mais sabios e instruidos, mas
‘igualmente mais justos, livres, criticos, criativos, participativos, corresponsaveis e
solidarios” (BRANDAO, 2006, p. 21).

Para além, entdo, de uma entrevista para o levantamento de dados na
pesquisa juntos as professoras, percebe-se a importancia de outros instrumentos
que possibilitem uma visdo mais ampla acerca das acg¢des desenvolvidas nas
escolas. Um desses instrumentos foi o diario de campo, pois decorre de anotacdes
frequentes e promove um conjunto de informagdées que possibilitam reflexdes
durante o processo de obtengdo de dados da pesquisa, além de abrir um espago
para a interpretacdo dos fatos socialmente construidos nas escolas (MELUCCI,
2005).

Entdo para a obtengao de dados, organizou-se a pesquisa em quatro etapas,
das quais:

A primeira etapa consistiu na realizacdo de leitura e na analise da presenca
da Educacdo Ambiental nos documentos institucionais das escolas, os Projetos

Politicos Pedagagicos (PPPs)3.

% Os PPPs das escolas orientam, ou deveriam orientar, todo o trabalho pedagdgico durante ao no
letivo (Art. 14 da lei 9394/96). E uma construgédo junto a comunidade escolar, na qual se propde o
realizar educacional de forma democratica.
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A importancia de um projeto politico pedagogico se da especialmente pelo
carater de uma construcdo que deve ser coletiva. E o documento que vai balizar o
trabalho escolar, envolvendo todos os participes deste processo, alunos, pais,
professores, equipe diretiva, professores e funcionarios. Mesmo que muitas vezes
escolas acabem negligenciando o processo de construcéo coletiva do PPP, realizado
por somente equipe pedagdgica e alguns professores, o PPP expressa uma visao
que pode refletir ou definir a identidade da escola.

Cabe assim aos dirigentes escolares, professores, pais e comunidade
assumir a construgdo da escola por meio do projeto politico-pedagdgico
(PPP), para o que se fazem necessarias a articulagdo entre os diversos
segmentos que a compdem e a criagdo de espagos e meios (mecanismos)

de participagdo, de modo que a gestdo democratica esteja em fungéo de
objetivos educacionais. (LIBANEO, 2003. P. 251)

A analise dos PPPs das 45 escolas municipais de Canoas foi realizada na
sede da Secretaria Municipal de Educacédo (SME) de Canoas entre os dias 23 e 24
de julho de 2018. Ao entrar em contato telefénico com a SME foi constatado que as
escolas municipais estavam reformulando seus PPPs a partir das novas orientacdes
do Governo Federal, em especial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e, por
este motivo, os PPPs disponiveis para consulta estavam desatualizados.
Compuseram o corpus empirico desta etapa da investigacao, portanto, os PPPs dos
anos de 2016 e 2017.

A sede da SME de Canoas esta localizada no bairro Nossa Senhora das
Gracgas, na regiao central. O contato com a equipe da diregdo pedagdgica da SME
realizou-se de forma extremamente tranquila. No contato direto com as diretoras
pedagogicas, estas se mostraram muito prestativas no ambito de fornecer as
informacdes necessarias para a realizacao da analise dos PPPs e ao atendimento
pessoal.

Na primeira parte da analise dos PPPs, realizou-se o levantamento de dados
acerca de temas relacionados a Educagdo Ambiental (EA). Buscou-se, na analise,
informacdes relevantes para este campo, tais como concepgdes, correntes e agdes
de EA presentes nos documentos. Informagdes estas que possibilitam e apontam
questdes que podem ser refletidas para tornar a EA mais presente nas escolas.

Esta etapa da andlise teve duragcdo aproximada de doze horas. Como
resultados, foram identificadas palavras-chave comuns a alguns PPPs, tais como:

“sustentabilidade”, “meio ambiente”, “socioambiental” e “educacdo ambiental”. Cabe

17



ressaltar aqui que estas palavras-chave surgiram a partir da analise e leitura dos
documentos na integra (a posteriori) e nao as pré-estabelecendo como chaves de
busca (a priori).

A partir, entdo da leitura e analise dos PPPs, a segunda etapa consistiu na
realizagcao de contatos telefbnicos com as escolas da rede municipal de ensino de
Canoas, a fim de identificar sujeitos que definam suas praticas com vinculagdo com
a tematica da Educacdo Ambiental e as agdes desenvolvidas nas escolas. Para
tanto, obteve-se o numero telefébnico das escolas que fora disponibilizado pela
Secretaria Municipal de Educagao de Canoas, tornando possivel contato efetivo com
trinta e nove das quarenta e cinco escolas. Em seis escolas ndo se obteve sucesso
na realizagdo do contato, realizando um total de cinco tentativas com dois numeros
de contato telefénico. Outras quatro escolas, solicitaram retorno para falar com o
responsavel, entretanto ao retornar as ligagdes, o responsavel nado estava disponivel
ou a escola nao atendia as liga¢des. Totalizando para estas ultimas 3 tentativas.

Cada ligagao, junto as escolas, teve uma duragdo aproximada de quatro
minutos. Os contatos foram realizados entre o dia 19 e o dia 28 de setembro de
2018. Ao sucesso no contato, apresentava-se a justificativa do contato com o
objetivo da pesquisa aos secretarios(as) e estes respondiam, ou transferiam para
alguém da equipe diretiva. Realizou-se quatro perguntas para identificar os sujeitos
e as acdes de EA realizadas na escola, as quais, nesta ordem: “Quais sao as acoes
ou atividades de Educacdo Ambiental desenvolvidas na escola?”, “Qual é o tipo de
acéo ou atividade desenvolvida?”, “Quem é o responsavel pela agc&o ou atividade?”
e "Qual a area ou formacao deste responsavel?”.

Na terceira etapa, decidiu-se selecionar e entrevistar, com base nos dados
obtidos na primeira e segunda etapa do trabalho, os sujeitos responsaveis pelas
acdes da Educagdo Ambiental nas escolas e convida-los a participar da pesquisa.
Realizou-se novo contato telefénico com as escolas selecionadas para combinagdes
com oOs responsaveis. A negociagao das participagdes deu-se mediante Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE ).

A partir, entdo, das entrevistas* realizadas com as professoras, buscou-se
caracterizar as concepgbes e as praticas de Educagdo Ambiental vigentes nas

escolas selecionadas.

4 As entrevistas realizadas foram gravadas e posteriormente trasncritas.
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A quarta e ultima etapa deste trabalho consistiu na reflexdo sobre os dados
obtidos junto aos sujeitos entrevistados, assim como sobre a inser¢cao das acgdes de

Educagao Ambiental nestes espacos.

5. CARACTERIZAGAO DO CAMPO DE ESTUDO

5.1 UMA CIDADE E SEUS BAIRROS

O municipio de Canoas foi criado em 1939 pelo Decreto numero 7839, de 27
de junho de 1939 por Osvaldo Cordeiro de Farias®. E uma cidade relativamente
nova, com caracteristicas sociais e geograficas muito peculiares. Possui uma
populagdo de 323.827, de acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010, distribuida em uma area total de 131,096
km?.

A cidade esta localizada na regido fisiografica do Rio Grande do Sul
denominada Depressao Central, caracterizando a vegetacéo, solo e a planicie da
cidade. Mesmo que atualmente existam poucos espagos naturais e preservados na
regidao de Canoas, podemos caracteriza-los através das observacdes de Padre
Balduino Rambo em suas anotagdes no livro Fisionomia do Rio Grande do Sul.

A vegetacdo selvatica da regido da Depressdo Central, segundo Rambo
(2000), p. 173, distingue-se em cinco formagdes: a galeria, os capdes, 0 parque, as
manchas de mata arbustiva e a mata virgem. Das paisagens da Depressao Central
entre os Rios Gravatai e Sinos,

[...] os tabuleiros principiam no Morro de Sapucaia e terminam na margem
da Lagoa dos Barros. O arenito como fundamento das coxilhas ja é visivel
nos cortes da estrada de rodagem entre Canoas e Esteio. O aspecto geral
desta regido € o de cadeia de morros de pouca altura (cerca de 300 metros
nos pontos culminantes), roida pelos pequenos tributarios dos rios. Em
virtude da intensa destruicdo, a capa melafirica, na maior parte dos casos,
ja desapareceu até deixar restos insignificantes. [...] As formas mais
importantes sao as coxilhas dos campos, os dorsos compridos e estreitos,

os pilares verticais e os tabuleiros planos da superficie. (RAMBO, 2000,
p.197)

O nome da cidade, Canoas, se da em funcdo de pequenas embarcacdes
utiizadas em enchentes ocorrentes na regido denominada Capao das Canoas,

posteriormente chamada de Estacdo das Canoas. A regido do Capaozinho da

5 Coronel Osvaldo Cordeiro de Farias, nomeado Interventor do Estado do Rio Grande do Sul em 1938
pelo entdo presidente Getulio Vargas. Exerceu o cargo até 1942.
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Canoa, hoje é cortado pela Rua Mathias Velho. As canoas eram fabricadas a partir
da arvore timbatva® (SILVA, 1984).
O bairro Fatima esta localizado préximo ao centro de Canoas e tendo como
limite do bairro, além do Centro, outros quatro bairros. Conforme se adentra a
periferia deste bairro, se afastando da regido mais central, encontra-se cada vez
mais regides pobres e pouco favorecidas quanto a estrutura social, saneamento
basico, moradia. Ha uma regidao chamada Prata, ao fim do bairro que se estende até
a Rodovia do parque, regido onde pode-se observar muitos problemas ambientais e
sociais, descaso com a coleta de materiais organicos, condominios populares e
muitos casebres sobrepostos em pequenas regides insalubres. Ha galpdes de
materiais reciclaveis onde catadores trabalham. Esta regido comegou a ser povoada
entre as décadas de 1980 e 1990 em fungdo da busca de condi¢cdes de trabalho e
sustento de pessoas para regides metropolitanas (VIEGAS, 2009).
O bairro Fatima exemplifica, a partir de seus casos, um fenémeno social que
ndo ocorreu somente em seus limites territoriais, mas em todo o pais na
época: sado areas ocupadas, pobreza emergente, moradias irregulares.
Esses aspectos formam uma segregagao subjetiva no bairro Fatima, pois
nao se trata somente de uma determinada condi¢ao social ou material, mas

antes, do encontro com o “outro”, o de “fora”, alheio ao “centro” do bairro.
(VIEGAS, 2009, p. 229)

Ha poucos anos, depois de muita pressao da populagdo desta regido aos
orgaos publicos, realizou-se 0 encanamento e aterramento de um valao que estava
a céu aberto e que diferenciava as duas regides. Essa caracteristica do bairro
reforca a forma de distanciamento das politicas publicas as regides periféricas,
assim como a segregacao social (VIEGAS, 2009). Contraste comum, ndo sendo

somente uma questao do bairro, mas de todo o pais.

FIGURA 1: Bairro Fatima

& Enterolobium contortisiliquum ou comumente chamada de orelha-de-macaco € uma arvore nativa
também do Rio Grande do Sul. Pode chegar a trinta e cinco metros de altura. Caracteristica da
madeira é ser leve e macia, o que propicia a utilizagdo como canoas. Rosseto, V.; Sampaio, T. M,;
Oliveira, R.; Grala, K. A Timbauva. Disponivel em:
<https://sites.unipampa.edu.br/programaarborizacao/timbauva/>. Acesso em 05/11/2020.
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Fonte: Google Earth

O bairro Estancia Velha, assim como o Fatima, é basicamente formado por
casas residenciais. A histéria de povoamento destes bairros ndo se difere muito
quanto a origem: imigracéo, grandes estancias e migragdes de locais do interior do
Estado, assim como de Porto Alegre, dividindo estas estancias, ao vender em lotes
menores. Fenbmeno comum, durante as ocupagdes destes espacgos, muitas vezes
chamadas de “invasdes”, sdo disputas de territérios e conflitos ambientais nestas
circunstancias. No bairro Estancia Velha nao foi diferente.

Grupos de pessoas em dificuldades de conseguir habitagdo em condigbes
normais, com financiamento legal, etc... foram ocupando gradualmente
espagodes vazios e, em decorréncia, foi surgindo demanda por infraestrutura,
que era inexistente no local. O poder publico passou a ser pressionado
pelos novos moradores, para abrir ligacoes entre as localidades, a medida
que meros aglomerados de casas velozmente constituiam-se em

verdadeiras vilas populares, exigindo maior seguranca, luz e dgua potavel.
(PENNA; CORBELLINI; GAYESKI, 1997, p.56)

FIGURA 2: Bairro Estancia Velha
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Fundado em 17 de abril de 1987, o bairro Guajuviras, um dos mais violentos
da cidade’, é considerado a maior ocupacgdo da histéria da cidade de Canoas. Em
1979 a Companhia de Habitacdo do Estado do Rio Grande do Sul aprovou junto ao
municipio o projeto do Conjunto Habitacional lldo Meneghetti para atender a
crescente demanda da populagéo. O projeto teve muitos problemas, de toda ordem,
em sua construcdo. Quase dez anos mais tarde, abandonado e com casas nao
totalmente construidas, ainda sem moradores neste conjunto habitacional, iniciou-se
a ocupagado do conjunto dando origem como bairro, denominado Guajuviras,
vegetacao caracteristica desta regiao.

Em Guajuviras, foi dificil a permanéncia dos ocupantes, sem nenhuma
infraestrutura e ainda tendo que enfrentar novos invasores que
aproveitavam a saida das pessoas para o trabalho, instalando-se nas casas
e apartamentos ocupados. Juntos aos necessitados, obviamente surgiram
aproveitadores que, em varias ocasides, concentraram a posse de varias

habitacbes para comercializa-las. (PENNA; CORBELLINI; GAYESKI, 1998,
p.16)

Observatorio de Seguranga Publica de Canoas - 2018.

22


https://www.canoas.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Indicadores-criminais-primeiro-trimestre-de-2018.pdf
https://www.canoas.rs.gov.br/wp-content/uploads/2018/05/Indicadores-criminais-primeiro-trimestre-de-2018.pdf

FIGURA 3: Bairro Guajuviras
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5.2 UM RECENTE SISTEMA EDUCACIONAL

A primeira escola publica fundada na cidade de Canoas foi a escola Irmao
Pedro, localizada no bairro Estancia Velha, em 10 outubro de 1940, totalizando,
hoje, 80 anos.

Atualmente, o municipio de Canoas possui um total de 45 escolas publicas de
ensino fundamental. De acordo com o INEP, o censo escolar de 2019 mostra um
total de 45.476 matriculas no ensino fundamental do municipio de Canoas.

Cabe ressaltar aqui que pela lei 5021/2005 foi instituido o Sistema Municipal
de Ensino do Municipio de Canoas, de acordo com o art. 211 da Constituicdo
Federal, art. 206, paragrafo unico da Constituicdo Estadual, art. 243 da Lei Organica
Municipal e art. 8° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n® 9394/96,
onde se caracteriza as instituicdes e atribuicdbes de todo o sistema de ensino.
Integram o sistema de ensino, a secretaria de educagéo, o conselho municipal de
educacédo e as instituicbes de ensino infantil e fundamental publicas e privadas.
Somente em 2014 houve o encontro (Conferéncia Municipal da Educagao) entre
integrantes da comunidade escolar para dar encaminhamento ao Plano Municipal de
Educagao que se tornou a lei 5933/2015, que foi fortemente baseado no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo de Canoas 2022 criado em agosto de 2012 e

publicado, apds revisdo, em outubro de 2013 .
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Cabe um destaque, também, em relacido ao Plano de Desenvolvimento da
Educacdo de Canoas 2022, em sua composi¢cao ha um subcapitulo com o titulo
“‘Educacao e Desenvolvimento Sustentavel” onde a sustentabilidade é apresentada
como uma “questdo importante do curriculo escolar’. Caracteriza-se, assim, um
limitante da prépria educagdo em si por ndo esclarecer os objetivos desta educacgéo
atrelada ao desenvolvimento sustentavel. O trecho a seguir mostra especificamente
a relagao do “desenvolvimento sustentavel” com a educagao e o desenvolvimento da
cidade:

“A preocupacdo com a sustentabilidade aliada ao desenvolvimento da
cidade e criagdo de oportunidades permeara as diretrizes do PDE, que tem
0 compromisso de promover a discussdo do tema aliado ao dever de

cidadania, pois trata-se de uma agenda prépria do século XXI [...]”
(CANOAS, 2002, p. 20 — grifos meus).

Muitos planos e documentos institucionais da rede publica de educacao ainda
hoje estdo relacionados as agendas internacionais de politicas ambientais que
colocam o desenvolvimento econdmico atrelado a preservagdo dos “recursos
naturais”, procurando esse educar para o “desenvolvimento sustentavel’.

Desde a assinatura da Agenda 21, “desenvolvimento sustentavel” torna-se
expressao “usual’, sem que se saiba quem a utilizou pela primeira vez.
Incorporar a palavra “sustentavel” a “desenvolvimento” foi um ajuste na
terminologia, mantendo-se o modo de produgédo de mercadorias e atribuindo
0s problemas aos desvios do “modelo” de cada pais, € ndo ao modo de
produgdo  dominante. @ Também  representou um  ajuste  das
“responsabilidades”, pois todos passaram a ser responsaveis pelos

problemas de esgotamento e polui¢do dos recursos. (RODRIGUES, 2005,
p. 95)

Estas sdo as unicas relagcbes dedutiveis com a Educacdo Ambiental no
documento PDE, o que provoca reflexées sobre qual tipo de educacao basica esta
apresentada para a sociedade e a cidade de Canoas e, mais que isso, como esta o
relacionar-se com a Natureza e o meio ambiente.

Outro dado importante deste documento, para reflexdo, € a previsdo de um
novo modelo de ambiente escolar baseado na “escola sustentavel” e proposto para
apenas uma “escola simbolo”, localizada numa area de preservagdo ambiental.
Também nao ha referéncia alguma a ideia de natureza e as relagdes entre natureza
e cultura. Posta desta maneira, a justaposi¢cao dos termos “escola” e “sustentavel”,
assim como na expressao “‘desenvolvimento sustentavel”’, pouco contribui para a
reflexdo sobre as contradigbes a serem superadas, justamente por as ocultarem.

Como bem problematizado por Rodrigues (2005), com este tipo de construgao:

24



Busca-se legitimar o desenvolvimento sustentavel com definicdes sobre
sustentabilidade social, politica, econdmica, territorial, ecoldgica, espacial.
Porém cada uma dessas definicées € contraditéria em relagéo a outra, por
exemplo, a sustentabilidade econbmica é contraditéria com a ideia de
sustentabilidade social. (RODRIGUES, 2005, p.97)

5.3 EDUCACAO AMBIENTAL NO SISTEMA EDUCACIONAL DO MUNICIPIO

Considerando, entdo, que os documentos orientadores ou legisladores
(constituicdes) dos estados e paises, e da lei organica nas cidades, em um primeiro
momento, sugerem diretrizes aquilo que os professores devem (ou deveriam)
trabalhar em suas escolas, fez-se uma breve pesquisa na lei orgénica do municipio
de Canoas e em um documento orientador para os projetos politicos pedagdgicos, a
cartilha de escolas municipais, também de Canoas, a fim de verificar como a
Educacao Ambiental é entendida e proposta.

A lei organica de Canoas, em seu capitulo 1V, Da Educacéao, no artigo 250
(NR 252) regulamenta que “Devem constituir-se em conteudo disciplinar a
educacao ambiental, sexual, os direitos humanos, o associativismo e aspectos da
cultura afro-brasileira (regulamentado pela Lei n°® 3.532/92)” (CANOAS, 2009, p. 94 —
grifos meus). Pode-se observar, logo em uma primeira analise critica, a
compreensao limitada do campo da Educacdo Ambiental, uma vez que esta aparece
definida como um conteudo disciplinar. Encontra-se desta forma em contrariedade
com o disposto na politica nacional de Educagdo Ambiental (lei 9795/1999) que diz
justamente que a Educagdo Ambiental ndo pode ser uma disciplina, sendo um dos
seus principios o “pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade” (BRASIL, 1999). Assim, também, como
desconsidera todo o viés interdisciplinar e transversal da Educagdo Ambiental, tal
como apregoado na Resolugdo numero 2 de 15 de junho de 2012, que estabelece
as Diretrizes Curriculares para a Educagcdao Ambiental e que, em seu Artigo 14,
regulamenta a abordagem da Educagdo Ambiental nas instituicbes de ensino. No
inciso Il do referido artigo expressa: “abordagem curricular integrada e transversal,
continua e permanente em todas as areas de conhecimento, componentes
curriculares e atividades escolares e académicas” (BRASIL, 2012).

O que esta regulamentado em uma lei organica pode simplificar um processo
muitas vezes mais complexo do que o exposto, especialmente na area da educagao.

Contudo, professores e escolas possuem uma certa liberdade e autonomia para
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trabalhar com esses temas, mesmo que as vezes haja negligéncia por parte destes
mesmos professores e escolas para o que esta regulamentado na lei.

No que se refere a leitura da cartilha que orienta as escolas municipais
quanto aos seus projetos politicos pedagdgicos, ha apenas uma referéncia sobre
meio ambiente como um eixo tematico transversal que deve ser trabalho dentro de
um “Bloco Pedagdgico” que segue as diretrizes legais orientadoras. Este documento
orientador deixa claro a superacao da ideia de um curriculo disciplinar fechado e a
transicdo para um curriculo flexivel e aberto®. Entretanto, ndo se percebe a eficacia
deste documento como sugestao de pratica dentro os projetos politicos pedagdgicos

das escolas, como se segue.

6. CARACTERIZAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DA
REDE MUNICIPAL DE CANOAS

6.1 ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS

Dentre dos documentos analisados das quarenta e cinco escolas municipais
de Canoas, a expressao “Educacdo Ambiental” aparece em treze destes
documentos associada ao Programa Mais Educacgéo do Governo Federal® e em sete
PPPs associada a “projetos, valores transversais, filosofia da escola e a
responsabilidade social”. Nos PPPs das outras vinte e cinco escolas nao foram
localizadas referéncias diretas a educagao ambiental.

Este é um dado preocupante quando consideramos as Diretrizes da
Educacao Ambiental de 2012 (Resolugao n° 2, de 15 de junho de 2012). A auséncia
do termo, ou referéncia a Educacdo ambiental ndo pressupde auséncia das
atividades de Educacdo Ambiental nas escolas, entretanto, no momento em que um

documento legal e de referéncia da escola ndo estabelece a Educagcdo Ambiental

8 Enquanto curriculo, esse ainda é considerado por professores e escolas, como uma listagem de
conteudos e que muitas vezes ainda contribuem parar demandas do mercado de trabalho. No sentido
de flexibilizagdo ou abertura do curriculo, expressa a necessidade de incluir questdes locais nos
curriculos escolares, tornar o curriculo uma forma de critica social. Exames e vestibulares também
possuem sua influéncia direta sobre a construgdo dos curriculos, o que o torna cada vez mais
fechado.

® O Programa Mais Educagao, constituiu-se para indugdo da construgdo da agenda de educagdo
integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas
publicas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades optativas nos macrocampos:
acompanhamento pedagoégico; educagao ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em
educacédo; cultura e artes; cultura digital; promo¢do da saude; comunicagdo e uso de midias;
investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educagéo econdémica. (BRASIL, 2010).
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como tarefa relevante para seu processo de educacao, caracteriza certo descuido
com a questao legal, ambiental e social.

Mesmo antes das Diretrizes da Educacdo Ambiental, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB), Lei 9.394, de 20/12/1996 estabelece em seu artigo 32
que o ensino fundamental,

[...] tera por objetivo tera a formacdo basica do cidaddo mediante: [...] Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
(BRASIL,1996)

A lei 9795/1999 estabelece a Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
caracterizando um marco e esclarecendo o aspecto integral, permanente e
transdisciplinar da Educacao Ambiental. Mesmo considerando a complexidade do
processo pelo qual a Educacao Ambiental vem a ser desenvolvida nas escolas, o
fato de termos poucas referéncias diretas ao termo Educagdo Ambiental dos PPPs,
indica limitagdes no ponto de partida. A referéncia de uma lei ja deveria caracterizar
o inicio do processo de implementacdo da educagcdo ambiental nas escolas.

Destes vinte PPPs nos quais ha referéncia a Educagao Ambiental, apenas em
sete é possivel identificar concepgodes e correntes de EA, em funcao de existir uma
secao especifica para a EA e, também, desta estar separada do programa mais
educacao.

A partir da segunda analise, entao, foi possivel categorizar as concepgoes de
EA presentes nestes sete PPPs. Utilizou-se, para isso, o estudo realizado por
Schmitt (2017) no qual a autora utiliza e define trés categorias: Educagdo Ambiental
Naturalista-Conservadora, Educagcédo Ambiental Normativa e Educagdo Ambiental
Critico-Reflexiva.

A Educacdo Ambiental Naturalista-Conservadora, segundo a autora,
apresenta como caracteristica principal a protecdo do mundo dito natural, em
relagdo ao qual o ser humano esta a parte e se apresenta como responsavel direto
dos problemas ambientais. As questdes sociais e politicas ndo sao discutidas nesta
concepgao. Neste sentido, a autora utilizou palavras-chave como indices para a
identificacdo dessa concepcgdo, sendo elas: natureza intocada, ideal romantico,
aprendizagem com a natureza, preservagao, protecéo, catastrofismo, destruicao,
ameaca. (SCHMITT, 2017).
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Ja a Educacdo Ambiental Normativa, também segundo a autora, apresenta
como caracteristica principal a busca por uma agao eficaz e por solugdes imediatas
para os problemas ambientais. A énfase dessa corrente esta na proposi¢cao de
comportamentos adequados em relacdo ao meio ambiente, sendo que o foco das
mudancgas esta atrelado a ac¢ao do individuo. Também nao traz a discussédo sobre
questdes politicas e sociais. Para a identificagdo dessa concepg¢ao, a autora utilizou
as seguintes palavras-chave: mudangca de comportamento, moralizagdo de
condutas, acao individual, conscientizagcdo, solucdo e desenvolvimento sustentavel
(SCHMITT, 2017).

Por fim, Schmitt (2017) define a Educagdo Ambiental Critico-Reflexiva como
aquela que busca, como objetivo e caracteristica principal, a participacdo dos
cidaddos na dimensao politica das questdes ambientais, bem como uma
transformagdo socioambiental por meio da acao coletiva. As palavras-chave
utilizadas pela autora foram: lugar, pertencimento, subjetividade, critica social,
denuncia, sustentabilidade, cidadania, agao coletiva, projeto comunitario (SCHMITT,
2017).

Para a categorizagado durante a analise dos PPPs e das entrevistas realizadas
buscou-se identificar, para além das palavras-chave da autora citada anteriormente,
termos ou expressdes-chave que as diferenciasse entre si. Essas expressdes-chave
surgiram, portanto, a partir da analise, sendo elas para a categoria
Naturalista-Conservadora, “amar a Natureza”. Essa concepg¢ao de Educacao
Ambiental possui uma visdo romantizada que, de certa forma, facilita sua
identificagcao nos trechos dos PPPs.

Ja para a concepgao de Educacao Ambiental Critico-Reflexiva, durante as
categorizagdes, buscou-se identificar expressdes-chave que caracterizassem agodes
coletivas, para além da acdo individual identificadas na concepcdo da educacao
ambiental Normativa.

10

QUADRO | - Categorizagao das concepgoes de Educacdo Ambiental nos PPPs

Concepcao de
Escolas Trechos dos PPPs Palavras-chave Educacao

Ambiental

'® Adaptado de Schmitt (2017, p. 21).
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EMEF Leonel de

Moura Brizola

“Aprender a amar a Natureza e

todas as formas de vida.”

Amar a Natureza

Naturalista/Conserva

dora

“Transformacao da realidade e Transformacao;
EMEF Erna do bem viver”
Critico-Reflexiva
Wiirth Alfabetizacao
“Alfabetizacao Ecolégica” ecoldgica.
“Preservagéao do meio ambiente”
“[-..] sujeito capaz de transformar Preservacgao;
seu ambiente e estabelecer
EMEF
o relagdes de reciprocidade” Comunidade; Critico-Reflexiva
Guajuviras
“[...] agbes mobilizadoras e Transformacao.
projetos de atuagdo com a
comunidade”
“[---] preservacao do meio
ambiente nos termos da Politica Preservagao;
EMEF Prof.
Nacional do Meio Ambiente da Normativa
Thiago Wurth ]
educacao ambiental, educagao Consumo.
para o consumo”
“Agir de maneira consciente e Agéo consciente;
EMEF Rio ] B N .
responsavel com as questoes Critico-reflexiva
Grande do Sul . . ) -
sociais e ambientais” Responsabilidade;
“Desenvolva a sustentabilidade Sustentabilidade;
por meio de experiéncias”
EMEF Paulo
] Democracia; Critico-reflexiva
Freire ) )
“Desperte a investigagao e
pratique a democracia e a Participagéo;

participacao”
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“Formar individuos preocupados
EMEF Paulo VI com o futuro do planeta € uma Preservagao Normativa

necessidade indiscutivel.”

Fonte: elaboracao propria.

6.2 ANALISE DAS ACOES DE EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

Tendo em mente que nem sempre o0 que consta ou esta ausente nos
documentos de referéncia acaba sendo ou deixando de ser materializado, buscou-se
nesta etapa da investigacao analisar a presenga/auséncia da EA na trama cotidiana
de relagbes das escolas municipais de Canoas. Das escolas que se obteve sucesso
no contato telefénico, vinte e sete escolas informaram que realizam algum tipo acéo
na area de Educacdo Ambiental. Sete escolas informaram que n&o realizam
nenhuma ac¢ao de Educagcao Ambiental ou ja realizaram em outro momento, mas
nao realizam mais nenhuma atividade. Apenas em uma escola a dire¢ao se negou a
responder as perguntas, justificando que nao poderia dar informagdes das atividades
realizadas por telefone.

No quadro a seguir apresento uma sistematizacdo dados referentes as

atividades e agdes realizadas nas escolas.

QUADRO Il - Atividades desenvolvidas nas escolas e area de formacdo dos

profissionais responsaveis

. . . Numero de escolas (de Area de formagao dos
Acoes/atividades desenvolvidas L .
um total de 27) responsaveis pelas agoes

Ciéncias (9), Pedagogia (6),

Hortas e plantios 18 escolas Educacéo fisica (1), Histéria
(2).
Compostagem e separagéao do lixo 11 escolas Ciéncias (7), Pedagogia (4).
Palestras Secretaria do Meio Ciéncias (1), Secretaria do
4 escolas
Ambiente Meio Ambiente (3)
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) o Pedagogia (1), Ciéncias (1),
EcoAtivos e criativos na escola” 2 escolas o
Matematica (1)
Projeto tribos e grupos ambientais 2 escolas Nao foram informados.

Fonte: elaboragéo propria

Considerando os dados acima (QUADRO 1| e Il), decidiu-se entrevistar
professores(as) de trés escolas, selecionadas em fungdo da maior diversidade nos
tipos de agdes realizadas na escola e entorno.

Das trés escolas selecionadas nesta etapa da investigacdo, uma esta
localizada no bairro Fatima, outra no bairro Estancia Velha e a ultima no bairro

Guajuviras.

FIGURA 4: Localizagao das escolas

=
Industrias: A8

-F;arqué Getilio
Vargasis

it

Fonte: Google Earth

As trés escolas informaram que realizam a¢des de Educacdo Ambiental, entre
as quais se destacam o cultivo de hortas, as compostagens, o plantio de chas e o
projeto EcoAtivos, em uma delas. As responsaveis pela as agdes de Educacao
Ambiental nas trés escolas sdo professoras do Ensino de Ciéncias. Somente em
uma destas escola foi possivel identificar a concepcado de Educacdo Ambiental em

" EcoAtivos tem como objetivo estimular o desenvolvimento de projetos nas escolas para promogéo
de héabitos saudaveis e sustentaveis. Estes projetos seréo inseridos no Desafio Criativos da Escola,
que celebra e premia projetos protagonizados por criangas e jovens de todo o pais que, apoiados por
seus educadores, estdo transformando as escolas, os alunos e suas comunidades. O Criativos da
Escola faz parte do Design for Change, movimento global que surgiu na India e hoje acontece em 59
paises, junto a 2,2 milhdes de criancgas e jovens.
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seu PPP. Optou-se por outras duas escolas nas quais a EA néo foi identificada nos
PPPs justamente para avaliar sua presenga e manifestagcédo “informal” no cotidiano
escolar.

Para analise e reflexdo a partir das entrevistas foram preservados os nomes
das escolas e das professoras entrevistadas. A referéncia as escolas foi feita
utiizando os codigos Escola M1, Escola M2 e Escola M3, assim como as
respectivas professoras M1, M2 e M3. Para a realizagdo das entrevistas

semiestruturadas, foi elaborado e utilizado um guia composto por blocos de objetivos

e perguntas, tal como representado no Quadro Il

QUADRO Il — Guia de entrevista a professoras'?

Bloco Objetivo Perguntas
Apresentar a pesquisa,
- destacando a importancia
Introdutdrio . Al -
social e académica, e o
pesquisador;
Qual a sua formacgéao e
. e . caminho académico? Qual o
= Identificar o itinerario formativo .
Formacao o . seu tempo na docéncia?
do profissional; . ~
Como a surgiu a Educacéao
. Ambiental na tua formacéo?
Identidade - - =
Qual a importancia/relagdo da
Caracterizar a relagao do Educacdo Ambiental para sua
Motivagao profissional com a tematica vida profissional?
ambiente O que o levou/motiva a
trabalhar a tematica ambiente?

Acobes de Educacado Ambiental

Identificar as agdes
desenvolvidas na escola e o
impacto gerado destas;
identificar as relagdes entre as
acgdes e concepgdes de
Educacédo Ambiental.

Quais as contribuigdes que
sua escola faz na formacao

dos alunos como cidadaos

participativos da Educacéao

Ambiental?
Quais os objetivos da
Educacgao Ambiental nesses
espacos (por que, para que e
para
quem)?

Concepcgdes de Educagéo
Ambiental

Identificar como a Educacéao
Ambiental é conceituada e
abordada.

Quais as abordagens que
Sr(a) utiliza e tematicas que
aborda para alcangar esses

objetivos?

Como o Sr(a) avalia a pratica
da Educagao Ambiental nas
escolas (limites,
possibilidades, desafios,
didlogo com outros
professores)?

2 Adaptado de Borges (2009, p.21)




Sobre sua pratica atual, como
o Sr(a) avalia a agdo (em
diferentes aspectos: em
relagao
aos alunos, comunidade,
etc.)?

Como o Sr(a) vé/percebe a
Educacédo Ambiental nesta
comunidade escolar?

Fonte: elaboracgao propria

7. CARACTERIZAGAO DAS CONCEPGOES DE EDUCAGAO AMBIENTAL DE
PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL DE CANOAS

E sabido que dentre os caminhos da EA, a identidade e a histéria do sujeito que
a faz, o educador ou educadora ambiental, definem a forma que esta assume e as
metodologias a serem adotas dentro do ambiente que Ihe é proprio, neste caso, o
ambiente escolar.

O fazer da Educacdo Ambiental pode percorrer diversas trilhas nas quais
variam o0s objetivos tedricos e metodologicos. Dentro disso, essa variedade
possibilita muitos caminhos, realizagdes, sentidos, percep¢des e concepgdes da
Educagao Ambiental, ndo tendo uma delas como a mais ou menos correta, e sim,
aquela possivel para aquele momento, ndo decretando o fim do fazer nem o
limitando exclusivamente a uma Educacdo Ambiental especifica. Nas palavras de
Carvalho (2004):

E interessante pensar sobre o que estas diferentes énfases educativas
estdo demarcando em termos de modos de enderecamento da educacao e
da educacao ambiental. [...] Este conceito pode ser Util para destacar como
se constitui e a quem se dirige, se endereca, cada uma destas educacgdes.
Nesta ideia de enderegcamento estdo compreendidas a producédo de cada
uma destas educagbes ambientais como artefatos que sdo construidos
dentro de uma dindmica de forgas sociais e culturais, poderes e
contrapoderes, num circulo de interlocu¢do, onde o destinatario também
constitui o artefato que a ele é enderegado. (CARVALHO, 2004, p. 16)

O percurso educacional escolhido pelo(a) educador(a) ambiental é para
aquele momento em que se encontra, nao sendo eterno; muito antes, mudangas
ocorrem e permitem novas trilhas entre os saberes e praticas.

Dentre esses caminhos da EA, cabe destacar aquele que busca de forma

continua a formagdo de um sujeito ecolégico™ critico, emancipado e transformador

3 O sujeito ecoldgico, segundo Carvalho (2002) possui multiplas faces (versdes), sendo elas a verséo
grandiosa, new age, ortodoxa. Para além destas, as caracteristicas comuns que descrevem o sujeito
ecolégico como “[...] herdeiro da cultura socialista e da critica marxista a ética utilitarista. Protagoniza
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da realidade na qual esta inserido. Esta possui a denominagao de Educacao

Ambiental Critica. Conforme destaca Carvalho (2004),

[...] o projeto politico-pedagoégico de uma Educagéo Ambiental Critica seria o
de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a
formagcdo de um sujeito ecolégico. Ou seja, um tipo de subjetividade
orientada por sensibilidades solidarias com o meio social e ambiental,
modelo para a formagdo de individuos e grupos sociais capazes de
identificar, problematizar e agir em relagdo as questdes socioambientais,
tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental.
(CARVALHO, 2004, p. 18).

7.1 IDENTIDADES E CAMINHOS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal a construgdo de minha
presenga no mundo, que nao se faz no isolamento, isenta da influéncia das
forcas sociais, que ndo se compreende fora da tensdo entre o que herdo
geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente, tem muito a
ver comigo mesmo. (FREIRE, 2000, p. 59)

Dos diversos caminhos tracados pelos educadores ambientais, ha aqueles,
no presente, que moldam de alguma forma o passado e novas perspectivas se
apresentam ao sujeito em constante formagao. Proporcionam novas linhas de
pensamento e reflexdes que permitem ressignificar os saberes e adentrar novos

modos metodoldgicos da educagdo ambiental.

“Quando comecei atuar na educagdo, ndo queria seguir pela licenciatura. Ai eu
trabalhei um ano e meio numa empresa de consultoria e depois que eu voltei para
Universidade no meio académico, eu ndo queria seguir a area da pesquisa porque
eu gostei muito de trabalhar com pessoas, com area ambiental. Ai eu fui fazer um
projeto de educagdao ambiental na vila Santa Isabel em Viamé&o. E foi ai que eu me
apaixonei pelo comego da minha vida docente.” (Professora M1; grifos meus)

O relato da professora M1 caracteriza que a formagdo da educadora
ambiental ndo se da de forma linear e progressiva; ao contrario, apresenta-se a este
durante seu percurso histérico e se da entrelacada aos processos de construgao de
sua identidade. Nesta perspectiva,

[...] o educador ambiental € um caso particular do sujeito ecolégico e, sendo
assim, integra essa identidade maior, atualizando-a em varias de suas
possibilidades. Isso ndo significa [...] que para partilhar dessa identidade

ecolégica seja um pré-requisito para tornar-se educador ambiental. Em
varios casos [...] o caminho pode ser inverso, ou seja, da EA para a

um movimento histérico e um novo paradigma da ac&o politica capaz de unificar o campo dos novos
movimentos sociais num movimento mais abrangente e multissetorial.” (CARVALHO, 2002, p. 72)
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identidade ecoldgica. [...] Desta forma, identificar-se como sujeito ecolégico
e tornar-se educador ambiental podem ser processos simultdneos, no
sentido simbdlico, mas estruturarem-se em diferentes tempos cronolégicos.
(CARVALHO, 2002, p. 110 e 111)

Cada trilha percorrida € diferente para cada educador ambiental, entre suas
subjetividades, crengas, objetivos e interioridades (CARVALHO, 2002). Essa
diversidade caracteriza, entdo, as trajetérias das professoras entrevistadas. A

professora M2 narra um pouco de seu caminho:

“Sou formada em botanica, né? E me especializei em etno-botanica e etno-ecologia,
entado, sempre tive um viés mais humano, né trabalhar com comunidade e
produgdo de mudas [...] trabalhava como estagiaria nuns projetos, que a gente
chama de viveiros comunitarios, que existe até hoje na UFRGS. Entao a gente
frabalhava com a produgcdo das mudas e fazendo plantio, envolvendo a
comunidade de alguma forma. [...] trabalhei com quilombolas, indigenas [...]. Eu me
aproximei muito da antropologia depois que eu me formei. Entdo, essa questéo de
trabalhar com pessoas com comunidades, com cultura, né? Com praticas, assim, e
ndo s6 o bidlogo aquele desconectado, né, do ser humano. E ai eu acho
interessante, porque durante anos a gente fazia trabalho de educag¢dao ambiental,
se a gente for pensar, né?” (Professora M2, grifos meus)

Percebe-se o viés do caminho produzido pela caracteristica das relacbes
sociais associadas ao meio ambiente e a Natureza neste relato da professora. Ela
percebe, durante a reflexdo que a pergunta gerou, como ela ja “fazia trabalho de
educagdo ambiental”, ou seja, identifica-se como educadora ambiental.

Assim, seja pela via do encontro edénico com a natureza, pela conexdo de
uma ecologia interna ecopolitica, ou pelos caminhos da interioridade e da
jornada do Eu, encontramos diferentes formulagbes de um universo
simbdlico aglutinador das sensibilidades ambientais. O percurso do interior
para a natureza poderia ser visto como parte dessa atualizagdo-reinvencao
de um espectro de valores alternativos, em que o Eu romantico, como

espaco de revolugao pessoal e social, é revisitado e reinvestido de sentido
(CARVALHO, 2002, p. 139)

Dentro disso, observa-se que ha muitos caminhos ao iniciar na Educacéao
Ambiental, muitas motivacbes que cada sujeito traz consigo e que levam a novas
percepcdes sobre meio ambiente e Natureza, promovendo reflexdes sobre a
identidade desse sujeito historico.

O encontro com a natureza também leva a uma escolha pelo caminho
ambiental em alguns casos, nao sendo regraNesta fala da professora M3 se pode

perceber isso:
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“Eu acho que essa motivagdo comegou na minha adolescéncia. [...] Porque eu tive
contato com a natureza. Entdo acho que foi uma coisa natural e ao mesmo tempo
quando eu fiquei com 13, 14 anos, eu comecei a ver coisas erradas que aconteciam,
né? E eu lembro muito de um documentario que passou no Futura que falava sobre
como que o mundo estava ficando cada vez mais poluido, né? Que a gente
Jogava muitas coisas, objetos na agua e lixo industrial e a quimica que depois
voltava, né? Pela agua da torneira. E aquilo me marcou muito, assim, de uma forma:
meu Deus! Que que tu esta fazendo com o mundo?! Assim, eu acho que aflorou um
pouco com tudo que eu tive na infancia, né, de sempre estar presente na natureza.
Os meus pais tinham sitio entdo que a gente passava as férias 1a. [...] Aquilo aflorou
de uma forma que eu me senti obrigada, ndo é a melhor coisa sentir, mas que
precisava fazer alguma coisa, porque eu ndo ia ser feliz fazendo outra coisa que
ndo fosse isso. Mexeu muito comigo assim, mas de uma forma que eu queria
trabalhar em fungéo disso. Eu queria trabalhar para tornar o planeta um lugar
melhor. Queria alertar as pessoas sobre 0s riscos estava correndo enquanto a
gente estava poluindo, né, no caso desse documentario que eu nédo estava
entendendo o ambiente de uma forma que ele deveria ser respeitado,
entendido.” (Professora M3; grifos meus)

Isto evidencia a sensibilidade da professora para com a natureza, dessa
interioridade que faz com que se busque novas formas de estar no mundo, ou
mesmo de alguma forma fazer algo como dever e mudar o que esta ai. Isto a levou a
escolha do caminho da Educacdo Ambiental e a mobiliza.

Essa fala da professora M3, retornando para a sua adolescéncia, buscando o
contato com a natureza, revela lembrangas emotivas e que, provavelmente, levaram
as motivagdes acerca do seu processo para a Educagao Ambiental. Neste sentido,
Carvalho (2002) define mitos de origem:

[...] na qual o sujeito que narra injeta uma linha de sentido desde o presente
— em que possivelmente também assume um papel importante o ideal
sujeito ecoldgico, o sentido de um dever ser que remete a um futuro utépico
e atemporal — em diregdo ao passado, conectando-os e, assim,
identificando as raizes remotas do que aconteceu depois. E nessa
reconfiguragdo da experiéncia a luz dos entrecruzamentos do tempo vivido
e rememorado que os entrevistados se situam como ativos construtores de

suas biografias pessoais e da identidade narrativa do educador ambiental.
(CARVALHO 2002, p. 111)

As trés professoras expressam em suas falas, ao perceberem-se educadoras
ambientais, formas de fazer algo pelo mundo, sentindo-se responsaveis pelo
desenvolver, ou trazer para a consciéncia daqueles que s&o os sujeitos de sua
pratica como educadoras as problematicas ambientais implicadas. Percebe-se,

assim, o inicio de muitos caminhos possiveis dentro do educar ambiental. Carvalho
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(2002), ao analisar trajetorias de educadores ambientais, diferencia nesses

caminhos o que chama de “vias de acesso” e “ritos de entrada”:
Os acessos em diregdo ao ambiental sdo multiplos e passam por diferentes
caminhos [...]. O encontro com a natureza, a busca por novas solugbes
profissionais, forma de reorganizar crengas e ideologias, reconversdes
institucionais, sdo alguns dos marcos reconstituidos nos relatos como
liminares em que o presente tende a traduzir a experiéncia passada, como
no mito de origem, mas, ao mesmo tempo, o faz orientado por uma
expectativa voltada para um horizonte de possibilidades futuras, dentro das

regras do jogo e da ilusio do campo ambiental. (CARVALHO, 2002, p 113 e
114)

Estas lembrancas passadas levam, como visto no relato das professoras, a
reflexdes sobre suas constituicdes enquanto educadoras ambientais. Como definido
por Carvalho (2002), os acessos para o ambiental podem variar assim, também,
como podem ser trilhados diferentes caminhos. Cada uma com suas perspectivas de
olhar a Educacdo Ambiental, exerce, a partir de suas experiéncias, crengas e

reflexdes, o ato educativo ambiental.

72 O QUE FAZEM AS PROFESSORAS QUE FAZEM EDUCAGAO
AMBIENTAL?

Outro saber de que nao posso duvidar um momento sequer na minha
pratica educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente
humana, a educagao é uma forma de intervengdo no mundo. (FREIRE, 200,
p. 110)

Ao pensar e refletir o que se faz, como se concebe, a quem se destina a
Educacdo Ambiental e como se da essa relagdo em seu campo de trabalho é
possivel trazer novas perspectivas para agdes, mobilizar novos saberes e caminhos
para o ato educativo ambiental. As concepgdes sobre Educagcdo Ambiental orientam
0s caminhos a serem percorridos, sendo muitas e diversas entre si, ao mesmo
tempo que podem compartilhar semelhangas em suas caracteristicas (SAUVE,
2005). Nas palavras da autora:

Agora, como encontrar-se em tal diversidade de proposigcbes? Como
caracterizar cada uma delas, para identificar aquelas que mais convém ao

nosso contexto de intervencao, e escolher as que saberdo inspirar nossa
propria pratica? (SAUVE, 2005 p.17)

As concepcoes dos professores sobre Educagdo Ambiental sdo oriundas de

suas trajetérias pessoais, caracterizando assim as agdes realizadas nas escolas. A
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analise a seguir destaca trechos das entrevistas relacionando-os as concepg¢des das
professoras sobre Educagdo Ambiental.

Essas concepgdes sobre Educacdo Ambiental ndo se fecham em apenas
uma, mas podem se manifestar de diversas formas e, em alguns casos, inclusive,
contraditorias entre si. Enquanto educador(a) ambiental, sendo este um sujeito
ecoldgico, também busca e reflete sobre suas atitudes. No ambiente escolar, busca
reflexdes de forma coletiva com os sujeitos proprios deste ambiente, caracterizando
também desta forma o ato educativo ambiental.

Como realizado na analise dos PPPs, utilizou-se do estudo produzido por
Schmitt (2017) para a caracterizagdo das concepgdes. Na leitura e analise das
entrevistas surgiram algumas palavras ou expressdes-chave que indicam
concepgdes das professoras, o que possibilitou a caracterizacao.

Para a Educagcdo Ambiental Normativa (SCHMITT, 2017) surgiram: descarte
correto, mudanca individual, trés R's, separar o lixo, reaproveitamento, ser exemplo
e conscientizar.

Ja para a Educagao Ambiental Critico-Reflexiva (SCHMITT, 2017) sugiram as
seguintes: cuidar desse lugar, agentes ambientais, projetos, comunidade e
pertencimento.

Nao foi possivel identificar nas entrevistas palavras ou expressées-chave que
indicassem a concepgcao de Educagcdo Ambiental Naturalista-Conservadora
(SCHMITT, 2017) na forma de agéo das professoras, mesmo que em suas nharrativas
sobre as trajetorias de vida elas estivessem presentes.

Especificamente em relagdo a isso, convém ressaltar que o intuito deste
trabalho nao é realizar qualquer juizo ou definicdo sobre qual a Educagcao Ambiental
sera a adequada ou melhor, e sim, proporcionar a reflexdo sobre estas educacgdes
ambientais realizadas nas escolas. Justamente por se entender que cada tipologia
de Educacdo Ambiental tem sua importancia e contexto, buscou-se analisar nas
entrevistas das professoras o ato efetivo da Educagcao Ambiental em seu local de
trabalho.

Neste sentido, os trechos a seguir destacam essas concepgdes sobre a
Educagao Ambiental Normativa (SCHMITT, 2017).

“l...] s@o os trés R's, primeiro R é reduzir. Ndo tem como tu pensar nos outros, tem
que primeiro pensar em reduzir [...]” (Professora M1)
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“Entao, o canudinho, entdo vinculo a matéria, a ciéncia mesmo com essas questées
ambientais e atuais.” (Professora M1)

“l...] a escola tem um papel muito importante como exemplo, né? A escola tem que
ser um exemplo de coleta seletiva na escola. Tem que ser um exemplo de
reaproveitamento e reciclagem.” (Professora M3)

“[...] eu diria que é conscientizar sobre o que que a gente ta fazendo como ser
humano, no nosso dia a dia coisas muito simples a respeito de lixo, principalmente,
e de agua, todo desperdicio em geral, né?” (Professora M3)

Observando e refletindo sobre a entrevistas, estes trechos em destaque
ressaltam a configuragdo de uma Educacdo Ambiental regida pela mudanga de
comportamento, focada exclusivamente no individuo. Nao raro o papel da educacao
recai constantemente sobre o aspecto comportamental, além da educagao
tecnicista™. As vezes, inclusive, indicando um movimento mecanico, sem reflexdes.

E wuma caracteristca comum na educacgdo, portanto, o aspecto
comportamental. Nos trechos acima pode-se observar as caracteristicas de uma
educacao comportamental, focado no individuo e sua responsabilidade, quanto as
questdes ambientais como preservagdo do ambiente, separacao do lixo, reciclagem,
assim como a conservacgao de recursos naturais, o desperdicio de agua.

Muitas vezes se deposita em jovens e criangas (estudantes) o potencial de
mudanga necessaria para com as questbes ambientais, desta forma tornando-se
esperangas para um futuro melhor, como se somente sobre eles tivesse eficacia a
conscientizagdo ambiental ou o aprender sobre a questdo ambiental (CARVALHO,
2001). Diferenciando a Educagcdo Ambiental comportamental da Educagao
Ambiental popular, Carvalho (2001) define

[...] uma EA que vai tomar para si, como meta principal, o desafio das
mudangas de comportamento em relagdo ao meio ambiente. Informada por
uma matriz conceitual apoiada na psicopedagogia comportamental, esta EA
partiiha de uma visdo particular do que seja o processo educativo, a

producado de conhecimentos e a formagao dos sujeitos. (CARVALHO, 2001
p. 46)

A Educacdo Ambiental, portanto, acaba herdando muitos aspectos do proprio
campo da educagdo, em sua forma metodoldgica, neste caso, focando, também, na

perspectiva comportamental do individuo.

* Enquanto educagéo tecnicista, que surge durante o regime militar, essa ¢ baseada na ideia de
construcéo do sistema educacional que promovesse a produtividade, eficiéncia e racionalidade com
foco no ensino profissionalizante e formagao técnica. (LIBANEO. 2003)
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Dentro deste contexto ha alguns limitantes, seja na acéo junto aos alunos,
sejam nas agdes junto a comunidade escolar, expressos pelas préprias professoras

durante as entrevistas. Destaque-se os seguintes trechos:

“Porque as pessoas sdo muito acostumadas, é muito dificil elas mudarem algum
habito [...]. Eu coloquei no teste la bem direitinho qual que vai em qual lixeira, né, e
varios erraram. E porque ndo fazem em casa.” (Professora M1)

“l...] eu consigo perceber que quando eles estdo aqui nessa sala eles refletem sobre
o ato de arrancar a folha (do caderno) porque é uma das regras [...]. Sim, eu avalio
que depois de um tempo ja é natural para ele ndo arrancar folha, mas eu vejo que
isso nao chega aonde deveria [...].” (Professora M3)

No campo de atuagdo das professoras as educagdes ambientais apresentam
seus limitantes e desafios em diversos fatores, alguns mais faceis, outros nem tanto
para serem superados (se assim for o desejo). Neste sentido, busca-se a reflexao
para entender sua pratica e, a partir disso, reestruturar as agdes para se ampliar os
objetivos propostos.

Cada corrente da Educacdao Ambiental, exercida pelos educadores
ambientais, tera aquilo que Ihe é préprio, seja dificuldade, desafio, algum limitante ou
potencialidade. Dentro disso pode-se destacar, ao concordar com o que Carvalho
(2001) problematizou quanto a “intensdo e o gesto” para a Educagdao Ambiental
comportamental, o seguinte:

Entre a intencé@o e o gesto ha um universo de sentidos contraditorios que a
relagao causal razdo-comportamento esta longe de comportar. E largamente
conhecido o tema das descontinuidades entre o dito da raz&o e as atitudes.

[...] Comportamento é um conceito muito pobre para dar conta da
complexidade do agir humano. (CARVALHO, 2001 p. 48)

Ja nos trechos que seguem, ha indicacbes que nos permitem identificar a
concepgao de Educagdo Ambiental Critico-Reflexiva (SCHMITT, 2017), tal como

nesta fala da professora M2:

“l...] essas praticas (de educagdo ambiental) vdo promover com eles o cuidado,
saber cuidar desse lugar (comunidade).” (Professora M2)

A dimensao critico-reflexiva, neste caso, se evidencia quando a docente
trabalha com os sujeitos o sentido de pertencimento a comunidade e a importancia
que esta tem em suas trajetérias pessoais. A professora identifica em sua

comunidade escolar um potencial para a agdo da Educagdo Ambiental e procura
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utilizar deste espago para provocar reflexdes sobre o local e os sujeitos que ali
convivem.

Estas caracteristicas na fala da professora sdo substanciais, pois parte do
publico da escola € bem carente (realidade de uma parcela consideravel das escolas
municipais). Ha muitos familiares que trabalham como catadores e a professora
busca provocar juntos aos alunos a reflexao de atividades desenvolvidas pelos pais
e de onde essas se originam. Ao se referir a atividade dos catadores, a professora
M2 diz o seguinte: “Que é uma coisa também que tem alto preconceito, mas que
gera renda, né? Sustenta as familias com isso, e € uma coisa téo legal, tdo justa, tdo
bacana, digno”.

Dessa forma, ao tentar trabalhar também com os catadores e catadoras a
professora insere no processo educativo sujeitos que possuem uma fungéo direta
com questdes ambientais. Para uma Educacdo Ambiental que aborde estas
questbes, a professora promove, por consequéncia, uma Educacdo Ambiental
popular que destaca, também, as agdes junto a grupos sociais.

Ha varias experiéncias de EA popular, por exemplo, que elegem, isto sim,
certos atores sociais como sujeitos prioritarios da acao educativa ambiental,
como por exemplo os grupos e organizagdes populares. Ou ainda,
destacam a importancia de trabalhar com os grupos cuja interacédo com o
meio ambiente € mais direta, por exemplo, agricultores ou certas categorias

de trabalhadores urbanos como os recicladores e outros. (CARVALHO,
2001 p.47)

No trecho a seguir, pode se observar essa busca de inser¢gdo dos catadores

também ao espaco e a comunidade escolar.

“Ai é legal que essas pessoas mais antigas falam da vida na roga, o que que mudou.
Entéao, foi bem legal isso. Dentro do projeto ndo teve, assim. O que eu tinha pensado
que ndo deu certo. Tem varios pais que sdo catadores. E ai eu queria, também, que
eles tivessem vindo pelo menos um ou dois para contar um pouco, como é que é. A
gente até preparou umas perguntas. Mas eles deram para tras.” (Professora M2)

Dentro deste contexto, o exercicio da tentativa da professora em relacionar o
ambiente com as atividades exercidas pelos pais se mostra muito positivo no que se
refere, também, a construcdo de uma identidade e respeito ao espaco de convivio
social. Sobre os sujeitos catadores, Lisboa (2013) esclarece que

Cada vez mais coagidos e menos envolvidos pelos amplos enquadramentos
sociais existentes, resta a esses homens e mulheres a asticia no

relacionamento com eles. Apesar (ou em fungédo) das dificuldades,
constroem formas proprias de sociabilidade, apropriam-se dos enunciados
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que os interpelam, aderindo ou resistindo a eles na ressignificagao de suas
relagdbes com a sociedade, com a atividade que desempenham e consigo
mesmos. Enunciam através dos seus itinerarios os limites e as contradi¢cdes
de um modelo de sociedade baseado no consumo e no descarte, ndo
apenas de objetos, mas também de relagdes, de pessoas, de horizontes.
(LISBOA, 2013 p. 16)

Os dois trechos que se seguem expressam uma visao sobre a Educacéao
Ambiental que tem como objetivo uma mudanga no ambiente social, ndo somente
em carater individual, mas sim observando o foco num movimento coletivo de

reflexdes e que ndo se limita aos muros da escola.

‘A ideia é que eles sejam, por exemplo, nesse projeto, agentes ambientais, sejam
multiplicadores.” (Professora M2)

“[...] tem varias questbées que poderiamos abordar no sentido, mais de pensar
estratégias de sobrevivéncia para essa gurizada, porque dai tu esta atuando de uma
outra forma, mudando os paradigmas em relagdo ao consumismo [...]” (Professora
M2)

Importante ressaltar, nesse sentido, a percepgao da professora, como
educadora ambiental, e sua tentativa de fazer diferente no processo educativo,
caracterizando as mobilizagbes frente ao consumismo. Este é o pensar a agéo (no
que se refere a pratica profissional) que possibilita identificar e construir novas
abordagens para a agao educativa.

Dentro da Educagdo Ambiental a questdo do consumismo na sociedade e a
relacdo deste com o meio ambiente e natureza é chave para entender varios
aspectos e fendbmenos, sejam eles sociais e/ou ambientais. Sociedade, meio
ambiente, natureza e suas relagcbes sao o cerne da Educagao Ambiental
Critico-Reflexiva (SCHMITT, 2017), pontos fundamentais que ndo devem ser
deixados de lado em uma pratica que busque uma formacéo de cidadaos criticos e
reflexivos perante o mundo. Educagao ambiental esta que promova a emancipagao

dos sujeitos que dela participam.

7.3 O ATRIBUTO AMBIENTAL NA EDUCACAO AMBIENTAL
“l[...] para mim a educagdo ambiental ndo é algo diferente da educagdo em si [...].

Entdo ndo consigo separar o que eu fago como educadora do que eu fago como
educadora ambiental [...].” (Professora M3)

“[...] essa parte ta muito vinculada a mim, a ciéncias, mas qualquer professor poderia
trabalhar, né e fazer as conexées e trazer mais da questao cotidiana, da realidade,
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pé no chéo. Por isso que eu acho que a educacdo ambiental deveria sair dessa
seara de educagdo ambiental. Se abrir para a educagdo em geral, para pensar em
outras formas de se inserir. Porque fica uma bolha, né?” (Professora M2)

O atributo ambiental na Educacdo Ambiental traz a especificidade de uma
educacgao, nao isenta de qualquer critica, mas que provoca reflexdes acerca de seus
objetivos, social e historicamente instituidos.

Como ja visto no inicio deste trabalho, a Educacdo Ambiental é oriunda de um
campo ambiental formado por diversos setores e sujeitos da sociedade que
observavam criticamente como o0 meio ambiente e natureza vinham sendo
construidos e modificados.

[...] o atributo "ambiental" esta longe de ser um qualificador neutro. Desde
que os conceitos de natureza e meio ambiente abandonaram os limites da
ciéncia ecoldgica e passaram a designar uma agenda de lutas sociais
passaram a ser vistos ndo apenas como mais uma questdo a ser
equacionada pela logica cientifica mas, sobretudo, como um valor critico do
modo de vida dominante, em torno da qual tem se organizado um
importante debate acerca de novos valores éticos, politicos e existenciais

que deveriam reorientar a vida individual e coletiva. (CARVALHO, 2002, p.
87)

Neste sentido, pode-se dizer que o surgimento da Educagdo Ambiental, em
seu contexto histérico, se deve também a necessidade de um novo educar.
Desconsiderar, diluir, anular ou mesmo desmembrar Educacdo Ambiental poderia
levar a perda de sua identidade construida historicamente.

Reconhecer o pertencimento da EA ao campo ambiental, posicionando-a na
esteira dos movimentos sociais e ecoldgicos mais que ao campo

institucional educativo estrito senso é, de certa forma, uma tomada de
posicdo nesta disputa politico-conceitual. (CARVALHO, 2002, p. 90 e 91)

As diversas correntes da Educacdo ambiental sdao construgbes sociais,
mostrando desta forma a necessidade de fazer o diferente dentro desta educacéao
comum, muitas vezes ainda tecnicista, que se mostra bastante deficitaria.

A criticidade da Educacdo Ambiental deve promover, portanto, novas
perspectivas éticas e coerentes dentro desta sociedade. Mas mesmo essa
diversidade ndo esconde o trago significativo de sua origem nos movimentos
ecolégicos a partir da década de 1960, justamente pela critica a sociedade
capitalista.

N&do por acaso, nos ultimos quatro anos ocorreram grandes ataques as

politicas publicas ambientais e a Educagdo Ambiental em particular, sendo
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desconsideradas, inclusive, em documentos legais que balizam a educagéo basica
no Brasil. Sendo hoje um documento legal, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino fundamental', instituida pela Resolugdo CEN/CP n° 2 de 22
de dezembro de 2017, define o conjunto de “aprendizagens essenciais” a serem
desenvolvidas nas escolas.

O estudo realizado por Frizzo e Carvalho (2018) indica um dado assustador
quanto a presenca da Educagdo Ambiental neste documento (BNCC). Nao ha
referéncia a Educacdo Ambiental em todo o documento, apenas em secdes
comentadas.

Desconsiderar, portanto, o atributo ambiental na Educacdo Ambiental, para
além da sua identidade, pode promover ou contribuir para esses movimentos que
visam a destruicdo de direitos conquistados, politicas publicas no campo da
educacao e da educagao ambiental. A auséncia do termo Educacdo Ambiental pode
indicar ou abrir espago para outros Iéxicos (cujas historias e significados sao
bastante distintos daqueles relacionados a educacdo ambiental) tais como
“‘desenvolvimento sustentavel”’, “educagdo para a sustentabilidade”, entre outras.
Ideias essas mais proximas do interesse do grande capital do que necessariamente
da critica ao modelo de desenvolvimento capitalista. Neste sentido,

[...] essa ideia pode sustentar a continuidade da exploragdo predatéria da
natureza, ja que se pode contar com solugdes tecnoldgicas para a
remediagdo dos danos. Na pratica, no entanto, observamos grandes
empreendimentos que acabam por nao cumprir um plano adequado de

apoio nem para a natureza, nem para as comunidades humanas afetadas.
(FRIZZO; CARVALHO 2018, p. 125)

Precisamos, enquanto educadores ambientais, cidadaos, professores,
sujeitos criticos, defender essas conquistas e ndo contribuir com esses retrocessos

que se apresentam.

8. CONSIDERAGOES FINAIS

Como pode ser observado na analise dos PPPs das escolas e nas entrevistas

junto as professoras, as diversas formas de se fazer a Educagdo Ambiental estdo

> A BNCC para o ensino médio foi instituida a partir da Resolugdo N° 4, de 17 de dezembro de 2018.
As duas resolugdes estdo baseadas na lei 13.415 de 16/02/2017 que altera a lei 9394 de 20/12/1996.
Essa lei reestruturou o sistema educacional além de limitar bastante o ato educativo, pois mesmo
aquela parte diversificada do curriculo, devera estar harmonizada a BNCC (Art. 35 A, § 1°).
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associadas a critérios desenvolvidos pelos sujeitos que a fazem, os educadores
ambientais.

A insercdo da Educagdo Ambiental nas escolas, sendo obrigatéria por lei,
prevé o respeito a pluralidade de concepgdes teodrico-metodolégicas como um
principio. Portanto, essa caracterizacdo das concepcgodes e atividades realizadas se
mostrou significativo para problematizar e refletir sobre as diferengas entre elas. E
isso ndo com o intuito de definir qual sera a melhor Educagao Ambiental, haja vista
que cada uma das concepgdes e agdes sdo caracterizadas por suas especificidades
(quem faz, a quem se destina, como se faz, objetivos).

Como ja indicado anteriormente, a Educacdo Ambiental normativa
(comportamental) esta presente também no ambiente escolar. Ambiente este que
ainda reforca muito a mudanga de comportamento individual como objetivo final de
sua acao. Enquanto Educacdo Ambiental, entretanto, espera-se minimamente
reflexbes ante o meio ambiente e a Natureza de um sujeito que pense e aja,
também, coletivamente.

Nesse contexto, a Educagao Ambiental critico-reflexiva pode encontrar muitos
desafios no ambiente escolar. Justamente por problematizar e avancar sobre
questdes sociais e ambientais de forma critica, colocando os sujeitos a refletirem
sobre seus lugares e seus papéis nestes espacos.

Em momentos como a atual, no qual presenciamos ataques as politicas
publicas de preservacdo ambiental, queimadas descaracterizando ambientes
naturais e o descaso de um governo federal omisso, cabe a Educagdo Ambiental,
também, a tarefa de promover a reflexao acerca dos interesses por tras dessas
acdes; promover a reflexdo, também, sobre a ideologia conservadora radical que se
mostra cada dia mais presente; e sobre a negacéo da ciéncia.

Logo, realizar este trabalho nos ultimos meses nao foi tarefa facil, pois
assumir uma posi¢cao nao neutra perante o que esta ocorrendo no Brasil demandou
muita energia e, especialmente nas ultimas semanas, paciéncia. O retrocesso em
que vivemos no mundo, mais especificamente no Brasil, provoca um sentimento de
derrota. O avango das politicas neoliberais desgasta cada vez mais os sujeitos que
buscam resistir. Mais do que absurdo, hoje buscamos defender aquilo que é o
basico: educacgao, saude, saneamento, acesso a livros. Triste, porém mobilizado,

defendo e defenderei politicas publicas e direitos conquistados.
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APENDICE | - Termo de participagdo em pesquisa do IFRS — Campus Porto
Alegre

Prezado diretor (a),

Sua escola esta sendo convidada a participar da pesquisa de trabalho de conclusdo do curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza — Habilitagao: Biologia e Quimica, desenvolvida no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Porto Alegre
intitulado “Os Limites e as Potencialidades das Ag¢bes de Educagdo Ambiental na Educacgéo Basica
do Municipio de Canoas”, pelo professor Doutor Cassiano Pamplona Lisboa e pelo graduando em
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, André Luis Muller Marion.

A pesquisa tem como objetivo discutir os limites e as potencialidades da Educagdo Ambiental
na Educagdo Basica, tomando como referéncia a rede municipal de ensino da cidade de Canoas e,
caracterizar como a Educagao Ambiental se apresenta definida nos documentos institucionais, tais
como a Lei organica do Municipio e nos PPPs, assim como identificar as concep¢des de professores
da rede municipal de ensino da cidade de Canoas sobre Educagcdo Ambiental. A pesquisa tem
finalidade académica e espera contribuir para a producdo de conhecimento na area do estudo. Dessa
forma, a assinatura desse termo manifesta a concordancia da escola em participar da pesquisa que
sera desenvolvida através do acompanhamento das agdes de educagao ambiental e da realizagao de
entrevistas.

Convém esclarecer que todas as informagbes obtidas por meio da pesquisa serdo
confidenciais, ou seja, nao serao atreladas ao nome da escola ou dos sujeitos que contribuirem para
a realizagédo desse estudo (informagbes privadas/pessoais, tais como nomes, enderegos, etc., ndo
serdo divulgadas).

Esse termo de consentimento é emitido em duas vias, devendo ser assinadas pela direcao da
escola e pelos pesquisadores. O documento contém o e-mail, o telefone e o enderegco dos
pesquisadores com 0s quais a escola podera esclarecer duvidas referentes a pesquisa e sobre sua
participagao.

Além disso, a qualquer momento, a escola podera desistir de participar do estudo e retirar
seu consentimento. A recusa da escola nao acarretara, de modo algum, em prejuizo em sua relagao
com os pesquisadores ou com a instituicdo (IFRS).

Ass: Ass:

Cassiano Pamplona Lisboa André Luis Maller Marion

Doutor em Educagéo e docente do IFRS Graduando em Licenciatura em Ciéncias da
cassiano.lisboa@poa.ifrs.edu.br Natureza - IFRS

Rua Coronel Vicente, 281, Bairro Centro — Porto  amullerm@gmail.com

Alegre — RS — CEP: 90030-041 Rua Coronel Vicente, 281, Bairro Centro — Porto
Fone: 51 985627433 Alegre — RS — CEP: 90030-041

Fone: 51 994109286

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢des da participagado da escola na pesquisa e estou de
acordo com o seu desenvolvimento.

Ass:

Nome:

Canoas, de de 2019.
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