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RESUMO

A presente pesquisa buscou a luz do estudo da disciplina de Didatica Geral como espago de
formacéo profissional na Escola Normal, no qual dialogou com a dubiedade entre a formacéo
docente e a formacdo profissional, considerando que o Curso Normal é ofertado nas
modalidades de Ensino Médio Integrado e P6s-médio aproveitamento de estudos. Portanto
buscou-se analisar como a disciplina de Didatica Geral foi relevante no sentido de formar
profissionais de educacdo no Instituto Estadual de Educacdo Isabel de Espanha, que esta
localizado no municipio de Viamdo, regido metropolitana de Porto Alegre. Considerou-se
fundamental identificar, na disciplina de Didatica Geral, os elementos relacionados a
educacao profissional, notadamente aqueles relacionados a formacdo integral, bem como
compreender a formacao profissional oferecida no ambito da formacao docente. Com base no
estudo da Disciplina de Didatica Geral e assim entender como o campo disciplinar acaba por
contribuir para o processo formativo, a partir do espaco que ocupa na grade curricular, o seu
tempo de oferta, a organizagdo e sua ementa. A natureza da pesquisa foi caracterizada de
cunho exploratério. Assim utilizou-se da pesquisa documental para a coleta e a identificacdo
dos dados e da analise de conteddo para andlise e categorizacdo dos dados. Os resultados da
presente pesquisa, fruto do estudo desenvolvido no Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), é o produto educacional, guia didatico: Didatica Geral: do planejamento a
pratica. Pressupde-se a contribuir com o planejamento docente, com os estudos da area da
didatica, o reconhecimento da Escola Normal e da disciplina de Didatica Geral como campo

de instrumentalizacdo e formacao da carreira docente.

Palavras-chave: Didéatica Geral; Escola Normal; Historia das Disciplinas Escolares; Produto
Educacional; Profissionalizacao.



ABSTRACT

This research sought in the light of the study of the discipline of General Didactics as a space
for professional training in the Normal School, in which it dialogued with the dubiousness
between teacher training and professional training, considering that the Normal Course is
offered in the modalities of Integrated High School and Post-High School use of studies.
Therefore, we sought to analyze how the discipline of General Didactics was relevant in the
sense of training education professionals at the Isabel de Espanha State Institute of Education,
which is located in Viamé&o city, the metropolitan region of Porto Alegre. It was considered
essential to identify, in the discipline of General Didactics, the elements related to
professional education, especially those related to integral training, as well as to understand
the professional training offered in the context of teacher training. Based on the study of the
Discipline of General Didactics and thus understand how the disciplinary field ends up
contributing to the training process, from the space it occupies in the curriculum, its time of
offer, the organization, and its menu. The nature of the research was characterized as an
exploratory nature. Thus, documentary research was used for the collection and identification
of data and content analysis for analysis and categorization of data. The results of this
research, the result of the study developed in the Master's Degree in Professional and
Technological Education (PTE), is the educational product, didactic guide: General Didactics:
from planning to practice. It is assumed to contribute to teacher planning, with studies in the
area of didactics, the recognition of the Normal School, and the discipline of General
Didactics as a field of instrumentalization and formation of the teaching career.

Keywords: General Didactics; Normal School; History of School Disciplines; Educational

Product; Professionalization.
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INTRODUCAO

O papel historico da disciplina de Didatica Geral do Curso Normal como espaco de
formacéo profissional docente para atuacdo na Educacédo Infantil (EI) e nos Anos Iniciais do
Ensino fundamental (EF) é o tema central da presente pesquisa, trazendo um recorte da
historia e memdria da oferta do Curso Normal no estado do Rio Grande do Sul. Observa-se,
em especial, a relacdo da formacao em seus diferentes niveis/etapas, sendo no Ensino Médio
Integrado ou no Pdés-médio, subsequente, voltada a estudantes que ja tenham concluido o
Ensino Médio, e relacionando a formagéo docente na perspectiva da dubiedade, como espaco
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, considerando que a oferta do curso abrange sujeitos
concluintes do Ensino Fundamental, aptos a cursar o Ensino Médio (EM).

A problematica norteadora da pesquisa caminha na discussdo contextualizada acima,
sendo: Como a disciplina de Didatica Geral atua, historicamente, no sentido de formar

profissionais da educacao, em particular, curso normal em nivel médio?

O termo dubiedade ¢ mencionado neste estudo como argumento de contraponto no
processo de formacdo de professores em nivel normal ao longo dos anos no Brasil, por
entender que se caracteriza como um espaco de formagdo para uma préatica laboral, campo
profissional, nesse caso a pratica docente, mas ndo considerado no decorrer das politicas
publicas educacionais promulgadas, como o fato de ndo ser considerado profissional pelas
Leis organicas do Ensino na década de 1940 ( Lei Organica do Ensino Normal - Decreto-lei
n° 8.530/1946), e que contava como formacdo profissional apds o implantacdo da Lei n°
5.692 de 1971 no contexto histérico da ditadura militar, que tornou o segundo grau
obrigatoriamente profissionalizante, criando diversas habilitagOes.

Desse modo, Cunha (2014), analisa a Lei N° 5.692, de 11 de agosto de 1971, como
uma politica relevante para o contexto que se apresentava - a ditadura brasileira (1964-1986).
Trata da profissionalizacdo compulséria e universal no ensino de 2° grau da época,
presumidamente denominada de Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus. A
supramencionada lei unificou os ramos do ensino médio, sendo assim, por determinacao desta
norma, fundiram-se: o ensino secundario, o ensino normal, o ensino técnico industrial, o
ensino técnico comercial e 0 ensino agrotécnico.

O Curso Normal, conhecido como Magistério, habilitagdo para a atuacdo docente nas
etapas iniciais da Educacédo Basica (El e EF), conforme Saviani (2009) tem seu surgimento no

Brasil em 1835, em Niter6i no RJ, com o objetivo de formar professores para atuarem no
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ensino primario e, era oferecido através dos cursos publicos secundarios (hoje Ensino Médio).
Vérias provincias (hoje estados), criaram as Escolas Normais com a intengdo de formar seus
quadros docentes para atuacdo nas escolas de ensino primario. A formacdo normal passou no

decorrer das décadas por transformacdes e reformulaces.

A primeira Escola Normal durou pouco tempo, pois, segundo Saviani (2009), ap6s 4
anos de existéncia tinha formado poucos estudantes para o exercicio do magistério. Em 04 de
fevereiro de 1859, com a nova lei provincial n° 1.127, criou-se outra Escola Normal, com a
estrutura de 3 anos e um programa de formacdo no qual se fazia presente: lingua nacional,
caligrafia, doutrina cristd e pedagogia. E no final do século XIX, como descreve Tanuri
(2000), que sdo apresentadas discussdes sobre o alto indice de analfabetismo no Brasil, sendo
necessario criar uma politica de alfabetizacdo. Em vista de um regime politico democratico,
era fundamental letrar a populacdo brasileira. Para este feito, foram de suma importancia as
reformas nas instituicGes monarquicas, as quais, apos esta organizagdo, o trabalho teve novos

contornos.

No entrelacar desse contexto, a mulher foi considerada como educadora, em vista da
necessidade de criar escolas e, por consequéncia, mdo-de-obra, tendo a possibilidade de
acesso da mulher a profissdo do magistério. A Escola Normal assumiu o papel da instrugédo
feminina no Brasil, retirando as mulheres do espago familiar para o espaco coletivo, trabalho
fora de casa, a partir do entendimento de que se eram capazes de educar seus préprios filhos,
poderiam se instruir a educar os demais, consolidando o acesso para uma profissionalizacao,

nesse ensejo (Ferreira, 1998).

Acompanhando o processo de insercdo das mulheres no magistério e a sua
influéncia nos bancos das escolas normais, podemos perceber claramente uma acéo
de enquadramento as normas morais dominante. Essa a¢do se consubstanciou em
discursos e préaticas que conformavam toda a possibilidade de atuacdo das mulheres
nesse espago académico ou profissional (VILLELA, 2000, p. 121)

Pode-se caracterizar, segundo Nogueira e Schelbauer (2007), que o principio da
democratizacdo do ensino feminino no Brasil comecou com as Escolas Normais, desde que
antes disso, apenas as mulheres de familias abastadas recebiam alguma instrugdo. Ao abordar
0 processo de feminizacdo da docéncia, a partir das escolas normais, e a profissionaliza¢éo da
carreira docente para o ensino primario, percebe-se que se atribui as caracteristicas da pratica
docente, como nos coloca Tambara (1998), a um processo feminil, regado historicamente e
socialmente pelo papel que a mulher ocupa na sociedade.
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O espaco da mulher no campo do trabalho foi constituido por lutas, nas quais “as
mudancas sucessivas nos costumes e mentalidades do trabalho feminino, caminhavam neste
sentido no novo século, onde a necessidade de novos atores sociais para o desenvolvimento”
(ALMEIDA, 1998, p.70). “Mulher - como maie educadora”, necessidade de educar as
mulheres para a modernizagdo da sociedade, considerando a imagem da mulher /do feminino
no proposito dos ideais da moralidade cristd, a pureza, a maternidade e o patriotismo. As
cisdes positivistas deram a mulher, como nos remete Nogueira e Schelbauer (2007), o papel

de mae-educadora, sendo a base da familia e da patria.

Conforme nos descreve Tanuri (2000), em 1879 foi instituida uma politica de
organizagdo das Escolas Normais no Brasil, especificando a remuneragdo dos funcionarios,
definindo um curriculo minimo, a nomeacdo dos docentes e o 6rgdo dirigente, regras
estabelecidas pelo decreto n® 7.247 de 19 de abril de 1879, conhecida como reforma Ledncio
de Carvalho. Esse documento, como argumenta Tanuri (2000), apresenta uma serie de
mudancas acerca da organizacdo do sistema de ensino brasileiro, periodo em que o
desenvolvimento social era o bojo da vez, e a educacdo era seu elemento principal para o
processo. No sentido das reformas das politicas educacionais brasileiras, para Rocha (2010),
Carlos Ledncio de Carvalho, foi um ator chave no destaque da educagdo como sentido para a
formacéo e a vida do homem, sendo essencial para a sociedade.

No seculo XIX, muitas reformas a nivel de estado foram enfatizadas, dentre elas a da
Educacdo (MELO; MACHADO, 2009). A reforma nomeada Ledncio de Carvalho inovou no
gue tange a reformas passadas e propiciou ainda outras novas reformas, como a reforma
Couto Ferraz. Em seu decreto n° 1131-A, de 17 de fevereiro de 1854, aprovando o
regulamento da reforma do ensino primario e secundario do municipio da corte, as novas

ideias foram apresentadas:

[...] criacdo de jardins-de-infancia para as criancas de 3 a 7 anos (artigo 5°);
caixa escolar (artigo 6°); bibliotecas e museus escolares (artigo 7°); subvencdo ao
ensino particular, equiparagdo de Escolas Normais particulares as oficiais e de
escolas secundarias privadas ao Colégio Pedro Il, criacdo de escolas profissionais de
bibliotecas populares e de bibliotecas e museus pedagdgicos onde houver Escola
Normal (artigo 8°); regulamentacdo do ensino superior abrangendo a associacdo de
particulares para a fundacéo de cursos livres em salas dos edificios das Escolas ou
Faculdades do Estado (artigo 22); faculdade de direito (artigo 23; e faculdades de
medicina (artigo 24). [...] a Reforma Leéncio de Carvalho levou bem mais longe a
inclusdo de dispositivos referentes ao funcionamento da educacdo nas provincias.
Assim, o artigo 8° contempla, nas provincias, a subvencao a escolas particulares; a
contratacdo de professores particulares para ministrar os rudimentos do ensino
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primario; a criacdo de cursos de alfabetizacdo de adultos e de Escolas Normais;
fundacdo de bibliotecas e museus pedagdgicos e de bibliotecas populares; e a
criacdo, nos municipios mais importantes das provincias, de escolas profissionais e
de ensino de artes e oficios. A Reforma previu, também, a abertura, nas provincias,
de mesas de exames de preparatérios (artigos 11 e 12) e a inspegdo dos
estabelecimentos de instrugdo primaria e secundaria (artigo 15). (SAVIANI, 2007, p.
138).

As reformas vém ao encontro de um cendrio social em que os indices de analfabetismo
eram altos, concentrado nas camadas populares. Para desenvolver o pais e formar um cidadao
para 0s novos anseios da modernizacdo se fazia necessario a amplia¢do de acesso a educacao,
com a qualidade como seu norteador. O decreto n® 7.247 de 19 de abril de 1879, rabiscava 29
artigos. Conforme Melo e Machado (2009), todos com aspiracdes que causavam grandes
discussdes e reflexbes sobre os rumos da educacdo brasileira, no que se refere a formacao
docente; o decreto previa as disciplinas e conteidos nos programas de ensino de cursos
profissionalizantes, como o curso de formacéo de professores, 0 ensino nas escolas normais, a

ampliacdo quantitativa de escolas normais e a realizacdo de conferéncias pedagdgicas.

Nos anos de 1920 e 1930, conforme Lima (2012), a educacdo vem com o carater
revolucionario, em que os renovadores centravam as mudancas com a ordem e a manutencdo
do poder econdmico e do sistema. O manifesto de 1932 (conhecido como o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova) vem na esteira ideoldgica, econdmica e politica com o
propdsito de uma escola capaz de elevar o processo de cultura e 0s bens sociais dos

desprovidos, enganchando a superacdo das desigualdades econdmicas.

Destaca-se que, até 1930, nas palavras de Lima (2012), o processo educacional
configurou-se em dualismo e elitismo, sendo o ensino primario conectado com 0 ensino
profissional, destinado aos pobres, e 0 ensino secundario com o propdésito continuidade do
ensino superior, destinado a elite. Este processo do dualismo educacional que é configurado
no periodo secular de 1930, é notavel no século XXI, através da fragmentacdo do processo de
escolarizacdo da sociedade, por mais que se apresente tentativas de supera-las. As politicas
educacionais que se apresentaram em 1990 foram marcantes para esta consolidacdo, e que
demarcam as concepcdes ideoldgicas das politicas educacionais da atualidade (MOURA,
2010).

Apresentam-se trés fundamentos a manifesto de 1932: (a) O econdmico - provendo a
ampliacdo do desenvolvimento industrial, numa visdo de modernidade; (b) O politico - numa

proposta pedagdgica de desenvolvimento no sujeito e de escola com o foco social,
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enquadrando o aspecto politico e econémico como precursor da democracia e, (¢) A questdo
educacional - como elemento chave a educagdo na formacéo do cidadédo e de trabalhadores

para 0 mercado em conjuntura (LIMA, 2012).

Em 1930, em meio a revolucdo de estado (DAROS, 2013; CARVALHO, 2004),
marcado pelas transformacGes politicas, sociais e econdmicas, os escolanovistas do manifesto
dos pioneiros da Escola Nova, criticavam a formacdo dada pela escola normal, considerando
que a preparacdo pedagdgica ndo era sélida e lutavam pela formagdo no ambiente
universitario.

O magistério primario, preparado em escolas especiais (escolas normais), de carater
mais propedéutico, e, as vezes misto, com seus cursos geral e de especializagdo
profissional, ndo recebe, por via de regra, nesses estabelecimentos, de nivel
secundario, nem uma sélida preparacdo pedagdgica, nem a educacgdo geral em que
ela deve basear-se. A preparacéo dos professores, como se vé, é tratada entre nds, de
maneira diferente, quando ndo é inteiramente descuidada, como se a funcéo
educacional, de todas as fungdes publicas a mais importante, fosse a Unica para cujo
exercicio ndo houvesse necessidade de qualquer preparacdo profissional. Todos os
professores, de todos o0s graus, cuja preparacdo geral se adquirird nos
estabelecimentos de ensino secundario, devem, no entanto, formar o seu espirito
pedagdgico, conjuntamente, nos cursos universitarios, em faculdades ou escolas

normais, elevadas ao nivel superior e incorporadas as universidades. (MANIFESTO
de 1932, 2006, p.200).

No periodo de 1930 novas camadas sociais se apresentam, tendo a necessidade de
politicas sociais, entre elas a educacional, contudo o estado se mantém conservador e
controlador sobre tais demandas, em que 0 novo se apresenta carregado do velho modo de
organizar e agir as politicas governamentais, considerando o interesse privado nas

articulac6es com o poder publico (LIMA, 2012).

Importante ser destacado que é na metade do século XIX que se comeca a
institucionalizar um sistema de formacéo para professores no Brasil. Processo esse que apenas
nos anos 30 do século XX, a partir de legislacBes voltadas para o campo da formacéo
professoral, passa a consistir em praticas para atender os anseios sociais dos docentes atuantes
nas classes de alfabetizacdo (SAVIANI, 2009).

Ao pensar nos aspectos de valorizacdo da carreira docente, nos remete a preservagao
das memorias e historias dessa trajetoria em suas dimensdes politicas, sociais e econémicas:
politicas no que emerge & acdo do Estado na oferta e valorizacdo da carreira docente através

de politicas de Estado; econdémica no que remete as questdes de ganho para a estimulagdo da
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docéncia em seu valor de trabalho; social no sentido do entendimento da carreira docente para
0 desenvolvimento da sociedade em seus aspectos formativos, e de valorizagdo desta

profissdo pelos sujeitos que permeiam o &mbito social.

Para fins de contextualizacdo, o Curso Normal no Rio Grande do Sul (RS) tem seu
surgimento marcado em 1869, apds 34 anos de existéncia da instituicdo criada em Niterdi no
Estado do Rio de Janeiro (RJ). E através do Instituto Estadual de Educacio General Flores da
Cunha, na cidade de Porto Alegre, que foi a primeira instituicdo de ensino publico a ofertar o
Curso Normal - Magistério (SARMENTO, 2018). Com o passar do tempo, a rede estadual foi
ampliando a oferta do Curso Normal. Esse fomento registra atualmente, conforme dados de
2019 da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul - SEDUC, 99 institui¢des
escolares, distribuidas em todas as regides do estado, marcando o processo regional da

formacédo professoral no estado.

Na estrutura do sistema de ensino do RS, o Curso Normal ndo entra nos eixos de
oferta de Educagédo Profissional, sendo entendido como formag&o docente para atuagdo na
Educacdo Basica. Entretanto, os principios norteadores previstos nas diretrizes nacionais para
a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), Resolugdo CNE/CP n° 01, de 05 de janeiro de
2021, sdo: relagdo e articulacdo do Ensino Médio para o exercicio da profissdo técnica; O
trabalho como principio educativo; Articulacdo da Educacdo Bésica com a Educacdo
Profissional e indissociabilidade entre a teoria e prética.

No que se refere aos principios norteadores do Curso Normal, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacédo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, Resolu¢do CEB n° 02, de
19 de abril de 1999, descreve: a articulacdo da formacdo profissional com a préatica laboral
docente, em escolas campos de pratica; a formacdo basica geral e comum, integrada a area ou
nicleo dos saberes profissionais para a formacdo docente. Ao serem analisados, 0s dois
documentos base citados, identifica-se pontos determinantes descritos acima, que consolidam
a referida articulacdo/entendimento de que o Curso Normal, formagdo docente, nessa
proposta, integrado ao Ensino Médio, € um espaco de EPT, com a singularidade da atuagédo

profissional no campo educacional, considerando essa dubiedade da formacao.
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Ademais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Docentes da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade

Normal, resolucdo CEB n° 02 de 19 de abril de 1999, deixa clara a sua natureza,

Art. 1° O Curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei 9394/96,
aberto aos concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento ao
disposto na Carta Magna e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDBEN, a formacao de professores para atuar como docentes na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, acrescendo-se as especificidades de cada
um desses grupos as exigéncias que sao préprias das comunidades indigenas e dos
portadores de necessidades educativas especiais.

8§ 1° O curso, em fungdo da sua natureza profissional, requer ambiente institucional
préprio com organizacdo adequada a identidade da sua proposta pedagdgica. (grifo
Nosso)

§ 2° A proposta pedagdgica de cada escola deve assegurar a constituicdo de valores,
conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao exercicio da
atividade docente que, sob a 6tica do direito, possibilite 0 compromisso dos sistemas
de ensino com a educacéo escolar de qualidade para as criancas, os jovens e adultos.

Por se tratar de um curso ofertado pelo sistema estadual de ensino, observa-se a
Resolucdo n°® 252 de 2 de janeiro de 2000 do CEED-RS, que fixa as normas complementares
para o0 sistema estadual de ensino a implementacdo das Diretrizes Curriculares para a
Formacdo de Docentes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa
resolucdo exara no ambito do estado do Rio Grande do Sul as diretrizes fundamentais para a
criacdo e manutencdo do Curso Normal - Magistério. No que se trata da oferta do Curso
Normal, vinculado a etapa do Ensino Médio, percebe-se esta garantia no segmento intitulado -
Ambito de Aplicacdo - em seu artigo 1°, que trata:

Art. 1° O Curso Normal, em nivel médio, destinado & formagdo especifica de
docentes para a educacdo infantil e para os quatro anos iniciais do ensino
fundamental, reger-se-4 pelas normas fixadas na presente Resolucdo, em

complementacdo a regulamentacdo estabelecida pela Resolugdo n° 2, de 19 de abril
de 1999, do Conselho Nacional de Educacdo. (grifo nosso)

E importante que se expresse na pesquisa essas resolugdes, pareceres e normas sejam
elas de esfera federal ou estadual que buscam sustentar e garantir a oferta desta modalidade de
ensino vinculada ao Ensino Médio, garantindo assim uma integracdo na formacgéo académica
dos estudantes deste curso, no que tange a sua natureza de espaco profissional. Ademais, essa
integracdo apresenta-se na propria estruturacdo da matriz curricular dessa formagéo e sua
aplicabilidade no espaco escolar das instituicdes formadoras, no que cabe as disciplinas que a

compdem essa curricularizagdo, deixando claro, aqui, a area das didaticas - conhecimento
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didatico-pedagdgico - dos futuros docentes, considerando que essa pesquisa tem como
delimitacdo o estudo de uma disciplina - didatica - presente nesse curriculo aqui descrito - a

Didatica Geral - centro da analise por considerar um espaco de EPT.

Cabe também ressaltar os pontos descritos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola (2017), no qual sdo descritas as modalidades ofertadas, sendo o Curso Normal uma
modalidade de ensino vinculado ao Ensino Médio (EM) - de forma integrada - € o Curso
Normal Aproveitamento de Estudos, para estudantes que ja concluiram esta etapa do Ensino
Médio. A integracdo do EM com o Curso Normal, é descrita neste PPP em seus objetivos
como a oferta de espago profissional para a formacdo de docentes para atuar nas etapas
iniciais da Educacdo Bésica (El e EF). Nesse mesmo documento, nos aspectos que envolvem
a metodologia de ensino proposta pela instituicdo, estdo previstos a interdisciplinaridade e o
trabalho como principio educativo, eixo fundamental para uma formacao profissional, que
busca a compreensdo e a transformacdo da realidade com seus dominios de métodos e teorias

cientificas.

Referente aos registros institucionais do projeto pedagdgico do Curso Normal (2016),
sustenta a sua relacdo de oferta enquanto Ensino Médio integrado, ponto chave da presente
pesquisa, a partir dos objetivos descritos para esta modalidade, sendo

[...] oferecer o curso normal na modalidade de ensino médio, para estudantes
concluintes do ensino fundamental, com uma grade curricular constituida de
disciplinas de base comum - ofertadas no ensino médio regular - e de disciplinas de
conhecimento especifica para a formagdo docente - area das didaticas, salientando
em sua proposta de metodologia de ensino a busca constante de integracdo entre as
acOes pedagogicas do corpo docente nas disciplinas de base comum e especificas

considerando a natureza da prépria formagdo trilhada pelos alunos [...] (PPC/I.E.E.
Isabel de Espanha- 2016).

Nessa perspectiva de delinear a profissionalizagdo docente no Curso Normal e sua
interface como espaco de educacdo profissional, pretende-se, a partir dos estudos da
historicidade das disciplinas escolares - especificamente em questdo a Didatica Geral,
apresentar as contribuicdes desse corpus, no viés da instrumentagdo profissional para préatica

laboral.

O presente estudo tem o proposito de contribuir para pesquisas cientificas sobre a
formagéo docente institucionalizada no Brasil, a partir de uma singularidade da contribuigéo

historica da disciplina de Didatica Geral, como espaco de profissionalizacdo dessa formacao,
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caracterizada pelo Curso Normal , nos subsidios da génese do quadro docente que se
constituiu a partir desta politica publica, redesenhada no decorrer historico de forma a dar
sentidos e alicerces a novas concepgbes de formacdo docente no sistema educacional

brasileiro.

A instituicdo campo de pesquisa é o Instituto Estadual de Educacéo Isabel de Espanha,
localizado no estado do Rio Grande do Sul, na cidade de Viaméo e que faz parte da rede
estadual de ensino. De forma a contribuir para a demarcacdo do local de estudo, apresento

uma breve historizacdo da instituicao.

O LE.E. Isabel de Espanha, foi fundada em 11 de agosto de 1954. Dessa data até
dezembro de 1972, funcionou com a denominacdo Grupo Escolar Isabel de Espanha,
oferecendo os cursos de 1% a 62 séries na Fundacdo Ana Jobim, localizado na avenida Senador
Salgado Filho, parada 36, em Viamdo. Com as denominacGes Grupo Escolar Isabel de
Espanha e Escola Municipal Pinto Guterres, funcionou no ano de 1973, oferecendo 72 e 82
séries. Em abril de 1973, o Grupo Escolar passou a funcionar no enderego da Escola Estadual
de 1° e 2° Graus Isabel de Espanha - Avenida Senador Salgado Filho, 1579, parada 34,

Viamao.

Sendo que a partir de 1983 os Grupos Escolares foram unificados e predominando e
denominagdo Escola Estadual de 1° e 2° Graus Isabel de Espanha com os cursos de Técnico
de Secretariado, Técnico em Contabilidade e Magistério de 1% a 42 séries, atualmente
denominado Curso Normal. Em 1999, devido a mudanca na legislacdo, entrando em vigor a
Lei Federal 9.394/96 a Escola de 1° e 2° Graus Isabel de Espanha passou a denominar-se

Instituto Estadual de Educagéo Isabel de Espanha.

O presente estudo tem o intento, a luz da pesquisa histérica do Curso Normal no Rio
Grande do Sul, a partir da delimitacdo da instituicdo formadora descrita, preservar a formacao
docente no estado. ressignificando a presente formacdo considerando os diversos contextos e
desafios da atualidade, contribuindo para a valorizacdo docente no Brasil, reconhecendo o
espaco da disciplina de Didatica Geral, na contribuigdo da profissionalizacdo da docéncia.

A presente pesquisa justifica-se no entendimento de que a profissdo docente na sua
formacdo e atuacdo vem enfrentando inUmeros desafios na contemporaneidade, desde
aspectos socioecondmicos, politicos e culturais os quais assolam o campo da educagéo,

construindo uma necessidade de reflexdo e sentido do papel da agdo docente nos espacos
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sociais institucionalizados. Dentro desse contexto, a presente pesquisa delineia-se no sentido
de valorizar a docéncia para atuacdo na educacgdo bésica através da formagcdo inicial ofertada

no Curso Normal — magistério.

Como ja mencionado anteriormente, esse curso foi criado no Brasil em 1835, em
Niter6i no Rio de Janeiro, com o objetivo de formar professores para atuarem no ensino
primario e, era oferecido através dos cursos publicos secundarios (hoje EM). Vérias
provincias (hoje Estados), criaram as Escolas Normais com a intencao de formar seus quadros
docentes para atuacao nas escolas de ensino primario. A formacdo normal passou, no decorrer
das décadas, por transformacdes e reformulac6es, demarcado no contexto politico, econémico
e social brasileiro na reforma Capanema, assim conhecida, e implementada por Gustavo
Capanema, Ministro do entdo Ministério da Educacdo e Saude do governo de Getulio Vargas,
periodo do Estado Novo (1937-1945), responsavel por diversos decretos leis organicas de

ensino, com a proposta de reorganizar a politica educacional da época.

O Decreto-Lei N° 8530/46, Lei Orgénica do Ensino Normal, foi um marco para a
organizacdo docente no Brasil no que se refere a formacdo de professores para a educacao
primaria (hoje Educacdo Infantil e Anos Iniciais), fixando normas de implementacdo e
centralizando suas diretrizes, sendo até a presente data, de responsabilidade dos estados

federativos estas normativas.

Partindo de uma perspectiva do estudo da Disciplina de Didatica Geral, como
componente curricular na caminhada dessa formacdo, vinculando a dubiedade com relacdo a
concepcao da formacdo profissional desse curso para 0 mundo do trabalho. O estudo busca o
reconhecimento da oferta da formacéo docente para a educacao béasica, na presente instituicéo
formadora, para o contexto local/regional do estado do Rio Grande do Sul e da cidade de
Viamao, numa oferta de educacao profissional garantida pela rede publica estadual de ensino,
na significacdo do estudo do campo da histéria das disciplinas escolares. A partir da
especificidade da disciplina de Didatica Geral, presente no Curso Normal, como espaco de
processo da instrumentacdo profissional para o desenvolvimento da pratica didatica-

pedagdgica.

Justifica-se que o estudo de tal objeto é relevante no sentido em que tanto em
concursos publicos como em processos seletivos, nas redes municipais de ensino e na propria
rede estadual de ensino, para 0 ingresso na carreira docente, costumeiramente exigem a
formagé&o em Curso Normal, viabilizando a inser¢do no espaco de trabalho. O Plano Estadual
de Educacdo (PEE) do estado do Rio Grande do Sul, instituido em 2015, pela LEI N° 14.705,
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de 25 de junho, com vigéncia de 10 anos, traz diretrizes e metas, das quais colaboram para a
manutengéo e fomento do Curso Normal no &mbito do estado, sendo das diretrizes:

Art. 2° S3o diretrizes do PEE:
Il - universalizacdo do atendimento escolar;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

IX - valorizacdo dos(as) profissionais da educacéo;

No que se aponta pelas metas previstas, cabe destacar a meta 1, que se refere a gestao escolar,

nas institui¢cdes de educacéo infantil,

Meta 1, estratégia 25 - Efetivar programas de Formacdo de Profissionais de
Educacéo Infantil, em parceria entre Estado e municipios, a fim de que em 5 (cinco)
anos, todos os dirigentes de instituices de educacéo infantil obtenham formacéo
minima em curso normal e, em 10 (dez) anos, com formagdo em nivel superior; e
que, em 5 (cinco) anos, todos os professores obtenham habilitacdo especifica,
modalidade normal e, em 10 (dez) anos, 100%(cem por cento) deles obtenham
formac&o especifica de nivel superior; (grifo nosso)

Ao analisar o Anuario Brasileiro de Educacdo Bésica de 2019, em seus dados
consolidados sobre a formacdo dos docentes no Brasil que atuam na Educacdo Basica,
percebe-se que em 2018 - 0,3% dos professores possuiam apenas 0 Ensino Fundamental como
escolaridade, ja 10,07 % dos professores atuavam com o Ensino Médio como escolaridade de
formagédo. Quando desmembramos esses dados por etapa de ensino, na Educacédo Infantil séo
2.936 professores que atuam apenas com o Ensino Fundamental como escolaridade de
formacdo e 85.051 professores atuam com o Ensino Médio como escolaridade de formacao.
Na etapa de Ensino Fundamental (que engloba os Anos Iniciais e 0s Anos Finais) séo 2.717
que atuam apenas com o Ensino Fundamental como escolaridade de formacdo e 133.939
atuam com a escolarizacdo do Ensino Médio como sua formacao inicial.

No que se refere aos dados por regides e unidades da federagdo, que para tal estudo
sera apresentado e problematizado o da regido Sul, mais especificamente do estado do Rio
Grande do Sul, que apresenta em seus dados de 2018 - 0,4% dos professores tem como
escolaridade de formacdo para atuacéo na educagdo basica o Ensino Fundamental; No entanto

8,7% apresenta como formacao inicial para atua¢do na educacao bésica o Ensino Médio.
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A partir dos dados expostos acima, reforga-se a importancia de fomentar a oferta do
Curso Normal para as regides-localidades do estado do Rio Grande do Sul, a fim de garantir
politica publica de formacdo docente, como exigéncia minima a do Curso Normal, como
previsto no artigo 62 da LDB 9.394/96, buscando qualidade e equidade em sua oferta
profissional.

Nesse movimento de justificar o estudo proposto, estd a exigéncia de formacdo dos
professores leigos — nome expressado aos profissionais que desempenham papel docente, mas
sem titulacdo proferida.

As exigéncias de formacdo para atuacdo na carreira professoral, advém das reformas
educativas que ocorrem a partir da década de 60, na américa latina por consequéncia no
Brasil, de formar profissionais de educacdo capazes de atender as transformac@es escolares e
sociais. Estas politicas para a educacdo publica, em que a formacao docente se insere, como
explica Minasi (2008), como resultantes das imposi¢Ges das instituicdes internacionais,
particularmente do Banco Mundial e do Fundo Monetério Internacional quando prescreve
pela sua capacidade de financiar, gerenciar e manipular o consentimento dos governados.

Em 1996, com aprovacdo da LDB, ficam regulamentadas as politicas educacionais, o
que ja vinha sendo marco de debate e consolidacdo por parte do MEC e do Conselho Nacional
de Educagdo. A partir dessa implementacdo a formacdo docente passa por alteragcdes e
possibilidades, no que se prende ao reconhecimento dos saberes docentes, indicando como
referido no o art 9°, §VI e os artigos 61 a 67 da Lei 9.394/96, fundamento: I. a associagdo
entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico; Il. aproveitamento da
formagéo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e outras atividades.

Dentro dessas possibilidades, os centros de formacdo, dentre eles as Escolas Normais,
passam a considerar e validar tais experiéncias para proferir as titulacbes de docéncia, com
isso, a necessidade de se ampliar a oferta do Curso Normal para as comunidades.

Quando tratamos das especificidades/peculiaridades regionais de nosso estado,

pontuamos,

Meta 5, estratégia 13 - Garantir formagcdo inicial de professores alfabetizadores em
curso normal Kaingang e curso normal Guarani;

Na perspectiva da criagdo de um sistema estadual de formacdo e valorizagdo dos

profissionais da educacgéo, considerando suas demandas regionais e de culturas locais,
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Meta 15, estratégia 9 - Programar, sob responsabilidade da Seduc e Undime, a partir
do 1° (primeiro) ano de vigéncia do PEE, projetos especificos de formacéo
continuada, para Curso Normal/Magistério e licenciaturas inovadoras, para 0s
profissionais da educacdo que atuam com as popula¢bes do campo, comunidades
quilombolas, povos indigenas, populacdes itinerantes e populacBes privadas de
liberdade, garantindo nos curriculos de formacdo inicial e continuada o
desenvolvimento de tematicas especificas relacionadas as diversidades, aos direitos
humanos e a aplicacdo das Leis Federais n.° 10.639/2003, que inclui no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”, e n° 11.645/2008, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura AfroBrasileira e Indigena”,
adequando a abertura de vagas para os profissionais de educagéo de acordo com as
realidades e necessidades locais;

Estratégia 15 - Efetivar a formacdo inicial de professores alfabetizadores indigenas
em Curso Normal Kaingang e Curso Normal Guarani;

Estratégia 19 - Criar politicas publicas que subsidiem 0 ingresso e a permanéncia de
alunos no curso normal em nivel médio nas escolas publicas e privadas, pela
comprovada eficacia histdrica desta formacdo na preparacdo para a docéncia na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. (grifo nosso)

Referente a estratégia 19, prevista no PEE/RS de 2015, promover estas politicas
publicas de ingresso e permanéncia no Curso Normal em nivel médio é fomentar a preparacéao
para 0 mundo do trabalho e do quadro da carreira docente regional-local garantindo a
qualificacdo e instrumentalizacdo para atuacdo nas etapas iniciais da educacdo basica com a
devida articulacdo teorico-pratica. Visto que o curso esta estruturado numa caminhada
formativa com eixo tedrico - a partir das disciplinas pedagogicas/didaticas oferecidas
conjuntamente com o0 eixo das praticas curriculares de observacdo, monitoria e estagio
curricular docente desenvolvidas no decorrer do curso, conforme prevé a resolugdo CEB n°
02 de 19 de abril de 1999. Em suma, o PEE/RS de 2015, é um documento de alicerce para

este estudo e assim embasa a relevancia social e educacional do tema proposto.

Quanto ao objetivo geral do trabalho, trata-se de: Analisar como a disciplina de
Didatica Geral foi relevante no sentido de formar profissionais de educacdo no Instituto
Estadual de Educacéo Isabel de Espanha.

Como objetivos especificos, se tem a intencdo de: a) Identificar, na disciplina de
Didatica Geral, elementos relacionados a educacdo profissional, notadamente aqueles
relacionados a formacdo integral; b) Compreender a formacdo profissional oferecida no
ambito da formacdo docente, com base no estudo da Disciplina de Didatica Geral; c)
Contextualizar historicamente a disciplina de Didatica Geral ofertada no Curso Normal da
instituicdo pesquisada; d) Construir um guia didatico para a pratica docente na disciplina de

Didatica Geral no Curso Normal como espago de instrumentacdo profissional.

Assim, os proximos capitulos do estudo consistirdo em responder 0s objetivos tragados

na pesquisa e elucidar a problemética desenhada. De forma sistematica, nesse trabalho se
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expde: o referencial tedrico, abordando o estado da arte, os estudos sobre a historia das
instituicOes educativas, os estudos sobre a Escola Normal como espa¢o de formacédo docente,
o0s estudos sobre a didatica, o estudo sobre a histdria das disciplinas escolares; a metodologia
utilizada para a escrita desta dissertacdo e da producao do produto educacional; a analise dos

resultados encontrados e do produto educacional; e as consideragdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ESTADO DA ARTE

Este capitulo tem por objetivo apresentar o referencial tedrico da pesquisa e
fundamentar as contribuicfes no que se remete a estudo da histéria e memoria do Curso
Normal e a historicidade da disciplina de Didatica Geral, como instrumentacdo da
profissionalizacdo docente para a educacgdo bésica, numa perspectiva de espaco de educagdo
profissional e tecnoldgica (EPT).

A escolha das producGes de pesquisa analisadas na revisdo de literatura, partiu dos
descritores elencados, sendo: Escola Normal; Didatica Geral e historicidade das disciplinas
escolares num recorte temporal de onze anos 2011-2021, nas bases de dados de pesquisa
cientifica cito: LUME-UFRGS; Periodicos/CAPES; BDTD, no garimpo de todo material
produzido a luz dos descritores, sendo artigos, teses, dissertaces e periodicos. A relevancia
da abordagem teorica para a pesquisa é a de sustentar a problematica do estudo e seus
objetivos estruturados.

A partir dos descritores, as pesquisas aprofundadas e contextualizadas na perspectiva
de enriquecer o aporte tedrico e o estudo do campo da Escola Normal - formacao docente, a
guisa da Historicidade das Disciplinas Escolares - eixo central a Didatica Geral. Nesse
sentido, a escolha da analise se deu pelas palavras-chave, resumos e titulos das pesquisas que
apresentavam os descritores elencados.

A revisdo de literatura proposta por essa pesquisa é a revisdo narrativa - em que as
selecBes dos estudos e as interpretacdes estdo sujeitas a subjetividade do autor - este
mapeamento buscou estabelecer relacdes contextuais referente aos temas centrais estudados.

Inicia-se esta revisdo a partir dos estudos realizados na base de dados LUME -
repositério digital — no qual foram encontrados os seguintes trabalhos desenvolvidos entre os
anos de 2011-2021, sendo categorizados os intitulados: Ditado : concepcdes, orientacfes e
praticas de um dispositivo escolar (1939-1971) - (2016), de autoria Carolina Monteiro, e
contextualiza o uso de um instrumento didatico-pedagogico a luz de sua insercdo e
manutencdo na cultura escolar das disciplinas; Ensinar e aprender Matematica, ressonancias
da Escola Nova : um olhar sobre a formagéo de professores no Instituto de Educacdo General
Flores da Cunha (1940-1955) - (2018), de autoria Juliana Mercedes Rheinheimer, que trata da
formagé@o docente para atuacdo na educacao basica a partir de um movimento educacional

chamado Escola Nova; A matematica na formacdo das professoras normalistas : o Instituto


https://lume.ufrgs.br/handle/10183/180932
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de Educacdo General Flores da Cunha em tempos de matematica moderna - (2018), de autoria
de Elisete Maria Bonfada, que trata do estudo e avango de uma area de conhecimento como
disciplina no campo de formacdo docente para o ensino primario; A formacéo de professores
no Instituto de Educacdo General Flores da Cunha : o curso de didatica da matematica
moderna na escola primaria (1966 - 1972) - (2019), de autoria de Sara Regina da Silva, que
apresenta um recorte histérico do curso de formacgdo docente e da disciplina em debate,
dialogando com as questbes didaticas do processo de aprendizagem; A formacdo de
professores primarios do Rio Grande do Sul : enunciacGes sobre 0s saberes matematicos em
publicacGes dos boletins do Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais - (2021), de
autoria de Leonardo Sauter, que trata sobre os saberes de uma area de conhecimento no
campo de formacao docente para o ensino fundamental.

Os autores de referéncia no suporte tedrico mais citados nas pesquisas foram BASTOS
(2005; 2008; 2013), JULIA (2001), LE GOFF, (1990), TAMBARA (1998), TANURI (2000)
e VINAO (2001;2002;2008).

As metodologias de pesquisa, de modo geral, baseavam-se na pesquisa bibliografica -
anélise documental.

Os conceitos-chave abordados foram Saberes escolares; Formacédo de professores;
Cultura escolar, Escola Normal e Politicas publicas.

Na busca no portal CAPES — periddicos, foram encontrados os estudos desenvolvidos
entre 0s anos de 2011-2021 sendo os intitulados analisados: Apropriacdo dos saberes
pedagogicos no inicio da formacdo: manuais e provas da escola normal de Sdo Paulo
(década de 1870) - (2014 ), de autoria de Vivian Batista da Silva e Tatiane Perez, estudo
sobre os saberes que foram desenvolvidos no inicio da docéncia a partir de manuais e provas
aplicadas; Breves reflexdes sobre as primeiras escolas normais no contexto educacional
brasileiro, no século XIX - (2012), de autoria de Angela Maria Souza Martins, onde apresenta
um recorte do processo de instituicdo das escolas normais no século XIX e toda contribuicdo
da identidade do professor primario brasileiro; Formacédo de professores em nivel médio: um
estudo de caso sobre 0 ensino de ciéncias - (2018), de autoria de Dulce Maria Strieder e Sofia
Neuman, que trata da formacdo docente no curso normal e o estudo de uma é&rea de
conhecimento na sua apropriacdo de saberes para a pratica escolar; A sociologia educacional
catdlica no sul do Brasil (1940-1970): um estudo a partir do corpo docente - (2019), de autoria
de Marcelo Cigales e Eduardo Arriada, estudo sobre uma disciplina escolar aportada na
historia das disciplinas escolares; A califasia e a formacgéo de professores na Escola Normal

de Sao Paulo - (2019); As metodologias de recém-doutores dos programas de pos-graduacgéo
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em Sociologia no Brasil: das disciplinas as teses - (2019) e Histdria do curriculo do curso de
Pedagogia da UNESP de Araraquara (1959-2006) - (2019); Os processos de escolarizagdo na
escola normal de Sapiranga/RS (1963-1966) - (2020), de autoria de José Edimar de Souza, a
pesquisa versa sobre o processo de escolarizacdo na escola normal do municipio de
Sapiranga/RS e sua contribuicdo para a formacéo docente e da cultura escolar.

Os autores de referéncia no suporte tedrico mais citados nas pesquisas foram
LIBANEO, J. C. (2001), NOVOA, A. (1997), Tanuri, L. M. (1979;2000), TAMBARA, E.
(1998;2008) Ivor Goodson (1997) e BITTENCOURT, C. M. F. (2003). JULIA (1995),
ESCOLANO (2002; 2011), VILLELA (1990).

As metodologias de pesquisa, de modo geral, caminharam na pesquisa bibliogréfica -
anélise documental.

Os conceitos-chave abordados foram Historicidade das disciplinas escolares, Escola
Normal, Cultura Escolar, Formagao docente e Profissionalizagdo docente.

Em andlise na BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes,
encontrou-se 10 pesquisas, desenvolvidas entre os anos de 2011-2021, que trata sobre a
Escola Normal, de forma a compreender os estudos dessas pesquisas no que se considera a
Escola Normal como caminho histérico na formacdo docente no Brasil e nos estudos sobre
Didatica, foram analisadas oito pesquisas sendo os titulos: Finalmente... Temos uma escola
normall: saberes e praticas na formacdo de normalistas na Escola Normal Madre Teresa
Michel (1958-1973) - (2011), de autoria de Graziela Pavei Rosso, que expBe sobre a primeira
Escola Normal de Criciima, estado de Santa Catarina. Em seu trabalho apresenta um recorte
histérico do Curso Normal no Brasil e no estado de SC, de forma a contribuir com a
compreensdo do leitor sobre 0 campo em questdo, bem como descreve praticas desenvolvidas
naquele periodo de estudo, analisado no campo das didaticas; Colégio Normal Francisca
Mendes: caminhos da escola normal em Catolé do Rocha/PB 1939 a 1959 - (2012), de autoria
de Maria Cleide Sousa, que apresenta aspectos historicos do curso de formagdo docente na
presente instituicdo e toda cultura escolar que se constituiu a partir desse curso na instituicao,
como a relevancia para a comunidade local, o espaco de formacdo docentes para 0 ensino
primario; Implantacdo e consolidacdo da Escola Normal no sul de Mato Grosso: Escola
Normal Jango de Castro, Aquidauana (1949-1975) - (2014), de autoria de Luciana Belissimo
de Carvalho, que trata das questdes historicas da presente instituicdo no ambito da formacao
docente para o ensino primério e toda sua consolidacdo enquanto politica publica; Saberes
pedagogicos na formacdo de professores em Sdo Paulo (1890 — 1920) - (2019), de autoria de

Lais Alves da Silva, que trata da cultura pedagogica e os saberes construidos na formacéo
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docente a partir do curso normal; A historia da disciplina de didatica no Curso Normal do
Instituto Superior de Educacdo da cidade de Garga - SP (2003 - 2006) - (2016), de autoria de
Mirtes de Moura Mariani, que apresenta a historicidade da disciplina de Didatica no Curso
Normal, como um recorte historico do curso de formacdo docente; Narrativas de normalistas
sobre a matemaética no curso normal do Instituto de Educacdo Assis Brasil (1955-1968) -
(2019), de autoria de Vinicius Kercher da Silva, que expde sobre a historicidade do curso
normal na presente instituicdo e da disciplina em debate; Escolas normais paulistas (1950-
1970) : uma andlise a partir de praticas pedagogicas e de narrativas de formacao - (2018), de
autoria de Luciana Aparecida Novaes, em que descreve as praticas pedagogicas desenvolvidas
no campo de formacdo docente e a prépria historicidade que as disciplinas escolares
constituiram no espaco do curriculo; A instrucdo secundaria nas Alagoas: as aulas avulsas e 0
Liceu Provincial (1784-1892) - (2018), de autoria de Ivanildo dos Santos Santos, que debate a
respeito da cultura escolar e das instituices escolares.

Os autores de referéncia no suporte tedrico mais citados nas pesquisas foram
ALMEIDA (2016), BASTOS (2009), BOSI, Ecléa (2007; 2010), CHERVEL (1988;1990),
JULIA (2001), LE GOFF (1990); NOVOA (1999), SAVIANI (2009; 2013; 2014), TANURI
(2000), VILELA (2000), VINAO FRAGO (1995) e ESCOLANO (1992, 93; 94).

As metodologias de pesquisa, de modo geral, baseavam-se em pesquisa bibliogréfica -
analise documental.

Os conceitos-chave abordados foram Histéria da formacdo docente no Brasil, Politicas
publicas para formacdo docente, Cultura Escolar, Curso Normal e Historicidade das
disciplinas escolares.

Percebe-se a riqueza e relevancia nos achados do mapeamento realizado sobre o tema
em debate nesta dissertacdo, contribuindo para a problematizacdo e contextualizacdo nos
estudos da Escola Normal em seus tempos e espacos histdricos, especificando a Escola

Normal no estado do Rio Grande do Sul.

2.2 HISTORIA DAS INSTITUICOES EDUCATIVAS

As instituicdes escolares constroem histdria, com o passar dos anos, varios estudos
vém buscando compreender todo o arcabougo cultural, historico e social que as instituicdes
configuram. Nesse sentido, nos apoiamos nos estudos de Magalhaes (2004) para compreender

as evolucdes e reconfiguracdes que estas entrecruzam com a sociedade.
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Destaca-se os estudos realizados por Justino Magalhées, em sua obra “Tecendo Nexos:
historia das instituicdes educativas (EDUSF, 2004)”, a partir de uma reflexdo e
contextualizacdo sobre o campo das instituicGes escolares. Nas apropriacdes da escrita, para
Magalhées (2004), a instituicdo educativa é um complexo organizado.

O estudo de instituicBes escolares contribui para o campo historiografico, pois a escola
como espaco social e cultural se constitui um organismo vivo que se reconfigura a partir das
necessidades dos sujeitos que neste espago o circulam, configurando assim “realidades dentro
de uma outra realidade” (MAGALHAES, 2004, p. 62).

Para o autor Justino Magalh&es (2004), o conceito historiografia problematizante pode
ser usado como conceito central para o estudo das instituicdes educativas, pois demarca a
necessidade “[...] de uma problematica de rela¢do, superando a enumeracao funcionalista das
caracteristicas materiais e fisicas de edificios, espacos, funcdes e papéis de diversos membros
que povoam as institui¢des educativas, ou a transcri¢do dos regulamentos”. (MAGALHAES,
2004, p. 136). A instituicdo educativa como corpus de reflexdo tedrica e prética, considerando
a escola como uma totalidade, que envolve a representacdo e apropriacdo, considerando a
realidade e transformacdo no seu papel social, politico, filosofico e pedagdgico.

Magalhées (2004, p. 153) entende a historia das instituicGes escolares, na centralidade
das praticas educativas, como dindmicas, sendo “[...] um olhar critico e alargado sobre as
dimensdes do quotidiano educacional, incluindo as préaticas, € uma oportunidade para a
valorizacéo e a preservagdo de fontes de informagao até agora negligenciadas”.

As instituicbes educativas sdo produtoras de histéria e a0 mesmo tempo objetos a
serem historicizados pelo seu processo de pluridimensionalidade e simbologia, sendo a
totalidade estruturada da seguinte forma:

Educagdo, instituicdo, Histéria da Educacdo, sdo como se tentou demonstrar ao
longo deste volume, instancias epistémicas, substantivas, metodoldgicas e de
investigacdo-acao, cuja representacdo, nos planos material e simbdlico, e abordagem
cientifica desafiam a uma multidimensionalidade e uma multifatorialidade, nos
quadros sincronicos e diacronicos. (MAGALHAES, 2004, p. 168).

As instituicdes escolares a partir das relacGes sociais que se entrelagam em seu tempo
e espaco, acabam por ter um calor de investigagdo como objeto singular e plural. Na
perspectiva singular, porque estuda e analisa a historicidade institucional e seus arranjos como

instituicdo que cria e recria suas praticas educativas e toda dindmica no seu interior escolar

constituindo sua identidade institucional, na perspectiva da pluralidade estuda e analisa a
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relagdo institucional com a sociedade numa visdo de espaco e atuagdo como projeto social, em
que “a educacdo é processo de humanidade e via de humanitude” (MAGALHAES, 2004, p.

20) consolidando esse compromisso com os diferentes sujeitos que agem neste ensejo escolar.

2.3 ESCOLA NORMAL COMO ESPACO DE FORMACAO DOCENTE

Nesse contexto, destaca-se 0s estudos realizados sobre a Escola Normal como
formagéo de professores, pesquisado por Maria Helena Camara Bastos em suas obras
publicadas entre 1998 e 2005, das quais cito: A formacgdo de professores para 0 ensino mutuo
no Brasil: O "Curso normal para professores de primeiras letras do Bardo de Gérando (1839);
Histéria, memoria e histéria da educacdo (2005); O curso de Lourenco Filho na Escola
Normal do Ceard (1922- 1923): as normalistas e a pedagogia da Escola Nova (2009; 2010);
Manual para os Jardins de Infancia Ligeira compilagdo pelo Dr. Menezes Vieira (1882)
(2011).

No que se refere a formacdo docente, na perspectiva de escolas formadoras, Elomar
Tambara e Berenice Corsetti (2008), apresentam uma coletanea de dois volumes de estudo
sobre a formacédo docente no estado do Rio Grande do Sul, especificamente a Escola Normal,
em suas trajetorias de dimens@es histdricas e locais para cada comunidade que estava inserida,

buscando preservar os aspectos especificos e comuns nas diferentes instituices da época.

No primeiro volume dessa coletdnea € apresentado um recorte histérico dos 100
primeiros anos, demarcados do século XIX ao século XX, sobre a formagdo docente no
estado, para atuacdo nas séries iniciais. A coletdnea apresenta uma série de recortes das
diferentes instituicGes educativas presentes no estado do Rio Grande do Sul que ofereciam a
formacdo da Escola Normal, para atuacao nas séries iniciais, descrevendo suas peculiaridades
regionais em sua construcdo/formacdo na trajetéria como espaco educativo. Por fim, os
autores expdem registros de entrevistas de ex-alunas que cursaram a Escola Normal no
periodo de 1929-1969, no Instituto de Educacdo Olavo Bilac, localizado no municipio de

Santa Maria - RS, no intuito de compreender os processos de formagao destas professoras.

No volume dois desta coletanea, é apresentado pelos autores um estudo sobre a cultura
escolar destas instituicbes formadoras e seus trabalhos pedagdgicos desenvolvidos na época
para a formacdo de futuras normalistas, pautada nas normas sociais da época. Caracteriza-se,

entdo, as dimensdes de cunho pratico do fazer docente no caminhar formativo dos estudantes
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dessas instituicBes escolares para a época e suas contribuigdes sociais para a inser¢do no
campo do trabalho docente para a regido de atuagdo. Importante salientar que todo o estudo
dessa coletanea esteve relacionado ao cunho historico das instituices escolares, a partir de
documentos bibliogréficos, fotos, registros oficiais e entrevistas, contribuindo para o campo

da pesquisa da histéria da educacdo no estado do RS.

O Curso Normal - conhecido como magistério, é a formacéo inicial de professores
para atuacdo na Educacdo Basica, nas etapas iniciais - Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, com énfases de atuacdo conforme cada institui¢do a partir do PPC -
Projeto Pedagogico de Curso.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) 9.9394/96, lei que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, define a formacdo normal, como exigéncia minima para atuacdo

docente nas referidas etapas, como descreve em seus artigos 61 e 62:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar bésica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:
(Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio; (grifo nosso)
(Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;
(Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il — trabalhadores em educagdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em &rea pedagogica ou afim. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteldos de &reas afins a sua formacdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede puablica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; (Incluido
pela lei n® 13.415, de 2017)

V - profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagogica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo. (Incluido pela
lein® 13.415, de 2017)

Pardgrafo Gnico. A formacgdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, terd& como fundamentos:
(Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

I — a presenca de s6lida formacdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)
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Il —a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

Il — o aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacédo minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (grifo
N0ss0) (Redacdo dada pela lei n® 13.415, de 2017)

A partir das orientacdes e normativas do CEED/RS (Conselho Estadual de Educacéo)
em sua resolucdo n° 252, de 05 de janeiro de 2000, sendo ofertado em duas modalidades:
Ensino Médio Normal - vinculado a formacdo do Ensino Médio Integrado com a formacéo
docente - profissional; Pds-médio ou subsequente - para estudantes que ja concluiram o
Ensino Médio e desejam cursar a formacdo docente - profissional.

O parecer n° 451/2001 do CEED/RS, que responde a secretaria da educagdo sobre
estagios no curso normal, reforca o papel e proposta dessa atividade pratica no processo de
formacdo dos estudantes que cursam a formacéo inicial docente para atuacdo na educacdo
basica. Nesse sentido, compreende-se a importancia do teor do campo das atividades praticas
do fazer docente no espaco laboral de atuacdo dos estudantes num viés integrador com sua
formagdo tedrica.

De forma apresentar e desenhar a estrutura do Curso Normal no RS, sintetizo o
documento norteador do CEED, preferido as instituicdes. Conforme Resolucdo N° 252, de 05
de janeiro de 2000, do CEED, que fixa normas complementares, para o Sistema Estadual de
Ensino, a implementacdo das Diretrizes Curriculares para a Formacgdo de Docentes da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, define:

As classes de aplicacdo - as classes de aplicagdo séo turmas de Educacdo Infantil
e/ou Anos Iniciais disponiveis na propria instituicdo formadora ou convénios com
redes de ensino, para que os estudantes do Curso Normal possam desenvolver
orientacOes, experimentagdes e estudos pedagdgicos, de forma a contribuir para o
processo de atuacdo profissional.

O projeto pedagogico do curso, em suas formacdes e énfases, conforme o artigo 5°

deve:

[...] Oferecer no Curso Normal, resultado de um esforco de elaboragdo coletivo,
assegurard a constituicdo de valores (saber ser), conhecimentos (saber conhecer) e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
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habilidades e competéncias (saber fazer), necessarias ao exercicio de préaticas
docentes qualificadas.

Percebe-se a necessidade da oferta, no decorrer da formacdo, de espacos para
articulacdo dos diferentes saberes e conhecimentos fundantes para atuacdo docente, com 0
intuito de ampliar seus olhares para além das disciplinas curriculares, bem como, dos muros
da instituicdo formadora. Assim, desenvolver uma formacdo solida nas dimensbes que
envolvem as técnicas e o papel humano.

A resolucdo, no que tange aos Projetos Pedagdgicos de Curso, complementa em seu
art. 6° 8 1°:

§ 1° A formagio de docentes para atuar na educacdo infantil e nos quatro anos
iniciais do ensino fundamental os Planos de Estudos poderdo agregar, conforme o
caso, énfases:

| - na educacdo especial,

Il - na educacéo nas comunidades indigenas;

111 - na educagdo de jovens e adultos.

As escolas formadoras, possuem autonomia de ofertar as énfases descritas, de forma a
colaborar com a ampliagdo da oferta e formacéo das especificidades de atuacdo na educacgéo
basica, na esfera local/regional do presente estado, sendo um ambiente rico de solidificacdo
dos mdltiplos saberes profissionais da docéncia, onde a escola normal assume um papel
central para a formacéo professoral no estado do Rio Grande do Sul.

A mesma resolucdo em seu artigo 10, apresenta as orientacOes referente ao estagio
profissional, exigéncia para a conclusio do curso, apds os estudos tedricos desenvolvidos. E
considerado como um espaco rico de aprendizagem, no qual os estudantes desenvolvem
ensaios de planejamento, execucdo e avaliacdo do trabalho docente, na regéncia de turmas da
Educacéo Infantil e ou Anos Iniciais. Alguns critérios sdo estabelecidos, de forma a orientar
aplicabilidade desse momento de aprendizagem profissional, como descrito em seu § 1°;

8§ 10 O estagio profissional, como parte integrante da pratica pedagdgica obrigatoria
minima de oitocentas horas, terd a duracdo de, também no minimo, quatrocentas
horas, distribuidas ao longo de, pelo menos, um semestre letivo e sera realizado apés

a satisfatoria conclusdo de todos os componentes curriculares previstos no Plano de
Estudos do curso.

A estruturacdo curricular dos cursos de formacdo docente em Nivel Médio no RS,
estdo assim propostos: Ensino Médio Normal - 4 anos de estudo, 3 anos e meio de formacéo
tedrica com as disciplinas do Ensino Médio e do campo de formacao docente (conhecimentos

especificos da Educacdo Infantil e Anos Iniciais e fundamentos da educacao) e um semestre
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de estégio profissional obrigatério. Conjuntamente, estd vinculado no decorrer do curso 400h
de préticas de ensino, distribuidas nas etapas de formacdo. Pds-médio ou subsequente - este
em 2 anos de estudo (1 ano e meio de disciplinas tedricas do campo da educagdo e um
semestre de estagio profissional obrigatorio), vinculado 400h de praticas de ensino,

distribuidas nas etapas de ensino.

2.4 DIDATICA: DO QUE FALAMOS?

Ao problematizarmos e refletirmos sobre o campo conceitual da DIDATICA, nos
encaminhamos aos estudos de Candau (1983; 1988; 2009; 2012), Candau e Leite (2007),
Libaneo (2010; 2013), Pimenta et al. (2009; 2013), Veiga (1989) que apontam a didatica em
sua trajetoria como disciplina e campo de estudo na formacao docente numa perspectiva mais
critica e voltada para a relacéo teoria-pratica do fazer docente, bem como numa conceituacao
de anélise de contraponto da didatica instrumental e da didatica fundamental.

A Didatica é um campo de estudo que busca problematizar e fundamentar o processo
de ensino-aprendizagem partindo das multiplas facetas que estdo envolvidas. Candau (2009)
nos descreve a didatica em duas vertentes - didatica instrumental e a didatica fundamental,
sendo a didatica fundamental a superacdo da didatica instrumental. A didatica fundamental
estd calcada em um tripé que envolve a técnica, 0 humano e a politica no que circunda uma
multidimensionalidade do processo de ensino, pois ensinar é um ato politico, que permeia 0s
conhecimentos técnicos para o fazer didatico relacionados com o papel humano que circula na
formagéo dos sujeitos.

Na perspectiva da didatica instrumental as questfes postas sdo o0 que e como ensinar?
uma valorizacdo e preocupacdo com a técnica de ensino, no viés fundamental a didatica se
preocupa com outras questdes que assolam o estudo da didatica como: como ensinar? o que
ensinar? para quem ensinar? de que forma ensinar? As questdes de cunho filoséfico e
sociologico da educacdo penetram no corpus do campo didatico.

Quando pensamos na pratica docente, inimeras questdes sdo postas e problematizadas,
as quais os conhecimentos tedricos - praticos devem ser a luz do processo critico da formagéo
profissional desse docente, capaz de se apropriar dos conhecimentos cientificos e necessarios
para a atuacdo profissional e transforma-los em saberes docentes que signifique e
ressignifique o fazer diario.

Candau utiliza o termo multidimensionalidade para demarcar os estudos e praticas do

conhecimento docente, vinculado a educacao e sociedade, nesta proposta,
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O ensino da didatica ndo pode ser dissociado da problematica da educacdo na
sociedade e, mais especificamente, da questdo das relagdes entre escola e sociedade.
Em suas relagcdes com a sociedade, a escola é mais determinada que determinante.
Isso ndo significa afirmar que ndo exista um ambito proprio da atuacdo da escola e
do profissional da educacdo. Existe um espaco especificamente escolar que deve ser
trabalhado sempre de forma articulada com o contexto histérico em que se situa.
(CANDAU, 2012, p. 123).

A prética docente é uma pratica social, enquanto processo que se configura na funcao
social educativa, nesse sentido, busca-se, aqui, discutir e problematizar o campo da Didatica,
posto que “[...] seu objetivo de estudo é o processo de ensino-aprendizagem sistematico e
internacionalmente desenvolvido pela atividade educativa do professor” (PIMENTA, 2009, p.
107).

A didatica assume um papel com a finalidade do que se ensina, numa relacdo entre o
professor e o aluno, de forma a materializar o conceito da didatica destacamos que “[...]
constituem-se em instrumental importante para ampliacdo da unidade entre a teoria e a pratica
do trabalho dos professores [...]” (PIMENTA, 2009, p. 107). E importante compreender que
nesta inter-relacdo entre aluno e professor, o processo de ensino, recebe interferéncias de
condicionamentos ambientais, sociais, culturais...do dinamismo social e cultural em que os
sujeitos estdo inseridos.

Desse modo, entdo, compreende-se 0 ensino, como objeto de estudo da didatica, sendo
"[...] um processo social, integrante de multiplos processos sociais, nos quais estdo implicadas
dimensdes politicas, ideoldgicas, éticas, pedagdgicas [...]" (LIBANEO, 2013, p. 58). Tais
dimensGes exigem do professor um papel de reflexdo do que ensina e como ensina, de sua
pratica pedagogica, planejada e desenvolvida no espaco escolar, como nos afirma Libaneo
(2013),

[...] 0 ensino ndo é so transmissao de informac6es, mas também o meio de organizar
a atividade do aluno. O ensino somente é bem-sucedido quando os objetivos do

professor coincidem com os objetivos de estudo do aluno e é praticado tendo em
vista o desenvolvimento das suas forgas intelectuais (LIBANEO, 2013, p.56).

Ensinar e aprender estdo a luz do fazer didatico, sendo dois aspectos do mesmo
processo, exigindo do professor acbes pedagdgicas implicadas no compromisso social e
politico com os sujeitos envolvidos. A didatica contribui para a instrumentalizacdo do fazer
docente, a partir da compreensao da praxis, acao-reflexdo-acao, que deve estar paulatinamente

inserido no cotidiano pedagdgico, pois requer um planejamento, pensado e estruturado nos
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objetivos de estudo dos educandos, nas necessidades educacionais para a vida social e com
uma acdo direcionada na intencionalidade pedagdgica que se faz presente no espaco escolar.

Em norte conclusivo considera-se “a esséncia da atividade (pratica) do professor é o
ensino - aprendizagem” (PIMENTA, 2009, p. 83). Dessa forma, a Didatica assume uma
centralidade de contribuir com esse processo, dando suporte para atividade educativa do
professor, melhorando sua prética e sua formagéo profissional.

2.5 HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

No horizonte dos estudos que tangem a historicidade das disciplinas escolares,
ambiente da historia da educacao, se apresenta o estudo de CHERVEL (1990), que desenha o
campo historiografico a partir de trés problemas: a génese da disciplina, a sua funcéo e seu
funcionamento. J& os estudos de Vifao-Frago (2008), trazem a nogao chave para 0 campo em
questdo, a do “cddigo disciplinar”. Quando atribuimos a consolidacdo de uma disciplina no
campo de formacdo, estamos nos remetendo ao codigo disciplinar que desenha suas regras ou
pautas e sua imposicao de forma geral, que é transmitido de uma geracdo para a outra no meio
académico. Neste olhar, alguns componentes sdo erguidos, sendo trés basicamente: “um corpo
de contetdos (saberes, conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades), um discurso ou
argumentos sobre o valor formativo e a utilidade dos mesmos e umas praticas profissionais.”

(Vifao, 2008, pag 206).

Na relacdo das disciplinas escolares e a profissionalizacdo docente, Vifiao-Frago
(2008), considera a disciplina um “organismo vivo”, de “apropriacdes” de um profissional -
no caso o professor - em sua formacdo. As disciplinas escolares tém um viés de valores a

serem preservados e cultivados por certo momento histérico/cultural.

No aspecto da cultura escolar, os estudiosos Vindo-Frago e Escolano descrevem a
cultura como um "[...] mundo humanamente construido, mundo das instituicbes e dos signos
no qual, desde a origem, se banha o individuo humano, tdo-somente por ser humano, e que
constitui como que sua segunda matriz" (apud Vifiao-Frago & Escolano, 1998, p. 168). Nos
remete a entender que cultura é todo o processo que envolve a pratica humana dando assim
significados a escola como espaco de préaticas sociais, € um espago de cultura, no qual

circulam saberes, simbolos e valores de uma sociedade.

1 s » . .
Importante destacar que a palavra “disciplina escolar” ¢ considerada na pesquisa como um componente do
curriculo de um determinado curso, segundo Chervel (1990), é ela que organiza o ensino no interior da escola.
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Definir o objeto de conhecimento da cultura escolar de forma clara, ndo é fécil,
podemos buscar entender a partir do que nos diz Julia (2001):

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas
que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagdo). (p. 10)

Percebemos que a cultura escolar é um objeto histdrico, sendo necessario analisar suas
dimensdes politicas, culturais, sociais e econdmicas de cada tempo-espaco social para
compreender suas modificac@es. No que se refere a analise da cultura escolar, € necessario um
conjunto de instrumentos como: atas, relatérios, boletins, planos de ensino, livros, cadernos
de aula, provas, para podermos assim compreender as normas e praticas do conhecimento
definidas naquele momento historico.

Os saberes que circundam na sociedade em cada tempo - espaco social acaba por
configurar um saber escolar, ocupando um espago no processo pedagogico dos estudantes e
da cultura escolar, sendo considerado essencial para as novas geracdes. E nesse campo de
estudo da histéria das disciplinas escolares que se busca enfatizar o porqué que as escolas
ensinam o que ensinam.

Nesse bojo, a escola acaba por retratar os conhecimentos que sdo culturalmente
validos, a partir de sua insercdo, ressignificacdo e ou exclusdo de uma disciplina escolar.
Precisamos ter a compreensao que este campo de estudo se detém ao cuidado de analise nos
estudos do tema, a partir das caracteristicas peculiares de cada modalidade e nivel de ensino,
pois 0s saberes escolares sdo consolidados numa l6gica e necessidades distintas.

As disciplinas escolares passam por momentos de estabilidade e transformacdes,
mudangas essas, causadas por reformas educacionais, reorganizagédo curricular, alteracdo do
publico atendido ou até mesmo pelo método de ensino aplicado. Se faz pertinente
compreender que as disciplinas escolares, possuem uma corporacdo autbnoma produzida no
interior das instituicGes educativas, dando visibilidade as trajetorias dos saberes escolares, a
sua constituicdo e as finalidades educativas que acaba por cumprir em diferentes cenarios

historicos.

3 METODOLOGIA

Neste capitulo serd a caminhada metodoldgica do estudo, que foi dividida em trés



40

partes. Na primeira parte sera esbocada a base da investigacdo, ou seja, pesquisa de cunho
exploratorio; na segunda serd explicado a metodologia aplicada para a coleta dos dados, j& na

terceira a explicacdo da analise e categorizacao dos dados.

3.1 PESQUISA DE CUNHO EXPLORATORIO

O caminho metodologico da presente pesquisa desenvolve-se a partir de seu objetivo
na perspectiva exploratdria, buscando maior familiaridade com o problema e construindo
hipdteses, como nos fala Gil (p. 41, 2010) “o objetivo principal é o aprimoramento de ideias”.
Nesse formato de pesquisa, o planejamento é construido para encontrar os dados necessarios
para o desenvolvimento da pesquisa sdo bastantes flexiveis, envolvendo levantamento de

dados bibliogréaficos, documentais, analise de exemplos ou até entrevistas.

Como objetivo da pesquisa é a analise de um campo de conhecimento e toda sua
contribuicdo para o desenvolvimento histérico e profissional, sendo documentos as fontes de
analise para o levantamento de dados e suas interpretacGes, com o intuito de explorar todo o
potencial que os documentos encontrados podem ajudar a responder a problemaética proposta
e atingir os objetivos tracejados. A pesquisa é de abordagem qualitativa, em que se preocupa

com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes que correspondem a um espaco de relaces,
dos processos e dos fendmenos, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. O tipo de pesquisa é documental, segundo Gil (2010), a natureza das fontes deste
tipo de pesquisa, se vale de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico ou que
podem ser reelaborados de acordo com 0s objetivos da pesquisa, existindo também os ja
processados, que podem receber outras interpretacdes como relatorios de empresas e tabelas

por exemplo.

3.1.1 Pesquisa documental: encontros e reencontro

Os instrumentos para a coleta de dados da pesquisa é analise documental, que segundo
Jacque Le Goff (1992) é todo material analisado de forma sistematica e alargada,
considerando que todas fontes historicas, estdo envolvidas em um contexto historico-social,

de maneira coletiva e Gil (2010), sdo documentos como: livros, jornais, revistas, registros
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oficiais, fotos, filmes e videos, que contribuem para a investiga¢do de um fato ou fenémeno.

Segundo Gil,

Essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em
quantidade e qualidade suficientes para evitar a perda de tempo e o constrangimento
que caracterizam muitas das pesquisas em que 0s dados sdo obtidos diretamente das
pessoas. Sem contar que em muitos casos sO se torna possivel realizar uma
investigacdo social por meio de documentos. (GIL, 2010, p. 147).

Nessa proposta de analisar documentos, se vale a buscar todo e qualquer documento
que contribua para a pesquisa, sendo os de, como nos fala Gil (2010) “primeira mao”, que
ainda ndo foram analisados ou até mesmo os que ja de certa forma, obtiveram algum
tratamento, mas que podem receber outras interpretacbes a partir dos objetivos e

problematicas da pesquisa em questao.

Os documentos encontrados no decorrer da vasculha da pesquisa sdo de naturezas
diversas, desde cadernos de chamas antigos, a livros didaticos utilizados na disciplina de
didatica geral, manuais, registros docentes, atas, fotos e instrumentos que representam o
processo da acdo docente no espaco escolar como mimeografo, furador, maquina de

datilografia, retroprojetor, uniformes da escola.

Todos os documentos encontrados estavam sobre resguarda no acervo da propria
instituicdo pesquisada, sem a grosso, modo estar categorizado ou organizado de forma a

compreendermos que ja houvesse uma analise e interpretacdo de cunho cientifico.

3.1.2 Organizando os dados: analise de conteido

A selecdo, organizacdo e categorizacdo construidas se embasam nos estudos de Bardin
(1977) no que se trata desta metodologia aplicada para pesquisas qualitativas e no campo
social. Pois para Bardin (1977) a andlise de contetdo € um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados. O fator comum dessas
técnicas mdaltiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias que fornece dados
cifrados, ate a extracdo de estruturas traduziveis em modelos - & uma hermenéutica

controlada, baseada na deducédo: a inferéncia. Essa técnica apresenta trés grandes estruturas:
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pré-anélise, a partir dos dados encontrados devemos organizar estes dados constituindo seu
corpus; exploragdo do material sistematizado por etapas e o tratamento dos resultados obtidos

e suas interpretacoes.

Uma das preocupacdes dessa analise dos dados foi a de ndo se fazer, como nos diz
Bardin (1977) uma “compreensdo espontanea” dos dados que estavam em mados. A
preocupacao era ter uma atitude de “vigilancia critica” diante dos dados e, por essa razdo, se
buscou, por meio das inferéncias, atribuir-lhes significados.

De forma a compreender as trés fases que se passou todos 0os documentos encontrados,
até se chegar nas categorias apresentadas.

Inicialmente a pré-analise, momento em que os dados sdo organizados e assim origina
o corpus da pesquisa, “O corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN, 1977, p. 96). Assim, precisamos
compreender se todos os documentos encontrados séo de fato relevantes para responder a
problemaética da pesquisa.

De forma a auxiliar na construcdo desse corpus, em vista da diversificacdo de
documentos que se encontrou, se colocou em questdo as assertivas de Bardin (1977): a) regra
da exaustividade, a consisténcia dos dados encontrados, no caso 0s documentos como:
cadernos de chamas antigos, a livros didaticos utilizados na disciplina de didatica geral,
manuais, registros docentes, atas, fotos e instrumentos que representam 0 processo da acao
docente no espaco escolar como mimeografo, furador, maquina de datilografia, , retro
projetor, uniformes da escola. Como salienta Bardin, “uma vez definido o campo do corpus
[...] é preciso terem-se em conta todos os elementos desse corpus” (BARDIN, 1977, p. 97); b)
regra da representatividade, “A analise pode efetuar-se numa amostra desde que o material a
isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte representativa do
universo inicial” (BARDIN, 1977, p. 97). No caso, para esta pesquisa ndo se aplicou, pois se
considerou a totalidade dos documentos encontrados; ¢) regra da homogeneidade - “os
documentos retidos devem ser homogéneos, quer dizer, devem obedecer a critérios precisos
de escolha e néo representar demasiada singularidade fora desses critérios” (BARDIN, 1977,
p. 98). Entende-se que na pesquisa conseguiu-se organizar os documentos a partir desta regra;
d) regra de pertinéncia - “os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de
informacdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise” (BARDIN, 1977, p.
98). Entende-se que todos os documentos estdo adequadamente ligados a responder 0s

objetivos e a problemaética da pesquisa.
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Posteriormente, encaminha-se para a parte da exploracdo do material, na qual
constituiu-se as unidades de registro ¢ as unidades de contexto. “Os resultados brutos sdo
tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos” (BARDIN, 1977, p. 101).
unidade de registro os documentos que de fato foram analisados, pode ser uma parte ou
totalidade destes documentos. Unidade de contexto, em que contexto estava estes documentos
encontrados e analisados. Nesta parte cria-se as categorias apresentadas.

Por fim, se apresenta as categorias construidas, na perspectiva de apresentar tais dados
organizados e interpretados, como nos fala Bardin (1977, p. 117) emergem por meio de uma
“operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagio e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos™

Apdbs todas estas etapas se apresenta nessa pesquisa cinco categorias, de forma a
responder a problematica e 0s objetivos propostos, sendo:(a) materiais de registros docente,
(b) planos de estudos e planejamentos, (c) documentos oficiais institucionais, (d) imagem e

acao docente e (e) atos legais referentes a formacdo docente em nivel normal/ magistério.

4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Essa etapa do presente estudo apresenta os resultados encontrados e as discussdes
frente ao tema em debate, sendo dividida em duas partes para melhor compreensdo do estudo
desenvolvido. A primeira parte descreve os dados encontrados e seus resultados, organizados
por cinco categorias de andlise, no entanto a segunda parte apresenta o0s resultados e
discussdes sobre o produto educacional, a partir de um questionario semiestruturado aplicado
aos avaliadores, ao qual tiveram acesso de forma on-line e deveriam responder questfes a luz

das percepcdes que tiveram sobre o produto educacional.

4.1 Categoria analisadas

Serdo apresentados os resultados e a discussdo acerca das imagens e documentos
oficiais obtidos do Instituto Estadual de Educacdo Isabel de Espanha, acerca da formacao
inicial docente na modalidade Normal no Estado do Rio Grande do Sul. A sistematizacao foi
feita em cinco grandes categorias, definidas a posteriori: (a) materiais de registros docente, (b)
planos de estudos e planejamentos, (c) documentos oficiais institucionais, (d) imagem e acédo

docente e (e) atos legais referentes a formacdo docente em nivel normal/ magistério . Os
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materiais foram analisados a partir de seu registro virtual. Em cada categoria seréo utilizadas,
para a argumentacdo e compreensdo do tema, as diferentes determinacfes historicas do
curriculo dessa formacéo.

A materialidade gerada foi a luz da analise documental envolvendo leitura,
interpretacdo e inferéncia, em que os dados foram categorizados a partir de Bardin. Desse
processo erigiu-se os resultados da pesquisa, e, por conseguinte, o texto abaixo.

4.1.1 Categoria: materiais de registros docente

Nessa categoria sdo apresentados os registros da acdo docente, a partir de documentos
como diarios de classe, cadernos de chamada e listas de chamada das turmas, que registram os
conteldos e as praticas docentes desenvolvidas no espaco pedagdgico, bem como o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

O diario de classe é um instrumento de registro do planejamento e do
desenvolvimento das atividades pedagdgicas do(a) professor(a), a partir dos planejamentos
coletivos desenvolvidos no inicio de cada ano letivo, tais como o plano de estudo da
disciplina e do plano de curso institucional. Freire (2009), enfatiza, entdo, a importancia do
ato de escrever, de registrar, de expor suas ideias, vencendo o medo e tornando-se assim,
autor e assumindo o protagonismo de seu pensamento e do conhecimento que constréi em sua

pratica.
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Figura 1 Capa do Diario de classe
Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020

Esse documento apresenta 0s registros das situacdes didaticas da vida escolar dos(as)
estudantes, do acompanhamento das suas aprendizagens e do desempenho escolar de maneira
a contribuir com a acdo docente desenvolvida em sala de aula. Assim ao analisar cadernos
escolares buscamos entender como se dé/dava um determinado cotidiano escolar, isto porque,
os cadernos escolares nos oferecem caminhos de investigacdo sobre uma realidade escolar e
as atividades efetuadas em determinada escola (VINAO FRAGO, 2008).

De forma a descrever os elementos que compdem este material de registros docentes
apresento em sintese: dados da instituicdo, série/ano, turma, turno e professor regente; lista
nominal dos estudantes; campo de registro das presencas e auséncias dos alunos; registro das
aulas aplicadas pelo docente; registro dos conteudos/atividades didaticas desenvolvidas pelo
professor diariamente; registros das avaliacbes aplicadas (com a nota e descricdo do

instrumento); registro das notas-meédias de cada estudante.
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4 BIMESTRE

Nota-se que este material de registro docente € de suma importancia para a
compreensdo do professor no seu trabalho desenvolvido com um grupo de estudantes no
ano/série a partir da proposta pedagdgica consolidada pela instituicdo bem como um descritor
do dia a dia da sala de aula. Em tese, busca ser um panorama do processo didatico pedagdgico
aplicado pelo docente na relacdo do processo ensino-aprendizagem, capaz de traduzir a vida
escolar, pois registrar

[...] envolve conceitos, imagens, a producdo de valores, ideais, deveres, direitos,
visdo de mundo, decifragdo e desvelamento da realidade, projetos, propostas. Néo se
trata absolutamente de uma tarefa facil, mas, com certeza, € muito bonita! E uma das
experiéncias mais fortes e significativas do ser humano: poder participar da

formacgéo do outro. Tudo isso pede, pois, do professor uma revisdo de compreensdo
de sua atividade e de sua atitude profissional (VASCONCELLOS, 2007, p.48).
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Essa categoria foi introduzida por se compreender que sdo nos registros didrios da
docéncia que se exprime a pratica docente planejada e executada é um instrumento cerne para
estudo e reflexdo da pratica profissional nos espacos escolares, pois sdo nos artefatos
materiais escolares que estdo vinculadas as "concepcbes pedagogicas, saberes, praticas e
dimensdes simbolicas do universo educacional constituindo um aspecto significativo da
cultura escolar”. (SOUZA, 2007, p. 165), cabendo ser problematizado nas esferas de
formacdo inicial e continuada de professores, por mais que temos consciéncia que no
desenrolar da acdo pedagdgica muitas flexibilizacbes sdo atribuidas no dinamismo escolar
pelas necessidades do seu cotidiano, seja de natureza do proprio corpo docente, do corpo
discente ou da institui¢éo escolar.

4.1.2 Categoria: planos de estudos e planejamentos

Essa categoria apresenta os planos de estudo da disciplina de Didatica Geral- tema
central da pesquisa - planos de trabalho docente, planos de aula e os curriculos/matrizes
curriculares do Curso Normal no decorrer das mudancgas e atualizagdes de politicas publicas
para a formagdo docente no Brasil e no estado do Rio Grande do Sul, em vista de algumas
politicas como o PEE/RS (Plano Estadual de Educacédo do Rio Grande do Sul) - organizadas
em marcos temporais.

Inicialmente, para compreensdo dessa categoria conceitua-se o entendimento dos
documentos referidos, tais como: curriculo/matriz curricular; plano de trabalho docente/plano
de estudo; plano de aula. A matriz curricular, ou curriculo, sdo documentos norteadores para
atuacdo pedagogica de uma instituicdo, a partir de diretrizes e orienta¢fes construidas pelos
Orgaos de educacéo.

O plano de aula consiste no documento guia para o desenvolvimento da préatica
docente, um esboco claro a seguir durante o processo de ensino diario, com o objetivo das

aprendizagens dos estudantes.
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Figura 5 Planos de estudos docente
Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020

A partir das compreensdes conceituais de cada documento que configura essa
categoria, analisamos separadamente cada documento para que seja possivel aprofundar o
tratamento dos dados.

No que se refere as matrizes curriculares do Curso Normal, aplicadas no I.E.E. Isabel
de Espanha, campo empirico da pesquisa, localizada no estado do Rio Grande do Sul, foram
analisadas 05 matrizes curriculares, implementadas a partir de 1997 até 2016 (ainda em
vigéncia no ano de 2022) de uma disciplina especifica do eixo - campo de conhecimento
especifico para a docéncia na Educacdo infantil e Anos Iniciais, denominada Didatica Geral.
Esse recorte temporal dos curriculos ocorreu em virtude das novas politicas de formacéo
docente construidas no ambito federal e estadual a partir da década 1990 e, com o advento da
L.D.B. 9.394 de 1996 e todas suas diretrizes.



GRADE CURRICULAR - ENSINO DE 2
APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

1997

2 GRAU

50

CARGA HORARIA

SEMANAL

DISCIPLINAS 18 2_’
Lingua Portuguesa 2 4
Sociologia 2 -
Filosofia 3 -
Poicologia 3 4
Diddtica Geral 2, 2
Diddtica de Portugués 2 3
Diditica de Matemdtica 2 3
Didética de Ciéncias 2 2
Didatica de Estudos Sociais 2 2
Diddtica de Educagdo Artistica - 2
Diddtica de Educagéo Fisica 2 3
Estrutura 4 »

TOTAL 25 25
Estdgio Supervisionado
Total Geral
|

CARGA
HORARIA
TOTAL

88
66
66
231
132
165
165
132
132
66
165
132
1540
360
1900

Figura 6 Grade curricular do curso de Aproveitamento de Estudos de 1997

Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020



ESCOLA ESTADUAL DE I°E 2° GRAUS ISABEL DE ESPANHA

VIAMA

(o)

GRADE CURRICULAR - ENSINO DE 2° GRAU
APROVEITAMENTO DE ESTUDOS - MAGISTERIC

2000
CARGA HORARIA | CARGA
SEMANAL HORARIA
DISCIPLINA 1 © e S
LINGUA PORTUGUESA 02 02 160
SOCIOLOGIA 02 = 80
FILOSOFIA " 02 - 80 |
PSICOLOGIA 03 y 04 - 280
DIDATICA GERAL 02 o 02 160
DIDATICA DE PORTUGUES 02 ] 03 200
DIDATICA DA MATEMATICA 02 03 200
DIDATICA DE CIENCIAS 02 4 02 160
DIDATICA DE ESTUDOS SOCIAIS 02 1 02 160
DIDATICA DE EDUCAGAO ARTISTICA - A 02 80
DIDATICA DE EDUCACAO FiSICA 02 4 02 160
ESTRUTURA ) 04 - 160
Trodca et Brnunes TOTAL| 25 22 1880
ESTAGIO SUPERVISIONADO 360
TOTAL GERAL 2240

Aprovado pelo Regimento Escolar.
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Figura 7 Grade curricular do curso de Aproveitamento de Estudos de 2000

Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020

51



INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO ISABEL DE ESPANHA

QUADRO SINTESE PLANO DE ESTUDOS DO CURSO NORMAL

VIAMAO

EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

VIGENCIA 2010
Diurno
COMPONENTES PERIODOS | HORAS PERIODOS [ HORAS PERIODOS | HORAS CARGA
SEMANAIS | SEMESTRAIS | SEMANAIS | SEMETRAIS | SEMANAIS | SEMESTRAIS | HORARIA
CURRICULARES TOTAL
: | 1° ANO |  2°ANO | 3° ANO
LINGUA PORTUGUESA E
LITERATURA 5 165h Cl ! 3 99h 2 66h 330h
LINGUA ESTRANGEIRA ]
MODERNA (ESPANHOL) ; 3h ok : K : o i
ARTES e 0" 2 66h S _-— 66h
s?umcxo FISICA 2 66h 2 \|, 66h 2 66h 198h
LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA (INGL 2 66h 2 66h 2 66h 198h
GEOGRAFIA 3 99h i — e —_— 99h
HISTORIA 3 90h e I — — 99h
ENSINO RELIGIOSO 1 33h 1 33h 1 33h 99h
BIOLOGIA 2 66h 2 66h — — 132h
| FISICA 2 66h = S — — 66h
QUIMICA 2 . 66h LS, =" TEX R 66h
MATEMATICA 4 123h 3 99h 3 99h 330h
FILOSOFIA 1 33h 1 33h 1 33h 99%h
SOCIOLOGIA 1- 33h 1 33h 1 33h 99h
FUNDAMENTOS B3 66h —_— — —_ L 66h
SOCIOLOGICOS
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS I T 2 66h — - 66h
"FUNDAMENTOS EEIEE — 3 99h 2 66h 165h
PSICOLOGICOS
DIDATICA GERAL 2. 66h 2 66h — — 132h
DIDATICA DO ENSINO 1 33h 1 33h —_— —— 66h
RELIGIOSO y
DIDATICA DA LINGUAGEM a—— —_— 2 66h 2 66h 132h
DIDATICA DA MATEMATICA = —_ 2 66h 2 66h 132h
DIDATICA DE CIENCIAS — e 2 66h 2 66h 132h
DIDATICA DE HISTORIA E s i 2 66h == == 66h
GEOGRAFIA
DIDATICA DA EDUCACAO 2 66h P T TR T 66h
INFANTIL .
LIBRAS 2 66h — S c— — 66h
DIDATICA mcx Ao = 4 132h — _ 132h
ALFABETIZACAO I
DIDATICA DA — —— 4 132h 132h
ALFABETIZACAOII
ESTRUTURA E 2 66h 2 66h po— —_ 132h
FUNCIONAMENTO DA
EDUCAGAO INFANTIL E ANOS
INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL o e
TOTAL 40 1320h 40 1320h 25 825h M“L
ESTAGIO 400h
TOTAL GERAL %

OBS: CARGA HORARIA ANUAL: 1320 (1I* E 2° ANOS E 825 (ANOJTOTAL DE DIAS
SOMIN — 2§ PERIODOS EM UM TURNO E 15 PERIODOS NO TURNO INVERSO.AS 400k DA P

DILUIDAS EM TODOS 0S COMPOMENTES CURRICULARES.

Figura 8 Grade curricular do Curso Normal em Nivel Médio de 2010

LETIVOS: 200PERIODOS DE

RATICA DE ENSINO SAO

Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020
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Figura 9 Grade curricular do Curso Normal em Nivel Médio aprovada em 2013 e em vigéncia em 2022
Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020

Percebe-se que, em todas as matrizes curriculares do Curso Normal, a disciplina de
Didatica Geral ocupa um espaco de atuacdo como disciplina no campo da formacédo docente
para educacdo basica, presente em toda caminhada formativa em seus anos/séries e ou

semestres letivos, com carga-horaria expressiva de no minimo dois periodos semanais.
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Curso Normal — Aproveitamento de Estudos

l

ANO: 2022 Periodo: 1° semestre Semestre: 2°

Area de Conhecimento: Conhecimento
Especificos da Ed.Infantil e Anos Iniciais

Componente Curricular: Didatica Geral Carga Horéria Semanal: 3 periodos

PROFESSOR: Gabriel Fonseca

EMENTA:

A diditica como estudo epistemolégico do saber ensinar. O estudo da educagdo para o
desenvolvimento de competéncias. Curriculo e avaliagdo. Promover a discussdo critica sobre os
principios e os pressupostos historicos, filosoficos, politicos e sociais que fundamentam a acdo
docente nas diferentes abordagens do processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista as
concepcdes de sociedade, homem, educagdo, ensino-aprendizagem, metodologia, avaliacdo e a
relacdo professor-aluno que permeiam esse processo. O estudo da formagdo docente:
necessidades e habilidades para o professor do século XXI. Planejamento: tipos, etapas,
componentes e reflexdo do ato de planejar. A sequéncia didatica no viés da aprendizagem multi,
inter e transdisciplinar. O estudo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) nos Anos Iniciais
e Educagdo Infantil e Matriz de Referéncia do estado do Rio Grande do Sul.

Objeto de Conhecimento:
1. Elaboracdo e elementos do planejamento educacional — plano de curso, plano de ensino ¢

plano de aula.

A organizacdo do trabalho do professor em sala de aula;
A relacdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem.
BNCC - Base Nacional Comum Curricular — Organizacdo, estrutura e aplicabilidade.
Matrizes de Referéncia do Rio Grande do Sul - Organizagdo, estrutura e aplicabilidade.
PI — Projeto de Investiga¢@o Aplicado a educacdo.
Teorias de Aprendizagem.
Tendéncias pedagogicas.
As abordagens de Ensino e Aprendizagem.
. Teodricos da educacgdo: Jean Piaget, Lev Vygotsky, Henri Wallon, David Ausubel e Paulo

S0P NN W

(=]

Freire.

Figura 10 Plano de Estudos de Didatica Geral de 2022
Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2022
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- Promover a relagdo entre teoria e pratica, envolvendo os temas abordados na disciplina de
Didatica Geral em situacdes do cotidiano escolar, observando os aspectos envolvidos nos espacos
escolares e ndo escolares.

- Promover o desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva diante dos aspectos
historicos e atuais que condicionam a acdo do profissional da educagdo.
- Conceber a aprendizagem como um processo de descoberta pessoal do significado das
informagdes e da experiéncia, produzindo modifica¢des substanciais no pensamento e na agdo do
sujeito.
- Dimensionar o ensino como um processo de criar condi¢des para que o aluno efetivamente
aprenda, destacando a interacdo como fator importante no processo de ensino-aprendizagem.

-Compreender a didatica como campo de estudo epistemologico da educacio.

- Enfatizar o planejamento como tomada de decisdes informadas na realidade, dando ao ato
educativo um carater intencional e organizado.

- Conduzir a reflexdo critica a respeito da educacdo e do ensino-aprendizagem no curriculo do
ensino fundamental.

PROCEDIMENTOS:

Aulas expositivas dialogadas;

Textos de apoio;

Dindmicas;

Videos;

Discussdes e debates dirigidos;

Avaliacdes individuais e em grupo;
Trabalhos orais apresentados em sala de aula.

RECURSOS:

Videos;

Textos de apoio;

Quadro branco;

Livros da drea da educacdo e Didatica Geral;
Materiais Interativos.

Figura 11 Plano de Estudos de Didatica Geral de 2022
Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2022

Em se tratando dos planos de estudos analisados, no que se refere a disciplina de
Didéatica Geral como espaco de formac&o para o exercicio da docéncia na educagado bésica, em
suas descricdes nas ementas propostas aparecem conceitos como: "consciéncia critica e
reflexiva do profissional de educagdo; “o aprendizado como processo de experiéncia na a¢do
do sujeito”; “interagdo como fator importante no processo de ensino-aprendizagem’;
"reflexdo critica a respeito da educacéo e do ensino-aprendizagem nos curriculos do ensino
fundamental”; “‘vivenciar as praticas de ensino através de observagoes e execugoes de
praticas pedagogicas”. Nesse sentido, Pimenta (2005), aponta para a importancia da

formacdo de um professor intelectual, critico, reflexivo, o que implica na capacidade
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de pensar sobre a sua pratica, de fazer uma autorreflexdo de forma critica e transformadora
sobre a sua a¢do docente.

Nota-se que sdo conceitos fundamentais para a instrumentalizacdo dos estudantes para
a formacdo professoral inicial, considerando os diferentes contextos educativos, inseridos em
distintos arranjos sociais.

Referente aos objetivos, habilidades e competéncias® elencados nos planos de estudo
aponta-se 0s conceitos: “instrumentalizar e habilitar o professor para o desempenho das
fungoes docentes nos anos iniciais”’; “enfatizar o planejamento como tomada de decisoes
informadas na realidade dando ao ato educativo um cardater intencional e organizado”; A
partir dos conceitos expressados entende-se que a disciplina de Didatica Geral assume o papel
de instrumentalizar o estudante para a carreira docente, no que cerne sua construcdo de base
conceitual, filosofica, socioldgica e didatico-pedagdgico, eixos integrantes do fazer docente e
por conseguinte desenvolver a compreensao do planejamento como elemento chave do caréater
educativo da intencionalidade docente, o que demarca o papel da escola engquanto espaco
educativo e a profissionalizacdo docente no espaco escolar, necessitando dos
conhecimentos/saberes, como nos remete Tardif (2010) os didaticos pedagogicos.

A prética pedagogica € outro elemento que se configura emergente no trabalho dessa
disciplina no campo de formacgédo inicial professoral, pois trata de proporcionar aos
académicos espacgos de vinculacdo da teoria com a pratica docente, seus contrapontos e
possibilidades, em que as experiéncias do cotidiano escolar em seu nivel macro (da escola
como um todo) e da sala de aula em seu nivel micro (da rotina de turma) acenam para uma
formacdo pautada em seu carater de praxis docente (reflexdo-acdo- reflexdo) que € designada
por Shon (1992) pela intencéo que se produz uma descricdo verbal da reflexdo-na-acéo, sendo
considerada a analise que o individuo faz a posteriori sobre as caracteristicas e dos processos
de sua propria acdo. Utilizando assim o conhecimento para descrever, analisar e avaliar as
marcas deixadas na memoria por intervencgdes passadas.

As experiéncias como compreensdo da pratica docente, é alicercada na ideia de
Larrosa (2014) quando afirma,

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o que se

passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa

ZEg importante salientar que os conceitos de habilidades e competéncias no d&mbito da Educacédo
Profissional e Tecnoldgica sédo criticados pelos principais autores que conceituam a EPT.
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esta organizado para que nada nos aconteca. [...] Nunca se passaram tantas coisas,
mas a experiéncia é cada vez mais rara (LARROSA,2014, p.18).

Neste sentido, experiéncias ndo sdo apenas o0s acontecimentos diarios da pratica
escolar, mas as apropriacdes e sentidos que cada professor da para estas experimentacdes de
forma a ressignificar a sua acdo profissional sendo capaz de se colocar como sujeito
transformador dos novos desafios da profissao.

Outro aspecto estruturante nos planos de estudo é sobre os procedimentos didaticos-
pedagogicos propostos para o desenvolvimento da disciplina, praticas essas que consolidam a
insercdo do estudante na sua caminhada formativa o contato com uma gama de possibilidades
de atividades pedagogicas para o desenvolvimento dos conhecimentos dos estudantes nas
etapas que atuaram como docentes.

No que se refere ao plano de aula, como documento categorizado, aparece estruturado
para o trabalho no processo de aprendizagem dos estudantes cursistas desta disciplina como
espaco formativo. Depreende-se que a estrutura analisada tem a intencdo de ensinar aos
futuros professores a organizar/sistematizar o fazer docente diario desse modo, de acordo com
Zabalza (2004) apud Antunes, et al. (2012), os diarios/planos de aula estabelecem um
processo de circulo de melhoria sendo capaz de nos introduzir em um dinamismo de revisao e

enriquecimento de nossa atividade como docentes.

4.1.3 Categoria: documentos oficiais institucionais

Essa categoria contempla o Regimento Institucional e Projetos Politicos Pedagdgicos
do Curso Normal da instituicdo e toda sua organizacgdo, centralizada na compreensdo da
disciplina de Didéatica Geral, como relevante para a formacao docente normal.

De forma a compreender a instituicdo escolar como espaco social, organizado e
dindmico, inicio a partir da compreensdo do Projeto Politico Pedagdgico que, na visdo de
Celso Vasconcelos (2002), o PPP é um instrumento teérico metodolégico para intervencéo e
mudancga da realidade, constituindo-se em um elemento de organizagcdo e integracdo da
atividade pratica da instituicdo nesse processo de transformacdo. Nesse sentido, define-se a
identidade da escola, seus principios e diretrizes propostos a partir das dimensdes politicas e
pedagdgicas consolidadas.

Inicialmente, apresento um panorama geral deste documento, o PPP, documento
aprovado em 2017 pela comunidade escolar, iniciado pela apresentacdo conceitual do

documento e sua dindamica de elaboragdo: marco situacional com recorte da historia da
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instituicdo; a descricdo das modalidades de ensino oferecidas e cursos profissionais; a
descricdo dos objetivos institucionais em ambito geral e por segmento de ensino ofertado; a
composicdo da gestdo escolar e seu papel, aqui incluidos os setores pedagdgicos; o apoio
administrativo da escola; posteriormente a organizacdo curricular topico que abarca toda
organizacao pedagogica da instituicdo; os espacos de infraestrutura que a escola dispbe para o
trabalho docente ; normas de convivéncia - o contrato social; referéncias bibliogréficas.

>y
R
-

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

SECRETARIA DE EDUCACAO - 28° CRE
INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO ISABEL DE ESPANHA
Avenida Senador salgado Filho n°1579 - Lomba do Sabao Viamao-RS
Tel: (51) 3493-1551 - Fax 3493-7673

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Figura 12 Capa do PPP da institui¢do
Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020

O que se buscou compreender neste documento de alicerce macro institucional, a
partir dos estudos sobre PPP, que segundo Veiga: “Ao construirmos os projetos de nossas
escolas, planejamos o que temos intencgéo de fazer, de realizar. Langcamo-nos para diante, com
base no que temos, buscamos o possivel” (VEIGA 2004, p.12). Sendo assim, Politico por

dimensGes de carater intencional do papel social e educacional dos sujeitos que pertencem a
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esta comunidade escolar e Pedagdgico pela compreensdo de sua natureza educativa na
formacéo cientifica dos sujeitos que circulam neste espaco.
Para o presente o estudo o que se apropria € 0s objetivos gerais da instituicdo tracados

como:

a) proporcionar ao educando condigBes para aquisicdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, através do dialogo, da participacdo, visando a formagéo
de um sujeito critico capaz de compreender o mundo e transforma-lo. b)
desenvolver a consciéncia ética, atitudes e valores para uma convivéncia harménica
com os seus semelhantes; c) atender aos educandos com necessidades especiais,
deficientes visuais, em suas peculiaridades, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, no mundo de trabalho e nas classes comuns de Ensino Regular (P.P.P.
do I.E.E, Isabel de Espanha, 2017).

Vistas a esses objetivos, a escola encara a formacédo dos educandos a partir do viés da
interacdo e processo de aprendizagem pautada na transformacdo social, a partir dos
conhecimentos escolares, inseridos num cotidiano dindmico e de novas demandas de cunho
profissional e social, ponto relevante ao pensar a formacao de futuros docentes que encaram
os desafios da vida de estudante com olhares na profissionalizagdo da carreira docente e seus
desafios.

Quanto aos objetivos descritos para cada etapa de ensino e ou modalidade, para o

Curso Normal, se delineia:

a) oferecer uma educacdo geral que possibilite uma aquisi¢do de um contetido
béasico indispensavel para o exercicio consciente do magistério e que permita estudos
posteriores mais complexos.

b) assegurar o dominio das técnicas pedagdgicas por meio de trabalhos praticos
(P.P.P. do L.E.E, Isabel de Espanha, 2017).

Percebe-se a necessidade de se desenvolver o dominio de conhecimentos profissionais
para a carreira docente, pautada nos desafios que essa se configura, articulada as
competéncias tedricos e praticos, muitas vezes erroneamente desvinculados no processo de
formacdo, perdendo as possibilidades de alicercar a instrumentalizacdo profissional docente
neste norte articulador. Nesse sentido, a disciplina de Didatica Geral tem o propésito de
desenvolver e assegurar aos discentes estes objetivos fundamentais postos da apropriacdo dos
saberes profissionais dimensdes estas, como nos fala Tardif,

“[...] formagao, desenvolvimento profissional, identidade, carreira, condigdes de
trabalho, tensbes e questdes socioeducativas que marcam a profisséo,

caracteristicas das instituices escolares onde trabalham os professores, contelidos
dos programas” (TARDIF, 2010, s/p) entre outros.
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E preciso, entdo, entender que os saberes sdo construidos a partir das interagdes
humanas, de contextos sociais e institucionais, sendo assim “[...] os saberes dos professores
sao saberes em debate” (TARDIF, 2010 s/p).

No que se trata da organizacdo curricular apresentada no P.P.P, estd embasada a partir
das diretrizes curriculares de ambito federal e estadual norteadores das politicas publicas de
formacdo, sustentada pela construcdo coletiva do corpo docente e pedagdgico,
metodologicamente a escola se fundamenta num vies sdcio-interacionista, considerando as
diferentes possibilidades na construcdo do conhecimento, trazendo eixos norteadores para a
construcdo da préatica docente, entre eles o trabalho como principio educativo, que nessa
proposta de uma formacgéo profissional, Saviani (2007) aponta para o entendimento de que a
relacdo educacdo-trabalho esta inerente a existéncia humana. Ao agir sobre a natureza e
modifica-la para atender as suas necessidades, € o0 ato conhecido como trabalho, vinculado no
aspecto educativo, entendesse este trabalho incorporado ao conhecimento do processo
produtivo. Onde a educacdo enquanto papel politico, forma o cidaddo para a vida social,
construindo e reconstruindo as relagdes sociais.

Ao analisar o Regimento Escolar do Curso Normal, percebe-se que o documento
define a estruturacdo e normatizacdo as acbes do coletivo escolar, voltado para o
desenvolvimento do curso de formagdo docente no ambito institucional, a partir das
legislacGes e normas vigentes deste campo de formacdo, demarcando suas concepcdes de
educacdo e processos formativos. Como ato legal de credenciar e reconhecer junto aos 6rgaos

educacionais de ambito estadual seu funcionamento.
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‘ APRORAWIS
Figura 13 Capa do Regimento Escolar do Curso Normal

Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020

Em sua estrutura estdo descritos os cursos oferecidos pela institui¢do, suas portarias e
pareceres de credenciamento, a filosofia institucional, as modalidades de ensino ofertadas,
finalidades e objetivos institucionais e do proprio curso normal e a organizacao curricular
desse curso de formacdo docente.

Conhecer e refletir sobre esse documento nas bases de formacdo professoral, é
compreender como nos fala Magalh&es (2004), a instituicdo educativa como um complexo

organizado. Que parte de principios legais estruturantes, mas também de principios filoséficos
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e profissionais do que se busca sustentar como eixos do exercicio formativo da instituigdo em

questéo.

4.1.4 Categoria: imagem e ac¢ao docente

Para esta categoria se expde fotos-imagens encontradas no acervo da escola, que
marcam a histéria da instituicdo como formadora de professores e os materiais de praticas

docentes utilizadas no decorrer dos anos.

Essa categoria buscou expor a partir de imagens, fotografias de materiais que marcam
a pratica docente da instituicao e articular o uso destes aos rituais, as rotinas e as modalidades
da memoria social e institucional da escola. Entende-se aqui, conforme castro (2011) os

varios elementos que compdem a cultura material escolar, desde

[...] abranger uma série de elementos que constituem o universo escolar, como 0s
objetos de leitura e escrita (lapis, caneta, livros, etc.), materiais de limpeza (panos,
vassouras, tapetes, etc.), mobiliarios (cadeiras, carteiras, bancos, mesas, etc.),
indumentarias (fardamentos, chapéus, cal¢ados, etc.) dentre outros, os quais podem
ser estudados sob perspectivas e angulos tedricos e metodoldgicos diversos,
inclusive sob um enfoque mais regionalizado [...]. (CASTRO, 2011, p.13)

Cada material utilizado constituiu a uma relacdo de método de ensino praticado no
ambito escolar, pois as inovacGes pedagogicas advindas no seculo XIX, acabaram por
impulsionar a necessidade de aquisi¢do de novos materiais escolares. Esses novos mobiliarios
acabam por representar o cotidiano escolar, suas representacdes enquanto espaco formativo e

seu papel atribuido as novas configuracdes pedagdgicas existentes.
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Figura 14 Objetos utilizados para pratica docente
Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020

Conforme descreve Peixoto (2005, p. 204) “[...] pelas praticas educativas enquanto
manifestacBes culturais, seus sujeitos, seus produtos e pelas instituicdes enquanto espacos
onde as praticas sdo criadas e recriadas”. Enfase na pratica cotidiana escolar dada a partir dos
objetos estudados e analisados, conservando atributos de informagdes pertinentes ao
entendimento do dinamismo escolar, possibilitando a constru¢do de uma memaria mais plural
da escolarizacao.

A cultura material escolar nos permite conhecer, problematizar seus significados, seus
usos e desusos ao sentido dado em cada temporalidade vivida, sendo definida como um
constructo cultural, social e politico nos espacos escolares e na sociedade, demarcando
implicacdes na identidade escolar. Observa-se que os objetos identificados acabaram por
assumir na instituicdo um papel ativo, adquirindo a fungdo de mediar as relagdes entre
docente, discente e o conhecimento a ser apropriado e construido (APPADURAI, 2008;
COSTA, 2018).
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Figura 15 Objetos utilizados para pratica docente
Fonte: acervo do IEE Isabel de Espanha/2020

Depreende-se que investigar, conhecer, problematizar e contextualizar esses diversos
artefatos escolares no processo da formacdo docente inicial é, em si, compreender as
diferentes préaticas profissionais utilizadas e seus sentidos no decorrer da historia educacional
em que, ao pensar o cotidiano escolar e suas relagbes, exige considerarmos aguele
determinado periodo e suas regras. “A cultura escolar ¢ efetivamente uma cultura conforme, e
seria necessario definir, a cada periodo, os limites que tracam a fronteira do possivel e do
impossivel” (JULIA, 2001, P.32), a partir das novas necessidades da instrumentagdo do fazer
docente.

O fazer pedagogico, desse modo, se concretiza na conexdo entre 0s materiais
escolares, os saberes e suas praticas. Tal vinculacdo acaba por descrever o funcionamento

interno das instituicdes e suas fungdes socio-historicas em cada tempo-espaco determinado.
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4.1.5 Categoria: Atos legais referentes a formacao docente em nivel normal/ magistério

Para essa categoria, apresenta-se documentacdes legais referentes a formacgéo docente
em nivel normal, sustentacdo legal - em dmbito federal e estadual - bem como suas alteraces

e modificagdes no decorrer dos anos (Politicas Publicas Educacionais).

Como critério de organizacdo, sistematizacdo e escolha dos documentos dessa
categoria, foram utilizados os documentos legais que tratam da formacéo inicial docente no
Curso Normal e que contribuiram para a implementacdo e desenvolvimento desse curso de
formacéo professoral. Com isso, se faz necessario compreender o que nos fala a LDB 9394/96
sobre os profissionais da educacédo, conforme artigo 61,

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela

estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:
(Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educagéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio; (Redacdo dada pela Lei n°

12.014, de 2009) (grifo nosso)

Nessa mesma legislacdo, o artigo 62, que trata da formacdo inicial para a carreira

docente, depreende:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

(Redacdo dada pela lei n® 13.415, de 2017) (grifo nosso)

Para o estudo se faz importante essa analise a luz da L.D.B. 9.9394/96 sobre quem sao
os profissionais de educacdo e a exigéncia de formacdo minima admitida, enquanto politica
publica educacional. Sem desconsiderar 0s avangos necessarios no tocante ao campo de
formacdo inicial docente para atuar nas etapas iniciais da educacdo basica a partir das novas
diretrizes e do Plano Nacional de Educagéo, lei n°® 13.005/2014 (2014-2024) que em suas

metas,

Meta 15 - Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e 0os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
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111 do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

Meta 16 - Formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacédo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area
de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos
sistemas de ensino.

No tocante as diretrizes que regem o Curso Normal como formacéo docente, partimos
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educacao Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, resolucao
CEB n° 02 de 19 de abril de 1999, deixa clara a sua natureza,

Art. 10 O Curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei 9394/96,
aberto aos concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento ao
disposto na Carta Magna e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
LDBEN, a formagao de professores para atuar como docentes na Educagdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, acrescendo-se as especificidades de cada
um desses grupos as exigéncias que sdo préprias das comunidades indigenas e dos
portadores de necessidades educativas especiais.

§ 1° O curso, em fungdo da sua natureza profissional, requer ambiente institucional
préprio com organizacdo adequada a identidade da sua proposta pedagdgica. (grifo
Nosso)

§ 2° A proposta pedagdgica de cada escola deve assegurar a constituicdo de valores,
conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao exercicio da
atividade docente que, sob a 6tica do direito, possibilite 0 compromisso dos sistemas
de ensino com a educacdo escolar de qualidade para as criancas, os jovens e adultos.

Assim, no exposto pela resolucdo em seu artigo 1, 8 1°, devemos considerar o Curso
Normal, de natureza profissional, em vista de seu objetivo ser a profissionalizacdo de
professores para a carreira do magistério nas etapas iniciais da educacdao. Por mais que esse
curso ndo esteja no arcabougo dos cursos técnicos e profissionais e sim na esfera da formacéo
inicial de professores, tem o teor profissional em seu desenvolvimento para 0 mundo do

trabalho, nesse caso, 0 magistério.

Em seu artigo 2° da resolugdo CEB n°® 02 de 19 de abril de 1999, descreve os

objetivos norteadores desta formagéo,

Artigo 2: | - integrar-se ao esforco coletivo de elaboracdo, desenvolvimento e
avaliacdo da proposta pedagogica da escola, tendo como perspectiva um projeto
global de construcdo de um novo patamar de qualidade para a educagdo basica no
pais;
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Il - investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar e construir solu¢bes
criativas mediante reflexdo socialmente contextualizada e teoricamente
fundamentada sobre a prética;

111 - desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de insercéo
dos alunos futuros professores e dos estudantes da escola campo de estudo no
mundo social, considerando abordagens condizentes com as suas identidades e o
exercicio da cidadania plena, ou seja, as especificidades do processo de pensamento,
da realidade socioecondmica, da diversidade cultural, étnica, de religido e de género,
nas situacdes de aprendizagem;

IV - avaliar a adequacdo das escolhas feitas no exercicio da docéncia, & luz do
processo constitutivo da identidade cidadd de todos os integrantes da comunidade
escolar, das diretrizes curriculares nacionais da educacdo basica e das regras da
convivéncia democratica;

V - utilizar linguagens tecnolégicas em educacéo, disponibilizando, na sociedade de
comunicacdo e informacdo, o0 acesso democratico a diversos valores e
conhecimentos.

No que se apresenta nos objetivos estruturados com base nessa resolucéo,
problematizamos pontos considerados cernes para a caminhada formativa professoral, tais
como: “perspectiva de um projeto global de educa¢dao” que considere todos as multiplas
facetas que perpassam o espaco escolarizado e o processo educativo dos sujeitos sécio-
historicos, trazendo para o trilhar formativo docente tais compreensfes; “reflexdes
contextualizadas e teoricamente fundamentadas sobre a pratica" considera papel das
instituicbes formativas as reflexdes pautadas nos problemas educativos de cada época e
sociedade, na busca de possibilidades e compreensfes de mudancas de paradigmas do
processo educativo articulado nas préaticas escolares vivenciadas, sendo uma reflexdo na/da
acdo pedagdgica; "préticas educativas contemplando o modo singular da insercdo dos
futuros professores ao mundo social” parte do entendimento que é no dia a dia, no conhecer
de mundo e suas aspiracfes singulares e plurais que os futuros professores, num espaco-
tempo, alunos em formacdo, devem se compreender como sujeitos capazes de mudar e
transformar a realidade social e educacional a partir da sua formagéo profissional interagindo
com as diferentes perspectivas de aprendizagens.

Ademais, problematizamos “o exercicio da docéncia, a luz do processo de identidade
cidadd” a partir da qual desenvolver na jornada formativa reflexdes das agdes didaticas
propostas nos espagos escolares a partir das necessidades e possibilidades dos educandos,
posto nos documentos orientadores e na participacdo democratica no/do fazer docente; “a
tecnologia como meio de comunicacdo e informacdo ao acesso democratico de valores e
conhecimentos” partimos do vies de que a sociedade é constitutiva de pluralidades culturais,
politicas, filosofica, sociologicas e econdmicas parte que o conhecimento e os valores
apropriados historicamente sdo ressignificados a cada novos arranjos sociais, sendo

fundamental esses aspectos de constructo socio-histdrico estd em debate e reflexdes no espaco
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de formacéo professoral, pois questdes como: escola que temos e escola que queremos. Parte
desse debate, como também, as escolhas didatico-pedagdgicas no processo de trabalho
docente parte destas aspiracoes: de que tipo de aluno desejamos formar?

No que se refere a organizacdo curricular do curso normal, esse esta alicercado em

dois nucleos de formag&o - geral/comum e especifico, a saber:

Art. 3° Na organizacdo das propostas pedagogicas para o curso Normal, os valores,
procedimentos e conhecimentos que referenciam as habilidades e competéncias
gerais e especificas previstas na formacdo dos professores em nivel médio serdo
estruturados em &reas ou nucleos curriculares.

§ 1° As éreas ou os nucleos curriculares sdo constitutivos de conhecimentos, valores
e competéncias e deverdo assegurar a formacdo basica, geral e comum, a
compreensao da gestdo pedagdgica no ambito da educacéo escolar contextualizada e
a produgdo de conhecimentos a partir da reflexdo sistematica sobre a pratica.

Observa-se que, nesse sentido, buscam no decorrer de seu processo se interligar. Os
conhecimentos gerais/comuns, sdo aqueles conhecimentos necessarios para a vida cidadad dos
estudantes que estdo na etapa conclusiva da educagdo basica, considerando seus almejos de
perspectiva social e profissional, conforme previsto pela prépria Lei de Diretrizes e Bases de
1996. Aos conhecimentos especificos, no caso, da gestdo pedagdgica, estdo envolvidas as
habilidades e competéncias profissionais para a docéncia no ambito das etapas iniciais da

educacdo basica vinculada as sistematizacdes de suas praticas.

O desenvolvimento curricular dessa formagéo, caminha numa perspectiva de,

[...]8 2° A articulagdo das &reas ou dos nucleos curriculares serd assegurada através
do dialogo instaurado entre as multiplas dimensdes do processo de aprendizagem, os
conhecimentos, os valores e 0s Varios aspectos da vida cidada.

8§ 3° Na observancia do que estabelece o presente artigo, a proposta pedagdgica para
formacdo dos futuros professores deverd garantir o dominio dos contelidos
curriculares necessarios a constituicdo de competéncias gerais e especificas, tendo
como referéncias bésicas:

| - o disposto nos artigos 26, 27, 35 e 36 da Lei 9.394/96;

Il - 0 estabelecido nas diretrizes curriculares nacionais para a educacao basica;

I11 - os conhecimentos de filosofia, sociologia, histéria e psicologia educacional, da
antropologia, da comunicacédo, da informatica, das artes, da cultura e da linguistica,
entre outras.

Sob essa Gtica, fica claro o propoésito de se ofertar e garantir uma formacao integrada
de Ensino Médio com a formag&o normal, como nos esclarece Jaqueline Moll (2010) dizendo
que é nessas interlocucdes entre o conhecimento e sua inser¢do qualificada no mundo social
que se constitui espaco de formacdo integral. Assim, nos cabe ainda compreender a partir

dessa resolucdo, o teor dos conhecimentos da area de gestdo pedagogica, como denomina esse
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documento, para refletirmos sobre os contetdos de cunho da formacéo profissional para

atuacdo na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais, assim;

Art. 6° A area ou o nucleo da gestdo pedagogica no ambito da educacdo escolar
contextualizada, em dialogo com as demais areas ou nucleos curriculares das
propostas pedagogicas das escolas, propiciard o desenvolvimento de préticas
educativas que:

| — integrem os multiplos aspectos constitutivos da identidade dos alunos, que se
deseja sejam afirmativas, responsaveis e capazes de protagonizar agdes autbnomas e
solidarias no universo das suas relaces;

Il — considerem a realidade cultural, socioecondmica, de género e de etnia, e
também a centralidade da educacgdo escolar no conjunto das prioridades sociais a
serem consensuadas no pais.

Paréagrafo Unico. Nessa abordagem, a problematizacéo das escolhas e dos resultados
que demarcam a identidade da proposta pedagdgica das escolas campo de estudo
toma como objeto de anélise:

I - a escola como instituicdo social, sua dindmica interna e suas relagfes com o
conjunto da sociedade, a organizacdo educacional, a gestdo da escola e os diversos
sistemas de ensino, no horizonte dos direitos dos cidaddos e do respeito ao bem
comum e a ordem democrética;

Il - os alunos nas diferentes fases de seu desenvolvimento e em suas relagdes com o
universo familiar, comunitario e social, bem como o impacto dessas relagdes sobre
as capacidades, habilidades e atitudes dos estudantes em relagéo a si proprios, aos
seus companheiros e ao conjunto das iniciativas que concretizam as propostas
pedagogicas das escolas.

E nesse arranjo dos conhecimentos de gestio pedagdgica, que percebemos a relevancia
de se articular uma formacéo professoral que considere o dinamismo plural das instituicdes, e
ao mesmo tempo, 0s aspectos singulares de cada sujeito que compde a comunidade escolar,
sendo papel da instituicdo formadora oferecer espacos para tal apreensdo. Visto isso, a
disciplina de Didatica Geral a partir da sua ementa, objetivos e conteldos delineados nos
preenche o espaco/campo de articuladora desses aprenderes do conhecimento didatico-
pedagdgico para o trabalho docente desses profissionais nas instituices escolares vinculada

as praticas de exercicio da docéncia, onde

Art. 70 A pratica, area curricular circunscrita ao processo de investigacdo e a
participacdo dos alunos no conjunto das atividades que se desenvolvem na escola
campo de estudo, deve cumprir o que determinam especialmente os artigos 1° e 61
da Lei 9.394/96 antecipando, em funcdo da sua natureza,

situacdes que sdo proprias da atividade dos professores no exercicio da docéncia,
nos termos do disposto no artigo 13 da citada Lei.

§ 1o A parte prética da formacéo, instituida desde o inicio do curso, com duracéo
minima de 800 (oitocentas) horas, contextualiza e transversaliza as demais areas
curriculares, associando teoria e pratica.

§ 20 O efetivo exercicio da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, pelos alunos em formacdo, é parte integrante e significativa
dessa area curricular.
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As praticas docentes, entdo, sdo de suma relevancia para a formagdo profissional
sendo um espago rico da construgdo de identidade profissional e de reflexGes frente as
dindmicas que circulam as vivéncias dos cotidiano escolar, dando sentido ao papel
profissional que nos constitui a partir desta interacdo entre os professores formados e em
formacao, troca de ideias de fazeres didaticos-pedagogicos, dimensionando possibilidades de
ressignificar a pratica docente. No tocante a essas préticas, a disciplina de Didatica Geral tem
em sua proposta de trabalho essa vinculacdo como bojo de estudo e compreensdo da
profissionalidade docente, buscando instrumentalizar os estudantes, futuros docentes, para o
desempenho do fazer docente.

Na busca de alinhar as diretrizes do CNE, o CEED do estado do Rio Grande do Sul
exarou a resolucdo N° 252, de 05 de janeiro de 2000, que fixa normas complementares, para o
Sistema Estadual de Ensino, a implementacdo das Diretrizes Curriculares para a Formacéo de
Docentes da Educacédo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, buscou-se
compreender as normas de implementacédo e funcionamento, que em seu artigo 2° configura,

Art. 2° O Curso Normal serd ministrado, preferencialmente, em instituicbes
exclusivamente dedicadas & formacéo de professores, com organizacdo adequada a
identidade de seu projeto pedagdgico.

§ 1° O Curso Normal, quando desenvolvido em estabelecimento que também
oferece outros cursos, deverd contar com organizacdo e administracdo didatico-
pedagogica préprias.

§ 2° O Regimento Escolar regulara, em capitulo especifico ou através de Regimento
Parcial, a oferta do Curso Normal, definindo sua organizacéo didatico-pedagdgica.

Percebe-se na pratica, essa normativa, a partir da propria analise documental realizada
nesse estudo, no qual se expbe o regimento escolar proprio do Curso Normal do I.E.E. Isabel
de Espanha, j& analisada anteriormente. No que se remete as vivéncias da pratica docente,
desenvolvida no decorrer dos estudos formativos, a resolucdo denomina como “classes de

aplicacdo”, a saber:

Art. 3° O estabelecimento que oferecer o Curso Normal devera contar com Classes
de Aplicacdo, constituidas por turmas de educacdo infantil e/ou dos quatro anos
iniciais do ensino fundamental, destinadas a campo de estudo, orientacdo e
experimentagdo pedagogica.

§ 1° As Classes de Aplicacdo poderdo ser constituidas de:

| - turmas de alunos do mesmo estabelecimento de ensino;

Il - turmas de alunos de outros estabelecimentos de ensino da mesma ou de outra
entidade mantenedora.

E através dessas classes de aplicacdo que se busca garantir o desenvolvimento da

articulacdo entre teoria e pratica e as reflexdes do fazer/ser docente, a partir da insercdo do
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estudante futuro docente, na rotina diéria da instituicdo e da sala de aula. Ocupando este

espaco o papel de permitir o desenvolvimento de novas préticas escolares, por parte do

estudante estagiario, no intuito das novas descobertas e estudos didatico-pedagdgicos

desenhadas nos estudos teoricos.

Por se tratar da profissionalizacdo docente, a pratica assume uma expressiva parcela a

ser desenvolvida pelos estudantes, como o estagio profissional, de carater obrigatorio, sendo
Art. 10 O estagio profissional, exigéncia para a conclusdo do Curso Normal,
constitui uma oportunidade especial de aprendizagem, destinando-se ao ensaio e
exercicio do planejamento, da execugdo e da avaliagdo do trabalho de regéncia de
classe em situacdo real de sala de aula.
§ 1o O estagio profissional, como parte integrante da pratica pedagégica obrigatoria
minima de oitocentas horas, terd a duragdo de, também no minimo, quatrocentas
horas, distribuidas ao longo de, pelo menos, um semestre letivo e sera realizado apés

a satisfatoria conclusdo de todos os componentes curriculares previstos no Plano de
Estudos do curso.

Assim, busca possibilitar ao estagiario docente, uma reflexdo sistematizada de sua
pratica, de seus desafios e oportunidades frente aos problemas educacionais gerando uma
consciéncia clara de seu papel profissional com os estudantes da Educacéo Infantil e Anos
Iniciais.

Com as novas exigéncias sociais, que diretamente entram pela porta da frente das
instituices escolares, novas conjunturas de temas emergentes foram incluidos no curriculo de
formagéo docente, do Curso Normal, dentre elas a Resolucdo N° 297, de 07 de janeiro de
2009 do CEED-RS, que Institui normas complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e trata da obrigatoriedade da inclusdo do estudo da histéria e cultura
indigena nos curriculos escolares das instituicdes de ensino integrantes do Sistema Estadual

de Ensino, partindo de um panorama onde

Art. 3° - Os conteddos e tematicas referidos nesta Resolucdo devem ser trabalhados
de forma interdisciplinar em todos os niveis da educacdo bésica, independente de
sua forma de organizacdo. Esse trabalho sera desenvolvido por meio de contetdos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas instituicbes de ensino e
seus professores, com o apoio e

supervisao de coordenacdo pedagdgica e da respectiva mantenedora.

§ 1° - Os conteudos da temaética referente a histéria e cultura afro-brasileira e
africana, assim como os contelidos relacionados a historia e cultura indigena, serdo
desenvolvidos nos componentes curriculares definidos nos respectivos planos do
estabelecimento de ensino, no exercicio de sua autonomia.

Com isso, a Didatica Geral, ocupa o papel de trabalhar no intento da

interdisciplinaridade da tematica, considerando o0s conhecimentos didaticos-pedagdgicos
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necessarios para a apropriacdo dos conhecimentos do tema e seu desenrolar no fazer docente
com os estudantes na Educagéo Infantil e Anos Iniciais.

Outra mudanca a partir das novas demandas sociais, foi a exarada pelo parecer Parecer
no 621/2009 do CEED-RS, consulta referente a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras no Plano de Estudos do Curso Normal, que foi implementada a partir de 2010, com a

seguinte orientacao:

7 — Embora nenhum ato legal faca referéncia a carga horaria, este Colegiado
recomenda as mantenedoras inclusdo de dois periodos semanais de Libras em uma
das séries do Curso Normal, e igual carga horaria para o Curso Normal —
Aproveitamento de Estudos, para os alunos que iniciam esses cursos em 2010,
inclusive nas escolas ja credenciadas.

Com isso, € importante incluir no espaco pedagdgico o conhecimento de novos
saberes necessarios para a pratica docente, entrelacado ao papel social da escola enquanto
instituicdo e do professor como sujeito social que transforma e ressignifica o fazer
pedagdgico. Cabe ainda compreender que a oferta deste componente curricular, acende para
um olhar de incluséo e insercdo dos sujeitos plurais que circulam e se fazem presente nos

espacos sociais com garantias de direitos individuais e coletivos

4.2 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS AVALIADORES

A avaliacdo do produto educacional foi organizada a partir de dois olhares, dos
professores que atuam com a disciplina de Didatica Geral no Curso Normal, campo de
formacdo docente e dos estudantes, cursistas da disciplina de Didatica Geral no Curso Normal
no ano de 2022. Essa cisdo buscou compreender as percepcdes de cada grupo respondente da
pesquisa.

Os questionarios foram organizados em duas se¢des: a primeira secdo trata dos dados
gerais dos respondentes e nog¢des iniciais sobre o tema da pesquisa; na segunda se¢do sao
questBes referente a analise do produto educacional apresentado. O produto educacional foi
disponibilizado aos avaliadores/respondentes por e-mail, em formato PDF, para que

conseguissem ter uma melhor qualidade na leitura e visualizacéo.

4.2.1 Avaliadores docentes

A pesquisa abrangeu 03 participantes, docentes da area da Didatica Geral, dos quais

todos séo do sexo feminino, como mostra o grafico 1.
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Qual seu género?
3 respostas

@® Masculino
@ Feminino

Grafico 1 Género

Fonte: elaborado pelo autor

Em seguida, questionou-se a faixa etaria dos participantes, ficando entre 35 anos a 65

anos de idade, conforme o gréfico 2.

Qual sua faixa etaria?
3 respostas

@® 16 a25anos
@® 25a35anos
@ 35a45anos
® 45a55anos
@ 55265 anos
@ 65 anos ou mais

Gréfico 2 Faixa etaria

Fonte: elaborado pelo autor

O proximo item trata da formacdo das participantes, sendo duas com a formagdo em
graduacdo em Licenciatura em Pedagogia e uma com Especializagdo Lato Sensu em
Educacéo, de acordo com o gréfico 3.
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Qual sua formagao?
3 respostas

@ Licenciatura em Pedagogia

@ Licenciatura em demais areas do
conhecimento™

@ Bacharelado*

@ Especializacdo em educacéo

@ Especializacdo em demais areas do
conhecimento*

@ Mestrado em Educacéo

@® Mestrado em demais areas do
conhecimento*

Gréfico 3 Formacao

Fonte: elaborado pelo autor

A proxima questdo tratou da modalidade do Curso Normal que as participantes atuam
como professora de didatica, sendo todas atuantes no Curso Normal aproveitamento de
estudos (para estudantes que ja concluiram o Ensino Médio) como expressa o gréafico 4.

Em qual modalidade de Curso Normal vocé atua como professora de Didéatica?
3 respostas

@ Curso Normal em Nivel Médio

@ Curso Normal - Aproveitamento de
Estudos (estudantes que ja concluiram
o Ensino Médio)

Gréfico 4 Atuacdo como professora de didatica

Fonte: elaborado pelo autor

No item seguinte se questionou o ano/série ou semestre que as professoras
respondentes atuam como professora de didatica, considerando que essa disciplina esta
presente em todo percurso formativo dos estudantes. Sendo duas que atuam no 1° semestre,
inicio do curso, e uma no 2° semestre ou ano do curso, como apresenta o grafico 5.
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Qual ano/série ou semestre vocé leciona Didatica?

3 respostas
® 1° semestre do Curso Normal -
Aproveitamento de Estudos
® 2° semestre do Curso Normal -
Aproveitamento de Estudos
3° semestre do Curso Normal -

Aproveitamento de Estudos
@® 1°ano do Curso Normal em Nivel Mé...
@ 2°ano do Curso Normal em Nivel Mé...
® 3°ano do Curso Normal em Nivel Mé...
® 4°ano do Curso Normal em Nivel Mé...

Gréfico 5 Ano-série ou semestre que leciona didatica

Fonte: elaborado pelo autor

Foi questionado o tempo de atuacdo das participantes como professora de didatica no
curso normal, destas, duas lecionam a menos de 05 anos e uma entre 05 e 10 anos, conforme o

grafico 6.

A quanto tempo atua como professor de Didatica?
3 respostas

@® menos de 05 anos
@® de 05a10anos
@ 10a15anos

@® mais de 15 anos

Gréfico 6 Tempo de docéncia

Fonte: elaborado pelo autor

Em seguida, se perguntou aos participantes se compreendem o que é o Curso
Normal/Magistério e obteve-se de todos os respondentes a assertiva “Sim”, conforme

demonstrado no gréfico 7.
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Vocé compreende o que € o Curso Normal/Magistério?
3 respostas

® sim
@ Nao

Gréfico 7 Compreensao

Fonte: elaborado pelo autor

A Ultima pergunta desta secdo foi quanto ao entendimento por Didatica Geral, por

parte dos participantes, em que todos responderam a assertiva “Sim”, como aponta 0 grafico

8.

Vocé entende o que é Didatica Geral?
3 respostas

® sim
@ Nao

Gréfico 8 Entendimento por Didatica Geral

Fonte: elaborado pelo autor

As proximas questdes sao relativas diretamente a analise do produto educacional,
sobre o qual questionou-se, inicialmente, aos participantes se o guia didatico contribuiu para
sua apreensdo da Didatica Geral como disciplina no campo da formacdo docente, sendo

registrado “Sim” por parte de todos os respondentes, conforme grafico 9.
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O guia didatico contribuiu para a sua apreensao da Didatica Geral como disciplina no campo de
formacao docente?

3 respostas

® sSim
® Nzo

Grafico 9 Disciplina de DG como espaco de formacéo

Fonte: elaborado pelo autor

A questdo seguinte teve a preocupacdo em saber dos participantes se foi possivel, a
partir do guia didatico, desenvolver propostas didaticas em sala de aula, no trabalho docente
com as normalistas, sendo respondido “Sim”, por parte de todos os respondentes. Tal

afirmativa se expde no grafico 10.

Foi possivel relacionar propostas didaticas para desenvolver com os estudantes a partir do guia

didatico em suas aulas?
3 respostas

® sim
® Nzo

Gréfico 10 Possibilidades de praticas docentes

Fonte: elaborado pelo autor

Em seguida se buscou saber a partir da analise dos respondentes se 0 guia didatico, da
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forma como estd4 estruturado, contribui para o planejamento e praticas na docéncia da

disciplina de didatica geral, sendo afirmado “Sim”, por parte de todos conforme grafico 11.

Como o guia didatico esta estruturado, facilita para seu planejamento e pratica docente na area
da Didatica Geral?

3 respostas

® sim
® Nzo

Gréafico 11 Estrutura do guia didatico

Fonte: elaborado pelo autor

De forma a compreender os elementos que chamaram atencdo dos participantes no
guia didatico, foi questionado sobre e listou-se opgdes que poderiam ser referidas pelos
respondentes, sendo: imagens, textos, fontes de leitura, fontes de pesquisas site e
possibilidades de préaticas docentes. Desse rol, duas participantes apontaram o0s textos como

esse elemento e uma participante as possibilidades de praticas docentes. Chamo atengédo ao

gréfico 12.

Que elementos apresentados chamaram sua atengao?
3 respostas

® Imagens

@ Textos

) Fontes de leitura

@ Fontes de pesquisas - sites

@ Possibilidades de praticas docentes
@ Opcéo6

Gréfico 12 Elementos que chamaram atencao

Fonte: elaborado pelo autor



79

No item posterior se questionou a relevancia do produto educacional, guia didético,
para os participantes. Unanimemente, responderam “Sim”, demarcando a relevancia que o

guia didatico assume para cada um, conforme grafico 13.

O material elaborado é relevante para vocé?
3 respostas

® Sim
@® Nizo

Gréfico 13 Relevancia

Fonte: elaborado pelo autor

Em seguida se indagou dos participantes da pesquisa sobre aspectos que julgam ser
necessario melhorar, foram assim listadas as opg¢des: contetido abordado, a organizacdo dos
itens apresentados, as propostas de praticas docentes elencadas, as fontes de pesquisa e ndo se
aplica. Desses, dois responderam - ndo se aplica - expressando ndo haver necessidade de
alteracdo e um participante apontou as fontes de pesquisa, como aspecto a melhorar. Nota-se
o gréafico 14.

Que aspectos julga necessario ser melhorado?
3 respostas

@ Conteldo abordado
@ Aorganizacédo dos itens apresentados

{0 As propostas de praticas docentes
elencadas

@ As fontes de pesquisa
@ Nio se aplica

Gréfico 14 Melhoria do material

Fonte: elaborado pelo autor
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Por fim, como fechamento desse questionério, abriu-se espaco para as colocacdes e
contribuicbes frente a andlise do guia didatico, por parte dos participantes da pesquisa.
Considerando importante elucidar os registros descritos por parte dos respondentes,
apresentarei abaixo as descri¢cdes em trechos, demarcado como participantes (P) p1, p2 e p3.

Inicialmente, exp0s-se 0 questionamento feito aos participantes nessa parte descritiva,
sendo: Descreva comentérios que considere pertinentes sobre o Guia Didatico. A partir
disso, apresenta-se as colocacGes, em que o0 pl descreve: “Que todos os professores
consigam trabalhar esse material” se percebe a relevancia que para este participante tem o
guia didatico, pois considera o material como uma referéncia. O p2 descreve: “Este Guia
didatico é organizado e completo.” nota-se a importancia do planejamento e estruturagéo
pensada na elaboragdo do guia didatico para atingir seu objetivo. J& o p3 descreve: “Bem
elaborado, com propostas claras” reiterando a importancia do guia didatico para o estudo em
questdo e suas possibilidades de aplicabilidade.

Ap0s os dados apresentados, percebeu-se atingir os objetivos propostos com o produto
educacional elucidado, tendo em vista as manifestacdes dos participantes da pesquisa, sendo
em sua amplitude, considerado relevante e de grande contribuicdo para o planejamento e
pratica docente da disciplina de Didatica Geral, no Curso Normal, campo de formacéo
professoral.

Acredita-se assim que o produto educacional apresentado sera de grande valia para o
estudo/tema da formacdo docente e da prépria historia da Escola Normal para a sociedade da

regido que esta inserida.

4.2.2 Avaliadores discentes

A pesquisa foi composta por 03 participantes estudantes, normalistas, que estdo no
processo de formacdo no Curso Normal, dos quais, dois sdo do sexo feminino e um do sexo

masculino, conforme grafico 15.
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Qual seu género?
3 respostas

@ Masculino
@ Feminino

Grafico 15 Género

Fonte: elaborado pelo autor

Em seguida foi questionado aos participantes a faixa etéaria, visto que dois
participantes possuem de 25 a 35 anos de idade e um de 16 a 25 anos de idade, conforme o

grafico 16.

Qual sua faixa etaria?
3 respostas

@® 16 a 25 anos
@® 25 a 35 anos
@ 35a45anos
@ 45 a 55 anos
@ 55 a 65 anos

’ T

O proximo item trata a questionar dos participantes em qual modalidade do Curso

Gréfico 16 Faixa etaria

Fonte: elaborado pelo autor

Normal estdo matriculados, sendo dois respondentes matriculados no Curso Normal
Aproveitamento de estudos (estudantes que ja concluiram o Ensino Médio) com durabilidade
de 3 semestres letivos e um respondente matriculado no Curso Normal em Nivel Médio,

modalidade integrada, com 4 anos de duracdo, conforme grafico 17.
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Em qual modalidade de Curso Normal esta matriculado/a?
3 respostas

@ Curso Normal em Nivel Médio

@ Curso Normal - Aproveitamento de
Estudos (estudantes que ja concluiram
o Ensino Médio)

Grafico 17 Modalidade matricula do Curso Normal
Fonte: elaborado pelo autor

A questdo seguinte trata do ano/série ou semestre letivo que o0s estudantes
respondentes dessa pesquisa estdo matriculados, sendo um estudante do 1° semestre, um
estudante do 2° semestre e um estudante do 4° ano/série do curso abrangendo assim as etapas
de inicio, meio e final de curso, conseguindo uma visao mais processual da analise do guia

didatico. Se apresenta os dados conforme o grafico 18.

Qual ano/série ou semestre esta matriculado/a?

3 respostas

SN @ 1° semestre do Curso Normal -

. Aproveitamento de Estudos

@ 2° semestre do Curso Normal -
Aproveitamento de Estudos

@ 4° ano/série do Curso Normal em Nivel
Médio

Gréfico 18 Ano/série ou Semestre de matricula no Curso Normal

Fonte: elaborado pelo autor

Posteriormente, a questdo problematizada é a compreensdo por partes dos
respondentes sobre o Curso Normal/Magistério, sendo em sua amplitude respondido “Sim”

por todos participantes, conforme gréafico 19.
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Vocé compreende o que € o Curso Normal/Magistério?
3 respostas

® Sim
@® Nao

Gréfico 19 Compreensdo sobre o Curso Normal

Fonte: elaborado pelo autor

A (ltima pergunta desta secdo foi quanto ao entendimento por Didatica Geral, por

parte dos participantes, a qual todos responderam a afirmagdo “Sim”, como aponta o grafico

20.

Vocé entende o que € Didatica Geral?
3 respostas

@® Sim
® Nao

Gréfico 20 Entendimento sobre DG

Fonte: elaborado pelo autor

As préximas questdes estdo relacionadas diretamente a analise do produto

educacional, sobre o qual foi questionado aos participantes se o guia didatico contribuiu para

sua apreensdo da Didatica Geral como disciplina no campo da formacdo docente, sendo

respondido “Sim” por todos respondentes, conforme grafico 21.
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O guia didatico contribuiu para a sua apreensao da Didatica Geral como disciplina no campo de
formacgao docente?

3 respostas

® Sim
® Nao

Graéfico 21 Disciplina de DG como espago de formacao

Fonte: elaborado pelo autor
No item a seguir, se questionou aos participantes da pesquisa se o produto educacional
elencado relaciona propostas didaticas a partir de seus estudos, sendo atendido “Sim” por

todos os participantes, conforme grafico 22.

Foi possivel relacionar propostas didaticas com os estudantes a partir do guia didatico?
3 respostas

@® Sim
® Nao

Gréfico 22 Possibilidades de praticas docentes

Fonte: elaborado pelo autor

De forma a compreender sobre a estrutura do guia didatico, questiona-se aos
estudantes, cursistas da disciplina de Didatica Geral, se a forma como estd organizado
contribui para o seu processo de estudo, no qual todos posicionaram-se com “Sim”,
demarcando que o guia didatico € um material norteador para o processo de estudos deste

campo de conhecimento na formacao normal, conforme gréafico 23.
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Como o guia didatico esta estruturado, facilita para seus estudos na area da Didatica Geral?
3 respostas

@® Sim
@® Nao

Gréafico 23 Estrutura do guia didatico

Fonte: elaborado pelo autor

No que tange aos elementos que compdem o guia didatico, como: imagens, textos,
fontes de leitura, fontes de pesquisas-sites e possibilidades de pratica docente, indagou-se aos
participantes sobre quais desses, 0 chamaram mais atengao: dois participantes descreveram as

“possibilidades de praticas docentes” e um “fontes de pesquisas-sites” conforme grafico 24.

Que elementos apresentados chamaram sua atencao?
3 respostas

@ Imagens

@ Textos

@ Fontes de leitura

@ Fontes de pesquisas - sites

@ Possibilidades de praticas docentes
@ Opcéo 6

Gréfico 24 Elementos que chamaram atencéo

Fonte: elaborado pelo autor

No item seguinte, questionou-se a relevancia do produto educacional, guia didatico,
para os participantes. Todos responderam “Sim” assinalando a relevancia que o guia didatico

assume por parte dos estudantes, conforme grafico 25.
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O material elaborado é relevante para vocé?
3 respostas

® Sim
® Nao

Gréfico 25 Relevancia

Fonte: elaborado pelo autor

Em seguida, questionou-se aos participantes aspectos que julgam a serem melhorados
no produto educacional, guia didatico, como: contetdo abordado, a organizacdo dos itens
apresentados, as propostas de praticas docentes elencadas e ou as fontes de pesquisa. No
entanto, todos os trés respondentes utilizaram a expressdao “Nao se aplica” como resposta

conforme grafico 26.

Que aspectos julga necessario ser melhorado?
3 respostas

@ Contetido abordado
@ A organizagao dos itens apresentados

As propostas de praticas docentes
elencadas

@ As fontes de pesquisa
@ Nao se aplica

Grafico 26 Melhoria do material

Fonte: elaborado pelo autor

Em concluséo ao questionario, abriu-se espaco para as posicdes e colaboragdes frente
a analise do guia didatico, por parte dos respondentes da pesquisa. De maneira a expor 0s

registros retratados por parte dos respondentes, apresentarei abaixo as descri¢cdes em trechos,
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demarcado como aluno (A) al, a2 e a3.

De inicio, elucido o questionamento feito aos estudantes, nessa parte descritiva, sendo:
Descreva comentarios que considera pertinentes sobre o Guia Didatico. Com isso, foram
apresentadas as seguintes colocagdes: Al, descreve: “O Guia Diddtico, foi muito bem
pensado e elaborado. Traz informacgdes de forma clara e objetiva sobre o Curso Normal, de
modo didatico mostra como funciona sua metodologia, sua avaliacéo e sua legislacao. Esse
Guia Didatico chama atencao pelo uso de imagens e links de acesso complementares sobre o
tema. Com certeza convida o leitor a ler e a conhecer melhor sobre o Curso Normal”.
reforcando a relevancia e contribuicdo que o material apresentou para 0 campo de estudo no
processo da formagdo docente, no tocante a apreensdo dos conhecimentos didaticos e
metodoldgicos para a instrumentalizacdo do fazer docente. Contudo o estudante A2, descreve:
“O guia esta bem estruturado, rico em informag6es que realmente fazem parte do magistério
e com um assunto bastante importante que é Didética, pois quando iniciamos o magistério
acreditamos que iremos aprender portugués, matematica e outras disciplinas assim como
aprendemos no ensino fundamental e médio, mas quando conhecemos as didaticas de cada
area, abordamos assuntos relacionados a estas areas mas com abordagens que fazem muita
diferenca no nosso aprendizado como futuros docentes.” percebe-se que o material analisado
trouxe a questionamentos por parte do estudante, sobre o papel que a disciplina ocupa em seu
processo formativo, a luz da propria proposta de trabalho desenhada na ementa da Didéatica
Geral, caracterizando seu processo de instrumentalizacdo da docéncia. Porém o estudante A3,
ndo realizou comentarios frente a analise do produto educacional.

Frente aos dados apresentados, por parte dos estudantes cursistas do Curso Normal,
percebe-se a valia deste produto educacional - guia didatico - como material norteador para 0s
estudos e apreensdes da Didatica Geral como espaco de formacao profissional para a docéncia

na educacdo basica.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A proposta de produto educacional, elencada para a pesquisa apresentada, € um guia
didatico sobre a Disciplina de Didatica Geral (DG) no curriculo do Curso Normal: do planejar
ao praticar, com objetivo de consolidar os resultados da pesquisa desenvolvida e contribuir de
forma pratica como alicerce na compreensdo e acdo do professor atuante na disciplina de DG
no Curso Normal, fundamentada na Teoria da Aprendizagem Significativa, de Ausubel
(2003).

GUIA DIDATICO

Didatica Geral: do planejamento a pratica

Caros colegas e estudantes! 0 Guia Didatico como Produto
Educacional & o resultado da

Apresento um Guia Didatico para
P £ de mestrado

contribuir no planejamento, nos pesquisa

estudos e no desenvolvimento da desenvolvido no Programa de
pratica docente na disciplina de Pc’as—graduagéo em Educagéo

Didatica Geral no [Curso Normal, com S o %
intuito de instrumentalizar a formagéo Profissional € Tecnologlca
docente para edudacéo basica. (ProfEPT) no Instituto Federal do

Rio Grande do Sul [(IFRS] -
Campus Porto Alegre/RS.

Elaboracao:

Gabriel Duarte da Fonseca

Produto Educacicnal do ProfERT

Figura 16 Capa do produto educacional

Fonte: elaborado pelo autor

O produto educacional surge a partir da pesquisa desenvolvida sobre a disciplina de
Didéatica Geral como espaco de instrumentalizacdo profissional, com o intuito de contribuir
com préatica docente na formacédo de professores no Curso Normal, com um guia didatico que
apresenta uma organizacao da disciplina de Didéatica Geral, eixo integrante do curriculo de
formacdo de professores desse curso com conceituacbes de compreensdo e estudo a
possibilidades praticas para o desenvolvimento desta cadeira no curso de formacgdo. A
proposta € ser um norteador do trabalho docente, agregando as vivéncias e experiéncias do
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professor-leitor e docente, que em seu espago laboral desenvolverd os estudos desta area de

conhecimento.

Para os estudantes, normalistas, € um guia que contribui para o estudo, compreenséo e
desenvolvimento no decorrer de suas caminhadas formativas, sobre area das didaticas,

especialmente a didatica geral, como campo de instrumentaliza¢do do fazer docente.

O guia didético estd fundamentado por principios didaticos com textos e imagens, em
que contribui para o trabalho docente dessa area de conhecimento, de maneira a

instrumentalizar pedagogicamente o professor e o estudante cursista dessa disciplina.

Na composi¢do do guia, fez-se uso de documentos institucionais e de legislagéo
educacional, como por exemplo: fotografias, objetos didaticos - como caderno de chamadas,
Projetos Pedagdgicos de Curso, Planos de Ensino (ementas) da disciplina eixo - Didatica
Geral - e registros escolares - uniformes da instituicdo; entre outros. Uma sessdo de
possibilidades de procedimentos didaticos para o desenvolvimento da disciplina, com
recursos visuais e por fim uma sessdo de dicas para acesso a informacao da carreira docente

com sites oficiais e importantes para atualiza¢do constante do professorado e do estudante.

A aplicacdo e avaliacdo do produto se deu no periodo de abril do ano de 2022, quando
0s participantes tiveram contato com o material através de e-mail, em formato PDF, de forma
on-line. Conjuntamente com o produto educacional foi enviado o0 questionario
semiestruturado, para realizarem a avaliagdo do material, de forma on-line através do google

formularios.

O produto desenvolvido foi aplicado no I.E.E. Isabel de Espanha - campo empirico do
estudo - com professores atuantes no Curso Normal e na disciplina de Didatica Geral, bem
como com estudantes cursistas do Curso Normal em Nivel Médio que estdo no 4° ano do
curso e estudantes cursistas do Curso Normal - Aproveitamentos de Estudo que estdo no 1° e

2° semestre.

De maneira geral, a avaliacdo do material aplicado foi satisfatoria, percebendo-se a
contribuicdo para a pratica docente dos professores que lecionam a disciplina no campo de
formagéo, bem como um material norte para estudo dos estudantes cursistas dessa disciplina
no caminhar formativo. No que se apresenta como melhoria no guia didatico por parte dos
participantes sdo as fontes de pesquisa, que podem e devem ser ampliadas e atualizadas no
decorrer do sua deste material, tendo em si, 0s materiais langados como fios condutores do

acesso e ampliagdo dos temas elucidados no produto educacional guia didatico.
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6 CONCLUSOES (CONSIDERACOES FINAIS)

A presente pesquisa buscou problematizar e contextualizar a Escola Normal como
espaco de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a luz do estudo e analise de uma disciplina
curricular presente na caminhada formativa dos estudantes a Didatica Geral, como espaco de
instrumentalizacdo para o fazer docente, mediante a coleta de dados documentais e estudos
bibliogréficos.

O objetivo geral e os objetivos especificos ordenados nesta pesquisa, no geral foram
alcancados, na medida que se foi analisando e contextualizando as bases documentais de
analise, a construcdo do produto educacional e seu produto final, com o retorno das avaliacdes
realizadas pelos participantes da pesquisa. Em consequéncia disso, o legado da contribuicéo
do presente estudo € a propria histéria da Escola Normal no estado do Rio Grande do Sul, e da
regido metropolitana de Porto Alegre, o0 municipio de Viamao, em vista do campo empirico
de estudo, ser uma Escola Normal da localidade. Esse contexto, permitiu reflexdes e
reconfiguracGes da pratica docente, a partir dos desafios contemporaneos que se faz emergir,
considerando o sujeito em formacdo em sua totalidade, ndo apenas na formacgdo técnica
profissional, relevante e importante, mas também um sujeito comprometido com o0s aspectos
sociais, humano politico e filosofico na sua trajetoria de formacéo profissional, neste caso, a
docéncia para as primeiras etapas da educacao basica.

O arranjo tedrico utilizado no trabalho foi de suma relevancia para se conseguir dar
sustentacdo aos pontos contextualizados na pesquisa e possibilitar tecer paralelos de estudos
ja desenvolvidos na area, com o presente estudo, aclarando novas discussdes e interpretacoes
frente ao tema da Escola Normal como espaco de formacgdo profissional, alicercada nas
proprias bases da EPT demarcadas e das diretrizes do Curso Normal, articulacdo dos saberes
profissionais especificos com os de base comum, a formacdo cidada, a vivéncia pratica da
docéncia, o trabalho docente como principio de formacao profissional, que se cruzam mesmo
estando em modalidades de formacao distintas, por estrutura da politica publica educacional
adotada.

Se tem a premissa que 0 presente estudo e o produto educacional - guia didatico -
concretude desta pesquisa, seja apreendido e explorado por todos da comunidade académica e
cientifica que estudam ou se interessam pelos temas da Escola Normal, da Didatica, das
Disciplinas Escolares, no campo da formagéo professoral no Brasil e no estado do Rio Grande

do Sul, no seu vislumbre da educacdo profissional. O produto educacional desenvolvido,
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avaliado e apresentado, € fruto desse estudo como possibilidade/a de planejamento e prética
do fazer docente na area da Didatica Geral no Curso Normal, bem como um guia de estudo
para os estudantes que cursam em seu processo formativo a disciplina de Didatica Geral ou
até mesmo as didaticas especificas das demais areas de conhecimento, alicercado no
entendimento de sua natureza como espago de instrumentalizagdo humana e técnica de
educacéo profissional.

Né&o se tem o almejo que esse estudo seja conclusivo, por si s8, mas de consideracoes a
partir do recorte tempo-espaco estudado e impulsionador de novas possibilidades de estudos
frente aos assuntos aclarados. Compreende-se esse estudo como um processo que vem a
contribuir com a érea da histéria da Educagdo, da Educagdo Profissional, das Disciplinas
Escolares, da Didatica e da Escola Normal, contextualizada aos novos desafios e anseios
sociais, politicos, culturais e educacionais que o cercam a sociedade secular, pautada em

contrapontos e reconfiguragoes.
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APENDICES
APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional, guia didatico, Didatica Geral: do planejamento & prética, foi
desenvolvido no contexto da pesquisa realizada “A DISCIPLINA DE DIDATICA GERAL
COMO ESPACO DE FORMACAO PROFISSIONAL NA ESCOLA NORMAL.”

Ocupa-se de um material visual, estruturado de forma sisteméatica por conceitos e
temas do campo da Didatica Geral na formacdo do Curso Normal, com materiais visualis,
textos, sites de pesquisa e propostas pedagdgicas para o planejamento e a pratica deste campo
curricular.

Abaixo apresento a estruturagcdo do produto educacional, fruto desta pesquisa.

GUIA DIDATICO

Didatica Geral: do planejamento a pratica

Caros colegas e estudantes!

Apresento um Guia Didatico para
contribuir no  planejamento, nos
estudos e no desenvolvimento da
pratica docente na disciplina de
Didatica Geral no |Curso Normal, com
intuito de instrumentalizar a formacéo

docente para educacao basica.
?
(
@

O Guia Didatico como Produto
Educacional € o resultado da
pesquisa de mestrado
desenvolvido no Programa de
Pos-graduacdo em  Educacéo
Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) no Instituto Federal do
Rio Grande do Sul (IFRS] - Campus
Porto Alegre/RS.

Elaboracao:

Gabriel Duarte da Fonseca "
&)

Produto Educacional do ProfERT
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O Curso Normal no Rio Grande do Sul (RS) como politica publica de

formacgao docente tem seu surgimento marcado em 1869, apos 34

0, anos de existéncia da instituicdo criada em Niteréi no Estado do
a{& Rio de Janeiro (RJ). E através do Instituto Estadual de Educagdo
nﬁfwm General Flores da Cunha, na cidade de Porto Alegre, que foi a
primeira instituicdo de ensino publico a ofertar o Curso Normal -
Magistério (SARMENTO, 2018). Com o passar do tempo, a rede
estadual foi ampliando a oferta do Curso Normal e suas
especificidades de formagdo como educagdo indigena, EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos) e educacdo especial. Este

Curso de formagdo docente fomento registra atualmente, conforme dados de 2019 da
para atuagcdo na Educagdo Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul - SEDUC, 99
Bdsica - Educacdo Infantil e instituicbes escolares, distribuidas em todas as regides do estado,

marcando o processo regional da formagao professoral no estado.
Anos Iniciais do Ensino P 9 ¢ P

Fundamental.

Fachada de entrada da escola
Fonte: acervo préprio da instituicdo/2020
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W 3 Avenida Senador Salgado Filho, n® 1579, Parada 34, municipio de Viamao, a
. WW instituicdo pertence a 28* Coordenadoria de Educacdo, tendo atualmente
;X/f/ g g aproximadamente 1350 alunos distribuidos entre as etapas da Educagdo
J. o i Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Médio-Curso Normal,

d/& Aproveitamento de Estudos Curso Normal e Técnico em Contabilidade.
M Sendo fundado em 1 de agosto de 1954, desta data até dezembro de
. %M, 1974 funcionou com a denominac¢do do Grupo Escolar Isabel de Espanha
ka/ no Prédio da Fundagdo Anna Jobim, Parada 36 do municipio de Viamado. A

M instituicdo recebeu esta denominagdo em homenagem aos reis catolicos
. m Fernando Il de Aragdo e Isabel I.
‘t ;

O Curso Normal, denominado antigamente curso de Magistério, iniciou-se
na instituicdo no ano de 1981, constituindo por alunos do ensino médio -

L O Instituto estadual de Educagdo Isabel de Espanha estd localizado na

O Curso Normal do LEE. Isabel magistério, com aproximadamente 35 alunos matriculados na primeira
de Espanha, habilita os turma. Antigamente o curso funcionava na entdo escola denominada
estudantes para a docéncia ESCOLA ESTADUAL DE 20 GRAUS MARECHAL CANDIDO RONDON, com

habilitagdo para lecionar para alunos 1° a 42 série, atualmente os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

na Educagdo Infantil e nos

Anos Iniciais da Educagao
Atualmente o Curso Normal na instituicdo atende um publico de 100

alunos normalistas, que estudam nas duas modalidades de oferta desta
formagdo, Curso Normal Nivel Médio - de forma integrada ao EM e Curso

Bdsica.

Normal -Aproveitamento de Estudos, para alunos que jd concluiram o
Ensino Médio e que desejam seguir a carreira docente na educagdo
bdsica.

Ato de inauguragao da Escola no ano de 1973, no atual endereco

onde se localiza.
Fonte: acervo préprio da instituicdo/2020
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W Lisn ﬂ/ Curso Normal em Nivel Médio:

@_, M% oL d/ O mesmo tem duragdo de 4 anos, sendo
%ﬁ 7’/0 N Mque 0 4° ano é semestral pelo fato que, por
1!&/&/ ~ D S s

6 meses sdo estudadas as Didaticas
Pedagdgicas e os outros 6 meses é realizado
d/& g,a//OfMﬁ’& 2?%@ o Estagio Supervisionado Obrigatorio, que
tem a carga horaria de 400h, assim como as
e b i praticas Pedagogicas, que sdo diluidas
estudantes para a docéncia durante o curso.

na Educacgdo Infantil e nos

O Curso Normal do LEE. Isabel

Anos Iniciais da Educagao

Bdsico. o Curso Normal - Aproveitamento de estudos:
' Este tem duracao de 2 anos de estudo (1
ano e meio de disciplinas tedricas do campo
da educacdo e um semestre de estagio
profissional obrigatdrio), vinculado 400h de
praticas pedagogicas, que sdo diluidas
durante o curso.

Logo institucional
Fonte: acervo préprio da institui¢do/2020

1 4
D I D A T I C A costurando conceitos € entendimentos...
G E R A L =] Qual seu eixo norteador?
]

. A Diddtica Geral, disciplina do eixo

- ™ : : conhecimentos especificos da Educagdo
do Planejamenfo a prai'cu PO.I' se considerar lmpm:tante g Infantil e Anos Iniciais, estd presente no
articulagdo dos conhecimentos decorrer de todo caminho formativo dos
contextualizados a partir das estudantes do Curso Normal, trazendo em

reflexdes sistemdticas sobre a seu escopo o estudo da Diddtica no processo
de ensino-aprendizagem, levando o

P"dﬁcu escolar e os vdrios estudante, futuro docente, a compreender os
aspectos das mliltiplas aspectos epistemoldgicos e diddticos do

dimensdes da vida cidadd, no processo do fazer docente, que expande o
2 espaco de sala de aula, considerando o ato

/ s § S
O q e e D | d atl Ca 7 processo de ensino-aprendizado. educativo em diferentes contextos, tempos e

espagos.

Campo de estudo na
fo rma gé O d Oce nte Qual a intencionalidade no trabalho

docente?

numa perspectiva mais
70 P d balho d
critica e voltada para a S s dbadhosdie ¢ Joctis

exprime, considerando as

I’e|a(;§o teoria-prética particularidades que se configura

nas etapas iniciais da educagdo

dO fazer docente bdsica (Educagdo Infantil e nos

Anos Iniciais).
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AREA DO CONHECIMENTO

i ﬁ@% @{]@ Cenhecimente Especificos da Educagde
D Infantil e Anes Iniciais de Ensine
[B] Fundamental.
=
Comhecimenue®

4. Desenvol\ajimEn-I'G;Jde 7 o By
competéncias: planejande a X curricule escolqr
idética agdo did[z’rl'icdj. ed“cq‘iﬂa bésica e q BNCE].G
I 0 estude da didética. S. A prética educativa e valiaggo: conceios

a escelarizagdo.
6.  0s quatro pilares da
educagde.

-2 Conceites: didética,

" metodologia, ensine,
aprendizagem € educagae.
3. 0 fundamentes
sjcossociais,
epistemoldgicos € didético

edagégico da relasde
Professor e alune.

Elaboragdo e eleme
: n
df Pl‘anejamen-]-o educacio::l's
Planc de curse, plano de
ensine e plane de qyq,

10, O

+rabafh:dir9ug$°§°° do
sala dPr oo em

) ] i€ aulq;

relaggdo ro'FGSSGr_.

Processo de epgjpo-

4. VL - Projeto de
Inves+i5°§a° A]S\mado a
educagde.

5.  Teorias de
Aprendizagem.

6. Tendéncias
edagéqgicas.

~ Base Ngci
acjopg
Comum Curricular ~ !

Oramnim
r4anizaggo, estruturg e

- aPhcﬂbﬂidade, 17 As a Ordigenseie

| atri o iza .
o e Gronds g 1 | | 2 Tl e
rganizagao, o ul - e.OrI-} Lov Vy otsky, Henri
apl'icabihdag:j}“f‘a e Pl\i?jief:n, Davi A}*“ e

Objetivos propostos na disciplina

* Promover a relag@o entre teoria e prdtica, envolvendo os temas abordados na disciplina de Diddtica Geral em
situagdes do cotidiano escolar, observando os aspectos envolvidos nos espagos escolares e ndo escolares.

« Promover o desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva diante dos aspectos histéricos e atuais que
condicionam a agdo do profissional da educagdo.

« Conceber a aprendizagem como um processo de descoberta pessoal do significado das informagdes e da
experiéncia, produzindo modificagdes substanciais no pensamento e na agdo do sujeito.

». Dimensionar o ensino como um processo de criar condigdes para que o aluno efetivamente aprenda, destacando a

. ihteragao como fator importante no processo de ensino-aprendizagem.
o -\ ‘Compreender a diddtica como campo de estudo epistemoldgico da educagdo
., * Enfatizar o planejamento como tomada de decis6es informadas na realidade, dando ao ato educativo um cardter

intencional e organizado.
onduzir a reflexdo critica a respeito da educacao e do ensino-aprendizagem no curriculo do ensino fundamental.

EMENTA ELENCADA

A DIDATICA COMO ESTUDO EPISTEMOLOGICO DO SABER ENSINAR. O ESTUDO DA EDUCACAO

PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS. CURRICULO E AVALIACAO. PROMOVER A
DISCUSSAO CRITICA SOBRE OS PRINCIPIOS E OS PRESSUPOSTOS HISTORICOS, FILOSOFICOS,
POLITICOS E SOCIAIS QUE FUNDAMENTAM A ACAO DOCENTE NAS DIFERENTES ABORDAGENS
DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, TENDO EM VISTA AS CONCEPCOES DE SOCIEDADE,
HOMEM, EDUCACAO, ENSINO-APRENDIZAGEM, METODOLOGIA, AVALIACAO ¢ A RELACAO
PROFESSOR-ALUNO QUE PERMEIAM ESSE PROCESSO. O ESTUDO DA FORMACAO DOCENTE
NECESSIDADES E HABILIDADES PARA O PROFESSOR DO SECULO XXl PLANEJAMENTO: TIPOS,
ETAPAS, COMPONENTES E REFLEXAO DO ATO DE PLANEJAR. A SEQUENCIA DIDATICA NO VIES
DA APRENDIZAGEM MULTI, INTER E TRANSDISCIPLINAR. O ESTUDO DA BNCC (BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR) NOS ANOS INICIAIS E EDUCACAO INFANTIL E MATRIZ DE REFERENCIA DO

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUI
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Instrumentos didaticos a partir da ementa e
objetivos propostos.

PROCE DI M E NTOS Estudo Dirigido (modelo)
DI DATI os Identificag@o do assunto trabalhado na disciplina/em aula,

Identificar os temas abordados, os pontos principais que precisam ser
compreendidos e consolidados e conceitos que possuem dividas.

A partir de pontos selecionados, construa perguntas que precisam de
respostas.

Elabore respostas para as perguntas, num primeiro momento sem consulta
ao material base.

Apés responder, consulte o material base para verificar suas colocagdes.

Propostas de praticas diversificadas para trabalhar a
disciplina em sala de aula.

Estudo dirigido;
Estudo de casos;

Estudo de caso (modelo)

Defina o caso que sera estudado, um objeto de pesquisa.

Apresentar as vantagens do estudo, o porqué da escolha deste tema
para pesquisa.

Explique a intengdo da pesquisa ne campo empirico a ser analisado.
Apresentar bibliografia estudada para o caso escolhido - aporte
tedrico.

Coleta dos dados, a partir de instrumentos como entrevistas ou
roteiro de observagdo.

A partir dos dados coletados, faga uma descri¢gdo do que observou
ou entrevistou apontando os pontos chaves de sua andlise.
Apresente os resultados, propondo consideragdes que contribuam
com o avango cientifico no tema estudado.

Instrumentos didaticos a partir da ementa e
objetivos propostos.

FICHA DE PRODUGAO DE APONTAMENTOS REFLEXIVOS

PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Assunto/tema:
Resumo / contetdo de interesse:
Consideragées do estudante:

Propostas de praticas diversificadas para trabalhar a
disciplina em sala de aula.

Mapas conceituais e mentais;
Ficha de apontamentos reflexivos; Mapa mental

-

=




PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Propostas de praticas diversificadas para trabalhar a
disciplina em sala de aula.

Seminarios;
Pesquisas;
Aulas expositivas e dialogadas;
Construcdo de planos de aula;

PROCEDIMENTOS
DIDATICOS

Propostas de praticas diversificadas para trabalhar a
disciplina em sala de aula.

Construcdo de projetos de
ensino;

Aulas praticas;
Relatérios de pratica docente;
Questdes problemas - temas

sobre educacdo;
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Instrumentos didaticos a partir da ementa e
objetivos propostos.

Pesquisa (modelo)

Definir o tema de estudo e criar uma pergunta ou situag@o-problema que
desperte a vontade de saber mais.

Proponha duavidas ou questdes secunddrias.

Busca de materiais de estudo - fontes seguras para contribuir com o estudo
como por exemplo em artigos cientificos, livros, etc...

Interpretacdo dos dados encontrados, o processo de andlise - a partir de
registros construidos.

Escrita - construgdo de resumos, sinteses, textos descritivos, fichamento,
planilhas, etc...

Socializagdo - espago de socializar os dados encontrados e seus resultados a
partir de uma organizagéo prévia do pesquisar com materiais de apresentacéo,
seja um texto estruturado ao powerpoint.

Plano de Aula (modelo)

Dados de identificagéo: Nome do/a professor/a; Ano/série; Turma;
Data:

Componentes Curriculares:

Objetos de Conhecimentos:

Habilidades:

Descrigdo das atividades de forma detalhada, com um
esbogo/modelo, especificando os recursos didaticos utilizados, caso
houver.

Instrumentos diddticos a partir da ementa e
objetivos propostos.

Aulas praticas

Considere os seguintes pontos
para desenvolver aulas praticas:
+ Desenvolvimento de
habilidades;
Compreensao contextualizada
com o meio onde os alunos
vivemn;
Reflexées da/na
inserida;
Busque construir a relagdo
objeto e o conhecimento.

realidade
Construgdo de projetos de ensino

Parte de um tema gerar e um
problema elencado;

Busca uma justificativa,
objetivos e estratégias
pedagogicas que envolvam o
maior nimero de dreas de
conhecimento;

Por fim, se busca um produto
final sendo o
fechamento/conclusé@o deste
projeto desenvolvido.
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PROC E DI M E NTOS Instrumentos didaticos a partir da ementa e
I - TI S objetivos propostos.

Propostas de praticas diversificadas para trabalhar a
disciplina em sala de aula.

Leitura e analise de livros
didaticos;
Textos dirigidos (artigos,
relatérios, pesquisas,
reportagens...);

Construgdo de recursos
concretos (jogos, varal de ideias, _ e ot madestione:2022
flanelégrafo, painéis, tampinhas, v o W

etc...).

Material de contagem
Fonte: mepoenahistoria, 2022.

Varal de ideias
Fonte: soescola, 2022.

Instrumentos didaticos a partir da ementa e
objetivos propostos.

PROCEDIMENTOS

DIDATICOS R
ESCRITORES DA LI RERDARE

Propostas de praticas diversificadas para trabalhar a
disciplina em sala de aula.

Videos de temas eixos da
disciplina; oy
Filmes de temas eixos da :
disciplina;

Filme Escritores da liberdade
Fonte: adorofilmes, 2022.

Filme Entre os muros da escola
Fonte: adorofilmes, 2022.
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A Paytir deis..

Diferentes instrumento didaticos
utilizados nos estudos da .
disciplina alicergada na ement:o
nos objetivos propostos ten
como foco © proc'esso de
aprendizagem do d|sce.nt.e naa|
instrumentalizagéo profissional:

Coh.\‘iderahdo....

O estudante o Protagonista no
‘pr.ocesso de formacgao
profissional na carreira docente
Para educagao basica.

o @‘ i @] Sites para pesquisa de apoio
D referente a fematicas de formagdo

docente na educagdo bdsica.

pESqUiSE

https:// qov.b -
ps wwwsov Ar/mec/?:l- far T

grb - EM EDUCAGAD s &

ths://avamec.mec.gav.br/#/

-
— =

ths://www._gov.br/me

- / 2
a informacw/ins+i;uf::tol;¢:17:n?s°-

Sites de dominio pablico de
6gdos governamentais e de
instituicoes educativas.



LegrslacBes sebre
Curse Nermmd
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Documentos legais de ambito
estadual - Rio Grande do Sul e
federal sobre formagae docente
inicial = Curse Normal.

b /‘:ne/cxrquiVfDS/P‘"l
e o

19097
RESOLUGAO CEBN°2 DE 19 DE ABRIL DE

a a
Diretrizes Curriculares Nwm::’l:“ “;:ae 3.
e de Docentes da Educacdo fee
Fovmac::‘a! do Ensino Fundamental, em
i
?v::o na modalidade Normal.

hHtps://www.ceed.rs.qov.br/pa
recer-n-0/57-2012

htps://www.ceed rs. b
arq)ulvos/2020'a;l‘;7.6££nz,fqa/
12 l302720reso-0252.|=df

RESOLUGAO N~ 263, de 05 de janeiro de 2000,
Processo CEED g+

622700006

Legislagdes vigentes em RESOLUCAO v 306, g, 136 ancende a1,
2022.

Dispde sobre alteracas P
rmcamenrns Normale gy gy Plovr
Ensing, ng 70 Sistemg [y =
Ly ™ @ lettvo de 297 todual de
 Lingua Expanjgyy  * PO inchado ge

22530 de Plana g

NO

e 0 P (o)
Camp®™

e
Protent Sen o
oo

rquive

HP s://i Www. :eed
$/202001/171¢5 459 55 Upload/a
~12
0305.9#6‘34&022"“‘

hHps://www.govbr/mec/p’r—br/acesso—

a—infOrmacao/Iegislocao

govb

r6ri0 da Educaho
= Minstéro

Legislacao

https://drive.google.com/file/d/lboLUng D5
7Kstl2BGl5cBoZTUUU4OY/view ¢
Livro Didatica
Autor: Jose Carlos Libaneo
Editora: Cortez
Ano: 2006
José Carlos Libanco
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Materiard
e ‘,@\tura

Fonte: acervo préprio da
instituicao, 2022.

GALERIA
PEDAGOGICA

Recursos pedagoégicos que registram a
historia da docéncia..

FURADOR UTLIZADO NO ESPAGO
ESCOLAR

MIMIOGRAFO UTILIZADO PELOS PROFESSORES NA PRODUGAO DE
ATIVIDADES
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Fonte: acervo préprio da
instituicéo, 2022.

GALERIA !
PEDAGOGICA

Recursos pedagdgicos que registram a
historia da docéncia

RETROPROJETORES QUE PERMITIAM ANOTAGOES POR PARTE DOS
PROFESSORES EM TEMPO REAL

-

PROJETOR DE SLIDES COMO RECURSO PEDAGOGICO

Fonte: acervo préprio da
instituicao, 2022.

GALERIA
PEDAGOGICA

Recursos pedagodgicos que registram a
historia da docéncia

MAQUINA DE ESCREVER - MAQUINA DE DATILOGRAFIA
RECURSO UTILIZADO NA PRODUGAO DE MATERIAIS LEITORES E DE
REGISTROS DOCUMENTAIS

0000000000060
2000000000000
9000000000000
® 0000000000
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Fonte: acervo préprio da
instituicéo, 2022.

GALERIA
PEDAGOGICA

Recursos pedagodgicos que registram a
historia da docéncia...

UNIFORME INSTITUCIONAL UTLIZADO PELOS ESTUDANTES E
CORPO DOCENTE.

cnlhecende meis e
688 MSTituigee

https://eisabeldeespanha.wixsite.com/eisa

Web site da institiigGo.
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APENDICE B - FORMULARIOS DE ANALISE DO PRODUTO EDUCACIONAL

1 Questionario aplicado nos professores

Percepg¢odes sobre o Guia Didatico: do planejamento a
pratica
O Guia Didatico como Produto Educacional é o resultado da pesquisa de mestrado

desenvolvido no Programa de Pos-graduagao em Educacao Profissional e Tecnologica
(ProfEPT) no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Porto Alegre/RS.

*Obrigatorio

1. E-mail*

Dados gerais e nog¢des iniciais

2. Nome completo do/a professor/a *

3. Qualsua faixa etaria? *
Marcar apenas uma oval.

/16a 25anos
/25a 35anos
/35a45anos
/45a 55anos
/) 55a65anos

/ 65 anos ou mais

4. Qualseu género? *

Marcar apenas uma oval.

 Masculino

___J Feminino

hitps Jidocs google comorms/a SFicOuniUazSOM2TIANISIE_StUPWZAPWDrisGdlgledit s
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5. Em qual modalidade de Curso Normal vocé atua como professora de ¥
Didatica?

Marcar apenas uma oval.

() Curso Normal em Nivel Médio

"('_-\'.' Curso Normal - Aproveitamento de Estudos (estudantes que ja concluiram o
Ensino Médio)

6. Qual ano/série ou semestre voceé leciona Didatica? *

Marcar apenas uma oval.

'f:_\) 1° semestre do Curso Normal - Aproveitamento de Estudos

(__\J 2° semestre do Curso Normal - Aproveitamento de Estudos
'l:—_) 3° semestre do Curso Normal - Aproveitamento de Estudos
() 1° ano do Curso Normal em Nivel Médio
(__) 2° ano do Curso Normal em Nivel Médio

() 3°ano do Curso Normal em Nivel Médio

() 4° ano do Curso Normal em Nivel Médio

7. Qualsua formagao? *

Marcar apenas uma oval.

() Licenciatura em Pedagogia

';'i::) Licenciatura em demais areas do conhecimento*
(") Bacharelado*

(") Especializagdo em educagao

() Especializagao em demais areas do conhecimento*
(") Mestrado em Educacio

(_T' Mestrado em demais areas do conhecimento*

hitps Jidocs g oogle.comormes/d'| SFIcQuiUezSOMTIANISIL_AtUPWZI4PWDIrisGdlg ledit 25
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8. Caso sua resposta na questao acima seja formagao em bacharelado e ou
demais areas do conhecimento, nos descreva qual?

9. A quanto tempo atua como professor de Didatica? *
Marcar apenas uma oval.

() menos de 05 anos
(" ) de05a10anos
(" )10a15anos

() maisde 15anos

10. Vocé compreende o que e o Curso Normal/Magisterio? *

Marcar apenas uma oval.

( )sim

() Nao

11. Vocé entende o que € Didatica Geral? *
Marcar apenas uma oval.
(_Jsim

(I Nio

Analise do Produto Educacional

peJidocs google comormsid'| SFIcQUiUc2SOMZTIANISIL SIUPWZI4PWDrisGal gledit 35
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12. O guia didatico contribuiu para a sua apreensao da Didatica Geralcomo  *
disciplina no campo de formacao docente?

Marcar apenas uma oval.

()sim

() Nao

13. Foi possivel relacionar propostas didaticas para desenvolver com os g
estudantes a partir do guia didatico em suas aulas?

Marcar apenas uma oval.
()sim

() Nso

14. Como o guia didatico esta estruturado, facilita para seu planejamentoe *
pratica docente na area da Didatica Geral?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

() Nso

15. Que elementos apresentados chamaram sua atengao? *
Marcar apenas uma oval.

() Imagens

() Textos

() Fontes de leitura

'-':_—_:I' Fontes de pesquisas - sites

() Possibilidades de praticas docentes

() Opgao6

Jidocs google comiorma/d 1 SFIeQUNLozSOMETIANISIL SIUPWZI4PWDrIsGg/edt a5
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16. O material elaborado é relevante para vocé? *

Marcar apenas uma oval.

( )sim

() Nao

17. Que aspectos julga necessario ser melhorado? *

Marcar apenas uma oval.

() Contetido abordado

() Aorganizagao dos itens apresentados

"(:'_\_Il As propostas de praticas docentes elencadas
() As fontes de pesquisa

(___) Nao seaplica

18. Descreva comentarios que considera pertinentes sobre o Guia Didatico.

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

ittps Jidocs google comviorms/d' SFcOUNIUceSOM2TIAMIS_AtUPWZIAPWDIlsGdlgfedit 55



2 Questionério aplicado nos estudantes

Percepc¢des sobre o Guia Didatico: do planejamento a
pratica
0 Guia Didatico como Produto Educacional é o resultado da pesquisa de mestrado

desenvolvido no Programa de Pés-graduagao em Educacéao Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Porto Alegre/RS.

*Obrigatdrio

1. E-mail*

Dados gerais e nogdes iniciais

2. Nome completo do/a estudante *

3. Qualsua faixa etaria? *
Marcar apenas uma oval.

[ )16a25anos
( )25a35anos
(_ )35a45anos
() 4s5a55anos
(" )55a65anos

() 65anos ou mais

4. Qualseugénero? *

Marcar apenas uma oval.

() Masculino

(___) Feminino

Jidocs google comlormaid 1 CCel Zemd -KWZr_ISH Y 3IROW-ESZ3HUlcZ0SOwed !

115

174
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5. Em qual modalidade de Curso Normal esta matriculado/a? *

Marcar apenas uma oval.

() Curso Normal em Nivel Médio

'.',': ) Curso Normal - Aproveitamento de Estudos (estudantes que ja concluiram o
Ensino Médio)

6. Qual ano/série ou semestre esta matriculado/a? *
Marcar apenas uma oval.

'.[;__‘I' 1° semestre do Curso Normal - Aproveitamento de Estudos
{:_:I' 2° semestre do Curso Normal - Aproveitamento de Estudos

(j—;ﬁ' 4® ano/série do Curso Normal em Nivel Médio

7. Vocé compreende o que € o Curso Normal/Magistério? *

Marcar apenas uma oval.

() sim

‘f;-' Nao

8. Vocé entende o que € Didatica Geral? *

Marcar apenas uma oval.
(__)sim

(__)Nio

Analise do Produto Educacional

lidocs. google comorma/d1CCslZoed-KW2Zr 1S Y ISIRQW-bSZéulcZ0SOwledt 214
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9. O guia didatico contribuiu para a sua apreensao da Didatica Geral como

disciplina no campo de formacgao docente?

*

Marcar apenas uma oval.
C )sim

() Nao

10. Foi possivel relacionar propostas didaticas com os estudantes a partirdo *

guia didatico?
Marcar apenas uma oval.
() sim

(__JNao

11. Como o guia didatico esta estruturado, facilita para seus estudos na area *

da Didatica Geral?
Marcar apenas uma oval.
() Sim

(__JNao

12. Que elementos apresentados chamaram sua atengao? *

Marcar apenas uma oval.
(__)imagens

() Textos

() Fontes de leitura

(1?) Fontes de pesquisas - sites

(") Possibilidades de praticas docentes

() Opgao6

Blidocs google comormeid1CCslZosd -KWZr_ISHYXISIROW-bSZHulcZ0SOwledt 4
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13. O material elaborado é relevante para vocé? *

Marcar apenas uma oval.

() Nao

14. Que aspectos julga necessario ser melhorado? *
Marcar apenas uma oval.

() conteuido abordado
".';:I' A organizagao dos itens apresentados

‘—' As propostas de praticas docentes elencadas

7

(") As fontes de pesquisa

(") Nao se aplica

15. Descreva comentarios que considera pertinentes sobre o Guia Didatico.

Este contetido nao foi criado nem aprovado peio Google.

Google Formularios

sJ/idocs google comormsid CCel Zasd -KWZr IS Y ISIROQW-bSZxHulcZ0SOwedit 44



