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Apresentacao

E com satisfacio que apresentamos a obra Didlogos na
Pos-Graduagdo do IFRS Campus Osério: reflexdes sobre a
Educagdo Bdsica e Profissional. Em tempos de pandemia e
isolamento social, com dificuldades de toda sorte para o
desenvolvimento de atividades de Ensino, Pesquisa e Ex-
tensdo do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tec-
nologia do Rio Grande do Sul (IFRS), a oportunidade de
reunir experiéncias através de encontros virtuais e, ainda
mais, disponibiliza-las através de uma publicacio, nao foi
s6 uma oportunidade, mas um imperativo de conheci-
mento e de contrapartida relativa aos papeis que os Insti-
tutos Federais desempenham em nossa sociedade.

Ao longo do ano de 2020 foi notavel o esforgo para que
o IFRS mantivesse suas atividades, muitas delas adapta-
das ao contexto digital, de modo a fortalecer vinculos e
reconstruir saberes que sempre caracterizaram a forma-
cao integral na Educacgédo Profissional e Tecnoldgica. Por
meio de seus campi, cursos, nicleos, grupos e mesmo ini-
ciativas individuais, o IFRS procurou gerar e compartilhar
seus diferentes conhecimentos, conforme suas especifici-
dades e as necessidades regionais demandantes. Desses
esforgos, foram concebidos desde produtos tecnoldgicos
voltados a protecdo dos trabalhadores no enfrentamento
da pandemia da Covid-19 até intervengdes culturais que



contribuiram para aproximar discentes, servidores e co-
munidade académica e procurar minorar os efeitos psi-
coldgicos do distanciamento social, imprescindivel para
seguranca de todos.

Neste cenario, o IFRS Campus Osério nao deixou de
contribuir para essa mobilizacdo de saberes, mantendo-
-se em didlogo com sua comunidade. A nossa Pos-Gra-
duacédo Lato Sensu em Educacdo Basica e Profissional foi
uma proponente ativa: entre suas iniciativas, organizou
trés ciclos de palestras virtuais que possibilitaram discu-
tir importantes dimensoes da Educagdo Bésica e Profis-
sional. Esses ciclos, intitulados Didlogos entre Educagdo e
Trabalho, Educagio e Diversidade, e Politicas Publicas para
o Ensino Bdsico e Profissional, ocorreram entre os meses
de maio e outubro de 2020 e oportunizaram trazer pa-
lestrantes do IFRS e de instituicdes publicas de ensino,
abrangendo estudos e debates educacionais que envolve-
ram importantes dimensoes do pensar e fazer educativo,
como questdes envolvendo satide e meio ambiente até a
importancia das culturas e identidades no espaco escolar.

Antes de tudo, é importante destacar que os ciclos de
palestras virtuais estavam em consonancia com o per-
curso histérico que a Pés-Graduacgdo vivenciou em rnosso
campus. Ela remonta ao Programa Especial de Formacao
de Professores para a Educacdo Baésica Profissional cria-
do no ano de 2011, que visou promover uma formacao
pedagdgica aos docentes que ndo possuiam licenciatura.
No ano de 2013, tornou-se a Pés-Graduacdo que conhe-
cemos, vinculando-se a um sistema de ensino verticali-
zado tdo caro aos Institutos Federais, que oportuniza aos
estudantes um processo formativo nos diferentes niveis
de Ensino em uma mesma instituicdo. Mais do que isso,
voltou-se ao atendimento de uma demanda de formacéao
continuada e integral envolvendo a comunidade educa-



dora do Litoral Norte do Rio Grande do Sul, em especial
os trabalhadores do magistério estadual e municipal. Des-
de entdo, 44 estudantes obtiveram o titulo de Especialista
em Educacdo Bésica e Profissional, levando consigo uma
formacao critica, que alia reflexdes tedricas e metodold-
gicas com a prdxis, em prol de uma educacao transfor-
madora e integral. Sem contar artigos, participagdes em
eventos, palestras e outras atividades que fizeram a Pés-
-Graduacgao do campus Osério uma referéncia na regido.

A presente obra, organizada pelos docentes Adriana
Silvester Quadros, Elisa Daminelli, Maria Augusta Mar-
tiarena de Oliveira e Alexandre Ricardo Lobo de Sousa,
professores de nosso curso, é mais uma contribuicdo a
essa trajetéria. Gragas ao sucesso dos ciclos de palestras
virtuais, as reflexdes neles suscitadas foram organizadas
através de dez textos que contemplam trés perspectivas
educacionais debatidas pelos palestrantes: a da Sadde, a
da Diversidade e da Formacao Integral.

Em sintese, as perspectivas possibilitam pensar mui-
tos aspectos que envolvem nossas instituicdes de Ensino
e seus processos de ensino e aprendizagem diante o con-
texto pandémico. Um denominador comum dos senti-
mentos trazidos pelos ciclos, e que se faz presente em ar-
tigos desta obra, é que a pandemia atingiu a todos, mas de
maneira desigual, aprofundando as desigualdades socio-
econdmicas, culturais, identitarias e de género em nossa
sociedade. Desta forma, os textos entdo sdo oportunida-
des de observar como seus agentes sociais envolvidos —
docentes, estudantes e comunidade escolar — vém expe-
rimentando as transformacgdes impostas por esse cendrio
e como podem ser pensadas estratégias para superagao.

Da mesma forma, o quanto este contexto impde no-
vos desafios para os paradigmas dos Institutos Federais.
Entre eles, estd a Educacdo Integral, ou seja, aquela que



busca uma Formacdo Humana Integral, no sentido da
formacao dos individuos em superacdo a dualidade exis-
tente em nosso modelo educacional. O distanciamento
expods ainda mais os problemas dos cortes orcamentarios
que inviabilizam manutencao de espacos, investimentos
em pesquisa e aquisicdo de tecnologias que poderiam ao
menos aplacar o isolamento imposto pela pandemia. Po-
dem ser somados ainda a precarizacdo das condicdes dos
trabalhadores e dos estudantes ou a instituicdo de marcos
legais controversos, como o “Novo” Ensino Médio atra-
vés da Lei n.° 13.415/2017, entre outros. Enfim, desafios
ja conhecidos dos trabalhadores da Educacdo, mas que
ainda precisam ser ressignificados neste periodo para
melhor supera-los. Os textos aqui presentes, sem davida,
contribuem para isso.

Por fim, vale novamente saudar a realizagdo dos ci-
clos de palestras virtuais e a obra que se originou. Eles
sdo provas de que os meios digitais podem ser integra-
dores, como observou Manuel de Castells em sua obra
Redes de Indignacdo e Esperanca: as redes de comunica-
c¢do instituidas pelos meios digitais sdo fontes decisivas de
construcdo do poder (CASTELLS, 2019). Por elas, temos
obscurantismos e autoritarismos praticados por grupos
e institui¢cdes. Contudo, os meios digitais também tra-
zem possibilidades para que os individuos reivindiquem
autonomias e contraponham os processos de alienacdo
existentes. Mobilizados virtualmente, os individuos se
aproximam, se comunicam e compartilham conhecimen-
tos significativos que possibilitam ser transformadores de
suas realidades.

Nao por acaso os ciclos foram muito bem-sucedidos:
ndo podem ser entendidos meramente como apresenta-
¢oes formais, mas oportunidades para aproximar os par-
ticipantes — desde os préprios palestrantes convidados,



passando pelos estudantes de nossa Pés-Graduacgao e
de outros cursos de nossa instituicdo até a comunidade
externa, como colegas estudantes e professores da Uni-
versidade do Estado do Rio Grande do Sul (UERGS) e da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) —,
sem os quais ndo haveria sentido o esfor¢o em organizar
os eventos. Uma proximidade que gerou empatia entre
aqueles que experimentam, em algum grau, os desafios de
uma Educacgdo em continua transformacéo. Os conheci-
mentos e sentimentos gerados nos ciclos que deram for-
ma a este livro, que aspira ser uma contribuicéo ao debate
sobre esse periodo em que vivemos.
Uma boa leitura a todos.

Marcelo Vianna
Diretor de Pesquisa, Pos-Graduagio e Inovagio
IFRS Campus Osdrio
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Introducgao

O presente livro, organizado por docentes do Curso de
Pés-Graduagao Lato Sensu em Educacgao Basica e Profis-
sional, oferecido pelo Campus Osério do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul,
é resultado de espacos de didlogo desenvolvidos e fomen-
tados durante o ano de 2020, no contexto de pandemia e
isolamento social. Os referidos espacos de didlogos foram
constituidos a partir de Ciclos de Palestras, organizados
pelo grupo de docentes. Tais ciclos eram compostos por
encontros, nos quais temas relativos a educacdo eram de-
batidos com a presenca de um ou mais palestrantes. Ini-
cialmente, os ciclos originaram-se da necessidade de res-
tabelecer os vinculos de proximidade com os estudantes
do curso anteriormente mencionado. Entretanto, tendo
em vista nossa responsabilidade no que se refere a exten-
sdo, desde o primeiro ciclo, as inscrigdoes foram abertas
para pessoas da comunidade externa.

Em margo de 2020, houve o ingresso de uma nova
turma. Estes estudantes, no entanto, tiveram apenas trés
semanas de encontros com os professores do curso, em
virtude da suspensio das atividades presenciais por con-
ta da pandemia de Covid-19. Esse contexto trouxe pre-
ocupacao aos docentes, principalmente no que se refere
a evasdo e desisténcia dos estudantes do curso, dado o
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pouco contato que tiveram com a instituicdo. Deve-se ter
em conta que o corpo discente do curso é constituido no-
tadamente por trabalhadores, os quais tiveram suas vidas
impactadas pelo contexto. Diante da situagdo, surgiu a
ideia de organizar algumas atividades que pudessem pro-
porcionar a interagdo e contato entre discentes e docentes.

Portanto, inicialmente, a proposta era realizar encon-
tros sincronos através da plataforma Google Meet com os
estudantes do curso de pés-graduacdo para debater te-
mas de interesse do grupo e relacionados ao curso. Or-
ganizamos, entdo, em maio de 2020, uma palestra piloto
com a professora Sita Mara, intitulada Docéncia e Edu-
cagdo Bdsica de Jovens e Adultos: que discurso pedagogico é
esse?, e como ndo era uma atividade de ensino, a agao foi
cadastrada como extensdo e aberta a comunidade exter-
na. O sucesso da palestra online e a participacdo, tanto
de estudantes da instituicdo quanto do puablico externo,
estimulou o prosseguimento do projeto.

A proposta inicial ganhou novos rumos, ampliou o
publico-alvo e contou com a participacdo de convidados
para debater temas da Educagdo, bem como atingiu parti-
cipantes diversificados e interessados nas discussoes pro-
postas. O primeiro ciclo teve resultados muito positivos
e contou com boa participacdo de publico tanto interno
quanto externo. Ademais, as avaliacbes e comentarios
dos participantes destacavam a importéancia das reflexdes
propostas em cada encontro e apontavam o interesse em
participar de novas agdes com o mesmo formato. Dessa
forma, seguiu-se com a proposta que originou trés ciclos
de palestras no ano de 2020.

A ampla aceitacdo e difusdo dos ciclos, bem como a
profundidade das discussoes e debates, levaram-nos a
pensar na possibilidade de organizar um livro que, mes-
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mo sem poder abarcar todas as palestras e discussoes
derivadas das mesmas, se configura-se em uma mate-
rialidade para ampliacdo do acesso aos temas que foram
abordados. Entende-se, entdo, este livro como o produto
material dos ciclos realizados, no qual objetivamos per-
mitir a continuidade das reflexdes por meio de sua leitu-
ra. A presente obra conta com a gentil colaboracao de au-
tores de diferentes instituicoes, notadamente instituicdes
publicas de ensino e foi dividida nas seguintes partes: I
- Educacdo, saude e pandemia; II - Educacao Popular e
Diversidade e III - Ensino Integrado e formacdo integral.

Na primeira parte, conta-se com os capitulos da Profa.
Dra. Olga Falceto, da Faculdade de Medicina da UFRGS;
da Profa. Dra. Rita de Céssia Grecco dos Santos, do Insti-
tuto de Educacao da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) e do Prof. Dr. Fernando Seftner, da Faculdade de
Educacao da UFRGS.

No capitulo Conversando sobre a Covid-19 e saiide: da
saude pessoal a publica e a planetdria, a professora Dra.
Olga Garcia Falceto traz uma reflexdo a partir do contex-
to da pandemia de Covid-19, sobre os impactos da acao
humana, sobretudo, pela exacerbada exploracdao ambien-
tal dos modos de producao capitalista no meio ambien-
te e na sadde. Discute elementos essenciais para o “bem
viver’, destacando a necessidade de pensar em conjunto
saude fisica e mental. Aponta a insuficiéncia de pensar a
crise gerada pela pandemia de Covid-19 a partir da sau-
de publica, uma vez que ja que existem evidéncias que as
alteracdes ambientais causaram desequilibrios em ecos-
sistemas e contribuiram para o desenvolvimento do vi-
rus, e que provavelmente surgirdo outras manifestagoes
desse tipo. Portanto, argumenta a urgente necessidade de
pensar em termos de uma saude planetaria, com vistas a
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compreender os fenomenos climdticos e os impactos am-
bientais na saide humana. Por fim, faz um convite a refle-
xdo0 sobre como nossas agdes individuais e politicas publi-
cas, podem ser essenciais para buscar uma satude planetaria
com equilibrio entre saide humana e meio ambiente.

O segundo texto desta coletanea, Educagdo em Tempos
de Pandemia - da Gripe Espanhola a Covid-19: impactos
na Formagdo e no Fazer Docente, da sociéloga e pedagoga
Dra. Rita de Céssia Grecco dos Santos, professora na Uni-
versidade Federal do Rio Grande, nos traz um panorama
da abordagem sobre epidemias ao longa Histéria, mos-
trando que equivocos, hoje entendidos como fake news,
também foram responsaveis por disseminac¢do de doen-
cas. Ja na Peste Negra se difundia a ideia de que a doenga
era trazida por judeus. No caso da Gripe Espanhola, um
erro médico propiciou que ela se propagasse no Brasil,
pois Augusto Duprat, entdo Inspetor de Saude dos Por-
tos, permitiu que uma tripulagdo infectada desembar-
casse no Porto de Rio Grande por entender se tratar de
uma “influenza benigna”. Durante o periodo da Ditadura
Militar, uma epidemia de Meningite foi ocultada no con-
texto do “Brasil é um pais que vai pra Frente” Mais re-
centemente, temos nosso super heroéi cloroquina, garoto
propaganda de remédio para vermes e maldria contra o
Covid-19 e sua mortal consequéncia. Por fim, Rita reflete
sobre as transformacdes sociais resultado das epidemias
e questiona a questdo do professorado ante uma deman-
da por digitalizacdo da escola em meio a professores que
ndo tem formacdo especifica e ainda por cima, desvalori-
zados, tém saldrios parcelados e atrasados.

No capitulo Escola e vida, vida e pandemia, pandemia
e vulnerabilidade, vulnerabilidade e escola, escola e vida, o
professor Fernando Seffner apresenta a diversidade de
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elementos que conformam a cultura escolar, e destaca o
impacto da Constituicdo Federal de 1988 na ampliacdo
da inclusdo dos jovens no sistema escolar e, com isso, a
diversidade que se coloca no ambiente escolar, onde se
mostram as desigualdades sociais de classe, renda e de
género e as diferencas culturais, étnicas e religiosas. Ar-
gumenta que todas essas demandas, que pressionam a
cultura escolar e requerem negociagdes de diversos ato-
res, fazem parte do escopo de situagdes que conformam
as identidades dentro do espaco escolar, e é na escola que
se aprende a conviver com as diferencas. No contexto
atual, o professor Fernando Seffner aponta diversas ques-
toes para refletir sobre como a suspensio das atividades
presenciais nas escolas, em virtude da pandemia de Co-
vid-19, afeta de forma diferente os diferentes sujeitos, tra-
zendo um olhar sobre os marcadores sociais de género,
raca e sexualidade, convida a pensar sobre questdes que
envolvem a vulnerabilidade e a desigualdade social.

A segunda parte conta com os capitulos da Profa. Dra.
Sita Mara Lopes Sant’/Anna, docente do Programa de
Pé6s-Graduagdo em Educagdo da UERGS, e Me. Rodrigo
Ademar Bender. O capitulo dedica-se a promover refle-
x0es sobre a Educacio de Jovens e Adultos (EJA), a qual,
conforme os autores, com base nas especificidades que
comporta, tende a caracterizar e constituir um Discurso
Pedagdgico (DP) singular. Sant’Anna e Bender afirmam
que esses discursos, constituidos historicamente, podem
atuar no sentido de reafirmar a EJA, ao mesmo tempo
que, em determinados momentos, a fragilizam.

O texto de Alexandre Lobo, Reflexdes Sobre a Pandemia:
entre a Bolsa e a Vida, é uma reflexdo sobre as consequ-
éncias sociais da pandemia. Fazendo uma alusao ao livro
de Jaques Le Goft, Lobo explicita o paradoxo, ou o falso
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paradoxo, explicito nos discursos: a economia niao pode
parar, mas a que custo? Qual a légica por tras desse dis-
curso? Um ensaio livre escrito ainda no inicio da pande-
mia, em que ndo se sabia ainda para onde estavamos indo.
Era um movimento de renovacdo das esperancas e pers-
pectivas. Otimismos espontaneos surgiam no ar, como a
perspectiva de que sairiamos, apesar do isolamento, mais
solidarios. Um pouco acido, Lobo nos lembra da Histodria
da Humanidade, tivemos outros momentos pandémicos,
e nada nos fez mais solidarios. Por meio das estatisticas,
o texto nos revela que, enquanto uns perdem emprego,
alguns setores, como farmdcia, estdo mais ricos. Estamos
mais proximos a optar pela Bolsa, e bolsa em vérios sen-
tidos...

Marcos Barros, em Educagio em Tempos de Pandemia:
a Formagdo Docente Como Instrumento de Transformagdo,
faz uma breve reflexdo sobre o papel da escola nesse de-
licado momento de pandemia e o compara com a época
da gripe espanhola. Em ambas as situacoes, escolas foram
fechadas, e, de certa forma, agravando os problemas edu-
cacionais. Entretanto, naquela época, os projetos parla-
mentares discutiam a aprovacdo automatica dos alunos.
Hoje os problemas sociais se mostram quando, diferente
daquela época, a educacdo pode se dar por meios tecno-
l6gicos, mas uma boa parte da populacdo ndo tem acesso
a esses meios. Desta forma, cabe a indagacao a respeito
do papel da educacéo, e na formacdo do educando, no
sentido de uma educacio realmente inclusiva. E necessa-
rio entdo pensar em mecanismos e instrumentos para a
pratica pedagogica que possa possibilitar a todos o acesso
ao conhecimento.

Em Mulheres na Agroecologia e o papel dos Institutos Fe-
derais nas comunidades, Milena Silvester Quadros rela-
ta o processo de criacdo e implementacdo de um curso

16



voltado a Agroecologia no IFRS Campus Restinga e uma
recente experiéncia com estudantes do curso. No seu re-
lato a autora contextualiza historicamente a formacao do
bairro Restinga em Porto Alegre, Rio Grande do Sul (RS),
suas caracteristicas atuais, a chegada do campus do IFRS
ao local e suas relagbes com a comunidade. Em relacao
a questdo das mulheres na Agroecologia, o artigo traz
uma experiéncia da professora a partir de um projeto de
extensdo realizado com a participacdo de alunas do cur-
so. O projeto, voltado a questdo da aquisi¢do de renda e
seguranca alimentar, se deu a partir da criacdo de uma
horta comunitiria em uma localidade do bairro. Além
da aplicacdo dos conhecimentos adquiridos no curso, o
projeto também envolve questdes historicas, sociais, de
género e étnico raciais.

Paulo Sérgio da Silva em A educagio como possibilida-
de afirmativa das Identidades Etnicas, aborda questdes que
envolvem a educacdo para as relacdes étnico-raciais, a
formacao docente e questdes que perpassam a identidade
negra. Paulo é professor de Histdria da rede municipal
de Porto Alegre e um dos fundadores do Instituto de As-
sessoria as Comunidades Remanescentes de Quilombo
(IACOREQ), e tem intensa atua¢do nos movimentos so-
ciais, em especial o movimento negro. O artigo traz refe-
renciais a respeito do lugar da educacdo antirracista na
educacdo basica e o papel do professor e da escola nesta
construcgdo. A partir das problematizacdes baseadas na
sua vasta experiéncia, refletindo a respeito dos percursos
formalizados na academia e como estes sao refletidos nas
praticas docentes no espago escolar, o autor tece uma im-
portante discussdo que diz respeito a toda sociedade.

Por fim, a terceira parte conta com os capitulos do Me.
Gabriel Pereira, Técnico Administrativo em Educacédo do
IFRS Campus Osério, da Dra. Paola Purin, Pedagoga no
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IFRS Campus Osoério e da Profa. Dra. Sita Maria Lopes
Sant’Anna, anteriormente mencionada; da Ma. Eloise
Bocchese Garcez, Técnica em Assuntos Educacionais do
IFRS Campus Osorio e da Mestranda Tamires Possamai,
Técnica Administrativa em Educacdo pelo Instituto Fe-
deral Catarinense - IFC.

O capitulo O Ensino Integrado no contexto do IFRS: a
perspectiva da formagdo humana integral em Cursos Técnicos
de Nivel Médio, de autoria de Me. Gabriel Pereira, Técnico
Administrativo em Educacao do IFRS Campus Osério, da
Dra. Paola Purin, Pedagoga no IFRS Campus Osério e da
Profa. Dra. Sita Maria Lopes Sant’Anna desenvolveu-se a
partir de reflexdes promovidas no III Ciclo de Palestras:
Politicas Publicas para o Ensino Bdsico e Profissional. Nesse
contexto, os autores tiveram a possibilidade de dialogar
com estudantes do curso de Especializacdo em Educacio
Bésica e Profissional, servidores da instituicdo e com a
comunidade externa sobre o conceito de formac¢ao huma-
na integral e sua implicacdo em cursos técnicos de Nivel
Médio. Dessa forma, o objetivo do texto foi sistematizar
relacgoes e reflexdes proporcionadas pelo tema e pela con-
ducdo de nossas falas, em didlogo com as contribuigdes
dos presentes.

Ja o capitulo A Concep¢do de Formagao do Ensino Médio
Integrado: Reflexdes a partir da Percepgio dos Estudantes, de
Eloise Bocchese Garcez, é parte integrante da disserta-
cdo de mestrado intitulada O Ensino Médio Integrado no
IFRS Campus Osorio: Relagoes entre concepgoes e praticas
sob a dtica dos estudantes, que objetivou compreender a
concepgao de formacgdo integrada prevista na proposta
formativa do Ensino Médio Integrado (EMI), conforme
a percepcao dos estudantes dos cursos de Administracao
e Informatica.
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Tamiris Possamai, em Pesquisando O Ensino Médio In-
tegrado do Instituto Federal Catarinense Sobre um Chdo em
Movimento, numa perspectiva embasada no materialismo
dialético como orientacdao de uma pesquisa bibliografica
e documental, discute os pressupostos da implantacdo do
Instituto Federal Catarinense e o impacto, sobre o mes-
mo, da reforma do Ensino Médio do governo Temer. Os
IFs, e, no caso, o Catarinense, foram construidos dentro
de uma visdo de entendimento da sociedade como uma
totalidade, e o Ensino Médio, em especifico, como uma
“travessia” para o aluno ter uma formacéo global, dentro
dos pressupostos da politecnia, que lhe proporcionasse
ndo somente uma capacitacdo profissional ndo fragmen-
tada, mas como parte da cidadania. As diretrizes do [FC
foram construidas ndo apenas por uma gestdo, mas por
um conjunto de trabalhadores. Entretanto, no discurso
da modernizagdo, mas em consonancia com os principios
neoliberais, essa perspectiva dos IFs encontra-se ameaca-
da. Vale lembrar que o texto de Tamiris Possamai é fruto
do seu mestrado, em desenvolvimento, no IFC Campus
Camboria.

Destaca-se que a materializacdo desta publicacao ape-
nas foi possivel atrsavés do Edital IFRS n° 09/2021 — Au-
xilio a publicagdo de produtos bibliogréficos, ou seja, com
o fomento do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul.

Adpriana Silvester Quadros

Alexandre Ricardo Lobo de Sousa
Elisa Daminelli

Maria Augusta Martiarena de Oliveira
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Parte 1

Educacao, saude
e pandemia



Conversando sobre a
Covid-19 e saude:
da saude pessoal a publica
e a planetaria

Profa. Dra. Olga Garcia Falceto

20 de maio de 2020

Instituto Federal - Campus Osério

I Ciclo de Palestras: Didlogos entre educagdo e trabalho

A pandemia da Covid-19 nos exige isolamento e, com
isso, tem o potencial de dar-nos mais espaco para a refle-
xdo, ainda que seja enquanto cozinhamos ou lavamos os
pratos. O ano de 2020 tem sido excepcional. Nao fosse o
medo de morte que a Covid-19 instila e a adicional instabi-
lidade criada no Brasil por um governo muito equivocado,
que provoca confronto e agressividade ao invés de coesdao
e planejamento para esta hora dificil, provavelmente teri-
amos condi¢oes de nos tornarmos mais sabios com esta
experiéncia. Ainda assim, é surpreendente a capacidade de
resiliéncia e criatividade dos brasileiros. Este curso organi-
zado pelo Instituto Federal de Osério é parte disso.

Este espaco de reflexdo nos permite retomar uma per-
gunta basica: o que é essencial para o bem viver? Bem
viver (BOBATTO; SEGOVIA; ROSAS, 2020; SBARDE-
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LOTTO, 2010), conforme o conceito dos povos origina-
rios que lutam para ndo perder a conexdo com a forma
simples de vida e a Mae Terra. Pensando sobre isso me
dei conta de que ndo precisamos muito além dos 5 As
(Ar, Agua, Alimento, Amor, Abrigo), claro, que ao lado da
indispensavel e fundamental luz do sol.

Se tivermos adequado acesso a eles provavelmente te-
remos saude. O problema é que o modo predatério de
producdo e consumo atuais estdo colocando em risco, in-
clusive, o ar e a dgua de que dispomos.

Amor e alimento no principio da vida humana sao, em
geral, oferecidos principalmente pela méae. Mae que preci-
sa estar cuidada por um grupo familiar, de preferéncia com
o pai do bebé, harmonizando os cuidados da dupla de for-
ma a que a mae esteja totalmente disponivel para o bebé.

Se “os trés” tiverem um abrigo, ou seja, uma casa e se-
guranca econdmica adequadas, tiverem apoio da familia e
da comunidade, muito provavelmente desenvolverdao uma
relacdo de reciprocidade e respeito, que adequara os cui-
dados da crianca e um do outro as necessidades mutantes
ao longo das sucessivas fases do desenvolvimento dos in-
dividuos durante o ciclo vital da familia (FALCETO, 2012).

A identidade pessoal, junto com a satide fisica e mental,
desenvolve-se gradativamente dentro desse ambiente. Ha
crises de desenvolvimento previsiveis. Nesses periodos,
podem haver sintomas de mal-estar, mas se o ambiente é
facilitador, o desenvolvimento tende a ocorrer sem maio-
res percalcos. Mesmo as crises acidentais que ocorrem
vao sendo manejadas com competéncia e harmonia.

Ocorre que para que o desenvolvimento pessoal va
bem, a comunidade familiar e social tem que estar bem.
E fato conhecido que em um ambiente insalubre desen-
volvem-se problemas fisicos como infeccoes e ma nutri-
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¢do, que pode ser por falta de alimento ou pela ingestdo
de alimentos inadequados, inclusive levando a obesidade,
que ja se transformou em problema de saide publica no
Brasil. Menos focalizada é a associagdo com relagdes in-
terpessoais “toxicas’, em geral, associadas com estrutu-
ras polarizadas e rigidas de dominagao e submissao, que
tém efeitos sobre a saide mental, desde o surgimento de
ansiedade e depressdo, o uso abusivo de édlcool e drogas,
frequentemente comecando como automedicagio, até a
eclosdao de doencas mais graves. Essas estruturas ocor-
rem dentro das familias e na sociedade.

Como consequéncia do reconhecimento da influéncia
dos fatores sociais e comunitérios sobre a satide, desenvol-
veu-se a Saude Publica. No Brasil, a instituicdo do Sistema
Unico de Satde (SUS) e da Estratégia Satide da Familia
sdos os resultados mais importantes dessa constatacdo e
sdo elogiados em nivel internacional. A prevencao de do-
encas em Medicina é um campo em constante desenvolvi-
mento. O nivel de satde da humanidade melhorou muito.

Entretanto, simultaneamente, o impacto da organizacao
econdmica mundial pds-Revolucao Industrial tem gerado
efeitos nocivos sobre a natureza, conhecidos como Era do
Antropoceno, gerando aquecimento global e a emergéncia
climatica, gerando novos problemas de saude, transcen-
dendo o escopo da Saude Puiblica porque néo influenciam
s6 as comunidades locais, mas o Planeta como um todo.

De acordo com a Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), atualmente somos mais de 7 bilhdes de habitan-
tes no planeta. Destes, mais de 50% vivem em areas urba-
nas, sendo que a ONU projeta que até 2050 esse nimero
passe para 70% da populacdo mundial vivendo em cida-
des. Houve muita transformagdo da natureza para dar
lugar a humanidade, além de ter aumentado exponen-
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cialmente a producéo de gases do efeito estufa, resultado
principalmente do uso de combustiveis fésseis, mudando
as condi¢oes atmosféricas. Com isso, populagdes animais
se desorganizaram e hd evidéncias de que o SARS-Cov-2,
que primeiro apareceu em morcegos na China, tenha se
desenvolvido devido ao ecossistema alterado. E as previ-
soes sdo de que podem haver outras manifestacoes seme-
lhantes no futuro préximo.

Portanto, estamos com a Covid-19 vivendo uma crise
de propor¢des mundiais associada com o ataque ao equi-
librio do meio ambiente decorrente, principalmente, da
acdo humana. A saude publica ji ndo é suficiente para
prevenir problemas dessa monta. Desenvolve-se agora o
campo da Sadde Planetdria, que visa estudar e compre-
ender os fendomenos climédticos globais e o impacto atual
e futuro na saide humana (HORTON; BEAGLEHOLE;
BONITA; RAEBURN; MCKEE; WALL, 2014; HAINES;
EBI, 2019; PONGSIRI, GATZWEILER; BASSL; HAINES;
DEMASSIEUX, 2017).

E fundamental mudar o padrio de uso de energia,
deixando de usar combustiveis fésseis, comegando pelo
carvao mineral, utilizando energias limpas como a solar e
a edlica e modificar nossos padroes de consumo, apren-
dendo a viver com menos coisas supérfluas para diminuir
a producao de lixo.

A economia precisa mudar. A concentracao de riqueza
desde os anos oitenta vem aumentando: 1% da populacao
mais rica possui o equivalente ao de 40% da base da pira-
mide social; no Brasil, o 1% mais rico ganha 34 vezes mais
que a média da metade mais pobre. E isso ndo descreve as
maiores fortunas nem brasileiras e nem mundiais. Segun-
do a Oxfam (2020), os 8 maiores bilionérios juntos pos-
suem o equivalente a riqueza de 50% dos mais pobres da
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populacdo mundial. E uma pergunta ébvia se coloca: para
que querem tanto dinheiro se parece evidente que para o
“bem viver” sdo suficientes os 5 As? Entramos em um ci-
clo econdmico perverso com a financeirizagdo da econo-
mia. A economia atual ndo é mais regida pela producao,
pela criacdo de produtos e bens. O que passou a ocorrer
¢ que o dinheiro digital comanda os destinos do mundo.
E este mundo financeiro tem um funcionamento que é
muito bem defendido por parte da elite mundial que esta
colocando em risco a vida humana na Terra ao ndo con-
siderar os limites dos recursos naturais. Mas, felizmente,
ndo toda a elite é negacionista do aquecimento global.

A Saude Planetdria visa estudar e alertar sobre as con-
sequéncias dessa situagdo na saude: a temperatura global
ja aumentou um grau e agora é o momento de mitigar
os fendmenos ja visiveis: poluicdo, tornados, enchentes,
secas e deslocamento de populagdes. Tudo com graves
consequéncias para a saide fisica e mental dos humanos.
Sé a poluicdo foi responsavel, segundo a Organizagdo
Mundial da Satide (OMS), por sete milhdes de mortes em
2018, decorrentes de infarto do coracio e cérebro, doen-
cas pulmonares, cancer, entre outras doencas (FERNAN-
DES; BOEHS, 2013; ALMEIDA; CARVALHO, 2018).

Precisamos mudar nossos héabitos de vida, comer me-
nos carne vermelha, desenvolver mais o transporte publi-
co, mas precisamos sobretudo agir mais politica e comu-
nitariamente (PLANETARY HEALTH ALLIANCE, c2020)
para exigir a implementacdo e, quando necessario, mu-
dancas nas leis de protecdo ambiental no Brasil, que estao
no artigo 225 caput da Constituicao Federal de 1988 que
diz: “Todos tem direito ao meio ambiente ecologicamen-
te equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e
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a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracoes” (BRASIL, 1988).
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Educa¢io em tempos de pandemia —
Da gripe espanhola a Covid-19:
Impactos na formacao
e no fazer docente

Rita De Cdssia Grecco Dos Santos

04 de junho de 2020

Instituto Federal - Campus Osério

I Ciclo de Palestras: Didlogos entre Educagdo e Trabalho

E preciso reabrir o passado, reavivar nele potencialidades
irrealizadas, impedidas, massacradas até.
(RICOEUR, 2010, p. 368).

Consideracdes iniciais

A dindmica dos fluxos multidirecionais de informa-
¢cOes que testemunhamos, sobretudo a partir da dltima
virada de século, e a légica liberal que permeia vigorosa-
mente as relagdes sociais, favorecem a formacao de uma
lacuna na compreensao do que sdo informacdes veridicas
e 0 que sdo fake news.
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Na medida em que as expectativas dos sujeitos estdo
pautadas no “aqui e agora’; algumas institui¢oes sociais,
como a familia e a escola, sdo portadoras do estigma de
serem responsaveis por redes discursivas com pouco sen-
tido para a vida pratica. A homogeneizacgao espacial pro-
movida pela légica funcionalista e uma nova relagao com
o tempo, advinda das atuais tecnologias digitais, constro-
em uma racionalidade que, em geral, ndo é bem-vinda nas
escolas. Sdo diferentes maneiras de perceber o mundo. A
partir disso, buscamos analisar o surgimento de distintas
consciéncias que reivindicam suas formas de interpretacdo
e algumas contradi¢oes que emergem nessa conjuntura.

Em nosso passado recente encontramos situagoes si-
milares ao processo que estamos vivendo neste momen-
to, ou seja, circunstincias onde para contornar uma mo-
léstia que se alastra, seja em carater regional, nacional ou
mesmo mundial, tivemos que optar pelo distanciamento
social. Tais situagdes ndo atingem apenas a sociedade em
geral, mas sdo absorvidas, contundentemente, também
na educacio.

Destacamos entre estas moléstias a Pandemia de Gri-
pe Espanhola (1918), a Epidemia de Meningite (1974) e,
atualmente, a SARS-CoV-2 ou Covid-19. Nosso recorte
geografico indica trés cidades do Rio Grande do Sul: Por-
to Alegre, Rio Grande e Pelotas. Mas nao nos limitaremos
somente a elas. Objetivamos observar os impactos que
o distanciamento social, articulado para evitar o alastra-
mento destas doencas, teve na educagdo e como os agen-
tes educacionais, publicos ou privados, irdo contornar tal
situacdo, tentando reavivar possiveis alternativas ou des-
cartar equivocos ja cometidos no passado.

Para tanto, iremos apelar para uma breve revisdo bi-
bliografica do material escrito sobre estes momentos e
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nestas localidades, e para os materiais escritos sobre edu-
cacdo neste momento de moléstia. Ainda usaremos as
fontes por nos ja arroladas, destacando-se os Relatérios
da Intendéncia Municipal do Rio Grande, bem como es-
tudos de fontes histéricas disponiveis online.

Contexto, Historiografia,Moléstias e Educacao

No ano do Senhor, 1348, aconteceu sobre quase toda
a superficie do globo uma tal mortandade que rara-
mente se tinha conhecido semelhante. Os vivos, de
fato, quase ndo conseguiam enterrar os mortos, ou 0s
evitavam com horror. Um terror tio grande tinha se
apoderado de quase todo o mundo, de tal maneira que
no momento que aparecia em alguém uma tlcera ou
um inchacgo, geralmente embaixo da virilha ou da axi-
la, a vitima ficava privada de toda assisténcia, e mes-
mo abandonada por seus parentes. [...] Aqueles que
estavam sdos fugiram apavorados de medo. E assim,
muitos morreram por descuido, os quais talvez teriam
escapado de outro modo. Muitos ainda, que pegaram
esta doenca e dos quais se acreditava que morreriam
com certeza imediatamente sobre o chdo, foram trans-
portados, sem a minima discriminagdo até a fossa de
inumacéo. [...] E esta peste se prolongou além do ano
anteriormente dito, durante dois anos seguidos, espa-
lhando-se pelas regides onde, primeiramente, nio ti-
nha acontecido (SANCHEZ, 2000, p. 194-195).

O principal assunto do excerto, escrito em 1348, re-
fere-se a Peste Negra, também conhecida como Grande
Peste, Peste ou Praga, que se constituiu na pandemia mais
devastadora registada na histéria humana, tendo resulta-
do na morte de milhdes de pessoas na Eurésia. Ainda que
a peste tenha sua origem no continente asidtico, preci-
samente na China, sua chegada a Europa esta relaciona-
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da as caravanas de comércio que vinham da Asia através
do Mar Mediterraneo e aportavam nas cidades costeiras
europeias. Contribuiam com a propagacdo da doenca as
precarias condi¢des de higiene e habitacdo que as cidades
e vilas medievais possuiam.

Outro fend6meno da época em que se desencadeou a
peste foi a atribuicdo da causa da moléstia aos povos es-
trangeiros, notadamente aos judeus, pois por ndo serem
da Europa e por, desde a Idade Antiga, viverem em cons-
tante migracdo, passando por vdarias regides do mundo
até se instalarem nos dominios do continente europeu,
acabaram por se tornarem o “bode expiatério” das mul-
tidoes enfurecidas; milhares de judeus foram mortos du-
rante a eclosdo da peste.

A peste foi um vetor de transformagoes na Europa e,
apos essa pandemia, uma série de mudangas comecou a
acontecer nas areas social, politica e econémica em todo
o continente, sendo, sem duvida, a maior consequéncia o
seu impacto socioeconémico mundial causado pela gran-
de mortandade, sobretudo, na Europa e na Asia, consi-
derando que as estatisticas tradicionais falavam que 1/3
da populacdo europeia faleceu com a peste. Mas alguns
estudos recentes tém apontado que a doenga causou um
impacto muito mais profundo na Europa do século XIV.
Eles tém afirmado que de metade a 2/3 da populacéo eu-
ropeia faleceu.

Com este declinio populacional, as remuneragdes au-
mentaram em resposta a escassez de mao de obra e os
proprietarios de terras também foram pressionados a
substituir as rendas por servicos de trabalho, num esfor-
¢o para manter os inquilinos, além de arrefecer o clima,
libertando terras e desencadeando reflorestamentos, que
pode ter levado a Pequena Idade do Gelo.

31



FIGURA 1 - O triunfo da morte por Pieter Bruegel

Fonte: WIKIPEDIA, 2018.

A cultura medieval foi profundamente afetada pela
atmosfera catastréfica provocada. Vdrias pinturas da
época expunham imagens da chamada “dan¢a macabra”
ou a “danca da morte’, em que pessoas de varias ordens
sociais eram representadas juntas, dancando com esque-
letos que simbolizavam o potencial destrutivo da morte.
Na literatura também figuraram varios relatos da peste
e do seu impacto, além de um renovado fervor religioso
e o fanatismo, provocando que varios grupos, como de
estrangeiros, mendigos, mugulmanos, leprosos e ciganos
fossem alvos de perseguicdes e igualmente considerados

culpados pela disseminacao da doenga.

Ela piorou a Guerra dos Cem Anos, fazendo com que o
povo francés sofresse com a fome e fosse explorado ainda
mais, eclodindo as revoltas camponesas. Foi nessa guer-
ra, inclusive, que Joana D’Arc surgiu, virando, mais tarde,
o simbolo da vitéria francesa. Ao fim da Guerra dos Cem
anos, a dinastia Valois assumiu e a Franca se tornou um
Estado unificado.
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Assim, constatamos que existem varios estudos de
grandes moléstias que atingem a humanidade, sendo que
destacamos a “Peste Negra” Entretanto, ndo encontramos
nenhum estudo referente ao impacto da “Peste Negra”
focado exclusivamente na educacgdo. Lidamos aqui com
uma educacdo um tanto diferente da atual, a do clero e
dos nobres, dentro de uma visdo mais formal, e a do ter-
ceiro estado, ligado aos mestres de oficio e com cardter
meramente profissionalizante. Ressaltamos que, mesmo
um dos grandes manuais de Histéria da Educacdo, de
Manacorda (1992), omite tal epidemia.

Outros momentos pestilentos também ocorreram
com a tuberculose e a variola. Ainda, como destaca Olin-
to (1995, p. 13):

As grandes pandemias de gripe sdo relativamente fre-
quentes e estima-se que aproximadamente a cada década
haja uma pandemia de alguma proporcéo. Entre as pan-
demias de gripe conhecidas a mais severa foi a de 1918.

E aqui estd um dos nossos focos, que ird atormen-
tar véarios locais do mundo, incluindo as cidades do Rio
Grande do Sul.

Contexto e Historiografia:
Gripe Espanhola e a educacao

Aqui falamos de um momento diferente da Histdria,
onde a Modernidade e sua cientificidade ja imperam. A
ciéncia e a medicina ja tinham edificado uma durea de
verdades (OLINTO, 1995, p. 23), muito solidificados no
Rio Grande do Sul, sob a égide do Positivismo. Uma so-
ciedade que ja dispunha de luz elétrica, trem, barcos a
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vapor e automoveis, mesmo que restritos a uma parcela
mais abastada da sociedade. Uma ciéncia que ird intervir
na urbanizacdo, saneamento e na higienizacdo, como res-
postas para males da sociedade (ibid., p. 23-25).

No ano de 1918, quando da pandemia da Gripe Es-
panhola, o mundo se encontrava no final da Primeira
Grande Guerra. O Brasil tinha aderido ao lado da Tripli-
ce Entente e os focos na imprensa eram a referida Guerra.
Em matérias menores apareceriam breves noticias sobre
a Gripe Espanhola, que ficou assim conhecida pelo fato
de a Espanha ndo possuir censura sobre o assunto, pois
ndo estava envolvida na guerra, sendo deste pais as pri-
meiras divulgacoes sobre a referida gripe (BERTUCCI-
-MARTINS, 2003, p. 115). Além disso, o fato de se tratar
de uma gripe, doenga comum, ndo chamava a atencdo da
populacido (ibid., p. 104).

Sendo assim, até a contaminacdo da Missdao Médica
Brasileira, que iria se integrar aos esfor¢cos da Primeira
Guerra contra a Triplice Alianca (oponente a Triplice
Entente na Guerra), as noticias sobre Gripe Espanhola
ficavam em espagos menos privilegiados nos jornais, to-
mando vulto apenas a partir do final de setembro de 1918
(ibid., p. 106; A Federacdo, 23/9/1918, p. 6).

Aos poucos, notamos as referidas noticias ampliando
de tamanho e citando vitimas entre a Missdao Médica, ad-
vindas do Rio Grande do Sul. O médico Sylla Teixeira da
Silva, proveniente de Alegrete, que estava na missdo, foi
uma das primeiras vitimas entre nacionais (A Federacdo,
op cit., p. 3).

Porém, antes disso, o navio Demerara havia aportado
no Brasil, advindo de Dacar (local de contaminacdo da
Missao Brasileira), e trouxe consigo a referida moléstia.
Na Bahia e Pernambuco ja havia noticias de contaminacao
(BERTUCCI-MARTINS, op cit., p. 107). O Rio de Janeiro,

34



Multidiaw de pobres aypardands socorres

Legenda: Menosprezada em 1918,
epidemia parou o Rio e matou presidente.

Fonte: PRIORE, 2020.

FIGURA 3 - Uma das Enfermarias do
Hospital da Escola Benjamim Constant, Rio de Janeiro
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Fonte: ACERVO FIOCRUZ apud NASCIMENTO, A., 2020.
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entdo capital federal, serd assolado pelos primeiros casos
na segunda semana de setembro “e em outubro havia ad-
quirido enormes propor¢des” (OLINTO, op cit., p. 43).

Neste momento, na cidade do Rio Grande, que era
grande centro comercial e industrial, possuindo o tinico
porto maritimo do Estado do Rio Grande do Sul e um
dos mais importantes do Brasil a época, a situacdo da
divulgacdo era diversa. Como polo regional, Rio Grande
foi uma cidade bastante agitada, possuindo acesso a cul-
tura e uma gama de escolas, de primdrio ao ginasial, se-
jam particulares ou publicas (VARGAS; DOS SANTOS;
TAMBARA, 2013).

Nesta cidade, ja existiam jornais anunciando ampla-
mente a gripe que assolava as capitais brasileiras. Mes-
mo assim, Dr. Augusto Duprat, renomado médico que
ocupava o cargo de inspetor de Saude dos Portos, per-
mitiu o desembarque em Rio Grande dos tripulantes e
passageiros do paquete Itajubd, em 09 de outubro de 1918
(TORRES, 2009, p. 93), julgando que os enfermos seriam
portadores de uma “influenza benigna” Devido a este erro
médico, foi frequentemente acusado pela imprensa local.

Ainda de acordo com Olinto (1995, p. 43-44), “[...] va-
rios outros navios, trazendo pessoas contaminadas com
a influenza, chegaram ao Rio Grande’, desta forma, a in-
fluenza se espalhou pela cidade do Rio Grande.

Ja em Pelotas, também outra das principais cidades
rio-grandenses naquele momento, a epidemia comecgou
posteriormente, sendo apontados os primeiros casos
apenas para o dia 17 de outubro do mesmo ano. Porém,
antes do virus chegar na cidade, ja havia chegado aos jor-
nais, assim como na cidade vizinha do Rio Grande. Os
principais jornais da cidade apontavam nao haver neces-
sidade de alarde. Entretanto, com a chegada do virus, esta
postura mudou.
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Enquanto um dos jornais, ligados ao governo, conti-
nuava com a postura de amenizar a epidemia, o outro
optava por uma postura mais “[...] sensacionalista, mos-
trando uma visdo mais detalhada e, digamos, ‘assustado-
ra’ do contdgio” (FERREIRA, 1997, p. 140). A imprensa,
em Pelotas, passou a ser censurada em 4 de novembro
(ibid., p. 140), o que ocorreu em Porto Alegre (CORREA;
PANIAGUA, 2020, p. 2). Tal fato ndo é relatado por Olin-
to (1995) em Rio Grande, mesmo com a imprensa sendo
hostil a figuras publicas do governo.

Ainda assim, encontramos algumas questoes comuns
entre as cidades: primeiro, o abuso de medicamentos sem
controle da dosagem, destacando os envenenamentos
por quinino, e surgimento de férmulas milagrosas con-
tra a moléstia (FERREIRA, 1997, p. 143; OLINTO, op cit.,
p. 52;55); a elevacdo de precos de algumas mercadorias
(FERREIRA, op cit., p. 143; OLINTO, op cit., p. 55), fren-
te a isso as autoridades criaram tabelas para controlar
os precos em Rio Grande e Porto Alegre (CORREA; PA-
NIAGUA, ibid., p. 2; OLINTO, ibid., p. 56); por fim, um
movimento de solidariedade surgiu nas trés cidades, com
doagdes e assisténcia as camadas mais pobres (FERREI-
RA, op cit., p.142-143; CORREA; PANIAGUA, ibid., p. 2;
OLINTO, op cit., p. 68-69).

Contudo, os textos consultados ndo aprofundam em
nenhum momento o assunto da educacéo, limitando-se
estes textos a ndo muito mais que colocar que as escolas
tiveram suas portas fechadas durante a epidemia (COR-
REA; PANIAGUA, op cit., p. 45 OLINTO, op cit., p. 54;
TORRES, op cit., p. 96). Encontramos um pouco mais de
dados sobre a educacdo na Gripe Espanhola no texto de
Martins (2003), onde a mesma manifesta que o olhar em
Sao Paulo era que a educagdo poderia ajudar a evitar a
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disseminacdo da moléstia entre as camadas populares e,
com isso, sendo disseminado entre a imprensa local os
“Conselhos ao Povo”.

Gripe Espanhola e Educacao

Tendo em vista que a historiografia nos ajuda a am-
bientar, mas ndo responde nossas questdes, indagamos:
Como os professores e as escolas sdo afetados pela epide-
mia da Gripe Espanhola?

Para tanto, vamos buscar nas fontes ao observarmos
quais as movimentacoes das aulas e escolas durante o
referido periodo. Em Rio Grande, observamos os Rela-
térios da Intendéncia Municipal, mais especificamente o
de 1919, que se refere ao periodo entre julho de 1918 e
junho de 1919. Apesar do referido relatério ser bastante
revelador, obsequiando com informacgdes sobre a Gripe
Espanhola nesta cidade, sinalizando niimeros de mortos,
que seriam de 366 de acordo com 0 mesmo, encontramos
uma pequena discrepancia com o Registro de Sepulta-
mento do Cemitério Catélico, da Santa Casa de Miseri-
cordia, que aponta 397 falecidos em decorréncia da refe-
rida gripe (apud OLINTO, op cit., p. 15). Ainda teriamos
o numero de 347 pessoas de acordo com o Registro do
Cartdrio da Segunda Zona da Comarca do Rio Grande
(apud OLINTO, 1995, p. 49). Ainda, de acordo com Olin-
to (1995, p. 48),

[...] segundo a Delegacia de Higiene 424 oficialmente,
0 que somaria mais umas 120 pessoas, além das que
morreram pelas complicagdes ocasionadas pela do-
enca, torna-se dificil estipular quantas vidas foram
solapadas pela a influenza na cidade do Rio Grande.
Para uma visualizagdo mais clara pode-se comparar os
numeros oficiais do cartdrio e do cemitério catélico.
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Cabe enfatizar que nossa discussdo aqui ndo sdo pro-
priamente as mortes ceifadas pela Gripe Espanhola, mas
que é importante ter claro este contexto de medo e morte
que assolou a populacédo das cidades por onde esteve pre-
sente e se alastrou.

Quando falamos em educacdo, diferente de outros re-
latdrios, este que se refere ao periodo da Gripe Espanhola
é bastante timido, ndo constando muitas informacoes so-
bre nimero de estudantes. Aparecem apenas 0s nimeros
do Ginasio Municipal Lemos Junior e da escola da Socie-
dade Unido Operdria.

No entanto, nesses relatérios podemos notar a que-
da na quantidade de educandos no referido ginasio, que

FIGURA 4 - O uso de méscaras foi comum
em alguns locais dos Estados Unidos como forma de
diminuir o contdgio da gripe espanhola

Fonte: SILVA, c2021.
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no relatdrio referente a julho des 1917 até junho de 1918
aponta 130 estudantes (RIO GRANDE, 1918, p. 19), no
seu seguinte aponta 98 (1919, p. 31). Isso nos remete ao
“siléncio” apontado tanto por Ferreira (1997) como por
Olinto (1995), como se a menc¢do no ocorrido abrisse fe-
ridas e tivesse o poder de fazer o ocorrido retornar.

A Epidemia Secreta: a Meningite na década de 70

Durante o periodo da Ditadura Civil-Militar, o Brasil
sofreu as consequéncias da negligéncia do governo na
saude como forma de impedir que o regime caisse em
descrédito. E o caso da negacio em relacdo a epidemia de
Meningite. Cabe destacar que, desde o aparecimento da
Meningite, em 1971, as autoridades foram informadas de
que havia uma epidemia da enfermidade, mostrada pelos
médicos da época através de levantamentos. Porém, os
governantes negaram a sua existéncia, pois o Brasil vi-
via a época do “milagre econdmico’, e a epidemia poderia
ofuscar o brilho que o Brasil estava tendo nessa época.
Assim, os médicos e a imprensa eram proibidos de falar
nesse assunto.

Afinal, a doenca pode ser entendida como um fend-
meno social e também é uma construcdo. Ela possibilita
o conhecimento sobre estruturas, mudancas dindmicas
demogrificas e deslocamento populacional, processo de
construcdo de identidade de uma nacdo, de campo de
saber e disciplinas. De acordo com Dilene Nascimento
(2005, p. 29):

Concorrem para a existéncia da doenca diversos ele-
mentos cientificos, sociais e politicos, temporal e es-
pacialmente estudados. Dito de outro modo, diferen-
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tes grupos, a cada época, ddo significacdo e sentido
especificos a entidade fisiopatoldgica chamada doen-
¢a. A histéria de doencas pode revelar uma enorme
gama de questoes.

Destarte, despreparado para enfrentar o crescente na-
mero de casos e face a incapacidade de importar, em cur-
to prazo, a quantidade de doses de vacinas necessdrias, o
regime militar censurou qualquer mencdo a doenca nos
meios de comunica¢do. Nao havia, ainda, uma preocupa-
¢do com a medicina preventiva em informar a populagdo
a causa da meningite, o que era a doenga, como era trans-
mitida e como evita-la.

Assim, sem nenhum conhecimento da doenca, seus
sintomas e como evita-la, ela foi se espalhando. Enquanto
a moléstia se restringia as dreas mais carentes, a proibi¢do
funcionou, mas quando os ébitos comecgaram a ocorrer
nos bairros nobres do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, a
noticia vazou e a pressdo da opinido publica se fez sentir.

Alguns jornais, de maior circula¢do nacional, estavam
preocupados em informacgdes estruturais sobre a doen-
¢a, como a identificacdo dos hospitais que estavam mais
lotados, os indices de mortes, como fariam para a vacina
chegar ao Brasil e qual a quantidade que seria distribui-
da para a populacido. Os exemplos abaixo sintetizam essa
abordagem, sobretudo, no jornal O Globo (1974):

[...] por falta de aparelhagem adequada e pessoal espe-
cializado, alguns laboratérios chegam a inventar resul-
tados (O GLOBO, 05/11/74).

Ontem a Secretaria de Sadde forneceu os totais do
més de outubro. Estes nimeros, colhidos pela Central
de Informacéo de Meningite, difere muito dos compu-
tados pelos boletins didrios, entregues a imprensa (O
GLOBO, 09/11/74).
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Sabemos que a forma de governo de uma sociedade re-
flete diretamente na forma como a populacdo tem acesso
as informacdes de interesse publico, sobretudo, no tocan-
te a saude publica. No entanto, ha certos regimes onde o
acesso a informacdo é restrito e a liberdade de expressio
cerceada pelo aparato do governo.

A partir de 1974, a situacdo estava tdo critica que era
impossivel fingir que nado estava acontecendo. Deste
modo, encurralado pelo contexto do avanco da epide-
mia, o governo foi forcado a criar a Comissdao Nacional
de Controle da Meningite — para a vigilancia e aconse-
lhamento de como prosseguir — e investir em tecnologia
na drea de satude, firmando, entdo, acordo com o Instituto
Mérieux — que construiu uma nova fabrica apenas para
atender & demanda brasileira — para a transferéncia da
tecnologia de producdo do imunizante.

O governo suspendeu as aulas e mandou os estudantes

FIGURA 5 - Manchete do Didrio Serrano, de Cruz Alta
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de volta para casa. Quando era registrado algum caso nas
dependéncias das escolas, as autoridades sanitarias pas-
savam formol nas mesas e carteiras. Em algumas cidades,
as escolas publicas foram transformadas em hospitais de
campanha para atender os doentes.

Em 1976, foi criado, na Fiocruz, o Instituto de Tec-
nologia em Imunobiolégicos — Bio-Manguinhos — e im-
plantado um centro de producao de vacinas contra a me-
ningite meningocdcica A e C. A vacina contra meningite
meningocdcica foi a primeira em polissacarideos. Esta
tecnologia produz menos efeitos colaterais, porque utili-
za apenas pedacos do micro-organismo, ao invés da bac-
téria inteira. Seu dominio possibilitou ao pais a capacita-
¢do em modernos métodos de fermentacdo e purificacio
aplicaveis a outros imunizantes bacterianos.

Em outras palavras, se a ditadura nao tivesse acober-
tado a crise, ela ndo teria sido dificil de controlar a partir
de 1974. Em 1976, o nimero de contagios ja era seis vezes
maior em relacdo ao ano anterior, e uma operagao gigan-
te de vacinacdo se tornou necessaria. Em apenas quatro
dias, agentes vacinaram mais de 10 milhdes de pessoas.
No entanto, o esforco em impedir a disseminacdo do sur-
to continuava: ndo existia uma comprovacdo da vacina-
¢do ou registro das acdes do Ministério. Além disso, os
dados foram originados através de pesquisas posteriores
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
por amostra domiciliar.

Estima-se que 93% das cidades tenham sido atingi-
das pela campanha, o que possibilitou, dado o atraso nas
acoes do governo, que os casos comecassem a diminuir
apenas em 1977 (ano em que a incidéncia do Tipo A ain-
da era maior que a calculada), possibilitando o retorno da
rotina de normalidade.
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SARS-CoV-2, Covid-19: a pandemia que
impactou o planeta

A partir de margco de 2020 o mundo conheceu no-
vamente o terror de uma peste, a SARS-CoV-2, ou a po-
pularmente conhecida Covid-19. Um virus que veio de
modo devagar e, neste momento, de forma avassaladora
tem promovido danos a praticamente toda nossa orga-
nizacgdo societdria, forjando a necessidade do distancia-
mento social e da articulacdo de sérias politicas publicas
de enfrentamento a sua propagacao.

No Brasil, assim como durante o periodo ditatorial, o
avanco da pandemia vem sendo escamoteado, acompa-
nhado de um cerceamento a divulgacdo correta dos da-
dos de infectados e das vitimas fatais, estimulando uma
verdadeira avalanche de fake news, bem como de protes-
tos como podemos apreciar na seguinte charge:

FIGURA 6 - E s6 uma gripezinha
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Fonte: AMARILDO, 2020.
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Infelizmente, até o més de julho de 2020, tivemos um
crescimento vertiginoso da curva de 6bitos, como pode-
mos acompanhar no seguinte grafico, elaborado a partir
dos dados emanados pelo Consércio de Veiculos de Im-
prensa, posto que, o Ministério da Saude tem omitido os

dados, ndo disponibilizando os boletins de notificacéo.

A partir do més de outubro de 2020, observamos uma
estabilidade na média moével didria de mortes, configu-
rando que atingimos o platd na curva. Porém, tendo em
vista a manutencdo do negacionismo e negligéncia da
gravidade do avango da pandemia pelo governo federal,
a partir de marco de 2021 estamos acompanhando um
crescimento assustador da contaminacdo e dos ébitos,
atingindo o espantoso nimero de mais de 400 mil vidas
ceifadas no dia 29 de abril, como podemos constatar no
grafico abaixo.

Em virtude da ineficiéncia do governo federal no tra-
to com a pandemia, percebemos uma mudancga no per-
fil epidemioldgico e o surgimento de novas variantes do
novo Coronavirus, tendo em vista que o processo de va-
cinacdo tem ocorrido de forma muito lenta.

FIGURA 7

Mortes por Covid-19 no Brasil x dias de contagem
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FIGURA 8
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A Covid-19: impactos na formacao
e no fazer docente

A situacdo da educacdo brasileira é fruto de politicas
de sucessivos governos, os quais mantiveram, em maior
ou menor medida, a educagdo como uma pauta secunda-
ria na construcgdo nacional. Exemplo disso é a média do
Produto Interno Bruto (PIB) dedicado a educagdo que,
historicamente, ndo chega a 6%, apesar de repetidos es-
forcos da area da educacdo e de outros setores sociais
para que estes valores fossem ampliados.

Porém, o periodo recente exacerbou a condi¢do da
educacdo no pais. Por exemplo, diversos entes nacionais
ndo pagam o piso do magistério (Lei N° 11.738, de 16 de
julho de 2008) e vém parcelando o saldrio de professores
(no RS sdo 56 meses de saldrios parcelados para os pro-
fessores do Estado), o que, inegavelmente, precariza as
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condi¢oes de vida do professorado e, por consequéncia,
da educagdo. Também, junto com outras areas chamadas
“sociais’, a educacio teve os investimentos da esfera fede-
ral congelados por 20 anos pela assim conhecida PEC da
morte (Emenda Constitucional - EC 95).

Em termos de projeto, o atual governo federal vem
manifestando descaso e desconhecimento com a drea da
educacdo, como pode ser avaliado a partir do Projeto de
Lei (PL) que altera o Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te (ECA) para regulamentar a educagdo domiciliar (PL n°
2401/2019), da criacdo da Subsecretaria de Fomento as
Escolas Civico-Militares (Decreto Federal no 9.665 de 2
de janeiro de 2019) ou do langamento do Programa Na-
cional de Escolas Civico-Militares (PECIM, Decreto no
10.004 de 5 de setembro de 2019).

Estas iniciativas contrariam a producdo académica e a
literatura cientifica da area, e representam um retrocesso
para a educacgdo brasileira. Também é sinal de descaso do
governo federal com a educacdo, o fato de que o presi-
dente tenha indicado ao cargo de Ministro da Educacao
nomes como Ricardo Vélez Rodriguez, que ficou quatro
meses no cargo sem protagonizar uma agao sequer. Ou
Abraham Weintraub, que reiteradas vezes atentou contra
educadores, comparando-os a animais (“zebra gorda”), e
que aterrorizou as universidades federais cortando e con-
tingenciando recursos. Ou ainda como Carlos Decotelli,
que talvez resuma o descaso do governo para com a edu-
cacdo, logo que em cinco dias nas luzes dos holofotes por
ter sido nomeado Ministro da Educacéo, teve sua forma-
¢do académica desmentida publicamente e sua experién-
cia profissional negada por um pretenso empregador. E,
atualmente, a gestdo de Milton Ribeiro, um Ministro da
Educacdo reconhecidamente representante da bancada
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evangélica e com larga experiéncia na gestao de universi-
dades de regime juridico privado.

No caso das universidades federais, o governo federal,
além de restringir recursos, tem atacado a democracia e a
autonomia destas instituicoes, como por exemplo através
do Decreto n° 9.794 de 14 de maio de 2019, que retirou a
autonomia do(a)s reitore(a)s para designar vice-reitore(a)
s, proé-reitore(a)s e outros cargos. Este decreto expirou,
provavelmente por decorréncia da confusdo que tem ca-
racterizado a administracdo do Ministério da Educacao,
mas sua importancia ndo pode ser diminuida, logo que
identifica a postura do governo frente ao principio da
autonomia universitaria, o qual foi conquistado a muito
custo e é muito caro a universidade brasileira.

Exemplo prético do desapego do governo federal para
com a democracia e a autonomia da universidade é que
em metade dos casos onde elei¢cdes aconteceram em uni-
versidades federais em 2019, foram escolhidos o(a)s se-
gundo(a)s ou terceiro(a)s indicado(a)s nas listas triplices
(UFTM, UEC, UEES, UERB, UFUJM, UFES).

Quanto as escolas de Educacao Basica, temos acompa-
nhado uma sobrecarga de trabalho aos professores, ten-
do em vista que, pelo necessario distanciamento social, o
ensino remoto tem demandado uma série de problemas,
que vao desde a falta de acesso a web pelos alunos e a
falta de equipamentos como celulares, tablets ou compu-
tadores, como o maior tempo para planejamento das ati-
vidades, a articulacdo de aulas sincronas e assincronas,
além do atendimento por aplicativos como o WhatsApp
em diversos momentos.

Nesse sentido, cada escola, rede ou instituicdo tem
encontrado solugdes, alternativas e mediado estratégias
com uso de ferramentas e recursos diferenciados. Nem
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sempre com sucesso, mas com alguns avancos e pequenas
conquistas. Duvidas, angustias e incertezas tém marcado
os dias e os meses, posto que a desigualdade social gri-
tante no pais, desde muito tempo, tem se agudizado. No
entanto, de fato, nem todos tém tido assegurada a opor-
tunidade de continuar aprendendo em meio a pandemia.

Muitos educadores nunca tiveram disciplinas especifi-
cas de tecnologias educacionais em seus cursos de forma-
¢do. De acordo com Silva et al. (2019), alguns possuem la-
cunas em sua formacio, ndo sabendo lidar com as midias
tecnologicas, pois ndo dispéem da minima qualificagdo
com os novos recursos tecnoldgicos. E, mesmo assim,
acabam sendo inseridos nessa conjuntura das tecnologias
educacionais. Alves (2018), afirma que os professores
precisam conhecer o uso de um novo dispositivo tecno-
légico, ambientes virtuais, aplicativos e colocar isso tudo
em pratica de forma rapida sem a menor preparagio.

O professor, na sua pratica docente, precisa possuir o
dominio do conhecimento técnico de sua disciplina e o
conhecimento didatico pedagdgico, como ressalta Tar-
dif (2002). E nesse novo cenario educacional, o professor
precisa possuir conhecimentos didaticos pedagogicos,
técnicos e precisa também possuir conhecimentos com
midias digitais.

Segundo Barbosa, Viegas e Batista (2020), para mini-
mizar as dificuldades do processo educacional, sdo neces-
sarios dispositivos habilitados, como equipamentos que
suportem as instalagbes com internet estavel e velocidade
consideravel.

A falta de uma formacgao em tecnologias educacionais
aos professores e a pressio para introduzi-las de forma
rapida e despreparada, de acordo com Oliveira e Souza
(2020), pode acarretar em uma certa resisténcia dos mes-
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mos. Assim, nessa perspectiva, revela-se a importancia
de ouvi-los na busca de compreender as dimensoes do
acesso e as condicoes oferecidas pelas instituicoes de en-
sino.

Consideracoes finais

E tempo de reflexio e de planejamento, é tempo de an-
tever que a educacgdo escolar e os professores sao investi-
mentos importantes. Se a educacdo é um direito humano
e é um bem publico como ha tanto tempo temos afirma-
do, o momento nos convida a pensar sobre as prioridades
que temos enquanto sociedade.

O compromisso de educar o humano para uma for-
macao integral, preparando-o para os complexos e os
plurais desafios do tempo em que vivemos, da ciéncia e
da tecnologia, requer investimento e oportunidades. Mo-
bilizando a curiosidade, respeitando as diferencas como
constitutivas do humano na dicotomia de sermos iguais
em nossa humanidade e diferentes em nossa individua-
lidade, a educacao passa pelos sentidos, pelas emocdes,
pelo cognitivo e pelo compromisso ético com a vida de
todos em plenitude. Que sejamos capazes de nos educar
e nos renovar enquanto sociedade com as dores deixadas
pela pandemia.

Pensando na perspectiva local, Pelotas atingiu no dia
1° de maio 700 mortes provocadas pela Covid-19 desde o
inicio da pandemia. Sdo, agora, 700 pessoas iguais a nos,
com sonhos e amores, que faleceram vitimadas pela do-
enca. Para permitir a comparagdo entre locais com dife-
rentes tamanhos de populagdo, a epidemiologia usa um
indicador que registra o nimero de mortes que ocorrem
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por cada 100 mil habitantes. O marco, em Pelotas, se re-
fere ao fato de que chegamos agora a 200 mortes por cada
100 mil habitantes.

A alta mortalidade por Covid-19 em Pelotas, assim
como no resto do pais, parece ser decorrente de uma
soma de fatores: por um lado, a introducéo da nova va-
riante P.1 do virus, que é agora predominante em nosso
meio e que tem maior poder de disseminacdo; e, por ou-
tro lado, a dificuldade da adocéo, por parte da sociedade
brasileira, das medidas sanitdrias necessarias para redu-
zir a transmissdo da infeccdo.

Estas medidas sao bem conhecidas: distanciamen-
to fisico entre as pessoas e exame frequente com teste
PCR para deteccéo e isolamento de pessoas infectadas e
seus contactantes. E claro que a posicio do cientista, que
aponta as medidas que devem ser tomadas, é mais como-
da do que a dos gestores municipais e estaduais, que de-
vem considerar as necessidades e exigéncias de todos os
segmentos da sociedade, para depois tomar as medidas
que sdo possiveis. Mas, com a mortalidade prosseguindo
neste nivel tdo elevado, a ciéncia e a politica devem traba-
lhar juntas para encontrar os melhores caminhos.

Nao hd davidas de que a forma definitiva de controlar
a pandemia, embora a médio prazo, é a vacinacdo macica
da populacdo. Mas, no Brasil, apesar da grande experi-
éncia de nosso sistema de saude, estamos atrasados, pois
ndo temos vacinas em quantidade suficiente para imuni-
zar nem mesmo os grupos de maior risco. Nao temos va-
cinas porque o governo federal ndo as comprou quando
ainda estavam disponiveis. E, ao encomendar, com relu-
tancia, ao Covax Facility, consércio internacional lidera-
do pela Organizacdo Mundial da Satide, um ndmero de
vacinas muito aquém do que necessitdvamos e tinhamos
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direito, o governo federal, outra vez, reduziu nossas espe-
rancas de controlar a doencga.

As vacinas que conseguimos até agora sdo escassas,
pois dependemos da liberacio de insumos pela India —
que, muito possivelmente, virdo em menor quantidade,
pois aquele pais estéd enfrentando a fase mais grave da in-
feccdo por Covid-19 e a maior parte das vacinas 14 pro-
duzidas estd sendo reservada para uso dentro do pais — e
China — pais que foi sistematicamente atacado pelo go-
verno federal nos ultimos dois anos.

Como parece que nao teremos politicas de saude sen-
satas, emanadas pelo governo federal, que possam orien-
tar a populacdo a evitar doenca e mortes, devemos ado-
tar as melhores medidas possiveis em nivel municipal e
estadual, e estabelecer os melhores métodos de educacao
de satde que possam alertar a populacdo sobre como prote-
ger-se. Resta-nos adotar medidas individuais e alertar todas
as pessoas que possamos ter acesso para se cuidem muito.

Com a mudanca do perfil epidemioldgico, a men-
sagem que todos devem saber é que o grupo de risco é,
agora, toda a populagdo! Embora muitas informagdes nos
indiquem que a vacina¢do reduz a morbidade e a mor-
talidade, elas também nos alertam que algumas pessoas,
mesmo havendo recebido o esquema vacinal completo,
podem apresentar uma forma grave da doenga e morrer.
Portando, receber a vacina ndo significa possuir um salvo
conduto para retomar a vida normal pré-pandemia. Sen-
do assim, continuamos necessitando da ado¢do de me-
didas de precaucdo para evitar contato com o virus, pois
podemos néo ter um nivel suficiente de protecao.
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Escola e vida, vida e pandemia,
pandemia e vulnerabilidade,
vulnerabilidade e escola,
escola e vida

Fernando Seffner

E quando a tempestade tiver passado, mal te lembrards

de ter conseguido atravessd-la, de ter conseguido sobrevi-
ver. Nem sequer terds a certeza de a tormenta ter realmente
chegado ao fim. Mas uma coisa é certa. Quando saires da
tempestade jd ndo serds a mesma pessoa.

S6 assim as tempestades fazem sentido.
(Haruki Murakami, 2012).

A Cultura Escolar e os Regimes de Vulnerabilidade

Quando um jovem ou uma jovem ingressa na escola,
passa a interagir fortemente com a cultura escolar, sen-
do por ela em parte produzido e em parte atua produ-
zindo-a. A cultura escolar pode ser definida como uma
articulagdo contingente, sempre mével, dindmica e su-
jeita a interpelacdes de toda ordem entre um conjunto
de elementos que estrutura o sistema educativo, e ajuda
a dar estabilidade — mesmo que proviséria — aquilo que
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nos vém a cabeca quando pronunciamos a palavra escola.
Esses elementos sdo muitos, e podem ter peso diferente
a cada momento na cultura escolar, conforme se discute
em Julia (2001), Filho (2004) e Knoblauch (2012). Dentre
tantos elementos, destaco aqui as tradicoes escolares que
envolvem sempre certo grau de civismo — quando ndo um
nacionalismo exacerbado — e sdo interessadas em produ-
zir um aluno cidadao, conceito que pode tomar rumos
diferentes a depender da vida em uma democracia ou em
uma ditadura. Cidadao pode ser alguém que tem conduta
pautada pelo didlogo e pelos valores democraticos, mas
também pode ter o perfil do atualmente chamado cida-
dao de bem, em geral alguém armado ou fazendo o sinal
de “arminha’; e entusiasmado pelos regimes autoritarios.
Atuam, também, conformando a cultura escolar a orde-
nacdo e os conteudos das disciplinas, o que se conhece
em geral, de modo um tanto incorreto, pelo nome de cur-
riculo. Curriculo é categoria que deriva de uma palavra
latina que indica percurso, e, nesse sentido, tudo que en-
volve o percurso que se pretende que seja feito pelos alu-
nos afeta a cultura escolar, e as proposicoes de percursos
curriculares variam amplamente em vista dos contextos
politicos, culturais e sociais.

As informagdes selecionadas para constar nos livros
didéticos, o que consta no regimento escolar, os c6digos
disciplinares e praticas reguladoras da vida de alunos e
alunas em termos de disciplina, as diretivas das politicas
publicas e dos documentos oficiais tais como a linguagem
das competéncias e das habilidades da atual Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) ou a valorizacdo do pro-
tagonismo juvenil, por vezes claramente confundido com
empreendedorismo juvenil, nas reformas do que se tem
chamado de novo ensino médio, sdo também elementos
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a interpelar a cultura escolar. Também produzem influ-
éncia nos contornos da cultura escolar as condutas espe-
radas pelas familias em termos do ser aluno e ser aluna,
o que pode variar amplamente caso a escola seja publica
ou privada, em regido urbana ou rural, de acordo com a
classe social. O conteddo dos exames nacionais e provas
de avaliacdo de desempenho como Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), Prova Brasil, Provinha Brasil e
um sem numero de outras avaliacdes de alto impacto que
se tornaram rotineiras no cendrio educacional brasileiro,
também exercem forte influéncia na cultura escolar. Mais
ainda, a atuacdo docente de professores e professoras im-
prime diregoes de trabalho, recorta contetidos, estabele-
ce modos de avaliacdo, dialoga sobre questdes do cendrio
social, elege fontes para o trabalho em sala de aula e da
corpo ao que as legislacoes estabelecem. Curriculo, em-
bora provenha de palavra que se liga a trajetdria, ndo deve
ser pensado como trajetoria fixa. Ele é um caminho vivo,
e por conta disso a atuacdo de professores e professoras
¢ vital para dar corpo ao dia a dia da cultura escolar. A
cultura escolar nao ¢ algo dado, é ativamente produzida
no enfrentamento de tantos marcadores.

Se a lista acima lhe parece grande, aviso que nado enu-
meramos sequer um quarto dos elementos que atuam
conformando a cultura escolar. Hd que lembrar a pres-
sdo das religides e de grupos conservadores cujos valo-
res muitas vezes entram em conflito com o que se en-
sina na escola, o que vale, em particular, para os temas
em género e sexualidade. Mas vale também para temas
como o ensino do evolucionismo de Darwin e nos dias
de hoje até mesmo a nogéao de esfericidade da terra pode
virar uma questdo de questionamento na cultura escolar,
opondo grupos de alunos ou de pais versus professores.
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Os movimentos sociais, tanto progressistas quanto con-
servadores, tém feito da escola um local de pressdo, e isso
se explica em grande parte porque, a partir da Consti-
tuicdo Federal de 1988, tivemos uma enorme ampliacao
da inclusdo de jovens no sistema escolar. Pode-se quase
afirmar que ndo hd mais como viver a condi¢do juvenil
sem ser em estreita relacdo com as trajetdrias escolares.
Considerando que a trajetdria escolar aponta também a
formacao para o mundo do trabalho, em particular so-
bre o ensino médio, sdo visiveis os interesses empresa-
riais no Brasil e a oferta de modalidades em que o aluno
conjuga o estudo com a profissido de aprendiz em algum
estabelecimento, trabalhando, em geral, de modo similar
a um adulto, mas recebendo valor muito inferior. E com
atencdo ao conceito de cultura escolar que conseguimos
situar, em cada contexto histdrico, social e politico, as
fronteiras e principais marcas da instituicao escola, que,
repito, sdo variaveis ao longo do tempo, mas apresentam
também certa estabilidade. Entender a funcio social da
escola em cada sociedade passa por observar de modo
detido o conjunto de elementos que estrutura a cultura
escolar, e que relacdo guarda a escola com outras institui-
¢Oes publicas e privadas.

A cultura escolar vive sempre em delicado e fragil
equilibro e em meio a muitas negociagoes, fruto de tan-
tas tensoes. Tal afirmacdo ndo deve ser entendida como
uma queixa, e ndo se deve tirar dela a conclusido de que
o ideal seria ter uma cultura escolar imével, fixa, invari-
avel, resistente a todas as pressoes. A vitalidade da cul-
tura escolar deriva de seu cardter contingente, aberta a
acolher os imprevistos, a negociar com situagdes do co-
tidiano, dialogando com sua propria tradi¢dao. Ha fatores
que promovem maior dinamismo na cultura escolar, en-
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quanto outros fatores levam ao enrijecimento da cultura
escolar. Enquanto no Brasil o ensino foi ofertado apenas
para uma camada muito estrita da populacéo, deixando
de fora enormes contingentes do alunado, a situagdo foi
mais propicia a estabilidade da cultura escolar. O aluno
era sempre branco, em grande ndmero era masculino,
provinha de familias basicamente catélicas, da classe mé-
dia urbana, alinhado a valores que se pautavam por apego
a tradicdo moral com algum ar de modernidade ligada
ao uso das tecnologias. Essa homogeneidade propiciou
certa estabilidade nos valores da cultura escolar. A esco-
la atuava em sintonia com os valores familiares e com as
tradigoes religiosas, ou melhor, com a tradicdo de uma
religido, a catolica. Para muita gente no Brasil é assim que
as coisas deveriam ter ficado, assim € o ideal e fora disso
ndo hé salvacdo. Esse apego a tradicdo é bastante proprio
dos regimes autoritarios, que conseguem calar a voz dos
dissidentes, quando ndo promover sua eliminacio fisica
mesmo. Com isso, a cultura escolar reflete os valores de
um grupo apenas. A nogao de espacgo publico se encurta
e vira uma nocdo doméstica ou domesticada do espaco
publico. Sé se pode fazer no espaco publico — e a escola é
um espaco publico — aquilo que as pessoas de uma classe
social, de uma tradicdo religiosa, de um modelo de fa-
milia entendem que é o correto. Sendo assim, ndo temos
educacdo, temos na verdade doutrinacao.

A partir dos direitos conquistados na Constituicao
Federal de 1988, que deu especial atencdo a incluséao es-
colar, e com os mecanismos criados para efetivamente
fazer cumprir a obrigatoriedade de frequéncia a escola,
tivemos enorme ampliacdo do alunado na escola publica
brasileira. Até a Constituicdo Federal de 1988, o que se
chamava de escola publica no Brasil era local frequenta-
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do por grupos sociais restritos. Apenas nos anos iniciais
havia certa inclusdo social mais ampla. Logo, a chamada
evasdo escolar fazia seu papel, e os pobres, negros, par-
dos, mulheres, deficientes, desviantes da norma sob ou-
tros marcadores, iam abandonando a trajetdria escolar.
Com o periodo democritico que se abre no apds dita-
dura civil militar, tivemos grande modificacdao nesse ce-
nario. Com isso, sentam lado a lado alunos e alunas que
provém de familias com diferentes valores, frequentam
distintas religides, tem cor da pele dessemelhante, valo-
res politicos muitas vezes discordantes, planos de futuro
variados, inseridos em culturas juvenis multiplas quando
nao discordantes, que vao da adesdo as galeras funk as
patricinhas, dos meninos e meninas com forte apego ao
pertencimento evangélico as meninas feministas, meni-
nos gays e jovens trans. As familias constituem por si s6s
um conjunto variado de crencas e modos de viver, mesmo
quando moram todas em um mesmo bairro e sdo de certa
classe social homogénea. Com a ampliacdo do ingresso
na escola publica brasileira, sobre ela hoje em dia recaem
demandas bem diversas, o que forca a cultura escolar a
negociagdes. Alguns pais querem mais rigor disciplinar
e desejam que se reze o Pai Nosso antes das aulas. Ou-
tros pais buscam formacéo cidada republicana e desejam
uma escola que promova a curiosidade e ndo a punicao.
O mundo empresarial tem demandas sobre a escola liga-
das aos interesses de producao do sujeito empreendedor
individual e fortemente competidor, enquanto a escola
em geral se rege por principios de cooperacdo e solida-
riedade. O discurso da meritocracia é incensado por uns
e criticado por outros. Se por um lado ninguém nega que
as avaliacoes devem premiar os méritos individuais, mui-
tos percebem que a sociedade brasileira, uma das mais
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desiguais do mundo, precisa ter uma escola atenta a isso.
Os jovens tém hoje em dia maior protagonismo e nego-
ciam suas demandas com mais vigor, o que foi possivel
observar no contexto das ocupacdes das escolas publicas
em muitos estados do Brasil, ao longo de 2016, conforme
discutido em Seftfner (2017). Ao sentar nos bancos esco-
lares, alunos e alunas provém de lugares sociais muito de-
siguais. Os regimes de cotas ou de reservas de vagas, e as
polémicas que levantam, sdo apenas a ponta do iceberg
nesses temas.

Em um pais tdo desigual em termos de classe e renda
(diferenca entre os ganhos dos mais ricos e dos mais po-
bres, o que situa o Brasil entre os cinco paises mais desi-
guais do mundo), de género (enorme distancia entre pri-
vilégios que desfrutam os homens e muitos outros que se
negam as mulheres, o que se verifica nas elei¢des gerais,
com o Brasil apresentando um dos indices mais baixos
do mundo de participagdo feminina nas casas legislati-
vas e postos do Executivo, sem contar a enorme sub-re-
presentacdo na esfera do judicidrio, e ainda lembrando
que o pais tem elevado indice de feminicidio e violéncia
contra a mulher), de igualdade entre as religides (enor-
me concentracdo de recursos e estrutura mididtica para
algumas religides, inclusive com cargos publicos como
de capeldao do exército exclusivos para certas denomi-
nagdes, enquanto outras religides sofrem perseguicoes e
intolerancia, o que igualmente situa o Brasil entre os pa-
ises com maiores niveis de intolerancia religiosa), distri-
buicdo muito desigual de garantias e direitos individuais
por conta de orientacdo sexual (o que situa o Brasil en-
tre os paises que mais matam populacdio LGBTQIA+ no
mundo), enormes desigualdades entre os jovens (lembro
apenas a verdadeira estratégia de genocidio dos jovens
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negros no Brasil, na relacdo com os jovens brancos que
sofrem niveis muito menores de violéncia, inclusive e es-
pecialmente por parte das forcas policiais). Seria possivel
citar outros marcadores sociais em que a desigualdade se
faz presente, como no acesso a saide de qualidade, a um
regime previdencidrio digno, a explosdo do trabalho pre-
cario que alcancou nos dltimos anos percentuais recordes
no pais, acompanhado de diminuicdo da massa salarial,
bem como ao retorno do Brasil ao mapa da fome. Com o
forte processo de inclusdo escolar, e lembrando que a es-
colaridade é obrigatéria por lei desde a Constituicao Fe-
deral de 1988, sendo os pais punidos se ndo encaminham
os filhos a escola, o fato é que todas essas marcas sociais
tao diversas sentam na mesma sala de aula, e ali convivem
ao longo do ano letivo.

Disso tudo, o que interessa para os fins desse artigo
é perceber que todas essas tensdes terminam por causar
ressonancia na escola publica brasileira, onde estuda cer-
ca de 85% do alunado brasileiro. A cultura escolar é mar-
cada pelos esforcos de negociacdo entre tantas diferen-
cas. Escolas publicas ndo sao igrejas, onde os fiéis aderem
por livre vontade. A escola é obrigatdria, e a crianga ali ird
conviver com colegas portadores de marcas pessoais e fa-
miliares que podem, talvez, ser muito distintas das suas.
Antes que alguém pense ou diga “meu Deus, como isso
é ruim, que sofrimento, estar ali entre tanta gente que
ndo é igual a mim’, cumpre ressaltar que a escola é um
espaco publico, de valores republicanos, e é nela que se
vai aprender a conviver com as diferencas. A diferenca é
uma relacdo, ndo uma coisa. A diferenca é essa distancia
que se estabelece entre o que eu penso sobre tal tema, e
o que o meu colega de classe pensa. A diferenca nao esta
no outro, ela estd na distancia, na relacdo entre nés. Ha
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que se achar um ponto de didlogo para conviver, e esse
exercicio é um dos mais importantes no ambiente esco-
lar. Sempre existe a possibilidade de dizer que o outro é
que é o diferente, sem se dar conta de que provavelmente,
aos olhos de muitos outros, quem ¢ diferente sou eu. Ne-
gociacdes injustas e decisdes punitivas na cultura escolar
em torno de diferencas podem conduzir a situacoes de
vulnerabilidade de pessoas ou populacoes. Ao contrario
do que muito se escuta dizer de que “a base da sociedade
¢ a familia’, penso o contrério, que a base da sociedade é o
espaco publico, a qualidade do espacgo publico, e a escola
é parte importante do espaco publico. Se o espacgo publi-
co escolar se pauta por decisdes democraticas, com pro-
cessos de negociacdo das diferencas que sdo respeitosos
para todos os grupos sociais e buscam convivéncia dialo-
gada e harmoniosa, teremos entdo um espacgo publico de
qualidade, que ajuda na producdo de uma sociedade de-
mocratica. Se, ao contrdrio, a escola reforca preconceitos,
estigmas e discriminagdo contra grupos sociais, temos ai
uma escola que ndo ajuda na producao de uma sociedade
do bem viver.

A pandemia de Covid-19 langou novos desafios nesse
cendrio. A escola, tradicional local das interacoes face a
face, entrou em regime de distanciamento social, o que
nio deve ser confundido com isolamento social, pois po-
demos ter distanciamento sem isolamento, assim como
podemos ter atividades presenciais com forte isolamen-
to social de algumas pessoas. Com isso, ganhou forca o
uso de plataformas de comunicacio virtual no chamado
ensino remoto, ensino remoto emergencial, educagdo a
distancia, educacdo online, educacdo mediada por plata-
formas de aprendizagem e outros termos correlatos que
se criaram. Ao ndo ir para a escola, criancas e jovens pas-
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saram a conviver de modo muito mais intenso com suas
familias, para o bem ou para o mal. Qual o impacto disso
na vulnerabilidade dos jovens? Quais os impactos disso
na cultura escolar? No préoximo tépico avancamos algu-
mas reflexdes, pensando que no contexto da pandemia se
deve atentar para as condi¢des de vulnerabilidade e evitar
a producao de desigualdades dos jovens e das criancas.

A Pandemia no Meio do
Caminho entre Escola e Vida

Em tempos ditos normais, com a escola funcionando
de modo presencial, ha conexdes importantes entre cul-
tura escolar, vulnerabilidade social e vida. Interrompidas
as aulas por conta de uma pandemia, hd novas possibi-
lidades de pensar as articulacoes entre esses termos. O
normal escolar na emergéncia ainda é normal? Na hora
da emergéncia lutamos para manter as coisas como esta-
vam ou para mudar tudo de uma vez? O mais adequado
é aguardar que passe a situacdo de emergéncia, ou po-
demos ir levando as coisas do modo que der durante a
emergéncia? Por conta da pandemia, ao ficar em casa as
criancas estdo protegidas do virus, certo? E ndo estardo
elas em situacdo de vulnerabilidade social a outros agra-
vos? E que agravos seriam esses? A crianca mais cuidada
e protegida é a que fica todo tempo em casa? Isso ndo
seria uma espécie de educacdo doméstica? Ou a crianca
mais cuidada e protegida é aquela que circula em mais de
um ambiente, com possibilidade de ter sobre ela olhares
de adultos diversos e de outras criancas e jovens? Como
em toda situacdo de emergéncia, ou quebra de normali-
dade, muitas questdes sdo levantadas. O fechamento de

65



alguns caminhos — as aulas ditas normais e presenciais —
abre possibilidade de pensar outros caminhos.

Conforme raciocinio que vim desenvolvendo acima,
os processos educacionais sdo dispositivos tanto produ-
tores quanto mediadores de identidades. H4 processos
educacionais que envolvem artefatos culturais como pro-
pagandas, novelas, filmes, imagens, declaragoes de au-
toridades, matérias de jornal, valores religiosos etc. Sdo
pedagogias culturais. Mas a atencdo especial aqui se da
nas pedagogias proprias do ambiente escolar e, por conta
disso, nossa énfase ¢é a cultura escolar. H4 que se pensar
em como a cultura escolar, o curriculo, os professores e
professoras, como adultos de referéncia, os colegas como
fonte de sociabilidade, sdo fatores protetivos da vulne-
rabilidade social. Ir a escola é fator de protecdo para as
criancas e jovens. Em um contexto de pandemia, ha de-
cisoes dificeis de tomar, pois ir a escola é oportunidade
de contdgio também. Tomo alguns marcadores sociais
da diferenca para pensar essa situacdo de distanciamento
social. O primeiro marcador que elegemos é género, em
combinagdo com geracdo. Numerosos trabalhos e repor-
tagens vém mostrando que o periodo da pandemia foi as-
sinalado por um aumento na violéncia doméstica contra
mulheres e meninas:

Na dimenséo individual, podem ser estopins para o
agravamento da violéncia: o aumento do nivel de es-
tresse do agressor gerado pelo medo de adoecer, a
incerteza sobre o futuro, a impossibilidade de convi-
vio social, a iminéncia de reducdo de renda — espe-
cialmente nas classes menos favorecidas, em que ha
grande parcela que sobrevive as custas do trabalho
informal —, além do consumo de bebidas alcodlicas ou
outras substéncias psicoativas. A sobrecarga feminina
com o trabalho doméstico e o cuidado com os filhos,
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idosos e doentes também pode reduzir sua capacidade
de evitar o conflito com o agressor, além de torni-la
mais vulnerdvel a violéncia psicoldgica e a coercio se-
xual. O medo da violéncia também atingir seus filhos,
restritos ao domicilio, é mais um fator paralisante que
dificulta a busca de ajuda. Por fim, a dependéncia fi-
nanceira com relagdo ao companheiro em funcdo da
estagnacgdo econdmica e da impossibilidade do traba-
lho informal em funcéo do periodo de quarentena é
outro aspecto que reduz a possibilidade de rompimen-
to da situacdo (MARQUES et al., 2020, p. 2).

Meninas se ocupam também com o trabalho da casa e,
com isso, tém dificuldades em acompanhar as atividades
em regime remoto ofertadas. Para isso, colabora o fato de
que os equipamentos de informadtica ou de telefonia em
geral estarem mais nas maos dos filhos homens. Mas ha
varios relatos de que a familia precisou mobilizar tam-
bém os meninos e homens jovens para o trabalho, para
fazer frente a diminuicdo de renda pela restricio do mer-
cado de trabalho na pandemia. O texto indicado acima
estd apresentado em roda de debates, onde outros ele-
mentos sdo agregados a analise (FIOCRUZ, 2020). Para
além das numerosas matérias feitas por grandes jornais
e organizacdes da sociedade civil dedicadas ao jornalis-
mo investigativo, bem como relatérios e enquetes feitos
por setores dos judicidrios estaduais dedicados ao tema
da violéncia contra a mulher, destacamos os nimeros da
nota técnica com dados estatisticos do Férum Brasileiro
De Segurancga Publica (2020), onde se faz um apanhado
analitico da situacdo ap6s o compilado de informacdes:

Desde meados de marco de 2020, com a intensificagdo
da pandemia de Covid-19 em todo o mundo e espe-
cificamente no Brasil, diversos estados do pais adota-
ram medidas de isolamento social com o objetivo de
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minimizar a contamina¢do da populag¢do pelo novo
virus. Embora essas medidas sejam extremamente im-
portantes e necessdrias, a situacdo de isolamento do-
miciliar tem como possivel efeito colateral consequén-
cias perversas para as milhares de mulheres brasileiras
em situacdo de violéncia doméstica, na medida em
que elas ndo apenas sdo obrigadas a permanecerem
em casa com seus agressores, mas também podem
encontrar ainda mais barreiras no acesso as redes de
protecdo as mulheres e aos canais de denuincia. Os nt-
meros levantados pelo Férum Brasileiro de Segurancga
Publica (FBSP) desde o inicio da vigéncia das medidas
de isolamento social tém apontado também para esse
sentido. Temos observado, més apds més, uma redu-
¢do em uma série de crimes contra as mulheres em
diversos estados — indicativo de que as mulheres es-
tao encontrando mais dificuldades em denunciar a(s)
violéncia(s) sofridas neste periodo. A Gnica excecdo
é o tipo mais grave de violéncia: a violéncia letal. Os
levantamentos periddicos elaborados pelo FBSP tém
mostrado, em todos os meses, aumentos nos indices
de feminicidios e/ou homicidios em diversos estados.
De forma analoga, os dados também indicam uma re-
ducéo na distribui¢do e na concessio de medidas pro-
tetivas de urgéncia, instrumento fundamental para a
protecdo da mulher em situacio de violéncia domésti-
ca. A violéncia letal contra a mulher pode ser conside-
rada o resultado final e extremo de uma série de vio-
léncias sofridas. Nesse sentido, as evidéncias apontam
para um cendrio onde, com acesso limitado aos canais
de denuncia e aos servicos de prote¢do, diminuem os
registros de crimes relacionados a violéncia contra as
mulheres, sucedidos pela reducdo nas medidas prote-
tivas distribuidas e concedidas e pelo aumento da vio-
léncia letal (FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA
PUBLICA, 2020, p. 2).

A frequéncia a escola tem papel importante para as
meninas e as jovens no sentido de reconhecer que so-
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frem abuso em casa, de parte de av0, pai, padrasto, ir-
maos mais velhos, primos, tios ou vizinhos. Repete-se
com frequéncia na dentincia de assédio sexual a meninas
e mulheres muito jovens a observagéo de que foi na esco-
la, em uma aula, palestra ou em conversa com as colegas
ou com algum dos servigos escolares — orientacgdo ou psi-
cologia escolar — que a menina percebeu que o que sofria
em casa era um abuso, ou podia assim ser qualificado. A
sensacdo de mal-estar que acompanha essas situacoes
de abuso e assédio ja veio a publico em grande ntiimero
de casos por conta de que as meninas comentaram suas
impressdes com outras colegas na escola, ganhando com
isso conhecimentos sobre o tema que lhes possibilita-
ram nomear de modo adequado o que vinham sofrendo.
As aulas em que se apresenta para as criangas e jovens o
teor do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) sdo
igualmente importantes. De modo similar, é muitas vezes
na escola que as sequelas mais evidentes do abuso e da
violéncia — marcas no corpo, traumas, ferimentos — sdo
percebidas por professoras e colegas, possibilitando o en-
caminhamento de investigacdes e dentncias. A atuacao
estreita dos conselhos tutelares com as escolas € fator de
prevencao dessas modalidades de abuso e assédio. Com a
pandemia, tais iniciativas ficaram notavelmente coibidas,
o que aumentou a vulnerabilidade das meninas jovens,
das meninas criancas e de suas maes.

Tomamos agora o marcador raca. A pandemia iniciou
em marco de 2020 de modo mais sensivel para a popu-
lacdo, tendo em vista as restricbes de deslocamento, o
fechamento de estabelecimentos, as diretrizes de distan-
ciamento social e a campanha do “fique em casa’, e logo
os jornais noticiaram a precarizacdo da vida da popula-
¢do negra e parda. Os beneficios dados pelo Programa
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de Preservacdo de Emprego e Renda do governo federal
foram majoritariamente acessados por pretos e pardos, o
que leva a pensar que a possibilidade de sua interrupcao,
em momento em que a economia ainda ndo atingiu a ca-
pacidade de absorcao anterior, implicard em maior vulne-
rabilidade. A frequéncia a escola garante, em geral, mais
de uma oportunidade de alimentacdo, sendo que em tur-
mas que estudam em regime integral sdo ao todo cinco
refeicdes ao longo do dia (café da manha, lanche no meio
da manh3, almoco, lanche no meio da tarde e lanche ou
merenda para levar para casa ao final do dia). Essa estru-
tura de seguranca alimentar ficou de todo interrompida
ou seriamente irregular durante o tempo da pandemia.
Aqui percebemos que a escola faz parte da rede de pro-
tecdo social das familias negras e pardas, e a auséncia de
frequéncia escolar compromete quem ja vive em situagao
precaria, e, para o caso da pandemia de Covid-19, os da-
dos mostram inclusive o ingresso de setores de populacao
branca na esfera da vulnerabilidade também:

Homens e mulheres negras sdo os “tradicionalmente
vulnerdveis”: ocupam majoritariamente os setores do-
minados por vinculos frageis menos escolarizados. E
cabe destacar, mesmo dentre eles, a desigualdade de
género que faz despontar as mulheres negras no grupo
que combina os vinculos mais instéveis e os setores ndo
essenciais. A distribuicdo dos grupos vulneraveis é for-
temente correlacionada com a escolaridade, o sexo e a
raca da populacdo ocupada. A segregacdo pré-existen-
te por setores de atividade e para o acesso aos vinculos
formais mais estaveis determina, agora, a distribuicdo
dos riscos. Pela primeira vez, grupos relativamente
mais protegidos (e mais brancos) encontram-se ame-
acados. No entanto, isso ndo elimina as desigualdades
de raca e género no substrato. Mas sim, as intensifica
(REDE DE PESQUISA SOLIDARIA, 2020, p. 6).
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Como terceiro marcador, tomamos a conexao entre
género e sexualidade, que articula a cultura escolar com
as culturas juvenis e estabelece complexas negociagoes
com o universo familiar e religioso. A escola é local para
se experimentar em termos de género e sexualidade no
espaco publico. Nao se trata, como de modo equivocado
e profundamente preconceituoso dizem os movimentos
conservadores, de que na escola se ensina que ninguém
nasce mulher ou homem, e que se pode escolher género
e orientacdo sexual. As questdes em género e sexualidade
acompanham de modo intenso todo o periodo de vida de
criangas e jovens, e constituem referéncias comuns nas
redes sociais, em propagandas e anuincios comerciais, em
novelas e filmes, na literatura, em falas de politicos e per-
sonalidades, na pregacdo religiosa, em conversas familia-
res, em pontos de nosso ordenamento juridico e aparato
legal. Sua abordagem nos programas de ensino esta pre-
vista de modo explicito desde os pardmetros curriculares
nacionais, na forma de temas transversais, de contetdo
especifico de algumas disciplinas e no ensino através de
projetos. Questoes que envolvem género e sexualidade
estdo implicadas na formacéo para o exercicio da cidada-
nia, que ¢ uma das tarefas escolares. E natural que esses
conteudos, discutidos no interior da escola, possam ter
alguma diferenca em relacdo a abordagem feita nas fa-
milias e nas religioes. Segundo nosso ordenamento legal,
temos assegurada a equidade de género, a saber, direitos
iguais para homens e mulheres. O dever da escola é a al-
fabetizacdo cientifica, e no campo do género e da sexuali-
dade ha muitos conhecimentos implicados, muitos deles
ligados a saude publica, e que se chocam com valores re-
ligiosos e de algumas familias.

Conforme ja dito mais acima, ao longo do percurso es-
colar criancas e jovens adquirem diferentes componentes
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de autonomia pessoal, e um dos mais importantes esta
ligado ao conhecimento. E na escola que se ampliam os
conhecimentos acerca dos modos de viver género e sexu-
alidade. A escola é local de sofrimento para a populacio
LGBTQIA+, mas é também local de estabelecer parcerias
entre essas minorias, em ambiente afastado da familia e
da religido. E na escola que meninas lésbicas conhecem
outras meninas lésbicas, que jovens gays percebem os
modos como outros meninos gays vivem, que travestis
e transexuais podem ter acesso ao direito do nome so-
cial. Nao ter frequéncia regular na escola e ficar restrito
ao ambiente doméstico pode ser fortemente causador de
depressao e violéncia. O Brasil vive ha alguns anos uma
onda de teor conservador que busca apresentar a familia
como local de protecdo, seguranca e respeito. Nao é dessa
forma que muitos integrantes das minorias LGBTQIA+
percebem suas familias. No quesito violéncia e abuso
contra menores, sabemos bem que é no ambiente da casa
e da familia que a maioria dos casos acontece, sendo esses
de dificil dendncia. Para quem passa a viver sua condicdo
de género e sexualidade em relativa dissidéncia da norma,
a familia pode ser fator de grande vulnerabilidade.

Por conta disso, circular na escola, pertencer a gru-
pos da cultura juvenil articulados em torno desses temas,
que normalmente tem repercussdo na cultura escolar,
pode ser oportunidade de vivenciar relacdes de respeito
e consideracdo. Dentre os ambientes hostis ao atravessa-
mento das normas em género e sexualidade, as religides
e as familias aparecem em primeiro lugar. Transitar pela
escola permite se conhecer melhor, estabelecer novas
parcerias e ter condi¢des de resistir a baixa autoestima
e aos quadros de depressio que derivam de ambientes
onde o preconceito, o estigma e a discriminagdo tornam
dificil se aceitar e se reconhecer, menos ainda ser aceito
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e reconhecido pelos demais, e ter seu corpo respeitado.
E pela via da escola também que muitos jovens acessam
programas de referéncia para os adolescentes, de preven-
¢do ao suicidio, de suporte a saide mental e psiquica, de
encaminhamento para servicos médicos, de saide em ge-
ral e de acolhida em casos de violéncia, e tais estratégias
ficam comprometidas por conta da pandemia, conforme
se abordam em alguns artigos de Oliveira (2020). Tal situ-
acao ndo é especifica do Brasil, mas tem alcance mundial.
O que mostra que a escola é fator protetivo em relacdo a
populacdo LGBTQIA+, embora néo se deixe de reconhe-
cer que a propria escola é produtora de muita violéncia de
conteudo sexista. A pandemia alargou a vulnerabilidade
ja existente para essas populacdes, em especial na cone-
x30 com violéncia e sadde mental, tal como discutido em
Morais Neto (2020).

A educacdo escolar é tanto produtora quanto media-
dora da construcdo das identidades. E na escola que os
jovens e as jovens colocam o que aprenderam no ambito
da familia e das religides em didlogo com o conhecimen-
to cientifico e com os valores do espago publico. A cul-
tura escolar é com certeza normativa e regradora, mas
também ¢é fator de protecdo da vulnerabilidade dos jo-
vens e das criancgas, tomando-se qualquer dos marcado-
res sociais da diferenca que se queira. A auséncia a escola
potencializa ndo apenas um agravo em termos de for-
macdo intelectual, pela interrup¢ao dos estudos, quanto
um agravo em termos de sociabilidade e socializacdo. O
dispositivo escolar produz identidades e estabelece me-
diacdo entre identidades, ou posi¢oes de sujeitos, frutos
de interpelagdo. Tais estratégias sdo fundamentais para
a formagdo da autonomia pessoal. A cultura escolar é
marcada pelos valores do espaco publico, o que envolve
respeito a diferenca, tolerancia, didlogo, argumentacao,
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equidade de direitos, igual valor da vida de todos e todas
perante a lei, liberdades laicas, liberdade de crenca, pen-
samento e consciéncia. A escola é um lugar que os jovens
habitam por muitos anos, podendo chegar ao total de 14
anos, considerando o ingresso com quatro anos de idade
na Educacdo Infantil e a conclusdao da Educacao Bésica
ao final do Ensino Médio com 18 anos. Ndo é mais possi-
vel viver a infancia e a adolescéncia sem ser em conexao
com a cultura escolar. Hd complexas e importantes arti-
culagdes entre ser jovem e pertencer a cultura escolar. A
etapa juvenil da vida é vivida em intenso didlogo entre
ser jovem, ser aluno, ser filho ou filha, pertencer a esta
ou aquela cultura juvenil e ganhar autonomia legal a cada
ano conforme a legislacdo. Professoras e professores sdo
adultos de referéncia importantes para o didlogo com as
criancas e jovens. Todos esses elementos estdo seriamen-
te perturbados por conta da pandemia, e nosso cuidado
deve ser para que a vulnerabilidade dos jovens nao apro-
funde desigualdades ao longo da vida.
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Parte 11

Educacao Popular
e Diversidade



Educacao de jovens e adultos:
Que discurso pedagdgico é esse?

Sita Mara Lopes SantAnna
Rodrigo Ademar Bender

Primeiras palavras

Este texto se constitui a partir de algumas reflexoes e
estudos que vimos produzindo acerca da Educacéo de Jo-
vens e Adultos (EJA) que, tendo em vista as especificida-
des que comporta, tende a caracterizar e constituir um
Discurso Pedagdgico (DP) singular. Algumas destas refle-
x0es foram desenvolvidas na palestra Docéncia e Educagio
Bdsica de Jovens e Adultos: que discurso pedagégico é esse?,
em roda de conversa virtual proporcionada pelo curso
de Especializacdo em Educacdo Basica e Profissional do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Osorio, em 2020, acido
que antecedeu o I Ciclo de Palestras: Didlogos entre Edu-
cagdo e Trabalho.

Desse contexto, tem-se por objetivo refletir sobre a
Educacao de Jovens e Adultos, tendo por base os discur-
sos que a permeiam e se manifestam nos espagos escola-
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res. Estes discursos, constituidos por vozes histéricas, ora a
reafirmam, por suas especificidades, e ora a fragilizam, como
efeito do jogo de conflito e de confronto entre uma memoria
histérica do Discurso Pedagdgico que fala na escola e uma
memdria de EJA, bastante recente, que o atualiza.

Compreende-se a Educacao de Jovens e Adultos como
modalidade da Educacdo Bésica tendo em vista o que pre-
ceitua a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional (LDBEN) 9394 (BRASIL, 1996), mas também a que
acontece ao longo da vida, em qualquer tempo e espacgo e
que se constitui por principios a partir de sua prépria his-
toria, inserindo nesta os preceitos da conhecida Educacéao
Popular, especialmente difundida por Paulo Freire.

No estado do Rio Grande do Sul, a EJA passa a vigorar
nas escolas a partir de 2002, ja que as primeiras normati-
vas, parecer 774 e a resolucdo 250, ambas de 1999, apon-
tam que as escolas devem inserir a EJA em seus projetos
politicos-pedagdgicos e produzir regimentos préprios ou
parciais de EJA a partir de 31 de dezembro de 2001.

A EJA passa a ocorrer também como oferta do Progra-
ma de Integracdo da Educacao Profissional com a Educa-
¢do de Jovens e Adultos (PROEJA), oferecido pelos Ins-
titutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Por
considerar-se como politica em tempo mais recente, a
EJA como oferta na Educac¢do Basica ainda sofre influén-
cias dos discursos do ensino supletivo, que ainda ecoam
nas memorias discursivas de estudantes e professores nas
escolas (SANT’ANNA, 2015).

Demarcam-se, assim, nos espacos escolares, sentidos
diversos desses contextos, que, como gestos de interpre-
tacdo enunciados por Pécheux (2015, p. 56), “como efei-
tos de identificacdo assumidos e ndo negados’, passamos
a evidenciar.
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Sobre a Educacao de Jovens e Adultos

As perspectivas histéricas da educacao, pensadas as
pessoas jovens e adultas, sdo constituidas por pontos de
virada marcados em relacdes mediadas por fortes interes-
ses politicos e econdmicos. Nessa perspectiva, manifes-
tam-se por politicas que ora inexistem ou sdo silenciadas,
ou se reduzem a ofertas que apresentam foco na alfabe-
tizacdo de adultos, constituindo-se, especialmente, por
multiplos projetos e campanhas (SANT’ANNA, 2015).
Nao se pode deixar de salientar que as experiéncias mais
atuais carregam memorias histdricas de Ensino Supleti-
vo, impostas pela Lei 5692 (BRASIL, 1971).

Ao mesmo tempo, faz-se necessario destacar que esse
direito a educacdo s6 se consolida, constitucionalmente,
por conta de um processo também reconhecido histori-
camente, produzido por movimentos de lutas, por parte
da sociedade civil organizada e de grupos populares em
busca da oferta escolar e ndo escolar de EJA. Essa rica
histéria também se legitima e se confunde, muito positi-
vamente, com as memorias e os legados de Paulo Freire e
a Educacéo Popular (PAULO, 2018).

Deste modo, ndo se pode pensar a Educacdo de Jovens
e Adultos deslocada desses eventos e referenciais que de-
marcam em si a sua trajetoria, constituindo e produzin-
do sentidos que afetam e falam na modalidade EJA ainda
hoje.

Por conta da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional numero 9394 (BRASIL, 1996), a Educacio
de Jovens e Adultos passa a ser uma modalidade de ensi-
no da Educacéao Basica.

Como efeito, no Rio Grande do Sul, o Conselho Esta-
dual de Educacdo (CEEd/RS), através da Resolucédo n. 250
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e do Parecer n. 774, reafirma a EJA enquanto Modalidade
de Ensino da Educacdo Bésica Regular e demanda as es-
colas no Estado, interessadas na oferta desta modalidade,
que a incluam em seus Projetos Politico-pedagdgicos e
Regimentos, elaborando Planos de Estudos e de Trabalho
apropriados a EJA. Para tanto, o CEEd estipulou o prazo
de 31 de dezembro de 2001 para que as escolas se ade-
quassem a lei e solicitassem nova autorizacdo de funcio-
namento:

[...] tendo clareza de que deverio se reestruturar para
a oferta de Educacio de Jovens e Adultos de acordo
com as normas vigentes para os respectivos niveis de
ensino e construir seus curriculos adequados as ne-
cessidades, caracteristicas e especificidades préprias
deste alunado (RIO GRANDE DO SUL, 1999a).

Esses documentos passaram a demandar que as esco-
las passassem a construir regimentos proprios ou parciais
especificos, em consonancia com o que demandavam as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamen-
tal e Médio e do que estavam propondo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao de Jovens e Adultos,
Resolucdo n. 01 (BRASIL, 2000a), do Conselho Nacional
de Educacido (CNEd), respeitando e considerando os di-
ferentes tempos de aprendizagens dos alunos e suas ex-
periéncias vividas.

Conforme o parecer 774 (RIO GRANDE DO SUL,
1999a), a Educacéo de Jovens e Adultos se constitui como
oferta da educacéo regular que abrange os que a ela aban-
donaram ou ndo tiveram acesso, com 15 anos ou mais no
ensino fundamental, e 18 anos no ensino médio. Este pa-
recer visava orientar as instituicdes de ensino, publicas
e privadas, quanto a organizacgao e funcionamento desta
modalidade de ensino.
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Nesta perspectiva, o documento faz um alerta aos “di-
ferentes tempos” dos alunos jovens e adultos, que neces-
sitam ser reconhecidos e considerados diferentemente
quanto aos ingressos, permanéncias e aprendizagens, que
precisam ser consideradas em seus “tempos préprios”.
Nessa direcdo ainda, embora aponte os “tempos” de ofer-
ta da escola, alerta que alguns poderao concluir o ensino
fundamental em espacos de tempo menores, consideran-
do os seus conhecimentos anteriores e seus espagos-tem-
po proprios de aprendizagens.

Assim, alertava que caberia a escola organizar os pro-
cedimentos gerais para dar conta dessas especificidades,
inserindo ai as avaliagdes apropriadas e em periodos ade-
quados ao longo do desenvolvimento do curriculo, “capa-
zes de verificar o grau de conhecimento e de adiantamen-
to dos alunos, permitindo avangos progressivos, quando
o mesmo demonstrar aptidoes para tal” (RIO GRANDE
DO SUL, 1999, p. 4).

Embora reconhecesse que no ensino supletivo tam-
bém havia, por parte de alguns professores, produzido
praticas mais condizentes ao seu publico, o documento
reafirma que é “imprescindivel,” aos estabelecimentos de
ensino “de uma vez por todas, eliminar de seus projetos
pedagdgicos qualquer indicio, por minimo que seja, de
que o ensino fundamental e o ensino médio para jovens e
adultos é ensino de segunda categoria [...]” (RIO GRAN-
DE DO SUL, 19994, p. 3).

Ainda, sob o efeito da busca pela compreensido destes
documentos, o Conselho Nacional de Educacio, através
do Parecer 11 (BRASIL, 2000b) e da Resolucao 01 (BRA-
SIL, 2000a), propoe as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Sobre a elaboracdo do Parecer, faz-se relevante destacar
que foram realizadas varias audiéncias putblicas, em diferen-
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tes lugares e Estados, reunindo representantes dos 6rgaos
normativos e executivos do sistema, entidades educacionais,
associacoes cientificas e profissionais diversos da sociedade
civil brasileira. A esse respeito, relata Soares (2002, p. 10):

A atual legislacdo, por outro lado, incorpora diversas
discussoes que caracterizam o debate sobre a educa-
¢do de adultos no Brasil da atualidade, na medida em
que é exatamente nesse contexto de efervescéncia e
explosdo da drea da EJA no Brasil, observado sobre-
tudo na década de 1990, que se deu a elaboragédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio de
Jovens e Adultos. Ndo havia como o relator do Pare-
cer que as regulamenta, Carlos Roberto Jamil Cury,
reconhecido educador da drea de educa¢io e membro
do Conselho Nacional de Educagéo, desconhecer essa
mobilizagdo, em construgéo, que ocorre no pais, como
também ndo seria possivel os diversos atores ndo se
envolverem com a discussdo e as proposi¢des para a
legislacdao em pauta.

Visando dar conta das especificidades da EJA, este do-
cumento alerta a necessidade da construcdo de um cur-
riculo interdisciplinar flexivel, que contemple o sujeito
inserido em sua realidade, com os seus conhecimentos
adquiridos fora do espaco escolar e que necessitam ser
reconhecidos e considerados pela escola. Assim, o mun-
do do trabalho, na Educacio de Jovens e Adultos, se cons-
titui em temadtica obrigatoria a ser desenvolvida em dife-
rentes formas na escola.

Propde que sejam pensadas metodologias especificas
de ensino de acordo com as caracteristicas dos alunos jo-
vens e adultos, observando os seus diferentes tempos de
aprendizagem individual e coletiva, o que incidird numa
carga hordria e organizacéo curricular flexiveis, com pla-
nos de estudos que aliem tempos de ensino presencial e
ndo presencial.
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Para tanto, enfatiza sobre a necessidade de procedi-
mentos de avaliacdo apropriados em periodos adequados
ao longo do desenvolvimento do curriculo, com o objeti-
vo de verificar “o grau de conhecimento e adiantamento”
do aluno, possibilitando-lhe avangos progressivos quan-
do apto para tal. Embora ndo aprofunde, ressalta a impor-
tancia de se pensar uma avaliacdo de forma mais critica e
emancipatdria na EJA.

Evidencia que estudos de recuperacdo precisam ser
efetivados, de diferentes formas, ao longo do curriculo e
“em qualquer tempo” Para tanto, propde que haja uma
organizacdo, pelos estabelecimentos de ensino, a fim de
atender a essas exigéncias legais, e chama as universida-
des a sua responsabilidade no processo de formacio ini-
cial e continuada de educadores.

A esse respeito, assim se manifesta o relator:

Desse modo, as institui¢des que se ocupam da formacio
de professores, sdo instadas a oferecer esta habilitacio
em seus processos seletivos. Para atender esta finalidade
elas deverdo buscar os melhores meios para satisfazer os
estudantes matriculados. As licenciaturas e outras habi-
litacdes ligadas aos profissionais do ensino ndo podem
deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA.
Se muitas universidades, ao lado de secretarias de educa-
¢do e outras instituicdes privadas sem fins lucrativos, ja
propdem programas de formagdo docente para a EJA, é
preciso notar que se trata de um processo em via de con-
solidacdo e dependente de uma agdo integrada de oferta
desta modalidade nos sistemas (BRASIL, 2000b, p. 35).

Diante do que propdem esses documentos, inicia-se
nas escolas estaduais do Rio Grande do Sul uma trajetéria
que se inscreve pela reflexdo entre uma pratica arraigada
nos trinta anos de ensino supletivo e uma concepcgéao de
Educacio de Jovens e Adultos a ser pensada, construida.
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Como ¢é possivel observar, estes documentos apresen-
tam legalmente caracteristicas que atendem ao que vimos
refletindo como especificidades da EJA. A esse respeito, Pe-
reira (2020) chama a atencéo aos estudos de Soares (2011)
e Sant’” Anna (2009), que vém enfocando as especificidades
da modalidade EJA com énfase na formacao dos educado-
res de EJA, atentando para aspectos que demandam a ob-
servacdo a origem de cada um dos educandos e educandas
de EJA, da preocupagdo com o espaco fisico, do olhar para
a diversidade dos sujeitos, com suas caracteristicas particu-
lares, das formas de conceber as propostas curriculares, da
disponibilidade de recursos didaticos, das politicas com-
plementares de alimentacdo e transporte e das iniciativas
de formacdo inicial e continuada.

Desse modo, com base nos estudos de Pereira (2020)
apresenta-se, abaixo, um quadro que redne e articula as
concep¢oes dos referidos autores:

QUADRO 1 - A EJA e suas especificidades
enquanto dimensoes do curriculo

A dimensio politica da EJA e sua relagdo com a histéria.

E preciso que A origem, a diversidade e a realidade dos sujeitos.

se considere Os conhecimentos prévios e as experiéncias anteriores.

Os diferentes tempos de aprendizagens.

Planejamentos, metodologias e avaliagdes adequadas a EJA.

Preocupagdo com espagos fisicos, a partir de infraestruturas
que acolham a realidade dos sujeitos.

Propostas curriculares voltadas as necessidades, as exigéncias e
aos interesses dos sujeitos, aproximadas as suas realidades.

E fundante

que se tenha Politicas de permanéncia que considerem a dimenséo politica

da EJA.

Oferta de formagio inicial e continuada aos educadores.

Utilizagao de recursos didaticos adequados aos estudantes e
que os estimulem a aprender.

Fonte: SANT'ANNA, 2009; SOARES,
2011 (adaptado por PEREIRA, 2020).

85



Estas especificidades, que evidenciam aspectos, ca-
racteristicas e demandas da EJA, estdo contidas de for-
ma ndo tao explicitadas nesses e em outros documentos
legais que nao serdo abordados aqui. Optou-se por fazer
abordagem a esses documentos pelo fato de os mesmos
promoverem rupturas a perspectiva supletiva e, de certo
modo, por constituirem-se em documentos anunciado-
res e portadores dos primeiros discursos sobre a Educa-
¢do de Jovens e Adultos no Brasil e no Rio Grande do Sul.

Atualmente, a EJA esta regida em nosso estado pela Re-
solucdo 343 do CEEd (RIO GRANDE DO SUL, 2018), que
entre outras providéncias, desde 2020, define o ingresso
na modalidade aos que possuem 18 anos, o que podera
mexer com as discursividades que constituem a modali-
dade. A referida resolucio faz outras importantes aborda-
gens sobre a oferta da EJA, como a possibilidade de oferta
diurna da modalidade; a necessidade de abordagens curri-
culares envolvendo a EJA na formacéo inicial das licencia-
turas e também, a continuada; propostas adequadas aos
educandos e educandas menores de 18 anos, entre outras.

Diante deste contexto, pode-se afirmar que ha um
Discurso Pedagogico singular, proveniente da trajetdria
histérica e legal da propria EJA, que a reafirma em suas
especificidades. Neste DP pairam sentidos de um curricu-
lo (metodologias, planejamentos e avaliagoes) construido
com e na escola; ingressos e avangos em qualquer tempo,
praticas interdisciplinares que considerem saberes cons-
tituidos no mundo da vida e do trabalho, entre outras es-
pecificidades com demandas relacionadas ao publico da
EJA, que é constituido por adolescentes, jovens, adultos e
idosos. Porém, esse mesmo Discurso Pedagégico estd em
constante conflito e confronto com os discursos que com-
pdem o Discurso Pedagdgico educacional historicamente
constituido, e por outros que se legitimem por normativas
legais mais recentes ou futuras que passem a vigorar.
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Sobre o Discurso Pedagogico

Os estudos de Orlandi (1987) sobre o Discurso Peda-
goégico conduzem a reflexdo. Conforme Sant’/Anna e Stra-
mare (2020), tendo por foco o controle do referente e dos
participantes, a autora classifica o Discurso Pedagégico
pelo seu modo de funcionamento, como de tipo Auto-
ritdrio em sua forma de existir, e apresenta “elementos”
que justificam sua posi¢do, apontando, como exemplos,
o cardter de circularidade e repetibilidade desse discurso,
indicando os fatores préprios que, a partir de uma ordem
social definida, o tipologizam, tendo por base o controle
sobre o que se tem ou deve ensinar, e a relacdo autoritaria
e resultante sobre os participantes. A esse respeito, Ben-
der (2020, p. 45) afirma:

H4a um agente, “o professor(a)’, que repete, produz fala
circular e com afirmacdes, muitas vezes, do tipo “é por-
que €, sem nomear a autoria cientifica. Ao dizer que o
DP é um discurso circular, reafirma-se que o mesmo se
constitui num dizer institucionalizado sobre as coisas,
que se garante, ao garantir a instituicdo a qual se ori-
gina e para qual tende, que ¢ a instituicdo escolar. Esse
processo ocorre na observancia em que a convencao,
pela qual a escola atua, aparece como modelo, como
obrigatdria e que tem o prestigio da legitimidade.

Com base na afirmacao de que o professor é uma autori-
dade na sala de aula, legitimada pelo seu lugar na hierarquia
e amparada pela instituicdo escolar, o DP apresenta razdes
do sistema como razdes de fato ao se apropriar no léxico ao
uso das palavras “dever’, “necessario’, “imprescindivel” etc.

Para Orlandi (1987), o processo discursivo envolve um
jogo de tensdo entre parafrases e polissemia, mas a au-
tora afirma que no DP a polissemia é contida. Com isso,
caracteriza o DP, em sua forma histérica, justificando que
neste, o referente tende estar:
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[...] “ausente’, oculto pelo dizer; ndo héd realmente inter-
locutores, mas um agente exclusivo, o que resulta na po-
lissemia contida (o exagero ¢é a ordem no sentido em que
se diz “isso é uma ordem’; em que o sujeito passa a ins-
trumento de comando). Esse discurso recusa outra for-

ma de ser que ndo a linguagem (ORLANDI, 1987, p. 10).

Nesse sentido, apresenta, entre outros aspectos, “o
ensinar’, que muitas vezes aparece como “inculcar” e se-
gue as leis do interesse, da utilidade ou informatividade
ligadas ao “é porque é’, ao nivel de metalinguagem (no
controle da polissemia), que leva a conclusoes exclusivas
e dirigidas pelo seu carater de cientificidade: a da verdade
repassada como cientifica, da qual o professor, em posi-
c¢ao legitimada socialmente, seria o porta-voz. Ainda, sob
esse enfoque, coloca essa circularidade como resultado
de um “efeito ideolégico’, originando esse “é porque ¢,
também como efeito da apropriacdo do discurso do cien-
tista, feito pelo professor. Segundo a autora (ORLANDI,
1987), o professor se apropria do discurso do cientista e
sem informar, constantemente, o0 modo como aquele co-
nhecimento foi produzido, o apresenta na escola e isso é o
que se chama, ao nivel da memdria social, de escolarizacdo.

A esse respeito, Bender (2020, p. 48) complementa:

[...] muitas vezes o professor se apropria do cientista e
se confunde com ele, sem se mostrar como voz media-
dora. Na instituicdo escola, o professor é autoridade
titulada e legitimada, o que faz afirmar que dizer e sa-
ber se equivalem. Entdo, o DP, pela motivacdo pedagé-
gica e pela legitimidade do conhecimento, nesse jogo
ideoldgico, circula no que deve ou néo fazer parte dos
processos de aprendizagem para o aluno, que geral-
mente é considerado como alguém que nio sabe o que
verdadeiramente lhe interessa.

88



No DP, ha sempre vozes que falam e pedem passagem,
sem necessariamente precisarem ser nomeadas, demons-
trando seu carater heterogéneo de constituicdo, que con-
forme Authier-Revuz (2012) sdo identificadas por suas
marcas de heterogeneidade, que podem ser constitutivas
ou marcadas. Através delas, chegamos, inevitavelmen-
te, “a presenca do outro, as palavras do outro, as outras
palavras em toda a parte” (AUTHIER-REVUZ, 2012, p.
4). Nessa perspectiva, o instituido, o pré-definido e de-
terminado institucional e socialmente no imaginario es-
colar, é o que estd nas formula¢oes imagindrias dos sujei-
tos que habitam esse lugar, que é a escola, e se manifesta
discursivamente naquilo que “pode e deve ser dito, a
partir de uma posicdo dada, em uma conjuntura dada”
(PECHEUX, 1995, p. 160). Essas formulacdes imagindrias
sdo as que destinam os papéis e os lugares atribuidos a
professores e estudantes, historicamente, na instituicao.
Todo o professor faz, como exemplos, perguntas didati-
cas do tipo: “Estdo entendendo?’, “Estamos juntos’, “Vo-
cés estdo acompanhando?”.

Ao se assumir e ndo negar em sua posicao enunciativa
no DP, o professor, demarca-se, também, numa forma-
-sujeito histérica (MUTTI, 2005), identificando-se atra-
vés de uma regularidade discursiva, registrada através
de uma memoria discursiva que tem relacdo direta com
a posicdo enunciativa ocupada. Ninguém questionara o
professor por fazer uso das perguntas exemplificadas.

Davallon (2007) refere-se a uma memdria que esta
presente e “em circulacdo’, a qual chama de “memoéria so-
cial’; em que o acontecimento é visto como memorizado,
entrecruzando resisténcia ao tempo e vivacidade ao mes-
mo tempo, o que, enquanto acontecimento “histérico’, é
pertencente a meméria do grupo social.
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Sant’Anna (2013) chama a atenc¢do que o acontecimen-
to discursivo € efeito de confronto entre processos que
tendem a “regularizacdo” e outros que levam a “desregu-
larizacdo’, numa tensdo entre parifrase e polissemia e,
com isso, identificando-se, neste processo, o que se pode
chamar de memdria institucional, entendida como uma
memoria que existe num lugar onde ha um poder insti-
tucional que é garantido social e burocraticamente. No
caso da escola, o agente transmissor e reprodutor desta
memoria que se atualiza através do DP € o professor.

Destaca-se que, conforme os procedimentos adota-
dos, o professor monta o trajeto da memoria, e os gestos
que utiliza para designar apontam que o repetivel do DP,
baseado em uma memdria institucional, pode ou nao se
deslocar, dependendo de qual posicionamento discursivo
serd adotado. Atribui-se, deste modo de funcionamento,
que o discurso pode ser encarado como a instanciacdo
do modo de produzir linguagem, explicitando-se que no
discurso a forma de existéncia da linguagem é social. As-
sim, ao refletir sob o DP, pode-se dizer que o mesmo atua
e ndo é visto meramente como:

[...] transmissdo de informacdo, mas como efeito de
sentidos entre interlocutores, enquanto parte do fun-
cionamento social geral. Entdo, os interlocutores, a
situacdo, o contexto histérico-social (i. e., as condi-
¢oes de producido) constituem o sentido da sequéncia
verbal produzida. Quando se diz algo, alguém diz de
algum lugar da sociedade para outro alguém também
de algum lugar da sociedade e isto faz parte da signifi-
cacdo [...] (ORLANDI, 1987, p. 26).

Desta forma, a escola é vista como a sede do DP que

converte hierarquias sociais em hierarquias escolares como
forma de legitimagdo e perpetuagdo de uma ordem social
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dada, numa convengao em que a mesma atua como um mo-
delo obrigatério (ORLANDI, 1987). Portanto, o DP é con-
siderado como um dizer institucionalizado que se garante,
se origina e tende, calcado numa forma intencional dada,
a perpetuar concepgoes, valores etc., aceitos nesse espaco
em que se constitui a propria escola (BENDER, 2020).

Nessa perspectiva, como afirmam Sant’Anna e Pereira
(2020), é socialmente constituida esta imagem do profes-
sor como autoridade legitimada e que pode professar o sa-
ber. Os professores, em sua maioria, em seu papel, fazendo
uso dessa autoridade que lhes é conferida por sua posicdo
e pelas relagoes de poder vigentes nesse espaco, fazem uso
desse DP e daquilo que ele é, sem problematiza-lo, porque
na aparéncia natural “das coisas’, por efeito da ideologia: o
Discurso Pedagégico se existencia nessa relagao.

Por conta disso, segundo Orlandi (1987), ha uma me-
moria institucional de escola que fala no DD, e ai reside
o Estado em suas formas de poder e, também, a buro-
cracia, que nos fazem agir, constantemente e nesse lugar,
como servidores publicos, como enunciado em Sant’An-
na (2013). Portanto, o DP pensado como portador de nu-
ances e como um discurso circular, institucionalizado,
lugarizado, legitima a instituicao da qual se origina, que
¢ a escola, e esta, se institui por regulamentos, que atuam
pelo prestigio de legitimidade e pelo seu Discurso Peda-
gogico. Complementando, busca-se apoio em Fernandes
(2020, p. 109) ao afirmar que:

[...] o discurso pedagégico é o processo discursivo que
leva o sujeito-aluno a ter contato com a discursividade
do conhecimento formal. De que forma ele vai intera-
gir com esse conhecimento nio ¢ de todo controlado
pelo professor, pois hd outras formas de acesso a in-
formacdo, mas a sala de aula ainda é o lugar predomi-
nantemente responsavel por esse acesso ou, 20 menos,
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por estimular a busca pelo conhecimento, através de
atividades que desafiem o aluno a construir hipéteses,
a pesquisar contetdos variados e refletir sobre eles.

Em seus estudos, Orlandi (1987, 1999) informa que essa
mexida no carater Autoritario do DP é possibilitada pela
sua abertura e acolhida a outros tipos de Discurso, como
o Ludico e o Polémico, que possuem um funcionamento
discursivo com menor controle na relagdo entre os seus
referentes e participantes. Ha outras perspectivas sendo
produzidas e acrescidas ao estudo de Orlandi, como as
de um certo tipo de discurso, o cinico, que pode ser pro-
duzido também como resisténcia, na formacéo inicial ou
continuada docente, fazendo criticas ao DP Autoritario.
Porém, os estudos de Fernandes (2020) demonstram que,
ao final, os professores acabam por validar, como efeito
da histéria na memdria social, a tendéncia ao Discurso
Pedagdgico Autoritdrio, que tende, mesmo assim, num
jogo de conflitos e de confrontos estabelecidos a se fazer
presente no DP.

O Discurso Pedagégico sob Influéncia
dos Discursos da EJA

Apos estas reflexdes, embora se saiba sobre as tensoes
e conflitos que buscam a manutencdo de um DP Autori-
tario, vislumbra-se uma mexida nesse Discurso Pedagé-
gico historicamente constituido, seja por influéncia das
presencas de um Discurso Polémico ou Ludico, como
enuncia Orlandi (1987, 1999), ou por uma tendéncia a
um discurso cinico, constituido pela critica ao DP Auto-
ritdrio, pelos professores, mas que na pratica, ndo se mo-
difica, como aponta Fernandes (2020). Porém, passa-se
a apostar, também, nos discursos das especificidades da
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EJA como agentes demarcadores desse espaco de lutas e
de confrontos discursivos, buscando constituir um Dis-
curso Pedagégico menos autoritario.

Esse DP que permeia a EJA e contém suas especificida-
des, conforme Soares (2011, p. 307-308) constitui-se por
conta de aspectos como:

[...] a diversidade de sujeitos educandos com caracte-
risticas peculiares; a preocupagdo com a existéncia de
uma infraestrutura que acolha a realidade desse puibli-
co; a elaboracéo de propostas curriculares que se lan-
cem ao encontro das necessidades, das exigéncias e
dos interesses desses sujeitos, incluindo a flexibilidade
dos tempos e espacos; a disponibilidade de recursos
didéticos que atendam e desenvolvam as potencialida-
des desses sujeitos; as iniciativas de formacao inicial
e continuada de educadores; politicas compensatdrias
de alimentacgdo e transporte que favorecam a perma-
néncia dos educandos.

Salienta-se que se fala da EJA instituida na Educacdo
Basica, tendo por base as suas etapas que envolvem os anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
considerando-se também, o PROEJA, em sua perspectiva
de curriculo integrado, conforme reflete Pereira (2020).

Embora, ainda seja um estudo em andamento, acredi-
ta-se que os discursos historicamente presentes na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos também contribuam e facam
resisténcias e mexidas significativas no DP. No intuito de
sistematizar a reflexdo, apontam-se alguns principios pre-
sentes no DP da EJA, com base nos estudos de Sant’Anna
e Pereira (2020), que se passa a elencar:
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QUADRO 2 - Principios presentes no DP da EJA

- Avaliagdo no processo e enquanto curriculo (em cardter emanci-
patério);

- Metodologias e planejamentos construidos nas relagdes cotidianas;
- Processos de autoria e emancipacdo para que se produzam deslo-
camentos discursivos diversos;

- Consideracéo as aprendizagens histéricas da Educacdo Popular
com principios e praticas que lhes sdo préprias;

- (Re)conhecimento do direito a educacgio e da Educacédo ao longo
da vida;

- Valorizacdo da escolarizacio;

- Percepcio e reconhecimento da trajetéria educacional de cada
estudante;

- Estudo e compreenséo das politicas de estado e de governos que
atravessam a EJA;

- Observiéncia e atendimento aos seus sujeitos com suas demandas
e necessidades.

- Didlogo, como postura ética e légica (Freire);

- Concepgéo da Educagido como ato politico;

- Reconhecimento de que o curriculo é construido em um processo
de escuta;

- Planejamento coletivo e integrado;

- Avaliagdo no processo e enquanto curriculo (em cardter emanci-
patério);

- Metodologias e planejamentos construidos nas relagdes cotidianas;
- Processos de autoria e emancipacdo para que se produzam deslo-
camentos discursivos diversos;

- Consideracéo as aprendizagens histéricas da Educacdo Popular
com principios e praticas que lhes sdo préprias;

- Valorizacdo da escolarizacio;

- Percepcio e reconhecimento da trajetéria educacional de cada
estudante;

- Estudo e compreenséo das politicas de estado e de governos que
atravessam a EJA;

- Observiéncia e atendimento aos seus sujeitos com suas demandas
e necessidades.

Fonte: SANT’ANNA; PEREIRA, 2020.
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Esses principios, constituindo-se como parafrases, ar-
ticulam-se a parte dos estudos de Sant’/Anna (2009), que
analisou perguntas de professores da EJA em espacgos de
formacao continuada de professores no Rio Grande do
Sul, entre 2001 e 2004, apontando que, aos poucos, uma
posicdo enunciativa da EJA foi se constituindo, num pri-
meiro momento, causando desconforto, desconfiancas e
incertezas no Discurso Pedagogico vigente.

Esta posicdo enunciativa, instituida nesse caso, ano a
ano, reuniu palavras e expressoes que demarcavam esse
novo e especial lugar de dizer em que se constituia a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, no periodo. Entre estas, desta-
cam-se numa relacdo entre parafrases e polissemias:

QUADRO 3 - Palavras e expressoes que
demarcam a EJA como lugar de dizer

” e

“Avanco em qualquer tempo’, “ingresso em qualquer
tempo’, “tempo do aluno’, “cotidiano no curriculo’,
1° Grupo | “curriculo no cotidiano’, “planejamento no processo’,

“construcgdo coletiva” “tema gerador’, “avaliacdo eman-

cipatoéria e participativa’.

“problemas da EJA’, “formacédo de jovens e adultos’,
“parecer descritivo da EJA’, “conceito de EJA’, “forma-
2° Grupo | ¢do do educador de EJA’, “proposta de EJA’, “Projeto
politico da EJA’, “proposta da EJA’, “ensino da EJA’, “ni-
veis de conhecimento da EJA’, “sala de EJA’, “planeja-
mento da EJA”.

“proposta metodoldgica na EJA’, “interdisciplinaridade
3° Grupo | na prética”.

Fonte: SANT’ANNA, 2009 (adaptado pelaos autores).

Esse conjunto de enunciados, embora bastante conheci-
dos, irrompem e fazem resisténcia a uma cadeia de signifi-
cagao pré-construida e presente nos espacos do ensino su-
pletivo, que vigoravam em nosso Estado até 31 de dezembro
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de 2001, e representam um coletivo de dizeres constituidos
por um movimento de “escuta” (FREIRE, 1997; 2009) evo-
cada como “escuta sensivel” (BARBIER, 1993).

Sobre a composicdo do quadro é possivel observar,
ainda, por seu funcionamento linguistico-discursivo, que
o primeiro grupo de expressdes que aparece € localizado,
no periodo, como instituidores dos desafios postos a EJA,
reconhecidamente, pelos professores. O segundo grupo
é composto por palavras e expressdes que se apresentam
como “da EJA” ou “de EJA’, chamando a atencdo de que
o processo pedagogico a ser desencadeado assume uma
relacdo de subordinacdo e os sentidos de pertenca e iden-
tificagdo a modalidade; sentidos esses que sao reiterados
e reforcados nesses dizeres, por “de” e “da” No terceiro
grupo, a EJA aparece como um lugar (identificado pela
contragdo da preposicdo em + o artigo definido a) quando
relacionada a interdisciplinaridade e a proposta metodo-
légica, que sao ressaltadas como sendo “na EJA”.

Aos poucos, esses sentidos (os ja reconhecidos, os que
reiteram a subordinacdo e a pertenca e os que a veem
como um lugar) foram pedindo passagem no discurso
pedagdgico, provocando rupturas e uma série de impli-
cagoes e demandas formativas. Dessa forma, no ponto de
vista discursivo, a EJA, enquanto campo de direitos, vem
buscando consolidar-se nas escolas e nas instituicoes de
ensino superior, que protagonizam a formacdo inicial,
nas licenciaturas e continuada, na pds-graduacdo e em
demais atividades de pesquisa e extensao. Isso ndo signi-
fica que a EJA esteja consolidada como modalidade, mas
sim que ha um Discurso Pedagdgico que a estabelece, re-
conhecidamente.

Porém, é preciso ainda que se considere a EJA, em tem-
pos de pandemia, porque a partir dela e nela (a pande-
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mia) falam memorias discursivas que se atualizam, num
jogo de regularizacdo e desregularizagdo, com politicas
de governos que propdem a reducdo dréstica de oferta,
a ndo abertura de novas turmas em algumas situagodes,
os deslocamentos de docentes da EJA para atuacdo em
outros espacos, a EAD, o ensino ndo presencial ou remo-
to, os exames, entre outras tantas medidas que retomam
formas de se pensar a educacido que buscam invisibiliza-
-la como direito, e trazer visibilidade as desigualdades so-
ciais e de condicdes na escola.

Parafrases finais

Mesmo atravessado por outros tipos de discurso, o
Discurso Pedagégico da Educagdo de Jovens e Adultos é
singular por se constituir como efeito da histéria da pré-
pria EJA, dos seus documentos legais, de perspectivas da
Educacio Popular que também a constitui e dos conflitos
e confrontos com outros tipos de discurso como apontam
Orlandi (1987) e Sant’Anna (2009) e os mais recentes, lo-
calizados em Fernandes (2020), Bender (2020) Pereira e
Sant’Anna (2020).

Esta singularidade se manifesta, também e particu-
larmente, pelas suas especificidades, que a caracterizam
como modalidade educacional, mas também por para-
frases, reforcadas de sua memoria historica e legal e pre-
sentificadas nos dizeres dos professores e professoras da
EJA, como demonstram estudos e pesquisas realizadas.

Por ainda ser recente, mas coexistir como modalida-
de hé cerca de 20 anos nas escolas em ofertas publicas
no Rio Grande do Sul, hd uma memoria coletiva ja es-
tabilizada e reconhecida por uma forma-sujeito docente
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da EJA que coexiste com uma multiplicidade discursiva
que a desestabiliza, como as das politicas publicas legais
e de governos que desconsideram a Educacao de Jovens
e Adultos em seus contextos mais locais, considerando
também as situacdes dos tempos pandémicos presentes.
Mesmo sob essas tensoes, do ponto de vista discursivo,
a EJA, enquanto campo de direitos, lutas e resisténcias,
por seu DP, vem pedindo passagem ao Discurso Peda-
gogico vigente, buscando consolidar-se nas escolas e nas
instituicoes que licenciam os professores e professoras.
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Mulheres na agroecologia
e o papel dos Institutos Federais
nas comunidades

Milena Silvester Quadros
Apresentacao

Quando recebi o convite para fazer esta fala e con-
versei com as colegas a respeito do tema Mulheres na
Agroecologia e o papel dos Institutos Federais (IF) nas
comunidades, confesso ja de inicio que fiquei insegura.
Isso por uma razdo que a maioria reconhece: na acade-
mia, do modo como fomos ensinados, nos acostuma-
mos a pensar por areas. Embora algumas das areas do
saber venham produzindo um movimento de romper as
fronteiras que as separam (falo, sobretudo, das ciéncias
humanas de onde eu venho), esta segmentacdo ainda é
muito presente, principalmente nas dreas mais duras da
ciéncia. A agroecologia carrega no nome dois conceitos
que, por si, sio definidores de seus campos de conheci-
mento: Agro (prefixo que do latim remete a um terreno
cultivavel) e Ecologia (estudo das relacoes estabelecidas
entre os seres vivos e destes com o meio ambiente em
que vivem). Bem, duas dreas com as quais ndo compus
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meu campo de formagdo académica, ao menos nio dire-
tamente. Embora ndo seja possivel entender a agroeco-
logia exclusivamente como conceito (seja o de Agro seja
o de Ecologia), o modo como o sistema académico opera
produz certo desconforto quando adentramos uma zona
que néo foi autorizada por uma formacio formal e um
diploma académico. Contudo, partindo da minha experi-
éncia pessoal, a agroecologia pode ganhar um feitio mais
proximo de um esquema avaliativo da realidade e de uma
modalidade de percepcdo sobre a vida, antes que uma
area de conhecimento propriamente dita. Minha relacao
com a agroecologia se da por acontecimentos e espagos
distintos, aos quais gostaria de mencionar brevemente
nesta introducao.

Tenho licenciatura em Histéria, um Mestrado e Douto-
rado em Sociologia. Professora no Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS) ha dez anos, nos cinco primeiros anos
de exercicio docente desempenhei minhas atividades em
um campus agricola no interior do estado do Rio Grande do
Sul, em uma cidade chamada Ibirubd. Foi nesta regido que
realizei minha pesquisa de doutorado junto a uma comuni-
dade quilombola situada no interior da cidade de Salto do
Jacui. Hoje atuo no Campus Restinga do IFRS, localizado
em um bairro periférico na cidade de Porto Alegre.

Na confluéncia entre o trabalho docente no IF do mu-
nicipio de Ibirubd, onde fui inicialmente lotada, e a re-
alizacdo da etnografia na comunidade quilombola, que
resultou na tese de doutorado O proximo do territorio qui-
lombola: a cosmopolitica dos moradores de Jilio Borges e no
livro Tramas afroindigenas no Sul do Brasil, foi que construi
uma relacdo bastante préxima com a agroecologia. A co-
munidade quilombola Julio Borges fica no municipio de
Salto do Jacui, préxima ao municipio de Ibirubd, onde
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estd localizado o IFRS. Durante os trés anos nos quais me
manejei entre duas concepgdes muito distintas de agricul-
tura, fui desenvolvendo um olhar sensivel para os temas
que hoje englobam a agroecologia. Primeiramente, me
causava desassossego o enorme contraste entre as condi-
¢oes de existéncia dos agricultores descendentes dos co-
lonizadores alemaes, que fundaram a cidade de Ibiruba,
e os agricultores descendentes de africanos moradores
do quilombo. Minha formac¢do académica me explicava a
génese das desigualdades. Porém, ndo era capaz de ame-
nizar o embrulho no estdbmago sentido toda vez que rea-
lizava o percurso que me retirava de uma monopaisagem,
constituida de pequenas propriedades rurais dedicadas a
pecudria leiteira e ao plantio da soja, para uma multipaisa-
gem, formada por uma exigua area de floresta, confinada
entre grandes propriedades rurais, onde habitam os qui-
lombolas de Julio Borges. O desassossego mencionado era
causado também por minha atuacdo no IFRS. Ainda que
existissem afro-brasileiros e indigenas vivendo de forma
dispersa e periférica na regido, toda atuacéo institucional
e, em consequéncia, também docente, era dirigida a po-
pulacdo branca de ascendéncia alema.

Ao passo que a instituicdo ensinava técnicas ‘modernas’
de agricultura, nas quais o meio ambiente surgia como um
elemento de producdo, eu aprendia com os quilombolas ao
longo da etnografia a como embaralhar os cédigos, passan-
do a enxergar a natureza, a terra, o divino, as pessoas e a
agricultura como participes de um mesmo plano de inteli-
gibilidade. Se o encontro com os quilombolas foi capaz de
gerar experiéncias dramaticas que me puxaram para fora
do lugar em que me encontrava, este encontro foi também
o caminho para, mais tarde, me engajar na luta pela implan-
tacdo de um curso de Agroecologia no IFRS que pudesse
dialogar com multiplos saberes dos povos tradicionais.
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No ano de 2015, fui removida para um Campus do IFRS
localizado na periferia de Porto Alegre, no bairro Restin-
ga. O bairro teve origem nos programas de remocao de
familias empobrecidas do centro da cidade, seguindo as
politicas de higienizacgdo social iniciadas no final da dé-
cada de 1960, dos quais voltaremos a falar mais adian-
te. Grande parte das familias removidas para a Restinga
era de filhas e filhos de pessoas escravizadas, que vieram
tentar a vida na capital do estado no éxodo provocado
no pos-abolicdo. A Restinga, portanto, é majoritariamen-
te um bairro afro-brasileiro. Logo na minha chegada ao
IFRS da Restinga, me encontrei com um grupo de lide-
rancas comunitdrias que reivindicavam ao IFRS a im-
plantacdo de um curso do Programa Nacional de Integra-
¢do da Educacio Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA)
integrado a Agroecologia. Apds reunir agentes do territd-
rio da Zona Sul de Porto Alegre, os quais se organizaram
para uma Audiéncia Publica, e apds muita resisténcia ins-
titucional em aprovar o curso, conseguimos coloca-lo em
andamento no ano de 2017. Antes do ingresso da primei-
ra turma implantamos uma feira agroecolédgica no IF, que
ocorre semanalmente. A feira tem um importante papel
pedagdgico para os estudantes do IF, assim como na dis-
ponibilizacdo de alimentos saudaveis a populacdo de bai-
xa renda da Restinga e entorno. Cumpre, também, um
papel de incentivo as cadeias de comercializacdo locais,
pois é realizada por agricultores da regido.

Atualmente, coordeno dois projetos em agroecologia:
A Cosmologia das prdticas curativas: um estudo sobre pessoa,
cultura e natureza e Agroecologia para Seguranga Alimentar
de familias residentes na comunidade Vida Nova, Restinga.
O primeiro recupera saberes tradicionais e populares
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através das memorias dos usos das plantas curativas e
dos rituais que cercam os seus usos. O segundo fomenta
uma horta comunitdria agroecolégica através de progra-
ma institucional de concessao de bolsas as moradoras de
uma ocupacao residencial contigua ao IFRS no bairro da
Restinga. O projeto trabalha o fortalecimento de redes
de mulheres e o associativismo. Na horta comunitdria, o
cultivo das ervas medicinais compde com os saberes das
mulheres que integram a rede e é um impulso em direcao
a saude das familias.

Em ambos os projetos, as questdes de género, racial e
comunitéria apareceram de maneira muito acentuada. E
sobre a interseccionalidade emergida nos acontecimen-
tos, que me conduziram a uma pratica agroecoldgica, que
gostaria de discorrer na continuagdo deste manuscrito.

1 Ampliando o Olhar sobre a Agroecologia

Gostaria de retornar as inquietacoes que descrevi na
apresentacao deste texto. Comentava com vocés que a aca-
demia desenvolve certas fronteiras que nos colocam diante
de impasses quando nos propomos a agenciar um traba-
lho institucional. O que minha atuacdo tem evidenciado,
contudo, é que néo se faz agroecologia sem um olhar am-
pliado da realidade. Fazer agroecologia é, inevitavelmente,
romper com as fronteiras construidas de maneira arbitra-
ria sobre a realidade. Se nos voltamos com cuidado para a
histéria das regioes periféricas das grandes cidades, como
o bairro Restinga, e sobre o papel que a agroecologia pode
desempenhar nestes espacos, inevitavelmente, teremos
que considerar questdes de género, questdes étnico-ra-
ciais, questdes que englobam politicas publicas urbanas,
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tal como as, de outrora, politicas de higienizacdo social
que hoje conhecemos também por gentrificagdo, questoes
de desterritorializacdo de populacoes racializadas do cam-
po para a cidade, questdes de propriedade da terra, mas
também questdes de saide do corpo, de nutricao do solo,
controle bioldgico de organismos e por ai em diante.

O bairro da Restinga teve inicio com as politicas de hi-
gienizacdo que visavam remover as vilas de malocas, como
eram conhecidos os aglomerados de familias pobres, loca-
lizados no centro da cidade de Porto Alegre (a antiga vila da
Ilhota, Colonia Africana, Bacia do Mont'Serrat, entre ou-
tros). Por ser uma regido distante do centro, o lugar serviu
como vala para onde foram despejadas as populagdes que
ndo se adequavam aos padrdes do modelo civilizatorio re-
querido. O intenso deslocamento populacional rumo a re-
gido levou ao surgimento de ocupagoes espontaneas, for-
mando o territério conhecido hoje como Restinga Velha.
Posteriormente, o Estado criou uma drea com habitacdes
planejadas, dando origem a Restinga Nova (ZOMBONI,
2009). A Restinga Nova e Restinga Velha reinem muitas
comunidades, tal como a Chéacara do Banco, Quinta Uni-
dade, Pitinga, Nova Horizonte, Vida Nova, entre outras.
Boa parte dessas comunidades teve origem em ocupacgdes
espontaneas. A comunidade ocupacdo Vida Nova, na qual
desenvolvemos o projeto da horta comunitaria, é contigua
ao IFRS e seguiu a implantacdo do Instituto Federal na
regido do distrito industrial da Restinga, sendo uma das
ocupacgdes mais recentes no bairro.

Gostaria de chamar atencdo para dois aspectos que
caracterizam este bairro. Um deles é para a ancestralida-
de sempre evocada por seus moradores. A Restinga foi
construida pela luta comunitéria, sendo conhecida pela
forte e atuante organizagdo de seus movimentos sociais.
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A histéria da Restinga agrega elementos que nao apenas
traduzem a forca de uma luta comunitaria, mas, sobretu-
do, a memoria de um povo. O outro aspecto para o qual
gostaria de chamar atencao aqui € a itinerancia da popu-
lacdo que hoje habita o bairro Restinga. Esta itinerancia
ndo é exclusiva aos moradores deste bairro, mas sim das
populagdes que formam as periferias das grandes cidades
brasileiras como um todo. Essa itinerancia caracteriza as
pessoas a quem nao é dado um lugar, pessoas que pre-
cisam estar em deslocamento porque sdo desterritoria-
lizadas permanentemente. Essa itinerancia também tem
cor: ela é negra e racializada. E, na maioria das vezes, esta
atrelada a um modelo hegemoénico que impde um padrao
(branco, cristdo e capitalista). Essa itinerancia também
tem género, porque os dados nos mostram que é na peri-
feria que se concentra o maior indice de familias monopa-
rentais, lideradas por mulheres. Essa itinerancia também
estd atrelada a um modelo de apropriacdo do territério,
que em um dado momento comeca a expulsar pessoas
do campo e das florestas num processo que comeca ld na
colonizacdo, continua no pds-abolicdo, na revolugao ver-
de, e que continua a expulsar pessoas até hoje com esse
modelo de agronegécio que temos ai.

Falar de um trabalho de producdo de alimentos na
periferia, portanto, engloba elementos que nido se cir-
cunscrevem unicamente ao que podemos relacionar a
agroecologia, isto é, cultivo de alimentos, seguranca ali-
mentar e as técnicas que utilizamos pra fazer agricultura
de modo saudavel. Ampliar o espectro por meio do qual
enxergamos a agroecologia é fundamental. Isto porque,
no momento em que desenvolvo esta arguicdo, o Brasil
retorna ao Mapa da Fome das Nac¢des Unidas. Segundo
a estimativa do Programa Mundial de Alimentos, até o
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final deste ano (2020) mais de cinco milhoes de pesso-
as cairdo abaixo da linha da pobreza em decorréncia da
pandemia, ou melhor, dos efeitos desastrosos com que o
governo tem conduzido a crise provocada pela pandemia.
Serdao mais de 14 milhdes de pessoas em situacao de ex-
trema pobreza até o final deste ano (2020). Essas pessoas
residem em locais como a ocupacdo Vida Nova, no bairro
Restinga. Residem em zonas que foram marginalizadas:
sem infraestrutura, sem acesso a transporte, coleta de
lixo e na auséncia quase completa do Estado.

Mas noés precisamos sempre retornar a ideia de itine-
rancia e ancestralidade. Isso que nés conhecemos como
modernizacdo, que é a base das civilizacoes ditas avanca-
das, com esse modelo de pessoas vivendo aglomeradas em
centros urbanos (cujo correlato é a privatizagdo da terra),
em um dado momento jogou o povo do campo e da flo-
resta para habitar as periferias das cidades. Estas pessoas
sdo lancadas para outra etapa do projeto colonizador, para
servir de mao de obra numa sociedade de mercado emer-
gente. O reflexo é o que temos ai: pessoas, em sua maioria
racializadas (pretas, pardas e indigenas), aglomeradas em
areas periféricas das grandes cidades, sem acesso ou com
acesso precario a uma area de moradia.

Por outro lado, precisamos falar também das politicas
publicas que envolvem o rural brasileiro, assim como dos
impactos que a agricultura convencional provoca na vida
das pessoas e no meio ambiente. A economia convencio-
nal desconhece conceitos de limites naturais, de capaci-
dade de suporte dos ecossistemas e de equilibrio ecolé-
gico. Desconsidera, também, o contexto ecolégico-social
e dimensdes ndo quantitativas dos processos produtivos
(ALMEIDA; FERNANDES, 2005). Quando viajamos para
o interior do estado do RS (mas também de qualquer ou-
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tra regido do nosso pais), podemos observar a alteracdo da
paisagem e o quanto estamos substituindo a biodiversida-
de por lavouras que se perdem na imensidao do olhar. Um
impacto devastador para o meio ambiente. Sabe-se que
a producdo convencional, com uso intensivo de agrotoxi-
cos, é causadora de problemas para nds e principalmente
para a agricultora e para o agricultor que faze o manejo
da producdo. A agricultura convencional desconsidera, da
mesma forma, a diversidade dos significantes que compoe
as diferentes culturas do rural brasileiro. Ao desconside-
rar a diversidade ecoldgica e cultural, o sistema hegemo-
nico padroniza, interpela, desloca, mata, polui.

Quando langamos o olhar para os acontecimentos de
maneira a interligar os pontos ao invés de separa-los, nos
colocamos diante de desafios que dizem respeito a nossa
existéncia no planeta, portanto, aos desafios ontoldgicos
do ser. Nesta linha de pensamento, considerar a agroe-
cologia partindo do contexto que expus até aqui, nos
permite por em xeque uma visdo ocidental e moderna
que deu origem a separacdo de dois fendmenos que nos
afetam enormemente: a humanidade e a natureza. Essa
separacdo, ou esse corte, produziu e produz efeitos per-
versos sobre o planeta. Primeiro, porque a ideia ociden-
tal de humanidade foi sempre uma ideia de humanidade
homogénea, que atua sempre por meio da construgdo de
padrdes, aos quais tudo e todos devem se identificar. Se-
gundo, porque a noc¢ao de natureza que construimos nes-
ta particdo a transformou sempre em recurso a servico da
humanidade.

Se observarmos a cosmologia dos povos tradicionais
(povos indigenas, povos de floresta, quilombolas, ribeiri-
nhos, caicaras, e outros), notamos que essa separagao nao
existe. Vou dar um exemplo pertinho de nds. A Lagoa dos
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Patos para os Guaranis — hoje confinados no que o Esta-
do e a sociedade civil chamam de Terra Indigena — néo
¢ um recurso. E estd bem longe disso. Na ancestralidade
Guarani, a lagoa é parte da existéncia, compde com a hu-
manidade Guarani, é o local em que seus ancestrais atin-
giam o estado de imortalidade, tornando-se eles préprios
divindades. Na ancestralidade dos povos arrancados do
campo e da floresta e jogados para habitar este mundo
hostil que sdo as periferias das cidades, humanos e natu-
reza participam de um mesmo cosmo. O que para nds,
humanos ocidentalizados e modernizados, aparece como
algo préximo a loucura — conversar com uma pedra, es-
cutar a montanha, como faz o povo Krenak, se deixar afe-
tar na relacdo com um lago, como fazem os Guaranis — é
exatamente o que da sentido a existéncia destes povos.
Esta visdo estd presente na cosmogénese, inclusive, dos
povos africanos submetidos a uma imigracdo forcada e
violenta para as Américas. A poténcia da religiosidade
de matriz africana no Brasil estd, justamente, no modo
como integram o que é propriamente humano a natureza
e ao plano do divino.

A concepcgdo de que ndo existe uma separacdo entre
humanidade e natureza expande as subjetividades ao in-
vés de reduzi-las. A nossa humanidade, quando conce-
bida separada do resto daquilo que funda a nossa exis-
téncia, reduz o conceito de vida. N6s vamos perdendo
este sentido amplo da vida e todas as diferenciacdes que
a natureza é capaz de produzir. A agroecologia recupera
esse senso cosmolégico da existéncia. Nés somos corpo,
espirito e natureza, e estamos integrados a um cosmo.
A agroecologia age, assim, por diferenciagdes, ndo acei-
tando a ideia de que somos todos iguais. A natureza se
diferencia, as culturas se diferenciam e a padronizacio a
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que somos submetidos é uma invencdo, uma invencao da
cultura capitalista, das sociedades de mercado, militari-
zadas e dominadoras (WAGNER, 2010). O que a agroe-
cologia, quando baseada nos saberes dos povos, vem nos
mostrar, é que ndo somos 0s Unicos seres interessantes e
que possuem uma perspectiva sob a existéncia, como nos
ensina Ailton Krenak (2019). As plantas e os animais que
formam os bioecossistemas, assim como as entidades que
agem conosco em um plano invisivel, também participam
da existéncia humana. E é preciso termos clareza, como
nos mostra Juliana Fausto (2014), que todos estes seres
possuem um entendimento sobre a existéncia. Quando
extinguimos uma espécie, uma cultura ou um ecossiste-
ma, estamos extinguindo um ponto de vista sobre o pla-
neta (FAUSTO, 2014).

Fazer agroecologia é pensar o alimento que nutre o
nosso corpo. Porém, vai além disso. Fazer agroecologia
é considerar todas as coisas que coexistem e organizam a
vida na terra: é considerar o meio ambiente, a diversidade
que garante o equilibrio dos bioecosistemas, é considerar
a cultura, é considerar o mercado, é considerar todas as
formas de desigualdade (de raca, de género, de credo), a
ancestralidade dos povos e o bem viver coletivo. Ao mes-
mo tempo, ndo existe agroecologia sem questionar as
estruturas de poder que perpassam tanto o controle do
acesso a terra no Brasil, quanto dos meios de producao.

Portanto, a agroecologia ndo consiste somente em téc-
nicas alternativas para a agricultura, mas, sobretudo, em
transformacéo das relacoes estabelecidas pelos seres hu-
manos e a natureza. Acredita-se, sob este ponto de vista,
que a agroecologia, além de técnicas para a agricultura, é
um entendimento sobre a vida que defende, ndo apenas
as mudancas na maneira de plantar, de lidar com a terra e
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com o0s animais, mas também na maneira de estabelecer
outras relacdes entre os seres humanos. Relagoes de cui-
dado, respeito e solidariedade. Contra um padrao indivi-
dualista de humanidade, contra um padrao reducionista
da natureza vista como recurso e como mercadoria, pre-
cisamos ativar coletividades, redes de solidariedade que
recuperem cosmovisoes capazes de reduzir o impacto
desta visao dominante que subordina o planeta.

2 Mulheres na Agroecologia

Um coletivo de mulheres passou a compor a rede que
se organizou, logo no inicio da pandemia de Covid-19,
para dar inicio a uma horta comunitdria na comunida-
de Vida Nova. O projeto da horta comunitdria na Res-
tinga foi fomentado com verba de um Edital interno do
IERS, especifico para agoes de combate a pandemia. Logo
de inicio, o trabalho na horta funcionou como um vetor
para o fortalecimento das redes de cuidado e solidarie-
dade das mulheres, e um potencializador do associativis-
mo protagonizado pelas mulheres. Quando as mulheres
se organizam, conseguem dialogar com a sociedade e os
poderes publicos a partir de uma outra condicdo. Além
disso, se fortalecem no coletivo. A agroecologia partici-
pa deste movimento buscando reavivar modos de pensar
que conectem as mulheres a sua ancestralidade. A agro-
ecologia, realizada em comunidades, também provoca
um olhar critico sobre a estrutura que condiciona o sis-
tema alimentar, a expropriacdo da terra, o racismo e o
machismo. Nesta secdo realizo uma reflexdo que expande
os seguintes questionamentos: como a agroecologia pode
contribuir para a luta das mulheres na cidade, para a sua
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autonomia e conquista de direitos? De que modo a agro-
ecologia pode colaborar para a luta das mulheres contra
a expropriacdo, a violéncia, o racismo e o machismo dos
quais faldvamos anteriormente?

A primeira tarefa ao iniciar a horta comunitdria na
Vida Nova foi promover estratégias de gestdo coletiva
do espaco designado junto a sede da associacdo comu-
nitaria. Oficinas de formagdo em gestdo coletiva, com o
coletivo Viva Moara, tiveram a intencdo de pensar com
as mulheres quais as a¢des possiveis para aquele contex-
to de pandemia que garantisse uma producdo saudavel
de alimentos na promocao da seguranca alimentar, com
foco no cuidado com o meio ambiente e preservacio da
biodiversidade, assim como com as relacdes sociais e co-
munitdrias. O fortalecimento das redes das mulheres no
territorio tem constituido canais por onde se constréi
uma autonomia frente a inumeras dificuldades que se
apresentam as mulheres na periferia. Para elucidar como
isso tem ocorrido, destaco o caso de uma das moradoras
que compde a rede da horta comunitaria. Esta moradora
se viu totalmente sem renda no contexto da pandemia.
Mulher negra, mae de quatro filhos, um deles recém nas-
cido, sem suporte algum de seu ex-companheiro. Foi o
trabalho na horta que supriu a necessidade alimentar da
sua familia. Além do aspecto alimentar, a rede de mulhe-
res da horta fortalece os vinculos comunitdrios e de ajuda
mutua entre as familias.

A horta também atua sobre o tema da igualdade no tra-
balho produtivo e reprodutivo, criando caminhos para o
reconhecimento do trabalho das mulheres. Ao fortalecer
o trabalho das mulheres como agentes sociais e economi-
cas da sua comunidade, a horta também atua no empo-
deramento destas mulheres. Um territério habitado pela
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exclusdo passa a ser ressignificado através de uma agdo
coletiva, abrindo oportunidades de negociacdo com enti-
dades e instituicdes importantes no territério, tal como o
IFRS, a Emater, entidades filantrépicas como a rede Cala-
bria, o Centro municipal agricola de Porto Alegre, a enti-
dade juridica Themis, a Organizacdo Nao Governamental
(ONG) Engenheiros sem Fronteiras, entre outros.

A atuacdo da rede permite, igualmente, aprofundar a
pauta de reivindicacdes sobre as politicas garantidoras
de direitos, de igualdade de género, assim como de segu-
ranca alimentar na comunidade. Demandas por politicas
e servicos publicos de caradter universal para o cuidado
das familias também sdo acionadas, como, por exemplo,
as demandas por transporte publico, coleta de residuos,
rede de esgoto, eletricidade, e assim por diante. A fala de
uma das mulheres que participa da rede também se refere
a necessidade de trazer os jovens para o projeto. Segun-
do a moradora, se o poder publico tivesse fomentado as
hortas comunitarias que foram implantadas na Restinga
a mais de vinte anos atrds, muitos jovens nao teriam sido
cooptados pelas redes de criminalidade do bairro.

A agroecologia tem sido importante, da mesma for-
ma, como possibilidade de reconectar praticas a saberes
e ancestralidades mais justas, que se contrapdem ao utili-
tarismo e individualismos que estruturam as relacdes na
modernidade, conforme comentamos na se¢do anterior.

As mulheres na agroecologia expéem uma luta maior.
As mulheres lutam por uma vida digna, as mulheres lutam
para trabalhar, lutam para ndo morrer, lutam pra defender
a familia, lutam por justica social, pela igualdade de direi-
tos. No campo, a luta das mulheres é pelo reconhecimen-
to do trabalho rural, pelo acesso a terra, pelo combate a
violéncia de género. No campo, o machismo oprime fa-
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vorecido pelo isolamento. Na terra, o trabalho é intenso
— mas invisivel, sendo a atividade feminina na agricultu-
ra familiar ignorada. Problemas como a falta de voz em
espacos como sindicatos e mesmo movimentos sociais.
Existem poucas politicas publicas, e as que existem estdo
ameacadas. Neste sentido, os movimentos sociais englo-
bados pela agroecologia vém oferecendo um importante
caminho de empoderamento para as mulheres do cam-
po. A Marcha das Margaridas organizada pela Confede-
racdo Nacional de Trabalhadoras/es Rurais Agricultoras/
es Familiares (CONTAG), construida em parceria com os
movimentos feministas, centrais sindicais e organizagoes
internacionais, estd na 62 edicdo. A mobilizacdo tem sido
vista como oportunidade para as agricultoras levarem até
Brasilia as preocupacdes e reivindicarem seus direitos. O
nome da marcha homenageia Margarida Maria Alves, sin-
dicalista paraibana assassinada em 1983, aos 50 anos, por
um matador de aluguel a mando de fazendeiros da regido.
O lema da marcha em 2019 foi Margaridas na luta por um
Brasil com soberania popular, democracia, justica, igualdade
e livre de violéncia: fortalecendo projeto alternativo de de-
senvolvimento sustentdvel. A organizacdo das mulheres no
campo amplia a pauta politica das mulheres. Por um lado,
coloca na centralidade as lutas pelos direitos reproduti-
vos das mulheres e a luta contra a violéncia. Mas também
estdo assinalando propostas que apontam para um novo
modelo de agricultura, com sustentabilidade, justica so-
cial e ambiental (SILIPRANDI, 2009).

Para o que gostaria de chamar atengdo aqui, é o fato de
que todos esses problemas que atingem as mulheres do
campo também atingem as mulheres da cidade. Na cida-
de, o trabalho das mulheres na familia ndo é reconheci-
do, a violéncia de género cresce a cada ano, o machismo
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oprime, a voz que ¢ ignorada pelo Estado, pouco acesso
aos movimentos sociais de luta por direitos, entre muitas
outras formas de opressdo. Aqui é importante mencionar
um dado importante, que é a realidade de boa parte das
mulheres que vivem na periferia das grandes cidades (e
ndo sendo diferente na Restinga): onze milhdes e meio
de mulheres sdo maes solos no Brasil (familias monopa-
rentais lideradas por mulheres), que assumem a familia
sozinhas. Destas, 57% vivem abaixo da linha da pobreza
e 37% dessas mulheres estdo sem comida em casa neste
contexto de pandemia, segundo dados do Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Por fim, chamo atencdo novamente para o fato de que
as mulheres desempenham uma importante fun¢do no
cuidado e preservacido de vérios referentes da vida: sus-
tento da familia, seguranca alimentar, partilha comunita-
ria que extrapola o nucleo familiar, reciprocidade. Existe
uma ética do cuidado e da solidariedade que compode o
universo da socialidade das mulheres. Se levarmos isto a
sério, temos que, se a mulher vai bem, a familia vai bem, a
comunidade vai bem, pois isso forma um ciclo.

3 Papel dos IFRS nas Comunidades
e Algumas Consideracoes Finais

As instituicdes de ensino tém um papel importantis-
simo nesse movimento de emancipacao e fortalecimen-
to das redes comunitdrias e combate as desigualdades. A
agroecologia tem se organizado dentro do Instituto Fede-
ral por meio de uma rede de servidoras e de servidores,
que estao construindo uma politica especifica de agroeco-
logia para o IFRS. No ambito desta instituicdo, até pouco
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tempo atras, a tematica agricola vinha atrelada aos cursos
de agropecudria com foco no desenvolvimento regional,
mas muito direcionada a agricultura convencional. Hoje
temos uma politica de agroecologia sendo construida e
isso é um passo muito importante, pois rompe com um
ciclo dos IFs atrelados a modelos hegemonicos de desen-
volvimento, que sdo excludentes. Garante que sistemas
alternativos resultem em desenvolvimento social.

Mas, nesse momento, precisamos ter cuidado para,
de novo, ndo entrar no ciclo da reproducéo das desigual-
dades. Quero dizer, com isso, que ndo devemos incorrer
no erro de achar que apenas agricultores que estdo no
campo e que possuem acesso a terra podem fazer agro-
ecologia. Delma Pecanha Neves (2005) discorreu sobre
a construcdo da categoria Agricultor Familiar no Brasil.
Segundo a autora, em um dado momento, o governo bra-
sileiro enquadrou os pequenos produtores rurais em um
perfil para ser beneficidrio de politicas publicas, sobretu-
do o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultu-
ra Familiar (PRONAF). O conceito se consolidou rapida-
mente, ndo apenas como locus norteador das politicas de
Estado, mas, além disso, como um acordo consensual en-
tre pesquisadores, levando a desdobramentos epistemo-
l6gicos importantes no que tange a construgdo do conhe-
cimento. A autora chama atengdo para a relacdo entre a
emergéncia deste fendmeno teérico e institucional com a
intensificagcdo do aparelhamento neoliberal da economia
brasileira. O Agricultor Familiar, deste ponto de vista, é o
personagem adequado a ser inserido em uma economia
de mercado ancorada no funcionamento do sistema capi-
talista em nivel mundial. Ele é o agente capaz de produzir
em média e/ou grande escala, beneficiar-se das politicas
de crédito rural e de absorver os pacotes tecnolédgicos
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induzidos na producdo agricola. Importante mencionar
que a politica econdémica brasileira é fortemente depen-
dente das commodities negociadas com os paises centrais.
A terra, as tecnologias e os empresarios rurais sempre
tomaram o maior volume das receitas do Estado, assim
como o seu correlato de planejamento e aparelhamento
institucional.

Trago esta reflexdo para, novamente, colocar em evi-
déncia a importancia da agroecologia nas a¢des de en-
frentamento as desigualdades em nosso pais. Se ndo
tivermos cuidado, podemos reproduzir um ciclo de desi-
gualdades que inclui nas politicas de agroecologia apenas
aqueles agentes enquadrados em um determinado perfil:
um agricultor com acesso a terra e herdeiro de herancas
culturais de colonos europeus. Nao é apenas este agri-
cultor que estd apto a fazer agroecologia. E necessério
ampliar o espectro para além das possibilidades dadas a
quem possui o acesso a terra. Neste sentido, precisamos
falar dos quintais produtivos, das hortas urbanas e comu-
nitdrias, dos jardins comestiveis e assim por diante.

Para finalizar, reafirmo a necessidade de realizarmos
conexoes ao invés de definirmos fronteiras que nos levem
a reduzir o olhar ao invés de amplia-lo. As a¢des institu-
cionais de extensdo, mediadas por projetos fomentados
por editais do IFRS, devem ter o compromisso com o lo-
cal, com as comunidades que constituem o publico-alvo
dos Institutos Federais e, sobretudo, com o enfrentamen-
to das desigualdades. A agroecologia, sob este aspecto,
delineia um importante campo de acdo nos Institutos Fe-
derais.
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A educag¢iao como possibilidade
afirmativa das identidades étnicas

Paulo Sérgio da Silva

Em primeiro lugar, gostaria de agradecer pelo convite
a organizacdo do Curso de Pés Graduacgdo, Especializa-
¢do em Educacdo Basica e Profissional, do IFRS, Campus
Osorio, nas pessoas da Professora Adriana Quadros e do
Professor Alexandre Lobo, e destacar a satisfacdo em po-
der contribuir nesta jornada. A producdo desse texto é
dedicada aos colegas que lutam para fazer valer as poli-
ticas de acdo afirmativa em todos os espacos possiveis e
necessarios. Gratidao.

Em uma atividade que participei em Salvador, Bahia
(BA), houve uma discussdo em que aprendi sobre a im-
portancia da apresentacdo do curriculo dos pesquisado-
res negros. Por isso, faco breve relato do meu percurso.
Sou professor de Histdria, integrante do Instituto de As-
sessoria as Comunidades Remanescentes de Quilombos
(IACOREQ), integro o Nucleo de Estudos Afro Brasi-
leiros da Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
NEAB/UFRGS (Colaborador Externo no Projeto de Edu-
cacdo Antirracista e combate ao Racismo no Ambiente
Escolar e Académico). Atualmente sou professor na Rede
Municipal de Educagédo de Porto Alegre, na Escola Muni-
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cipal de Educacgdo Basica Dr. Liberato Salzano Vieira da
Cunha, onde estou como vice-diretor. Na minha forma-
¢do académica, além da Graduacdo em Histéria, possuo
Especializacdo na Educacédo de Jovens e Adultos com én-
fase no ensino Profissionalizante (EJA/PROEJ-UFRGS)
e Especializacdo em Gestdo Publica Participativa pela
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS.
Cursei o Mestrado em Desenvolvimento Rural no Pro-
grama de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento Rural
(PGDR/UFRGS) e conclui o Doutorado em Educacao no
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo da Faculdade
de Educacao da UFRGS. O tema dos meus estudos e pes-
quisas se debrugou sobre as comunidades remanescentes
de quilombos no interior do Rio Grande do Sul.

O meu processo de insercdo como ativista social,
professor e pesquisador, no que denomino Rio Grande
Profundo, oportunizou outra visdo de mundo, fazendo
com que me tornasse mais atento para nossas realidades
“distantes” e “distintas’, e me fizeram compreender sobre
questdes complexas que movimentam as relagdes sociais
no Rio Grande do Sul e no Brasil. Tais questdes estdo no
alicerce da sociedade brasileira e sdo chamadas de racis-
mo estrutural, pois, baseado em pretensa superioridade
étnica, forjou a construcdo do Brasil e explica boa parte
das injusticas presentes na nossa sociedade.

A intencdo do presente texto é tabular um didlogo so-
bre os movimentos de afirmacdo de identidade. Por isso,
se manifesta a partir do que nominamos A educagido como
possibilidade afirmativa das Identidades Etnicas. Na cons-
trucdo dessa escrita, pretendo me valer do apoio tedrico
dos textos da professora Nilma Lino Gomes e de outros
referenciais no campo da sociologia, da antropologia,
da educacdo e da histéria. Aqui, vale destacar que, em-
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bora ndo esteja presente na construcdo deste texto, é de
suma importancia a contribuicdo dos intelectuais negros
na traducdo para a compreensio e superacdo das varia-
das formas de exclusdo que a populagdo negra tem vivi-
do. Sdo esses intelectuais em movimento quem indicam
perspectivas, inclusive no campo da educacdo, para supe-
rar condi¢oes desfavoraveis.

A professora Nilma Lino Gomes (2003), no texto Edu-
cagdo, identidade negra e formagao de professores/as, asseve-
ra que a formacéo de professores/as é preocupagdo cons-
tante do campo da educagdo. Existe uma preocupacdo no
sentido de que ela deve ser readequada a uma nova realida-
de, considerando a sua importancia tanto inicial como em
servico. Tal processo, tendo por objeto o trato de questdes
sobre diversidade, deveria considerar o questionamento
sobre como ocorre entre os educadores no cotidiano das
escolas, quais sdo as necessidades destes professores, que
temas os professores gostariam de ver nos seus percur-
sos formativos? Quais temas sociais sdo suprimidos das
possibilidades de formacéo profissional dos educadores e
dos estudantes? A questao racial é incluida entre os temas
silenciados? Permitimos afirmar que sim.

Entretanto, defendemos que € possivel refinar o nos-
so olhar a respeito da identidade negra de maneira a ar-
ticular os processos de valorizacdo cultural, do acesso a
educacdo e da formacido de professores. Por isso, uma
das trilhas iniciais pode ser a inclusao, nestes cursos, de
discussoes que oferecam o devido valor, a partir de um
olhar socioantropolégico, para a relagdo entre educacéao e
cultura, compreendendo que uma abordagem a partir da
antropologia permite perceber a cultura mais como bem
do que como um conceito académico. A cultura trata das
“vivéncias vividas’, das distintas formas de compreender
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o mundo e das distin¢des construidas entre os humanos
ao longo dos processos de desenvolvimento histérico e
social (CUCHE, 1999). E por meio da cultura que ho-
mens e mulheres organizam regras, convencionam va-
lores e significacbes que permitem a comunicagdo entre
grupos e individuos.

A cultura tem a possibilidade de adaptar os homens
ao meio e a si mesmos, além de desenvolver a capacidade
de transforma-los. Os homens e as mulheres, de distintas
culturas, observam o mundo sob lentes diversas, e por
isso mesmo ndo apresentam mesma visao sobre a mesma
situacdo ou condicdo. Essa assertiva nos é apresentada
por Laraia (2001, p. 68) ao relatar o que Ruth Benedict
redigiu no crisantemo e a espada.

o modo de ver o mundo, as aprecia¢des de ordem mo-
ral e valorativa, os diferentes comportamentos sociais
e mesmo as posturas corporais sdo assim produtos de
uma heranca cultural, ou seja, o resultado da operagio

de uma determinada cultura.

Assim, é através da educagdo que a cultura introjeta os
sistemas de representacgdes, bem como as logicas constru-
idas na vida cotidiana e que sdo modificadas ao longo do
tempo por geracdes e geracdes. Por isso, € bom lembrar
que, quando discutimos a relacdo entre educacio e cul-
tura, convém ter em mente que educagdo nao se resume
aos processos de escolarizacdo. Tal relacdo se constitui em
movimento amplo que conforma processos de humani-
zacdo e engloba relagdes em diferentes espagos por onde
vivemos e convivemos, seja nos ambientes familiares, do-
mésticos, comunidades, profissionais, nos coletivos de
acdo culturais, nos movimentos sociais, nos ambientes
escolares etc. Brandao (1981, p. 10-11) nos informa:

124



A educacio é, como outras, uma fracdo do modo de
vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre
tantas outras invencgoes de sua cultura, em sua socie-
dade. Formas de educacdo que produzem e praticam,
para que elas reproduzam, entre todos os que ensinam
e aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo,
os cbddigos sociais de conduta, as regras do trabalho,
os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da
tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar,
todos os dias, a vida do grupo e a de cada um de seus
sujeitos, através de trocas sem fim com a natureza e
entre os homens, trocas que existem dentro do mundo
social onde a propria educagio habita, e desde onde
ajuda a explicar — as vezes a ocultar, a necessidade da

existéncia de sua ordem.

Existem diversas formas e modelos de educacio. Nes-
te contexto, a escola ndo é o lugar privilegiado onde ela
ocorre, e nem os educadores os Unicos responséveis pelo
exercicio de sua pratica. Pensar nessa condigdo é impor-
tante para que a gente possa analisar de modo critico os
processos educativos, escolares ou ndo. As praticas edu-
cativas ocorrem de modo sincrono com a educagdo na Es-
cola, podendo ser desenvolvidas de diversas formas e em
diferentes lugares e organizagdes sociais. Desse modo, é
importante perceber que tais movimentos necessitam ser
considerados como movimentos formativos e devem ser
apropriados como passiveis de serem incorporados nos
processos de formacao continuada dos educadores.

A Escola é um espaco de compartilhamentos de sa-
beres, conteddos, valores e crencas, como também um
espaco que reproduz preconceitos, sejam eles de género,
classe, etdrios e raciais. Compreender essa visdo permite
a presenca da dimensdo educativa dos diversos espacgos
escolares e também espacgos exteriores ao ambiente es-
colar, possibilitando uma aproximacdo de percursos di-
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versos que contribuem para a construcao das identidades
negras e sua, também complexa, articulagdo com os pro-
cessos formativos docentes.

E preciso entender como se d4 a interessante articula-
cdo entre cultura e educacgdo e a identidade negra. Para a
boa compreensao desse processo, é mister perceber que
negros e negras constroem multiplas identidades sociais.
Dentre essas, a identidade negra é uma delas. Portanto, na
reflexdo sobre construcédo identitdria negra, o debate ndo
pode prescindir do aprofundamento sobre a complexida-
de do tema por apresentar dimensdes sociais e individuais
interligadas que conformam a vida social dos sujeitos.

Como sujeitos sociais, sabemos que é no ambito da
cultura e da histéria que definimos as identidades sociais,
sejam elas racial, de género, sexual, nacionalidade, classe
etc. Essas multiplas e distintas identidades constituem os
sujeitos. O fato de se reconhecer em uma delas pressupoe
afirmar-se diante de uma interpelacdo e constituir sen-
tido de pertencimento a determinado grupo social. Esse
processo é complexo, e por isso mesmo néo é simples ou
estabilizado. Identidades multiplas cobram distintas leal-
dades que, por vezes, divergem e se contradizem. Somos
sujeitos de varias identidades e essas podem, a principio,
ser provisoriamente atraentes, depois descartdveis, po-
dendo ser rejeitadas e abandonadas. Louro (1999) indica
que somos sujeitos de identidades transitdrias e contin-
gentes e, por esse motivo, verificamos que as identidades
sociais tém cardter fragmentado, instével, historico e plu-
ral (LOURO, 1999).

A identidade negra vai se construindo de modo gra-
dativo, em um processo que congrega variaveis distintas,
com suas causas e efeitos, desde relacdes constituidas no
grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais sdo
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atravessados por sangoes e afetividades e onde sdo elabo-
rados os ensaios iniciais para uma futura visdo de mundo.
De modo geral, esse processo inicia no ambiente familiar,
doméstico, e se espraia criando ramificacoes e desdobra-
mentos diante de outras relacdes estabelecidas. Desse
modo, compreendemos a identidade negra como uma
construcgdo social, historica, cultural e plural, a qual im-
plica a afirmacdo de um olhar de um grupo étnico/racial,
ou um olhar sobre si por atores pertencentes a um mesmo
grupo étnico/racial a partir da sua relacdo com os outros.

Positivar a construcdo de uma identidade negra, num
contexto histérico que ensina ao povo negro que sua acei-
tacdo social envolve a necessidade de autonegacao, é de-
safiador. Por isso, se questiona o papel da Escola nesse
contexto. Serd que estamos atentos a funcdo da Escola,
como promotora da diversidade, quando discutimos es-
ses assuntos nos processos de formacao docente?

Quando pensamos na articulacio existente entre edu-
cacdo, cultura e identidade negra, estamos dialogando a
partir de processos densos, movedicos e plurais, cons-
truidos pelos sujeitos sociais no decorrer da histéria em
suas relacdes sociais e culturais. Processos imersos na ar-
ticulacdo entre individuo e coletivo, passado e presente,
memoria e histéria. A escola pode ser considerada, en-
tdo, como espaco que gera interferéncia na construcgao
afirmativa da identidade negra. O filtro lancado sobre o
negro e sua cultura, dentro do ambiente escolar, tanto
pode servir no sentido de valorizar identidades e diferen-
cas, quanto pode estigmatizar discriminar, segregar e, até
mesmo, negar essas diferencas.

O processo de construcdo das identidades pela comu-
nidade negra ocorre por meio da negociagao, do conflito
e do didlogo com os sujeitos brancos, e ndo apenas em
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oposicdo a eles. As diferencas constituem movimentos de
aproximacao e distanciamento e, nesse movimento com-
plexo, vamos construindo a compreensio que diferencas
sdo cruciais nos processos de afirmacdo das identidades
negras. Por ser um processo continuo e diversificado, a
trajetoria escolar também é elemento constitutivo dessas
identidades.

O pertencimento étnico racial dos estudantes negros
é visto sob diversos prismas dentro do ambiente escolar,
seja sobre cultura, histéria, seu préprio corpo ou sua es-
tética. Esses olhares, por vezes, confrontam as préprias
visdes e as experiéncias de negritude dos estudantes. E
importante considerar que a sociedade, e a atual esco-
la brasileira, tém construido representacdes sociais que
buscam positivar a presenca do negro e sua estética. Mui-
to embora esta ndo seja uma afirmacao de resultado ab-
soluto, e por 6bvio ndo é, ndo se consegue constatar que
essa transformacdo se dd somente por honra e gléria da
educacdo escolar.

Sao as comunidades negras organizadas em torno dos
seus movimentos sociais, das organizagdes de seus gru-
pos culturais, das comunidades de terreiro, dentre outras
organizagdes, que representam parcelas importantes nos
processos de ativismo contra o racismo e pela afirmacio
da identidade negra. Assim, encontramos familias negras
que, vigilantes com os dilemas de filhos e filhas, poten-
cializam as herancas culturais negras. Elas tensionam as
relagcdes nos ambientes escolares cobrando responsabili-
dade social e pedagdgica frente a complexidade da tema-
tica das relagdes étnico-raciais.

Essa pressdo ndo se restringe ao ambiente escolar, mas
avanca na sociedade, tornando possivel uma lenta inser-
¢do social da populacdo negra em determinados setores
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do mercado de trabalho, como se percebe, por exemplo,
nos meios de comunicacdo e na publicidade. A partir das
lutas de resisténcia sociocultural, articuladas entre orga-
niza¢des dos movimentos sociais, a comunidade negra
vem gradualmente transformando a situag¢do da popula-
¢do no pais. Nessa complexa travessia, parte da popula-
¢do negra aprende a se posicionar em reagao aos proces-
sos discriminatérios fundados no preconceito racial.

Desde cedo, as criangas negras compreendem a cruel-
dade expressa em tratamentos de duplo sentido por meio
de manifestacdes racializadas eivadas de preconceito. En-
tretanto, nem todos tém a audacia de defesa contra esses
despropésitos preconceituosos. As marcas da discrimi-
nacdo racial, sofrida durante o periodo escolar, fincam
marcas na memoria até a idade adulta. O siléncio sobre
essas questdes nos processos de formacdo dos educado-
res e nas praticas desenvolvidas na educacdo acaba por
repercutir de modo negativo nas representacdes sociais
sobre a populacdo negra. Muitas vezes, os professores
ndo tém a percepcdo que manifestacdes dos estudantes,
como timidez e recusa em participar de determinadas
atividades, trazem, em si, um complexo de inferioridade
construido ao longo da trajetéria social e escolar dos jo-
vens estudantes negros.

Na esteira desse processo de violéncia simbolizada pelo
racismo, as mulheres negras enfrentam um verdadeiro
“patrulhamento ideolégico” relacionado a sua performan-
ce estética, especialmente com relacdo aos seus cabelos. O
que aparentemente pode parecer mera questdo de opinido
ou simples julgamento estético é, na verdade, revelador da
existéncia de um processo de tensdo racial, resultado da
idealizacdo da chamada ideologia do branqueamento de-
senvolvida no Brasil. Em um movimento que seja promo-
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tor da educacio para a diversidade e da afirmacéo de iden-
tidades étnicas, estas questdes deveriam ser consideradas
com mais seriedade pelos educadores e pelas educadoras.
Apesar das intensas marcas depreciativas resultantes das
vivéncias nos processos discriminatdrios, os negros se re-
constréem de maneira positiva.

Uma das maneiras de referenciar essa condicdo, por
exemplo, é a postura de uma professora atenta ao lugar
ocupado por alunas negras nas salas de aula. Como esta
professora poderia agir em relagdo a questao racial e sua
identidade negra, de maneira a poder abrir caminhos
para que estas alunas pudessem se posicionar diante do
outro e dialogar sobre a questao racial de maneira posi-
tiva? Se a professora realizasse préticas didatico-pedagé-
gica de carater conservador, ou proclamasse neutralidade
diante da tematica, tal espaco poderia ndo ter sido criado
e o conjunto dos estudantes brancos e negros ndo teriam
vivido uma experiéncia escolar tdo densa.

Atentos a importancia dos trabalhos relacionados as
questoes raciais, e cientes da responsabilidade da escola
na desconstrucdo de esteredtipos raciais, determinadas
instituicoes educacionais, especialmente publicas, de-
senvolvem acgdes direcionadas a valorizacdo da cultura
negra. As instituicdes escolares que percebem a impor-
tancia desse trabalho articulado com a comunidade e os
movimentos sociais negros abrem, de modo consciente,
as suas portas para agoes transformadoras. Quem pensa
que os jovens e adolescentes negros estdo sozinhos nesse
movimento de ressignificacdo da identidade negra, quan-
do a escola ndo respalda esse tipo de acdo, estd enganado.

Os espacos educativos ndo-escolares desempenham
papel estratégico nesse contexto. Os saldes de beleza e
as barbearias étnicas apresentam-se como algumas des-
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sas representacoes. Eles trazem consigo toda a gama
de tensdes sociais e de ambiguidades que circundam a
construcdo da identidade negra no pais. Sdo espacgos de
resisténcia. Sdo espagos da comunidade negra. Aqueles
que por ali transitam, frequentadores ou trabalhadores,
enfrentam no dia a dia o desafio de tratar as questoes de
construcdo da identidade negra. Sdo nesses espacos que
se problematiza, discute, afirma, nega, encobre, rejeita,
ressignifica, aceita ou recria a identidade negra. Tudo ao
mesmo tempo. Os saldes étnicos nos colocam no cerne
das tensoes e das possibilidades de recriacdo vividas por
homens, mulheres, criancas, adolescentes, jovens e adul-
tos negros (GOMES, 2012).

Para dialogar com outros espagos em que 0s negros
constréem suas identidades, o campo da formacido de
professores devera se abrir para essas perspectivas. Estes
lugares sdo considerados pouco convencionais no cam-
po da educacdo. Por isso, é importante aos educadores
transformarem as légicas da escola conteudista tentando
dialogar com outros saberes que valorizem a producao
cultural negra, constituida em outros espacgos sociais e
politicos. E necesséria a escuta para poder aprender so-
bre estratégias, vivéncias e acimulos construidos pelos
movimentos negros.

No texto Mamulengo, Frevo e Acorda Povo: resiliéncias da
cultura afro-brasileira na cultura popular, Amaro Xavier Bra-
ga Junior vai tratar da cultura popular folclérica brasileira
como aquela que resguarda o patrimonio cultural da nagao
e que esté repleta de contribuicdes oriundas da cultura afri-
cana e afro-brasileira. Entretanto, esta obviedade da histé-
ria do pais ndo ganha a devida proporcéo social. A discri-
minacdo racial relegou, por séculos, a exclusao do papel de
negros e negras na formacao da identidade nacional.
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Dispositivos legais, como a lei 10.639 de 2003, que
orienta para a obrigatoriedade da insercdo de contetidos
sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira, esta-
belece a possibilidade de retificacdo desta situacio ao re-
gistrar, desde o principio da formacéo escolar, o reconhe-
cimento da influéncia dos povos africanos na formacéao
da cultura brasileira. Mesmo que andlises indiquem para
0 ndo cumprimento na implementacdo da lei nos esta-
belecimentos escolares (BRAGA JR, 2011), é mister dar
seguimento nos processos de (in)formacdo dos agentes
envolvidos, propondo outros olhares sobre a importancia
da cultura afrodescendente no Brasil.

Sabemos que diversas expressoes culturais africanas
foram sendo negligenciadas ou submetidas a processos
de adaptacdo para poder coexistir numa sociedade que
excluia suas origens negras e escravas. A religiosidade
africana, por exemplo, foi, e ainda é, perseguida e subme-
tida a enfrentamentos danosos que resultam em opres-
sdo, perseguicdo e desgaste social. A resiliéncia religiosa
afro-brasileira permitiu o sincretismo religioso no Bra-
sil. Os subterfugios utilizados para a manutencdo das
crengas nos orixds, nos cultos litirgicos do catolicismo
popular, através do uso das imagens de santos e outros
elementos religiosos, possibilitou que a crenca e a identi-
dade afro religiosa fossem mantidas, mesmo que de ma-
neira camuflada.

O que se apresenta a seguir é um exercicio de percep-
cdo de algumas situagdes apontando que, dada a resili-
éncia da cultura negra, as manifestagoes religiosas ndo
desapareceram, pelo contrério, se fortaleceram de tal
forma a ponto de legar ao povo brasileiro parte do seu
patrimonio.
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[...] o sincretismo, como processo de interacdo cultu-
ral, abrange duas fases. A primeira, de acomodacéo,
de ajustamento e redugdo de conflitos. A segunda, de
assimilacoes implicando modificagdes ou fusdes, num
processo lento e inconsciente em que o tempo exerce

sua a¢do (FERRETTI, 1995, p. 47).

O termo “sincretismo” faz referéncia a um dado mo-
mento histoérico e, de modo especial, vincula-se as tensoes
religiosas dos afrodescendentes com a politica religiosa
predominante no século 20 (BRAGA JR, 2011), sendo um
termo apropriado para entender a implicacdo cultural
deste processo comunicacional. O que transparece é que
a acdo resiliente se trata de mecanismo catalizador de um
processo mais amplo associado a Hibridizacdo Cultural
exposta por Canclini (1997) e Martin-Barbero (2003) do
que propriamente um sincretismo. Quando manifesta-
¢oes da cultura popular assumem um papel, ndo somen-
te com a func¢do de entretenimento ou de representacdo
da cultura héspede, e extrapolam suas bases iniciais, elas
tém o potencial de se transformar em locomotiva por
onde se desenvolve um processo de comunicagdo contra
hegemonica, propagadora de uma identidade afirmativa.

No sul do Brasil existem importantes manifestagoes
culturais de cardter popular que sdo responsaveis por
afirmar a existéncia e a resisténcia da populagao afro-gaud-
cha, uma delas se caracteriza como das mais importantes
congadas brasileiras, o Macambique de Osério. Os movi-
mentos de acdo afirmativa fazem com que a comunidade
valorize e reconheca a presenca da populagdo negra nos
distintos espacos sociais, possibilitando que a cultura ne-
gra encontre ponto de referéncia no litoral do Rio Grande
do Sul. O Magcambique de Osério é visto como possibili-
dade afirmativa de identidades.

133



Assim como o Magambique se organiza a partir da co-
munidade remanescente de Quilombos do Morro Alto,
outras formas de organizagdo politica e social da comuni-
dade negra tém sido importantes para emular movimen-
tos afirmativos das identidades étnicas. O Terno de Reis
da Comunidade Remanescente de Quilombos de Casca e
0 Quicumbi das Comunidades de Teixeiras e de Tavares
sdo bons exemplos. Visto como importante tradi¢do per-
formatica dos Negros de Tavares, o ritual do Ensaio de
Promessa de Quicumbi se associa ao universo das con-
gadas brasileiras como manifestacao expressiva de cunho
religioso.

O Ensaio de Promessa, expressdo religiosa e cultural
tipica dos quilombolas das comunidades de Olhos d’Agua
e Capororocas, no municipio de Tavares, se apresenta
como um simbolo ancestral de ocupacdo territorial. Ele
se realiza como homenagem a Nossa Senhora do Rosa-
rio. Durante doze horas, com pequenos intervalos para
que dancantes e musicos se alimentem, se constitui uma
ritualistica para o pagamento de promessas em fungdo de
gracas alcancadas. Esses encontros unem uma vasta rede
de parentesco, de compadrio e afinidades daquele que
cumpre o papel de pagador da promessa.

A busca pela valorizagdo dos instrumentos de cultura
popular é uma das maneiras estratégicas que as comu-
nidades utilizam para tentar ampliar suas possibilidades
de articulacdo e organizacdo politica, em busca do reco-
nhecimento de suas especificidades relacionadas a luta
contra o racismo, por dignidade e justica. E a educacdo
nos territérios, realizada em espacos ndo formais. A for-
ma como tais comunidades se articulam esta relacionado
as politicas publicas de afirmacido de identidades étnicas.
Os processos de organizagdo politica das comunidades
remanescentes de quilombos do Litoral Médio do RS
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ocorrem no sentido de estabelecer o protagonismo qui-
lombola nas suas acdes.

Por isso, é importante que se faca o seguinte ques-
tionamento: De que maneira as comunidades remanes-
centes de quilombos do litoral médio se organizam para
ensinar a sociedade do entorno a respeitar e valorizar a
trajetéria histérica e cultural das comunidades quilom-
bolas? O aprendizado forjado nas lutas sociais, especial-
mente nas organizacdes do movimento negro, se consti-
tui como espaco de resisténcia que atravessa os séculos e
se metamorfoseia em diversas formas e maneiras. O mo-
vimento social negro se caracteriza como legitima escola
de formacao.

Ao prefaciar o livro O movimento negro Educador (GO-
MES, 2017), Boaventura de Sousa Santos (2017, p. 9) rati-
fica o que o titulo do livro promete: “os movimentos tém
um valor epistemoldgico intrinseco” e produzem “um
tipo especifico de conhecimento, o conhecimento nasci-
do da luta” Boaventura (2017) aponta a necessdria dife-
renciacdo entre o conhecimento que nasce nos processos
de luta e aquele conhecimento que se produz sobre elas.
O conhecimento nascido das lutas ndo avanca de manei-
ra solitaria. O Movimento Negro possui papel educador,
pois produz saberes que emancipam e sistematizam co-
nhecimentos relativos a questao racial no Brasil. Gomes
(2017) questiona o processo de formacdo educacional e
afirma que a Educacdo continua submetendo brasileiros
e brasileiros, independentes dos seus niveis de formacao.

Para Gomes (2017, p. 16), os movimentos sociais sdo
“os produtores e articuladores dos saberes construidos
pelos grupos nao hegemonicos e contra hegemonicos
da nossa sociedade” e se propoe a demonstrar que o que
conhecemos hoje no Brasil, sobre a didspora negra, ou a
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respeito do conhecimento teérico construido por pessoas
negras, resultam da acdo politica de cunho pedagdgico,
educativo e libertador do Movimento Negro brasileiro. E
o Movimento Negro o grande protagonista das politicas
de politicas afirmativas no Pais, e assume papel de edu-
cador ao ressignificar o conceito de raga, impactando de
modo significativo o pensamento sobre o modus operandi
do racismo na estrutura do Estado e na vida da cidadania.

Ressignificando o conceito, o Movimento Negro (MN)
politiza o conceito de raca e, ao lhe dar outro sentido, ten-
ta retirar a populacdo negra do lugar de subalternidade
onde estava historicamente situada. A postura politica
de combate ao racismo é marca indelével dos grupos do
movimento negro. Nesse contexto, a educagdo é campo
de disputas, uma vez que a populacdo negra teve inter-
ditadas suas possibilidades de acesso. Essa negativa con-
tribuiu de modo perverso para a negacdo do acesso de
negros e negras a distintas e variadas oportunidades.

Na relacdo entre educagdo e movimentos sociais, o
movimento negro é protagonista, uma vez que tem se
constituido num dos principais mediadores entre a co-
munidade negra, o Estado, a sociedade civil, a educacao
basica e a universidade. Ele é contraponto a realidade ra-
cial brasileira e aponta lacunas relacionadas com as emer-
géncias da populacio negra. E o sujeito que demanda tra-
tamento escolar digno e desvela o racismo insidioso que
afirma em sua propria negacdo.

A comunidade negra e o Movimento produzem sabe-
res que diferem do conhecimento entendido como cienti-
fico, uma vez que tais saberes sdo construidos a partir de
outras perspectivas. Eles tratam de especificidades para o
entendimento da sociedade a partir de uma perspectiva
de vida social que observa os fenomenos de exclusio “do
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lado de dentro”. Os saberes que o movimento negro opera
sdo saberes especificos de suma importancia para o en-
tendimento de nossa sociedade por se tratarem de sabe-
res construidos pela vivéncia da raca em uma sociedade
racializada, racista e excludente. Gomes (2017) destaca
trés saberes que considera fundamentais: os saberes poli-
ticos, os estéticos e os saberes identitarios.

Quanto aos saberes identitarios é importante conside-
rar a visibilidade que a questdo da raca alcangou em dis-
tintos espacos sociais e passa a fazer parte de debates em
campos como a educacio, a literatura, a cultura e as artes,
por exemplo. No trato da questdo politica, os saberes so-
bre raca revelam a importancia da insercao das discus-
sOes raciais que reverberam na implementacao de politi-
cas publicas institucionalizadas, por meio de dispositivos
legais, que contribuam para o necessario combate na luta
contra o racismo no Pais. No que tange os saberes estéti-
cos, trata da importancia do corpo negro superar a visao
exotica que lhe é imposta, especialmente com a ocupacao
por corpos negros de espacos onde a exclusdo racial é his-
térica. Sdo corpos negros regulados que se emancipam.

A educacgéo escolar ainda é meio regulador dos cor-
pos/identidades negras. O Movimento Negro, através da
juventude e de um corpo docente negro, tem sido vetor
de mudancas em diferentes espacos da Escola e de diver-
sas maneiras de intervencdo. Ainda tratado como merca-
doria, o corpo negro se emancipa do estado de ignorancia
(colonialismo/escraviddo) e ruma para outro patamar do
saber: o que se constitui na solidariedade/libertacdo. E
necessario referir que a emancipagdo dos corpos negros
é presente nas lutas dos povos escravizados no Brasil,
tendo a rebeldia como marca que se consolidou na or-
ganizacdo das suas resisténcias ao cativeiro e ao trabalho
compulsério. Esse corpo negro, que resiste, constitui uma
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estética que diverge de padroes e se afirma.

Os movimentos de agdes que afirmam, encontram
o Pais num momento histérico onde muito se discute,
constroéi e aprende sobre o quao desiguais sdo as relagdes
raciais no pais. Os centros de desenvolvimento intelectu-
al no pais tiveram que repensar seu lugar ao perceberem
a imensa populacdo negra excluida dos espagos académi-
cos. Também tiveram que compreender que, ao chegar as
universidades, esses corpos e mentes negros trazem nas
suas bagagens novos saberes e novas formas de construir
conhecimento académico.

Para essa compreensdo, é importante entender as ar-
ticulagdes da luta antirracista dentro do contexto acadé-
mico. Elas se constituem na disputa pelo respeito a diver-
sidade e pela promocao da igualdade racial no universo
académico, promovendo discussoes acerca da educacao
como possibilidade afirmativa dentro do contexto esco-
lar e académico. Ao buscar discutir o papel da educacao
como elemento central nos processos de afirmacdo das
Identidades étnicas, o Movimento Negro faz com que o
passado de exploracao escravista e colonial, seja interpre-
tado como potente vertente de sofrimento humano racia-
lizado ainda nos dias atuais.

Para sanar essa dor, é estratégica a articulagdo entre
atores sociais que atuam de forma militante contra as in-
justicas ocasionadas pelas distintas formas de opresséo re-
sultantes da exploracdo do sistema capitalista globalizado,
do racismo estrutural, do desamor, da colonizacédo dos sa-
beres, dentre outros. A unido entre os movimentos sociais
em luta contra as diferentes formas de opressio, talvez
apresente como saida adequada a criagdo de alternativas
comuns que respeitem as particularidades de cada grupo.
A construcdo de um projeto, onde subjetividades emanci-
patdrias possam emergir a partir de rotas diferentes, deve
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ser precedido de investimentos em articulacdo politica.
Os movimentos sociais experimentam acdes e ativi-
dades de mediacdo em busca da traducdo de interesses
convergentes que, muitas vezes, ndo dialogam porque
suas linguagens sdo estranhas umas as outras. As for-
mas de subjetividade construidas a partir das a¢des do
Movimento Negro, desde o periodo da escravidao até os
dias atuais, tem potencial de desestabilizar e transgredir,
contribuindo na superacdo do racismo e na construgao
de politicas promotoras de igualdade racial afirmando as
identidades étnicas. Ha esperanca e ela reside na Luta!
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Reflexoes sobre a pandemia:
Entre a bolsa e a vida

Alexandre Lobo
IFRS - Campus Osdrio
alexandre.sousa@osorio.ifrs.edu.br

Era final de fevereiro e o ano letivo parecia estar ini-
ciando normalmente, ainda que as imagens da Europa que
nos chegavam nao eram nada animadoras. Imagens e vi-
deos de bares e pontos turisticos tradicionais da Espanha
e da Itédlia fechados nos vinham pelas redes sociais. Mas
nossas vidas pareciam estar no curso da normalidade. Ja
em meados de marco, tudo que nos assustava no mundo
do além mar havia chegado a nds. Agora, estamos vivendo
um momento peculiar, o isolamento provocado pelo Co-
ronavirus. Um virus que se propaga em velocidade ainda
ndo vista. O momento nos leva a viver o pseudo dilema “a
bolsa ou a vida” De um lado, um governo aliado aos inte-
resses do capital, argumentando que é necessario manter
o sistema produtivo para manter empregos. De outro, a
necessidade de se preservar vidas, e, para que isso seja fei-
to a0 maximo possivel, o isolamento comprometendo o
sistema produtivo. De um lado o conceito de vida como
um bem maior, independente de quem. De outro, o siste-
ma como Unica possibilidade da existéncia de vida.
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Dentro dessa dicotomia em que, de um lado ou de ou-
tro, ird afetar nossa vida futura, h quem pense que nunca
mais seremos 0s mesmos e que o mundo nunca mais sera
o mesmo. Entretanto, como é uma tendéncia, com certo
otimismo, muitos entendem que finalmente compreende-
remos que a vida humana é mais importante que o bolso e
que o convivio familiar ird reforcar lacos. Ao sermos obri-
gados a conviver mais préximos dos que, paradoxalmente,
sdo os que habitam as mesmas residéncias, vamos valori-
z4-los mais. Mies com seus filhos que antes iam para as
escolas, desde a mais terna idade, agora tém que conviver
com eles. O medo de perder nossos genitores nos daria
um outro olhar sobre eles. Estaremos com mais tempo e,
por isso, daremos mais valor ao tempo. Ndo o tempo pro-
dutivo, da fabrica e do trabalho, mas o tempo da vida.

Creio que essa visao é um tanto romantica. O mundo,
certamente, ndo serd mais o mesmo. Mas como vai ser?
Melhor? Temos a tendéncia de achar que coisas ruins tra-
zem coisas boas. Até, por vezes, tendemos a ver elemen-
tos bons em coisas ruins. Certamente se estivéssemos vi-
vendo a gripe espanhola pensariamos o mesmo. Vivemos
outras catastrofes, ndo podemos esquecer das guerras.
Com a gripe espanhola poderiamos ter saido mais soli-
dérios. As guerras poderiam ter feito nos refletir sobre os
propésitos das fronteiras. Mas isso ndo aconteceu. O que
aconteceu é que nos tornamos mais consumistas, mais
desiguais. E, de certa forma, mais egocéntricos.

As interpretagoes e expectativas para o fendmeno sdo
diversas: otimistas e paranoicas, apocalipticas e integra-
das, como talvez nos diria Umberto Eco. Do lado dos oti-
mistas, podemos pensar no filosofo esloveno Slavoj Zizek
(2020). Para ele, o comunismo é a tinica salvacdo. Em seu
entendimento, a solugdo para o momento € a interven-
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¢do estatal para salvacdo ante a barbdrie préoxima. E Zizek
(2020) acredita na bondade das pessoas ao usarem mads-
caras, usamos madscara para ndo transmitirmos a doenga
aos outros. Ao usar mascara, ndo nos protegemos tanto
quanto evitamos expelir o virus e contaminar outro. O
virus, para ele, nos levara a buscar um outro sistema, ba-
seado na solidariedade e cooperacéo, pois s6 desta forma
poderemos superar a atual crise (ZIZEK, 2020). O siste-
ma atual, de livre mercado, ndo sera capaz de nos salvar,
assim como ndo o fez em 1840, quando a populagédo da Ir-
landa, em resultado a queima de batatas, morria de fome
enquanto o governo Inglés exportava alimentos (ZIZEK,
2020, posicdao 394). Mas a solidariedade nao basta para
superar o desastre socioecondmico, pois somente o Esta-
do tem condicdes de auxiliar na superacdo do momento.
O Estado, comunista, nas palavras do fil6sofo, agindo em
prol da coletividade, urge mais que necessario. Confir-
mando, de certa forma, a tese de Zizek (2020), parado-
xalmente, é num governo que se pretende ultraliberal, de
visdo politica neofascista, em que estamos tendo o me-
nor indice de miserabilidade (PUPO, 2020), com o auxilio
emergencial de 600 reais diminuindo a extrema pobreza
em 72% e permitindo que 6,6 milhdes de criancas saissem
da miséria. E claro que esse foi um feito do Parlamento,
pois o governo queria que o valor do auxilio fosse de 200
reais. Esse feito involuntario do governo nao seria possi-
vel pelas forcas do mercado, nem pela ideologia empre-
endedora e meritocratica. Infelizmente, espera-se que,
findando o auxilio, as portas do inferno sejam novamente
escancaradas.

Numa linha oposta a Zizek, outro filésofo, o italiano
Giorgio Aganbem (2020), em sua defesa da liberdade,
afirma que as pessoas s acreditam na vida nua, que ndo
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temos mais certeza de nada sob um regime que nos faz
viver com medo, o medo do toque, o medo do contégio.
A vida nua vé o isolamento imposto pelos governos como
uma biopolitica totalitaria. A vida nua a ser vivida, es-
quece Aganbem, estd cedendo lugar a morte nua. Sim,
estamos sendo controlados e vigiados, mas ndo é do hoje.
Edward Sowden e Julian Assange ja nos alertaram quanto
a isso. Toda vez que eu ligo um aparelho que contém uma
camera eu posso estar fazendo selfies involuntdrias. Mas
o mundo ndo existe por que eu o percebo, ele independe
da minha vontade. O uso da pandemia por um suposto
Estado autoritdrio ndo elimina a prépria pandemia. A
vida nua a ser vivida ndo elimina seu oposto. Foram cho-
cantes as imagens de corpos abandonados por ndo terem
onde serem enterrados no Equador (PRESSE, 2020). Algo
que lembraria Incidente em Antares, de Erico Verissimo, se
ndo fosse o fato de que os corpos nédo estdo sendo enter-
rados por falta de coveiros, mas por falta de covas.
Aganbem (2020) também esquece que o que ele cha-
ma de Estado autoritario estd a servico do “deus” merca-
do autoritario. Sao os algoritmos do Facebook, ou de ou-
tras redes sociais, que nos espionam. Ligamos nossa tela
e 0 que vimos ontem em um sitio de propaganda de loja
persiste em nossas telas. Navegadores colhem nossos da-
dos. E o mercado que tem nossas informacdes. E isso nio
é novo. Ha quase trés décadas o cineasta alemdao Wim
Wenders, em Até o fim do mundo, ja denunciava o quanto
somos rastreaveis. Um personagem ¢ seguido e localiza-
do em qualquer parte do mundo pelo uso do cartdo de
crédito. O que compramos com moedas plasticas deixa
rastros. E possivel saber onde estamos e o que gostamos
pelo que consumimos. Hoje, ligo meu celular e o Google
Maps, com toda a gentileza, me mostra que ele sabe, mais
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do que eu préprio, onde eu estava cinco anos atras. Nao
foi a pandemia que possibilitou ao Estado o controle dos
corpos. E o préprio mercado que achou uma forma de
conquistar a adesdo voluntdria ao controle. E bem antes
da pandemia. As midias sociais massageiam os egos, mas
também estimulam a exposicdo. As pessoas estdo seden-
tas por participarem de grandes Big Brother, ainda que
sem qualquer audiéncia, pois postam o que comem, 0 que
fazem e com quem andam. Ha redes sociais especificas
para postagem de videos.

Também ndo nos tornamos mais solidarios. Ja nas
nossas formas de convivermos com a pandemia mostra-
mos que ndo estamos dispostos a mudancas profundas
e estruturais. Nos nossos agradecimentos reproduzimos
as relacdes de classes. Saudamos somente uma parcela
dos trabalhadores que estio mantendo o sistema fun-
cionando. E, dentre tantos, sdo justamente os melhores
remunerados, oriundos das familias mais abastadas. Sau-
damos médicos, que muitas vezes trocaram a saide pela
bolsa. A saude é diferente conforme as relacoes de clas-
se. Enquanto isso, nas ruas, nas casas, nos supermerca-
dos, quem sempre foi desprezado continua desprezado.
E como aquele filme, Um dia sem mexicano. No caso, todo
o subalterno, todo o latino é um mexicano. Sdo garis,
faxineiras, motoboys, caixas de supermercado, porteiros
e uma gama de profissionais que nao estdo em quarente-
na. Andnimos, responsaveis pela manutencao do sistema.
Sem eles, ndo seria possivel que estivéssemos agora com
a bunda sentada numa poltrona trabalhando em “escrité-
rio em casa”. Deles ndo falamos, calamos. Talvez porque
tenhamos que encara-los toda a vez que saimos do nosso
condominio e os vemos limpando nosso corredor ou em-
pacotando nossas compras.
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O advento da internet prometia uma revolugao social,
assim como o advento da impressora 3D. Em um futuro
ndo muito distante poderiamos imprimir até nosso ali-
mento. E também estariamos a caminho de produzir até
mesmo carne em uma impressora. O conhecimento, fi-
nalmente, seria universal. A robdtica e a possibilidade de
se imprimir qualquer coisa, inclusive alimentos, acaba-
riam com a necessidade de trabalho. As maquinas traba-
lhariam por nés. A producao de valores, de mercadorias,
dispensa cada vez mais o trabalho humano'. Ou melhor,
o trabalho morto se sobreporia ao trabalho vivo. Entre-
tanto, essa nova forma de producio de bens néo significa
a distribuicdo dos mesmos. Ha um discurso sobre novas
formas de empregos que virdo no futuro, substituindo
profissoes extintas, mas que ninguém sabe o que sera. Es-
peculagdo, futurologia e astrologia tecnicista. Somos des-
cartados a0 mesmo tempo em que nos exigem mais pro-
dutividade. E produtividade exigida até os nossos ultimos
tempos, uma vez que o prazo para a aposentadoria é pro-
longado. E a tecnologia cria seus préprios abismos. Nao
vencemos o problema da alfabetizacdo, apenas o meta-
morfoseamos, pois contamos com analfabetos funcionais
e também digitais. No mundo maravilhoso da tecnologia
ha aqueles que um certo presidente sociélogo chamou de
“inempregaveis”. Sdo as novas exigéncias, do exército in-
dustrial de reserva ao puro e simples descarte. Ha aqueles
que ainda ndo entraram nesse fantdstico mundo moder-
no (IBGE, 2018).

A internet e seus derivados, como as redes sociais, nos
possibilitaram a selfie, alta expressdo do narcisismo ego-
centrista. Fazemos selfie de tudo e em tudo. Mostramos ao

' A critica ao discurso do fim da sociedade do trabalho pode ser encon-
trada nas obras de Ricardo Antunes. Entre elas: ANTUNES, Ricardo. O
privilégio da serviddo: o novo precariado. Sao Paulo: Boitempo, 2018.
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mundo nossa janta e nosso almogo. Nao importa quem vé,
interage ou se interessa. E uma louvacio a nossa prépria
soliddo. Em termos de transformacéo social, o problema
ndo é o que, mas o como. Nao € a internet, ndo é o virus,
mas como lidamos com eles. Podemos girar na mesma 6r-
bita de sempre, com algumas mudangas de cores e listas,
mas podemos também mudar de 6rbita. Tudo depende
dos pressupostos da nossa compreensao do problema.

Heraclito, na Grécia antiga, ja dizia que nao é possi-
vel passar no mesmo rio duas vezes. Sim, as d4guas nunca
serdo as mesmas. Por outro lado, nos diz Lavoisier, nada
se cria, nada se perde, tudo se transforma. O novo nunca
é resultado de geracdo espontanea, pois sempre vem do
antigo e sempre é uma reconfiguracdo do que ja existia.
Tanto um quanto outro podem ter a mesma cara, a mes-
ma estrutura. E podemos pensar também na passagem
do tempo. Certamente o mundo ndo serd o mesmo. Mas
assim como had um elo continuo entre os fatores que de-
terminam ou ndo a existéncia de um rio, o mesmo pode
ser dito em relacdo ao mundo atual. A questdo nio € essa,
nao é se o mundo serd ou ndo o mesmo. Mas de que for-
ma se transformard e o que se transformara.

O mundo atual é aquele em que apenas 1% da popu-
lacdo domina metade da riqueza do mundo. E aquele em
que ainda existe fome e, ao contrario da fome ao longo da
histdria, ndo é uma fome por escassez, mas uma fome por
ndo distribuicdo. A economia hoje nao é mais produti-
va. E financeira, especulativa. Sdo os bancos responsaveis
pela maior fatia do PIB% Na nossa realidade nao é muito
diferente. Segundo a revista Forbes (2020), saimos de 72
biliondrios com patrimoénio de 346 bilhdes de reais em

% O economista Ladisdau Dowbor denuncia o capital improdutivo em
seu livro: DOWBOR, Ladislau. A era do capital improdutivo. Sdo Paulo:
Fundacao Perseu Abramo, 2017.
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2012, e chegamos a 206 com 1 trilhdo e 205 bilhdes, em
2019. Da soma da riqueza destes bilionarios, a maior fa-
tia é do setor financeiro: 343,97 bilhoes de reais; seguido
pelo setor de alimentos e bebidas, com 276,33 bilhdes. E,
nesse momento de pandemia, alguns setores da econo-
mia enriqueceram ainda mais. Para esses grupos a pan-
demia é um negdcio. Segundo a Oxfam (2021), na Regido
da América Latina e Caribe, surgiram oito novos bilio-
narios, uma média de dois por semana, com o aumento
de patrimoénio liquido de 17 % desde marco. Enquanto
que mercadinhos de esquina, pequenas lanchonetes e lo-
jas de bairro fecharam, empresas como Microsoft, Visa e
a farmacéutica Pfizer cresceram entre 30 e 50%. Por ou-
tro lado, embora a pobreza extrema tenha diminuido, a
tendéncia, desde 2015, tem sido o aumento do niimero
de miserdveis. Pouco antes da pandemia, estdvamos em
torno de 13,5 milhdes que vivem com até 145 reais ao
més (JIMENEZ, 2019; VEJA, 2019). E, se o auxilio na
pandemia ndo se tornar uma politica social, seu efeito na
extrema pobreza vai desaparecer, provavelmente gerando
um contexto mais catastréfico. Ou seja, enquanto alguns
viram suas riquezas multiplicar, muitos viram sua vida
desmanchando-se no ar.

A miséria é histérica. Eu era ainda bastante jovem
quando cantaram We Are de World, varios musicos se
reuniram em 1985 e doaram seus cachés para os paises
famintos do continente africano. Ja na década de 60, Jo-
sué de Castro (1964), em Geografia da Fome, denunciava o
problema da fome como uma questdo Social e ndo biolé-
gica, como queria Malthus. Décadas depois, Bentinho, no
inicio dos anos 90, lancava a campanha contra a fome. A
questdo ndo é de escassez, ndo enquanto tivermos um au-
mento da produtividade no campo ou uma boa parte das
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terras produtivas que ndo destinadas a alimentacdo (AL-
VES; CONTINL GASQUES, 2008). O problema tem que
ser pensado ndo s6 em quem come, mas, para entender
quem ndo come. Temos que desvendar quem compra, o
que compra e para que compra.

Nas épocas festivas, como Natal e Pdscoa, louvamos a
solidariedade, a0 mesmo tempo que consumimos produ-
tos que foram feitos com o preco da vida humana (GAR-
CIA, 2017; MENDES, 2020). Nao necessitamos ir tdo
longe, nosso lanchinho saudavel e natural também tem
sangue (SANSON, 2015). Uma macga contém trabalho
escravo, assim como diversos outros produtos oriundos
tanto do mundo rural quanto urbano. As dentdncias sao
feitas. O que realmente muda? Comog¢des momentane-
as. Vimos imigrantes ilegais no muro de Trump, vimos a
cena de uma crianca morta na tentativa dos pais de entra-
rem na Europa, vemos diariamente a miséria nas esqui-
nas vendendo balas, laranjas e pedindo dinheiro. Pessoas
morrem de fome.

Como nos mostrou Guy Debord (1997), em A socie-
dade do espetdculo, nossa indignacdo se torna um grande
show, um espetdculo que provoca uma catarse. Mas essa
catarse, como qualquer espetaculo, é feita para consumir.
Depois do gozo vem o descanso. Depois da emogdo, vem
o esquecimento. E a vida segue seu rumo normalmente.
Vemos a miséria alheia pela televisdo, vemos os feminici-
dios, a violéncia, mas depois ficamos sabendo das condi-
¢oes do clima e do nosso proximo smartphone. Jantamos
depois do noticidrio noturno como se fossemos uma fa-
milia da propaganda de margarina.

Dentro de nossas confortaveis residéncias assistimos
as vitimas de guerra, de fome e de violéncia. Ficamos co-
movidos, fazemos doacdes, vaquinhas, cantamos, dan-
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camos e mandamos mensagens de paz. E estranho que
s6 agora descobrimos que na favela nao ha agua, luz ou
comida. Como se a desgraca alheia fosse simplesmente
resultado da pandemia. A nossa solidariedade instanta-
nea manifesta-se por nossas ac¢oes individuais, como se a
resposta viesse delas. Nada mais egocéntrico. Com algu-
mas brechas, mantemos nossa légica de comportamento
apenas adaptada ao isolamento.

Passados alguns meses desde o inicio da Pandemia,
percebe-se que o problema ji entrou na banaliza¢do. O
cidaddo estd nas ruas, o futebol voltou. E quem impedira
o cidaddo de fazer seu churrasco com familiares e ami-
gos na hora do jogo? A forca do cotidiano é mais forte
que a razdo. A pratica didria mantem-se por inércia. Aos
poucos os individuos simulam uma volta as rotinas, en-
quanto que o inimigo invisivel parece distante. Os dados
mostram que nem chegamos ainda ao pico (G1, 2020) e
o comércio insinua uma abertura com a cedéncia das au-
toridades. O dito novo normal se tornou o aumento do
numero de mortes e o esgotamento da capacidade dos
hospitais. O novo normal sinaliza a perda do medo: as
pessoas ja ndo tem mais medo, ndo viram o virus, nao é
com elas e ndo estd ao lado. E o que lhes importa se fulano
ou ciclano perdeu um ou mais parentes? E o que impor-
ta se num futuro improvavel, mas possivel, necessitarem
de um leito de Unidade de Tratamento Intensivo (UTI)?
Mesmo que néo seja por coronavirus, mas por qualquer
doenca ou mesmo por um acidente de carro, e ndo conse-
guirem? Alids, o transito € a sintese disso tudo. As regras
foram feitas para os outros, as leis da fisica sdo abstratas
em demasia para serem reais. E apenas o carro do outro
que, em movimento, tende a continuar em movimento. E
o outro que ndo ocupa dois lugares ao mesmo tempo, é
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ele que tem que sair do lugar. E os acidentes foram feitos
para serem vistos, para alimentar adrenalina. E com o ou-
tro. E o outro que morre naquela estrada. Um outro per-
sonagem de telejornal. Um outro que sempre se renova.
Morrendo em um acidente de transito ou de uma doenca,
¢ apenas mais um personagem na televisao.

A solidariedade também é um espeticulo e um evento,
ndo um elemento fundante da nossa sociedade. No inicio
da pandemia, embora nao houvesse reais indicios de crise
de abastecimento, a populagdo agiu como se esse risco
fosse certo. E o que ocorreria se houvesse racionamen-
to de alimentos? O que vimos nesse periodo pré-Pascoa?
Supermercados lotados, um consumo absurdo e inexpli-
cavel de papel higiénico. Parecia que a pandemia era si-
nonimo de diarreia, pois se fazia estoque para meses. E
assim que construiremos um mundo melhor?

Nas maos de Midas do capitalismo, tudo vira ouro.
Passada a pandemia, Hollywood e Netflix vao fazer filmes,
séries e talvez até novelas sobre o assunto. A industria
cultural vai faturar alguns délares. Ha uma légica que é a
acumulacéo de riquezas. Nao importando o seu formato,
se é no setor produtivo ou no setor especulativo. E a solu-
¢do proposta € enriquecer ainda mais os bancos e o setor
financeiro. Solucionaremos as crises com mais crises.

O sistema se naturaliza ao ponto de nos mostrar uma
falsa dicotomia: emprego x satide, mascarando a real con-
tradicdo que, parafraseando Noam Chomsky (2012), é
entre a bolsa (o capital, o lucro, a renta®) x a vida (o tra-
balho, a satisfacdo, a satde fisica e mental). Ha o discurso
convincente de que o isolamento é prejudicial para as ati-
vidades economicas, que irdo abalar a economia e, como
consequéncia, abalar o emprego, abalando, por usa vez, a

* Dowbor (2017) define renta como aquele rendimento nio oriundo do
sistema especulativo, mas da especulagio.
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saude. Tudo como no velho efeito dominé. O velho discur-
so economicista. Salva-se o empregador e o credor, ndo
o empregado ou o endividado. Os bancos tiveram uma
reducdo de 20% a 15% na aliquota de contribuicdo social
sobre lucro, significando uma perda de 4 bilhoes aos co-
fres publicos (REDE BRASIL ATUAL, 2020). A economia
necessita se mover, é necessario produzir. Produzir mer-
cadorias que tém que ser consumidas. O consumo produz
demanda, que produz emprego. Mas o consumo e a pro-
ducdo exigem o consumidor e o produtor. Seres compos-
tos por material biolégico. Seres emotivos, movidos por
paixdes, desejos e afetos. Assim, o sistema se mantém e se
reproduz nesse mesmo sistema excludente.

Os discursos se pretendem verdadeiros como se a so-
ciedade fosse homogénea. Entretanto, ja nas manifesta-
¢oes pro-rompimento do isolamento, podemos perceber
questoes de classe. Os manifestantes estdo de carro, com
madscara, e pelo préprio fato de estarem em carro ja estdo
isolados. Eles concentram-se nas zonas mais nobres. Que-
rem a volta ao trabalho. Mas o virus, ao contrario do que é
dito, ndo é tdo democratico assim. Os trabalhadores ficam
mais expostos e mais aglomerados. Como dizia Cazuza
(1988): “Num trem para as estrelas, depois dos navios ne-
greiros, outras correntezas’. Nos 6nibus, no calor, sem ar
condicionado, amontoam-se, andam sem madscaras pro-
tetivas, tocam nos metais coletivos. Alguns moram em
favelas, sem nenhuma condicao de higiene e isolamento.

E o mantra se repete: Salvar os empregos! Lé-se nas
entrelinhas o emprego, ndo o empregado. Manter o em-
prego é manter a empresa, peca da engrenagem econdmi-
ca. A economia, o mundo dos negbcios nao pode parar.
Ha4 o pseudo risco de colapso do sistema. Que sistema é
ameacado? Se ndo for trocada a logica acumulativa por
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uma redistributiva, o sistema desmorona para o peque-
no. Mas, para este, é proposta a faléncia a credidrio. Os
bancos oferecerdao empréstimos a longo prazo. Dessa
pandemia vao sair, se sairem vivos, endividados. Por ou-
tro lado, algumas grandes marcas e lojas possuem gordu-
ras para queimar. Farmdcias, alimentadas pela industria
farmacéutica, que ja se proliferavam vendendo entorpe-
centes legalizados (estamos na era do antidepressivo),
agora aumentam o faturamento. Quem lucra com tudo
isso? Quem sempre acumula ou acumulou. Economistas
de plantdo aparecem na televisdo para proporem a po-
pulacdo que economizem recursos, deixem de comprar
supérfluos, mas os de baixo ndo fazem poupanca, apenas
compram. Compram comida quando podem comprar.

Ja foi dito que a pandemia é democratica, que o virus
ndo discrimina género, classe ou etnia. Mas essa ndo é a
realidade efetiva. Sim, a pandemia tem classe, género e et-
nia. Se, por um lado ha uma proliferacao do desemprego,
por outro ha um setor que enriquece. Como na musica de
Chico Science, “o de cima sobe, o de baixo desce”. Ja che-
gamos a 50% de desempregados entre a populacdo poten-
cialmente ativa (GALVANI, 2020), enquanto que, confor-
me ja foi citado, um grupo restrito e seleto fica mais rico.

A pandemia tem género. As mulheres, ao terem que fi-
car em isolamento, acabam ficando mais tempo com seus
agressores. Enquanto que as dentdncias de agressao cres-
ceram em torno de 40% no primeiro semestre de 2020,
em relacdo ao mesmo periodo do ano passado (SOBOLH,
2020), os feminicidios (caro leitor, me recuso a ter que
explicar o por qué nio existe “hominicidio”) cresceram
em torno de 22% no pais (PEREZ, 2020), mas no Estado
de Sao Paulo, especificamente, 42% (VIEIRA, 2020). A
violéncia doméstica atinge também as criancas e adoles-
centes. Os dados ndo cabem numa propaganda de pote
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de margarina (MARINHO, 2020). Os dados nao sdo con-
clusivos, contabilizando um aumento de 14% no aumento
das denuincias em relacdo a 2018. Entretanto, se levarmos
em conta que criancas e adolescentes estdo em isolamen-
to com seus agressores, e que, muitas vezes ndo tem con-
di¢oes de processar ou formular a dentincia, acabam nédo
tendo acesso aos meios para denunciar os agressores.

Sao os afrodescendentes os mais afetados pela pande-
mia. Segundo Ricardo Antunes (2018), 68% das emprega-
das domésticas sdo negras. Lembra-se aqui o caso de Cle-
onice Ribeiro, no Rio de Janeiro, que foi contaminada com
Covid-19 pela patroa e acabou falecendo. Sdo os negros
que ocupam a maior fatia de desocupados, 64,2% (NI-
TAHARA, 2019), e por tanto, deslocados da formalidade
a informalidade. E a necessidade de um prato de comida
ndo pode esperar o surgimento de uma vacina. Sao eles
nas esquinas das avenidas, em seméaforos, vendendo balas
e doces. Sdo eles que nos vendem as nossas mascaras.

Finalizando esse ensaio esquizofrénico, concluo que a
salvacdo ndo estda na comocdo ou na solidariedade pon-
tual. Comocdo e emocdo ndo enchem barriga, ndo de
forma estrutural. Quando muito, alimentam alguns, os
que estdo a nossa frente, eventualmente. A salvacao es-
tard numa mudanca radical de postura, de valores e de
atitudes. Mas isso tem que vir também numa mudanca
sobre os que estdo em cima, dos grandes, dos poderosos
empresarios, banqueiros, rentistas, governos. Nao vai ser
no espontaneismo individualista que teremos um novo
normal mais justo, com menos fome, menos desigualda-
de. Vai ser necessaria uma nova estrutura, uma real nova
escala de valores, um abandono total da légica do lucro
em favor da ldgica da vida. Caso contrario, e que é mais
provavel, sairemos dessa mais desiguais, mais egoistas,
que é o que, infelizmente, ja estd acontecendo.
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Educa¢io em tempos de pandemia:
a formac¢ao docente como
instrumento de transformacao

Marcos Evaldt de Barros

Introducéao

Relevante se torna a continuacao dos debates e das re-
flexdes em torno da educacdo em contexto de pandemia,
que foram impulsionados, por motivos ébvios, no corren-
te ano. As linhas seguintes apresentam algumas reflexoes
que surgem de observagoes, leituras e didlogos referentes
aos novos desafios da formacdao docente, bem como so-
bre as préticas em sala de aula. Trazendo como cendrio o
Brasil e distante de um aprofundamento, a principal con-
tribuicdo das linhas seguintes evidencia-se nos questio-
namentos feitos sobre formacgdo docente, ensino remoto,
tecnologias educacionais e exclusdo digital.

Pandemias e Educacao: linhas gerais

O mal que atinge o planeta atualmente, a pandemia
do Coronavirus, impulsiona muitas reflexdes, inclusive,
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sobre maneiras de viver em sociedade: o mundo que que-
remos novamente é aquele do estagio pré-pandemia? A
forma que encaramos a atual pestiléncia é a mesma que
queremos adotar contra os préximos disturbios sociais?
Como nos pergunta Boaventura de Sousa e Santos (2020),
teremos vontade de pensar em alternativas quando a al-
ternativa que se busca é a normalidade que se tinha antes
da quarentena? Relacionado a educacéo, destaca-se que
a maioria das escolas brasileiras, em 2020, organizou-se
de forma a fornecer atividades a distdncia para os alunos.
Isso evidenciou outro problema: a desigualdade no aces-
so a internet, e consequentemente a outras fontes de in-
formacdo. Muitos alunos, Brasil afora, ndo conseguiram
realizar as atividades remotas.

Assim como em 2020, ha aproximadamente um século
atrds varias instituicoes de ensino foram fechadas Brasil
afora, com o objetivo de tentar conter o avan¢o de um
virus com alto potencial de letalidade: era a pandemia
de 1918. Estampada historicamente como a epidemia de
“gripe espanhola’, mesmo ndo possuindo seu embrido no
pais ibérico, alastrou-se pelo mundo no contexto da Pri-
meira Guerra Mundial, matando milhdes de pessoas no
mundo todo e, também, milhares de pessoas no Brasil
(SANTOS; GAYER, 2020, p. 587). Somando-se ao panico,
muitos projetos parlamentares foram apresentados com
relacdo a educagdo. Alguns deles determinavam a apro-
vacdo automatica de todos os estudantes brasileiros, sem
a necessidade dos exames finais.

Pelo exposto, chegaremos as necessarias reflexdes
acerca da formacdo docente em tempos de pandemia,
como o atual. Para tanto, jamais devemos desconsiderar o
contexto sécio-histérico em que se sustentam os progra-
mas de formacéo, onde uma producio de conhecimentos
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conectada com a realidade podera se transformar em um
mecanismo de superacdo de mazelas sociais.

A seguir, algumas reflexdes sobre educagao, pandemia
e formacdo.

Reflexoes Sobre Educacao e Formacao

A educacao é um processo continuo, que se sustenta,
também, na interacdo entre os individuos de determina-
do grupo. A formacdo, pensada nesse sentido, pode ser
vista como uma totalidade formada por fragmentos de
conhecimentos pertencentes a cada membro deste gru-
po: “Na sociedade, todos educam a todos permanente-
mente. Como o individuo néo vive isolado, sua educacao
é continua” (PINTO, 2010, p. 41).

O debate que envolva, portanto, formacao, deve ter
alicerce no didlogo com os professores e com os membros
da comunidade, considerando-os como agentes da reali-
dade observada, e ndo apenas como objetos de estudo. O
desafio maior é pensar na formacao diferenciada dos edu-
cadores nessa nova realidade, qual seja, a de pandemia,
pois eles possuem, no exercicio do ensino diferenciado e
continuo, a dindmica que orienta os novos aprendizados.
(IMBERNON, 2009, p. 52).

Com relacdo a formacio continuada, muitos profissio-
nais tém apelado, paralelamente a atividade de docéncia,
a formacgdes que prometem alternativas para os desafios
da pratica. Porém, muitos cursos de formagdo continua
“tém-se revelado intteis, servindo apenas para compli-
car um quotidiano docente ja de si fortemente exigente”
(NOVOA, 2009, p. 49). Nesse sentido, a formacio perma-
nente deveria instigar o desenvolvimento pessoal e pro-
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fissional do professorado, potencializando um trabalho
colaborativo e transformando a pratica.

O atual contexto de pandemia, bem como os contextos
familiar e econdmico, nos mostram claramente que sem
o auxilio da comunidade que envolve a instituicdo edu-
cativa € dificil ensinar as diversas cidadanias necessdarias
no futuro: “democrética, social, intercultural e ambiental”
(IMBERNON, 2009, p. 79). Quais seriam, portanto, os
novos rumos a serem tomados pelos programas forma-
tivos de professores, tendo em vista esses diversos tipos
de cidadania?

Ensino Remoto, Exclusao e Formacao
Voltada Para a Reflexdo Sobre a Prépria
Profissao Docente

A educagio e, consequentemente, a formacao docen-
te, se apresentam como uma necessidade, devendo ser
inerentes a uma adequacao ao contexto atual. Os variados
discursos conectam-se na ideia de uma formacao que dé
conta de transformar as tecnologias em aliadas nas ins-
tituicoes educacionais. Seguindo a tendéncia mercado-
l6gica da obsolescéncia, os dispositivos que constroem a
educacdo cobram uma atualizacdo didria, o que Vani Mo-
reira Kenski (2013) vem chamar de “sindrome do tempo
perdido’, onde “a busca da formacéo e da atualizacéo vira
regra de comportamento social” (KENSKI, 2013, p. 95).

Porém, em um pais como o Brasil, de concentracao
de renda absurda (ROJO, 2013, p. 58), os debates sobre
o atual periodo de pandemia que precisam adentrar a es-
cola, principal agéncia de letramento de nossa sociedade,
devem possuir em seu conteddo muito mais que apenas
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reflexdes sobre o uso de artefatos tecnolégicos. Devem
responder, por exemplo, as inquietacdes sobre o acesso
democritico (ou ndo) ao ciberespaco. Devemos lembrar,
nesse sentido, que 79,1% dos domicilios brasileiros pos-
suem acesso a internet e apenas 44,1% possuem micro-
computador ou tablet (IBGE, 2018).

Por isso, a formacdo docente também deve dar conta
de muitas ponderacgdes de natureza social, afinal, “qual-
quer quarentena é sempre discriminatéria, mais dificil
para uns grupos sociais do que para outros” (SANTOS,
2020), e os porqués dessa diferenciacio devem ser, tam-
bém, levados em consideracdo em uma formacido que se
diga sélida, lembrando, como nos afirma Adorno, que a
formacao dos educadores deve implicar, também, no de-
senvolvimento da capacidade de reflexdo acerca de sua
prépria profissdo (2006, p. 54).

As mudangas que se desejam na formacgao nao se darao
apenas no plano da aquisicdo e da compreensao das pos-
sibilidades dos novos meios. As mudancas sdo profundas
e englobam hdbitos, posicionamentos, tratamentos dife-
renciados da informacédo e novos papéis para professores
e alunos. O foco terd de ser uma educagdo que leve em
conta a interacdo, a comunicacdo e a colaboracéo. E mais,
apenas com a “articulacdo entre os processos politicos e
os processos civilizatérios serd possivel comecar a pen-
sar numa sociedade em que a humanidade assuma uma
posicdo mais humilde no planeta que habita” (SANTOS,
2020). Poderiamos afirmar, entdo, que tal ideia evidencia
a necessidade dos programas formativos fornecerem os
subsidios para que os professores enxerguem a realidade
de forma mais critica? Seria a crise provocada pelo Co-
ronavirus um novo objeto de estudo para problematizar-
mos, inclusive, o sistema capitalista vigente na atualida-
de?
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Consideracoes finais

Diante do exposto, observamos que as conjunturas
de pandemia, como os da gripe espanhola e o de Coro-
navirus, trazem desafios a toda a sociedade e provocam
inquietagoes enormes na seara da educacio, especifica-
mente no campo da formacgdo docente.

Vimos que a formagdo pode ndo apenas inovar mais,
trazendo um carater empreendedor para a educagido, mas
pode ser um movimento critico a, por exemplo, hierar-
quias, o abuso de poder, a miséria econdmica (também
dos professores), e promover uma formacao mais voltada a
combater praticas sociais como exclusio, intolerancia etc.

Formar professores que sejam capazes de formar alu-
nos capazes de colaborar, e ndo apenas empreender, dia-
logar e persuadir. Enfim, estabelecer uma cadeia forma-
tiva que propicie, em um futuro préximo, enfrentarmos
momentos dificeis, com instrumentos mais encorpados
pela solidariedade, deveria ser um dos objetivos dos pro-
gramas formativos e, também, das institui¢des escolares.

Por fim, importante salientar que a formacao e a pra-
tica docentes se tornam mais harménicas socialmente
quando elas possibilitam uma reflexao sobre a prépria
formacdo e a propria pratica, respectivamente. E, para
terminarmos, relevante se faz novamente o questiona-
mento: 0 mundo que queremos depois da pandemia é o
mesmo que possuiamos antes dela?
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Parte 111

Ensino Integrado
e Formacao Integral



O ensino integrado no contexto do IFRS:
A perspectiva da formacgao
humana integral em cursos técnicos
de nivel médio

Gabriel Silveira Pereira
Paola Cardoso Purin
Sita Mara Lopes SantAnna

Primeiras palavras

O presente texto origina-se de reflexdes promovidas no
I1I Ciclo de Palestras: Politicas Publicas para o Ensino Bdsi-
co e Profissional, organizado pelo curso de Especializagao
em Educacido Bésica e Profissional do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS) Campus Osdrio, durante o contexto de pandemia,
no ano de 2020, no qual tivemos a possibilidade de dialo-
gar com estudantes do curso, servidores da Instituicdo e
com a comunidade externa sobre o conceito de formacéao
humana integral e sua implicacdo em cursos técnicos de
Nivel Médio. A ideia deste texto, portanto, é sistematizar
relacoes e reflexdes proporcionadas pelo tema e pela con-
ducédo de nossas falas, em didlogo com as contribui¢des
dos presentes. Assim, retomaremos conexdes fundamen-
tais a serem refletidas em relacdo ao ensino integrado,
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com vistas a ratificarmos a relevincia de propostas como
a do Instituto Federal (IF) e de evidenciarmos o curriculo
integrado enquanto caminho para a formacao integral.

Inicialmente, com vistas a contextualizarmos o nos-
so ponto de partida das discussoes, destacamos o lugar
dos Institutos Federais na educacao brasileira a partir dos
marcos legais e de referenciais que orientam sua propos-
ta. Nesse sentido, reiteramos o compromisso da Institui-
¢do com a transformacéo social, tendo por base os aspec-
tos regulatdrios e os movimentos tedricos que sustentam
e solidificam esta proposta que nos é tdo cara.

De modo a também refletirmos o ensino integrado,
optamos por apresentar discussdes a partir da consti-
tuicdo de seu curriculo orientador, (re)conhecido como
curriculo integrado. Assim, trazemos para o didlogo re-
flexoes tedricas que vém desde a concepc¢édo de curriculo
até o ideal de curriculo integrado proposto pelo Instituto
Federal e que, neste contexto, serd refletido a luz de expe-
riéncias no IFRS.

Salientamos, também, que os Institutos Federais e o
ensino integrado representam a expressdo de luta reali-
zada por diferentes sujeitos (movimentos sociais, educa-
dores, sindicatos, trabalhadores etc.), que materializaram
nesta politica pablica o compromisso com a sociedade.
Por isso, destacamos que, com este texto, apresentamos
também uma defesa desta politica publica que possibilita
que estudantes, servidores e toda a comunidade viven-
ciem experiéncias humanizadoras, orientadas por princi-
pios como: gestdo democratica; indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao; comprometimento com o
desenvolvimento territorial; interlocu¢do com o mundo
do trabalho; e valorizacdo da diversidade.
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A politica dos Institutos Federais e o Ensino
Integrado: entre marcos legais e referenciais
orientadores

Para iniciar o didlogo referente a proposta formativa
dos Institutos Federais na Educacao Profissional e Tecno-
légica, buscando compreendé-la em sua processualidade,
partimos do entendimento que o campo da educagdo na
realidade brasileira, em seus diferentes niveis e modali-
dades, constitui-se e é marcado por movimentos histéri-
cos, pautados numa disputa. Nesse sentido, “a educacao,
quando apreendida no plano das determinacoes e relacoes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e constituinte
destas relacoes, apresenta-se historicamente como um
campo de disputa hegemonica” (FRIGOTTO, 2010, p. 27).

A condigdo de disputa hegemonica, inerente aos pro-
cessos sociais, nos possibilita compreender que as inten-
cionalidades e praticas historicamente vivenciadas no
ambito da educacdo nio se realizam sob uma neutralida-
de. Elas se organizam, em embate, a partir de vontades,
subjetividades e tomadas de decisdes pautadas, principal-
mente, por interesses de classe. Conforme Frigotto (2010,
p. 27), “esta disputa da-se na perspectiva de articular as
concepgdes, a organizacao dos processos e dos conteudos
educativos na escola e, mais amplamente, nas diferentes
esferas da vida social, aos interesses de classe”.

No ambito da Educacdo Profissional, entre avancos e
retrocessos, a disputa por uma proposta educativa que
corrobora com um determinado projeto de sociedade
também ocorre. Sob o modo de producio capitalista, a ex-
pressao hegemonica sob a qual a Educacgéo Profissional se
materializa imprime uma formacéo alicercada na “peda-
gogia do trabalho industrial ou na pedagogia do capital”
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(FRIGOTTO, 2012, p. 178) voltada a “producdo do homem
fabril” (FRIGOTTO, 2012, p. 178). Assim, numa socieda-
de desigual, a Educacgdo Profissional destinou-se, de forma
geral, a formacdo da classe trabalhadora numa perspectiva
tecnicista e fragmentada, em contraposicdo a sélida for-
macdo académica possibilitada aos filhos da classe domi-
nante. Conforme os autores, a Educagao Profissional:

[...] por sua vez, se constituiu historicamente como
uma das formas de materializacdo desta divisdo, ou
seja, como o espaco, por exceléncia, do acesso ao saber
tedrico, divorciado da praxis, representagido abstrata
feita pelo pensamento humano, e que corresponde
a uma forma peculiar de sistematizacdo, elaborada
a partir da cultura de uma classe social. E, ndo por
coincidéncia, é a classe que detém o poder material
que possui também os instrumentos materiais para a
elaboracéo do conhecimento. Assim a escola, fruto da
pratica fragmentada, passa a expressar e a reproduzir
esta fragmentacdo, através de seus contetidos, mé-
todos e formas de organizagdo e gestio (KUENZER;
GRABOWSK]I, 2006, p. 18).

Em contraposicao a dualidade existente na educacao
como um todo, na qual a forma de oferta diferencia-se
historicamente por questdes estruturais (classe social a
que pertence, dentre outros fatores), muitos embates fo-
ram e sdo travados no intuito de romper com a dualidade
estrutural na Educacido Profissional. Viabilizando, dessa
forma, a oferta de uma formacéao educacional em seu sen-
tido amplo (MESZARQOS, 2005).

Nesse movimento de disputa, os Institutos Federais
surgem como a sintese de lutas voltadas ao direito de uma
educagdo ampliada, superando o pragmatismo, fragmen-
tacdo e tecnicismo presentes na Educacdo Profissional,
visando a qualificacdo humana.
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A qualificacdo humana diz respeito ao desenvolvimen-
to de condi¢oes fisicas, mentais, afetivas, estéticas e
ludicas do ser humano (condi¢des omnilaterais) capa-
zes de ampliar a capacidade de trabalho na produgdo
dos valores de uso em geral como condigdo de satisfa-
¢do das multiplas necessidades do ser humano no seu
devenir histérico. Estd, pois, no plano dos direitos que
nio podem ser mercantilizados e, quando isso ocorre,
agride-se elementarmente a prépria condi¢do humana

(FRIGOTTO, 2010, p. 34).

Compreendemos que os Institutos Federais represen-
tam um marco no processo que tensiona a desigualdade
existente na oferta da Educacdo Profissional, pois con-
solidam uma politica pdblica que ressalta a valorizacio
da educacéo e das instituicoes publicas, pressupondo o
combate as desigualdades estruturais de toda ordem (PA-
CHECO, 2011).

Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e
o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na
perspectiva da emancipa¢do humana, é um dos objeti-
vos basilares dos Institutos Federais. Sua orientacéo pe-
dagdgica deve recusar o conhecimento exclusivamente
enciclopédico, assentando-se no pensamento analitico,
buscando uma formacédo profissional mais abrangente
e flexivel, com menos énfase na formacéio para oficios
e mais na compreensido do mundo do trabalho e em
uma participagdo qualitativamente superior nele. Um
profissionalizar-se mais amplo, que abra infinitas pos-
sibilidades de reinventar-se no mundo e para o mundo,
principios esses validos, inclusive, para as engenharias
e licenciaturas (PACHECO, 2011, p. 15).

No que se refere a institucionalidade dos Institutos Fe-

derais enquanto politica publica, destacamos a Lei 11.892
de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), que institui
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a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tec-
nolégica e, por conseguinte, cria essas importantes insti-
tuicdes. Ela representa um marco na luta pela ruptura da
dualidade estrutural, pois seu foco volta-se para “a pro-
mocao da justica social, da equidade, do desenvolvimento
sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a bus-
ca de solugdes técnicas e a geracdo de novas tecnologias”
(VIDOR et al., 2011, p. 49-50).

Para além da Lei de Criacao dos Institutos Federais, o
marco regulatério que orienta o IFRS constitui-se como
referencial que sustenta e formaliza a perspectiva institu-
cional que visa a consolidacdo de uma educac¢do compro-
metida com a transformacio social. Dentre aqueles que
sado referenciais basilares ao IFRS, mencionamos o Proje-
to Pedagdgico Institucional (PPI), a Organizacdo Didatica
(OD) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).
Para exemplificar o compromisso social desta politica pu-
blica, destacamos a missdo institucional a qual o IFRS se
propoe:

Ofertar educacéo profissional, cientifica e tecnolégica,
inclusiva, publica, gratuita e de qualidade, promoven-
do a formacéo integral de cidaddos para enfrentar e
superar desigualdades sociais, econdmicas, culturais e
ambientais, garantindo a Indissociabilidade entre en-
sino, pesquisa e extensdo e em consonancia com po-
tencialidades e vocagdes territoriais (IFRS, 2018, p. 39).

Com vistas a construir uma pratica que va ao encontro
da missao do IFRS, evidenciamos um dos principios basi-
lares que representa o fio condutor das agdes formativas
desenvolvidas nos diferentes niveis e modalidades dos
cursos ofertados, e da politica institucional em geral. Este
principio sustenta-se na perspectiva da formac¢ao huma-
na integral (FHI).
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A formacgdo humana integral representa o contraponto
necessario a formacdo acritica, pragmatica e fragmentada
voltada a formacio dos filhos e filhas da classe trabalha-
dora, orientada pelas premissas do capital. Em sintese, re-
presenta a unidade de um posicionamento ético, politico,
epistemoldgico e pedagoégico que almeja promover uma
formacao que possibilite o desenvolvimento das poten-
cialidades e dimensdes que nos constituem, correlaciona-
da a compreensao critica da realidade concreta e a conso-
lidacdo de uma préxis transformadora.

Nesse sentido, a formagdo humana integral implica no
desenvolvimento da formacédo técnica e do compromis-
so ético, que vivifica uma pratica profissional voltada a
organizacdo de uma sociedade justa e igualitdria. Nesse
horizonte:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser hu-
mano dividido historicamente pela divisio social do
trabalho entre a agdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducgdo da
preparagdo para o trabalho ao seu aspecto operacio-
nal, simplificado, escoimado dos conhecimentos que
estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua
apropriacdo historico-social. Como formagédo huma-
na, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo com-
pleta para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pafs, integrado dignamente
a sua sociedade politica (BRASIL, 2007, p. 41).

Ainda, conforme reflete Ciavatta (2005, p. 85):

O tema da formacdo integrada coloca em pauta uma
concepcio de educacdo que estd em disputa perma-
nente na histéria da educagéio brasileira: educar a to-
dos ou a uma minoria, supostamente, mais apta ao
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conhecimento? A uns e a outros que tipo de educagdo
deve ser dada de modo a atender as necessidades da
sociedade?

Salientamos que o principio da formac¢do humana in-
tegral consiste num fundamento que perpassa todos os
cursos e agdes institucionais do IFRS. No entanto, con-
siderando que nossa andlise volta-se aos Cursos Técni-
cos de Nivel Médio, traremos a discussdo um dos eixos
de atuacdo que demarca a potencialidade dos Institutos
Federais na consolidacdo da formagdo humana integral,
através do ensino integrado. Referimo-nos ao Ensino Mé-
dio Integrado, enquanto possibilidade formativa que “ex-
pressa uma concepc¢do de formacdo humana, com base
na integracdo de todas as dimensoes da vida no processo
educativo, visando a formagdo omnilateral dos sujeitos”
(BRASIL, 2007, p. 40). Ademais, vemos que:

Esse ensino médio deve ser orientado, tanto em sua ver-
tente dirigida aos adolescentes como ao publico da EJA,
a formacio de cidadaos capazes de compreender a rea-
lidade social, economica, politica, cultural e do mundo
do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma ética
e competente, técnica e politicamente, visando contri-
buir para a transformacio da sociedade em funcéo dos

interesses sociais e coletivos (BRASIL, 2007, p. 25).

Conforme prevé a lei de criagdo, os Institutos Federais
devem garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento)
de suas vagas para atender o Ensino Médio, com priori-
dade na forma de cursos integrados, tanto para concluin-
tes do Ensino Fundamental quanto para os egressos da
Educacio de Jovens e Adultos. “A lei casa essa determina-
¢do a orientacdo de prioridade a oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino médio” (VIDOR et al., 2011, p. 87).
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A organizacgdo institucional e politica, que demarca a
oferta vultosa de vagas para o Ensino Médio Integrado,
na diversidade de uma instituicdo que atua da Educacéao
Bésica ao Ensino Superior (Graduagdo e Pds-graduacao)
de forma transversal, traduz a intencionalidade de conso-
lidar o ensino integrado por intermédio de uma proposta
educacional que se consolida como possibilidade fecunda
de formacdo integral dos sujeitos. Conforme aponta a re-
solucdo n° 055/2019, instituida pelo IFRS:

[...] urge um movimento de debate e fortalecimento
da proposta de ensino médio integrado desenvolvida
no dmbito dos IFs, objetivando qualificar e consolidar
essa modalidade que tem apresentado bons resulta-
dos, ndo s6 pelos seus indices em sistemas de avaliagdo
do governo, mas pelo seu comprometimento com uma
formacdo integral do sujeito, que visa instrumentaliza-
-lo para atuar e pensar no/o mundo do trabalho (IFRS,
2019, p. 02).

Partindo da premissa de que, enquanto processo for-
mativo “contrdrio a dualidade, o Ensino Médio Integrado
(EMI) estabelece-se dentro de uma percepc¢ao total sobre
os sujeitos, tendo a formagdo humana integral como seu
principio” (IFRS, 2019, p. 4), reiteramos que o trabalho -
em sua perspectiva ontolégica, como processo criativo de
mediacio e transformacéo social que nos constitui e de-
senvolve como sujeitos - é uma das dimensoes fundantes
que orienta e traz sentido a proposta formativa do EML
Por isso, em sua proposta formativa, a Rede Federal con-
sidera o trabalho como um principio educativo.

Tendo a formagdo humana integral como uma refe-
réncia, a concep¢ao de ensino médio integrado precisa
estar alicercada na ideia do trabalho como principio
educativo. Essa concepgio reconhece o sentido onto-
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l6gico e histdrico do trabalho. Nesta perspectiva, des-
taca-se a capacidade humana de intervir e modificar a
natureza. Logo, o trabalho é colocado como constitu-
tivo dos sujeitos (IFRS, 2019, p. 4).

Nesse sentido:

Se a formagdo humana integral e o trabalho como
principio educativo sido basilares da concepgdo de
EMI, propde-se uma mudanca de foco na educacio
profissional. Os objetivos formativos passam do mer-
cado de trabalho, para a formacio humana, tendo
como dimensodes indissocidveis o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia (IFRS, 2019, p. 5).

Tendo em vista o compromisso do IFRS, enquanto es-
paco formativo, de compreender as multiplas mediagoes
histéricas que concretizam os processos educativos visan-
do ofertar uma educacdo integral alicercada na Ciéncia, na
Tecnologia, na Cultura e no Trabalho, enquanto dimen-
soes indissocidveis, no documento orientador do EMI (Re-
solucdo 055/2019) apresentam-se reflexdes e proposicoes
a respeito das necessidades e possibilidades direcionadas
a consolidacdo desta proposta. Dentre elas, aponta: a ne-
cessidade do trabalho coletivo e dos espacos de didlogo e
reflexdo entre os sujeitos da educacéo; a necessidade cons-
tante de analisar o curriculo, visando consolida-lo numa
perspectiva unitdria; a importancia da gestdo democrati-
ca nos processos, envolvendo servidores e estudantes nos
momentos discursivos e decisérios da formagao; garantir
aos estudantes o contato com experiéncias praticas signi-
ficativas; garantir a formagdo continuada dos servidores;
dentre outras proposicoes (IFRS, 2019).

Na secdo a seguir, dialogamos a respeito de um dos as-
pectos anteriormente mencionados, por considerar que,
em sua constituicdo e efetivacdo, representa um dos ele-
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mentos essenciais a consolidagdo do EMI como uma pro-
posta formativa integral e emancipadora. Referimo-nos
ao curriculo!

Do Curriculo ao Curriculo Integrado:
um caminho para a formacéo integral

Na histéria do curriculo, muitos autores e teorias se
fizeram presentes, de modo que divergéncias e conver-
géncias tedricas podem ser facilmente identificadas. Por
isso, em se tratando dos processos de defini¢do curricu-
lar, é importante que se compreenda que sdo inimeros
os conflitos relacionados as suas nocoes, tendo em vista
distintas perspectivas que podem servir de lentes para a
compreensao.

Conforme Goodson (2018, p. 46):

[...] A luta para definir um curriculo envolve prioridades
sociopoliticas e discurso de ordem intelectual. A histéria
dos conflitos curriculares do passado precisa, pois, ser
retomada. Do contrério, nossos estudos sobre escolari-
zagdo deixardo sem questionamento e andlise uma série
de prioridades e hipdteses que foram herdadas e deve-
riam estar no centro do nosso esfor¢co para entender a
escolarizacdo na teoria e operacionaliza-la na pratica.

Ainda, cabe destacarmos que, de acordo com Silva
(2017, p. 14), “a questdo central que serve de pano de
fundo para qualquer teoria do curriculo é de saber qual
conhecimento deve ser ensinado.” Diante da mencéo as
teorias do curriculo e considerando que o presente estu-
do, em boa parte, segue concepcdes criticas, elucidamos
que a escolha se deve, pois “[...] as teorias criticas de cur-
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riculo, ao deslocar a énfase dos conceitos simplesmente
pedagdgicos de ensino e aprendizagem para os conceitos
de ideologia e poder, por exemplo, nos permitiram ver a
educacdo de uma nova perspectiva” (SILVA, 2017, p. 17).

Considerado por Sacristan (2017) como um conceito
relativamente novo, o curriculo apresenta-se a partir da
indissociabilidade entre a realidade curricular e os pro-
cessos transformativos voltados as praticas escolares (di-
daticas, politicas, administrativas, econémicas etc.) que
se ddo, conjuntamente, em dados contextos.

No que se refere as praticas mencionadas, o autor des-
taca suas relacdes a partir da compreensdo do conceito
de escola, enfatizando as fungdes sociais e culturais que
se constituem nos espagos educativos, o que também re-
forca que “[...] o curriculo ndo é uma realidade abstrata
a margem do sistema educativo em que se desenvolve e
para o qual se planeja” (SACRISTAN, 2017, p. 15).

A partir das acepgoes apresentadas, parte-se da com-
preensdo de que o curriculo, situado como central no que
concerne a compreensio do conceito de escola, demons-
tra o jogo de forcas influenciado pelos interesses sociais.

Para Sacristan (2017, p. 21):

O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar
concreto, dirige-se a determinados professores e alu-
nos, serve-se de determinados meios, cristaliza, enfim,
num contexto, que é o que acaba por lhe dar o signi-
ficado real. Dai que a Unica teoria possivel que possa
dar conta desses processos tenha de ser do tipo critica,
pondo em evidéncia as realidades que o condicionam.

Com base na énfase as influéncias sociais que condi-
cionam a constituicdo curricular, entendemos que, por
conta das diferentes relacoes que sdo estabelecidas nas
diversidades de contextos educacionais, seja a teoria cri-
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tica a escolha mais adequada para a conducao deste es-
tudo, de modo que as reflexdes a respeito das realidades
sociais, bem como relacionadas as suas influéncias nos
contextos educacionais, possam ser compreendidas e
aprofundadas a partir da referida perspectiva tedrica.

Diante das reflexdes apresentadas, considerando as
concepgoes de Sacristan (2017), propoe-se refletir a res-
peito de como se dd a constituicdo curricular, de modo a
olhar para os aspectos sociais das relacdes estabelecidas
pelo referido jogo de forcas. A partir disso, destacamos
que, de acordo com Arroyo (2007, p. 22):

O curriculo vem conformando os sujeitos da agido
educativa — docentes e alunos. Conforma suas vidas,
produz identidades escolares: quem serd o aluno bem
sucedido, o fracassado, o aprovado, o reprovado, o len-
to, o desacelerado, o especial. Ser reconhecido como
escolarizado ou ndo e em que nivel condiciona até o
direito ao trabalho. Como essas tipologias de aluno
sdo produzidas pelas logicas curriculares? Como mar-
cam as identidades das infancias, adolescéncias e até
da vida adulta? Nossas vidas dependem do aluno que
fomos, bem sucedidos ou fracassados na escola.

Partindo das ideias e dos questionamentos apresenta-
dos pelo autor, entendemos como fundante que se olhe a
constituicdo curricular de modo a compreender o quanto
estd contido nesse processo, bem como os impactos re-
sultados de acdes e medidas adotadas ao longo dos pro-
cessos constitutivos do curriculo escolar.

De modo a também reconhecermos as influéncias so-
ciais, histéricas e culturais que se pdem presentes nes-
sas organizagoes, ja que, conforme Arroyo (2007, p. 33),
“construimos um curriculo para poucos e essa mesma
construcdo vem servindo de justificativa para classifica-
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¢oes excludentes’, percebemos a necessidade de que se

reforce a proposta da teoria critica, a fim de que se possa

olhar, com propriedade, para a constituicdo curricular.
Conforme Macedo (2013, p. 25):

em geral, o senso comum educacional percebe o cur-
riculo como um documento onde se expressa e se or-
ganiza a formacdo, ou seja, o arranjo, o desenho or-
ganizativo dos conhecimentos, métodos e atividades
em disciplinas, matérias ou areas, competéncias, etc.;

como um artefato burocrético prescrito.

Para Costa (2011), o curriculo se da pelas experiéncias
escolares objetivadas pelo conhecimento, sendo consi-
derado uma construcao histérica condicionada por mul-
tiplas questdes sociais, que podem ser internas e exter-
nas a escola. Entendendo o curriculo como relacionado
as experiéncias, a autora aproxima seu entendimento as
concepgoes de Freire e da nogédo de curriculo como “[...]
histdria escrita pelos professores, em didlogo com a co-
munidade escolar” (SAUL, 2017, p. 109).

De acordo com Barcelos (2010, p. 41), “ndo seria ne-
nhum exagero afirmar que o curriculo, muito frequente-
mente, é considerado como algo de menor importancia
para as teorizacdes em educacdo”. Para o autor, o curriculo
é recorrentemente deixado de lado entre as tematicas a se-
rem teorizadas no campo da educacdo (BARCELQOS, 2010).

Entendendo o curriculo como um tema amplo e re-
pleto de especificidades, ratifica-se que o presente texto,
em relacdo a esta concepgdo, enfatiza seu entendimento a
partir do estudo da dissertacdo de Pereira (2020), que tem
por objeto o Programa Nacional de Integracdo da Educa-
¢ao Profissional com a Educagdo Bésica, na Modalidade
de Jovens e Adultos (PROEJA).
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O curriculo integrado apresenta uma série de especi-
ficidades que precisam ser compreendidas para que haja
dimensao do quanto ele pode ser importante na busca
pela formacao integral dos sujeitos.

De modo a elucidar os motivos pelos quais se deve
pensar o curriculo integrado, Santomé (1998, p. 25) afir-
ma que “o curriculo pode ser organizado ndo s6 em torno
de disciplinas, como costuma ser feito, mas de nucleos
que ultrapassam os limites das disciplinas, centrados em
temas, problemas, tépicos, instituicoes, periodos histé-
ricos, espagos geograficos, grupos humanos, ideias, etc”
Para o autor, a partir da constituicao de curriculos capa-
zes de transpor as barreiras das disciplinas, como é o caso
do curriculo integrado, “[...] é possivel verificar com cla-
reza as implica¢des sociais da escolarizacdo e do conhe-
cimento promovidos pela instituicio académica” (SAN-
TOME, 1998, p. 29).

Cabe destacarmos que, de acordo com Ciavatta (2005,
p. 85), “A ideia de formacgdo integrada sugere superar o
ser humano dividido historicamente pela divisdo social
do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar” Dessa forma, a nogdo de constitui-
¢do de um curriculo integrado ndo pode ser dissociada
da relagdo teoria e prética, como também afirma Ramos
(2005, p. 116), a qual destaca que “o curriculo integra-
do organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de relagdes de uma totalidade
concreta que se pretende explicar/compreender”.

Diante do apresentado, a partir do mencionado movi-
mento de articulacdo dos processos de ensino e aprendi-
zagem, por intermédio das relacdes estabelecidas, cabe
ratificarmos os principios de constituicdo do curriculo
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integrado, de modo a reforcar a importancia de “tratar a
educacdo como uma totalidade social, isto é, nas multi-
plas mediagdes histéricas que concretizam os processos
educativos” (CIAVATTA, 2005, p. 84).

Ainda, é preciso que se saliente que “algo consubstan-
cial ao curriculo integrado é que devem ser respeitados
os conhecimentos prévios, as necessidades, os interesses
e os ritmos de aprendizagem de cada estudante” (SAN-
TOME, 1998, p. 187). Assim, a partir do reconhecimento
das especificidades e do tempo de aprendizagem de cada
estudante, considerando também a contextualizacdo e as
demais caracteristicas dessa proposta, é que se estrutura
o chamado curriculo integrado.

E importante que se compreenda que o curriculo inte-
grado se estabelece em oposicdo a presente fragmentacdo
do conhecimento, visto que a divisdo do conhecimento
em disciplinas, bem como a ndo articulagdo dessas, torna
o ensino compartimentado.

De acordo com Moraes e Kiiller (2016, p. 28-29):

[...] A disciplina é uma forma histérica de produzir
e organizar o conhecimento. E produto de um lon-
go desenvolvimento histérico. Disciplina foi a forma
como se organizou o conhecimento humano desde os
gregos, com Platdo. Foi consagrada pela universidade
moderna. A disciplina é a categoria organizacional do
conhecimento cientifico ou a identidade social de dife-

rentes corpos de saberes especializados.

Os autores propdem uma critica as formas de pensar
e implementar o curriculo, de modo que, ao enxergar as
disciplinas de formas isoladas, estudantes e professores
acabam por se condicionar a compreender o conheci-
mento como se dessa forma fosse composto. Para Moraes
e Killer (2016, p. 51), “[...] O curriculo se fragmenta em
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disciplinas. As disciplinas se fragmentam em conjuntos
de temas que sdo transmitidos um depois do outro sem
conexao entre eles e sem conexdo com as necessidades
vitais dos alunos”

Conforme Macedo (2013, p. 48, grifo do autor), “Esta-
mos vivendo um verdadeiro ataque as légicas disciplina-
res que secularmente organizam os curricula. Ja estd claro
o quanto a perspectiva disciplinar fragmentou o curricu-
lo, bem como organizou nossa maneira de perspectivar o
mundo [...]"

De forma critica e contrdria a fragmentacgao, o curri-
culo integrado surge composto por uma série de princi-
pios orientadores, com vistas a dar significado as apren-
dizagens, a partir da articulacdo dos conhecimentos. Em
relacdo a sua denominacdo, vale ressaltar, inclusive, que
ela “[...] tem sido utilizada como tentativa de contemplar
uma compreensdo global do conhecimento e de pro-
mover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua
construcao” (COSTA, 2011, p. 40).

Além da interdisciplinaridade, a contextualizacdo e o
compromisso com a transformacgdo social também sdo
principios que, de acordo com Aradjo e Frigotto (2015),
podem conduzir a composicao desses curriculos. Des-
sa forma, inicialmente, j4 podemos perceber o quanto o
curriculo integrado articula especificidades necessarias a
formacao dos sujeitos.

Conforme Costa (2011, p. 41):

Um curriculo integrado deve visar a formacéo integral
do sujeito. Nesse sentido, o homem deve ser conce-
bido como um ser integral, o qual, no confronto com
outros sujeitos, afirma a sua identidade social e politi-
ca e reconhece a identidade de seus semelhantes, am-
bas construidas nos processos de desenvolvimento da
individualizacdo e da intersubjetividade. Essa concep-
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¢do de homem resulta em pensar um “eu” socialmente
competente, um sujeito politico, um cidadao capaz de
atuar sobre a realidade e, dessa forma, ter participa-
¢do ativa na histdria da sociedade da qual faz parte na

construgéio de sua propria historia.

A partir das concepgoes apresentadas pela autora, evi-
denciamos o lugar do curriculo integrado como central
em meio as discussoes que dizem respeito a formacéo in-
tegral dos sujeitos, visto que esse curriculo propde o de-
senvolvimento do homem em sua totalidade, com vistas a
formacao de sujeitos autdbnomos e participativos.

Alguns podem considerar bastante audaciosa a ideia
de que um curriculo seja capaz de propor formacéo in-
tegral. Por isso, é ainda mais relevante que se consiga
compreender a proposta em sua integralidade, de modo
a refletir a respeito de como a articulagdo de diferentes
principios formativos podera oportunizar uma formacgao
tao ampla.

Para Moraes e Kiiller (2016, p. 39-40):

Nao ha formas de construir um curriculo integrado em
si ou entre educacdo geral e profissional se o organiza-
mos a partir de conteddos derivados da transposi¢do
didatica de campos de conhecimento sistematizados
e especializados. Néo é possivel falarmos de curriculo
integrado se organizado em torno das disciplinas parti-
culares. Nio é possivel falarmos de curriculo integrado
a partir de um “saber escolar” centrado em conteudo.

Podemos compreender, portanto, a partir das ideias
dos autores, que o curriculo integrado precisa ser orga-
nizado de modo que os conhecimentos possam ser arti-
culados sem que haja a comum fragmentagdo do ensino
tradicional. Avaliando a necessidade de articulacéo, su-
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gerimos que os principios mencionados anteriormente
(interdisciplinaridade, contextualizacdo e compromisso
com a transformacéo social) sejam centrais na constitui-
¢ao desse curriculo.

O Ensino Integrado no IFRS:
notas para seguirmos refletindo

A partir de nossas experiéncias no contexto do IFRS
e dos estudos que vimos realizando (PEREIRA, 2020;
PURIN, 2017; PEREIRA; SANT'’ANNA, 2020), vemos o
quanto a proposta de ensino integrado se mostra signifi-
cativa, materializando-se em oportunidades e vivéncias
estudantis, como também em contribuicdes a toda co-
munidade académica. Ter acesso a tantos projetos, for-
macoes e atividades, com um acompanhamento de equi-
pes multiprofissionais e Nucleos de Ac¢oes Afirmativas,
por exemplo, sdo aspectos que, para nos, fundamentam,
na prdtica, uma proposta que tem por objetivo a forma-
¢do humana integral.

Conviver com a cultura e a diversidade, assim como es-
tar em constante interlocucdo com o mundo do trabalho,
também sdao pontos que ajudam cotidianamente a cons-
truirmos nossa proposta, proporcionando, em especial aos
estudantes, o reconhecimento de uma educacdo publica
que valoriza a equidade e busca a transformacéo social.

Em se tratando do Ensino Médio Integrado, precisa-
mos evidenciar que esta proposta:

[...] alicerca-se em uma concepgéo formativa que indi-
que o enfrentamento a dualidade que historicamente
separa a formacdo geral da profissional e hierarquiza
saberes. Observa-se que essa dualidade possui sua
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base na divisdo social do trabalho e recebe condicio-
nantes. Sejam esses histdricos, de classes sociais, cul-
turais e de outros. [...]. Neste sentido, quando propo-
mos o Ensino Médio Integrado, buscamos questionar
a concep¢io de ser humano dividido entre o executar
e o pensar, o dirigir ou o planejar (IFRS, 2019, p. 4).

Reconhecemos ainda que, em oferta na modalidade
Educacio de Jovens e Adultos (EJA), o Ensino Médio Inte-
grado precisa ser refletido e efetivado considerando todas
as especificidades desta modalidade no contexto da Edu-
cacdo Profissional, com vistas a proporcionar que o estu-
dante jovem e adulto que esta retornando a escolarizagao
sinta-se acolhido e pertencente a esta instituicao. Nesse
sentido, reiteramos que “[...] ndo é apenas pela negacao
do direito a uma escolaridade bésica que se reconhecem
os alunos da EJA. Eles tém um rosto, uma histéria e um
lugar bem situado na sociedade” (COSTA, 2009, p. 34).

Em se tratando dos cursos técnicos subsequentes, de-
fendemos que o ensino integrado também deva ser um
orientador de suas prdticas, visto que, por vezes, pelo
tempo de integralizacdo reduzido em relagcdo a proposta
do Ensino Médio Integrado e pelo perfil do publico, em
sua maioria estudantes trabalhadores, temos percebido
como um desafio para a atuacdo, ja que o experienciar de
atividades que vao para além da sala de aula acaba ficando
restrito em dados cursos.

Ademais, é importante que compreendamos que, con-
forme Pacheco (2021, n.p):

diversas sdo as singularidades desta instituicdo mas,
certamente, 0 compromisso com a Formagido Humana
Integral em TODOS os niveis e modalidades, com a
omnilateralidade, é a principal. Este é o principio fun-
dante dos IFs e o grande desafio dos educadores e edu-
cadoras que neles atuam.
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Portanto, ndo podemos perder de vista o quao neces-
sario se mostra olhar para as particularidades de cada
contexto, considerando os impactos das formagoes para
as realidades locais e, principalmente, para cada estudan-
te que passa por estes espagos.

Em sintese, embora encontremos desafios na busca
pela efetivacdo do ensino integrado e no pensar o curri-
culo integrado no contexto dos Institutos Federais, enten-
demos que cada barreira e/ou dificuldade percebida nos
mobiliza a defender ainda mais nossa proposta, tendo em
vista que esta politica se constituiu de lutas e resisténcias
de diferentes segmentos e segue enfrentando percalgos
dia a dia. Também reiteramos que os Institutos Federais
sdo instituidos como politica de Estado, o que lhes for-
nece uma institucionalidade singular, de educacdo com-
prometida com a inclusdo e a transformacéo social, ndo
devendo jamais ser considerado enquanto uma politica
efémera, tempordria e de governo.
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A concepg¢ao de formacao do EMI:
Reflexoes a partir da percepc¢ao
dos estudantes

Eloise Bocchese Garcez

O presente texto é parte integrante da dissertacdo de
mestrado intitulada O Ensino Médio Integrado no IFRS
Campus Osoério: Relagoes entre concepgoes e prdticas sob
a otica dos estudantes (GARCEZ, 2020). Orientado pela
professora Luciana Neves Loponte, foi desenvolvido no
Programa de Pds-graduagao em Educagao Profissional e
Tecnolégica (ProfEPT), ofertado pelo Campus Charque-
adas do Instituto Federal Sul-rio-grandense, no periodo
compreendido entre 2018/1 e 2020/1.

A pesquisa, empreendida no IFRS Campus Osério, ob-
jetivou compreender a concepgido de formagéo integrada
prevista na proposta formativa do Ensino Médio Integra-
do (EMI), considerando a percepcao dos estudantes dos
cursos de Administracdo e Informatica. Tendo em vista a
necessidade de elaboracao, aplicacdo e validacdo de um
Produto Educacional como um requisito previsto no re-
ferido Programa, foi produzido um Relatério Diagnéstico
do EMI do Campus Osério, ao considerar que os estudan-
tes, publico-alvo dos cursos Técnicos Integrados, podem
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contribuir na construcdo de conhecimentos acerca desta
proposta formativa, subsidiando as acoes das equipes Di-
retiva e de Ensino nas praticas que envolvem sua materia-
lizagdo e fortalecimento.

Nesse sentido, cabe destacar que a modalidade do EMI
¢ muito expressiva em numero de matriculas no Campus
Osério. Na ocasido da pesquisa, das 826 matriculas regula-
res, 425 eram referentes ao EMI, distribuidas nos cursos de
Administracdo e Informadtica (IFRS, 2020). Desse modo, o
Campus busca atender ao Art. 8° da lei de criacdo dos Insti-
tutos Federais, cuja garantia de oferta da modalidade, deve
ser, no minimo, 50% das suas vagas (BRASIL, 2008).

Assim, neste contexto, ao considerar as inquietacoes
que motivaram a realizacdo desta pesquisa, cabe desta-
car a atuacdo da pesquisadora enquanto servidora e, atu-
almente, enquanto mae de uma estudante de um curso
Técnico Integrado ofertado na instituicdo. A atuagdo
como servidora inicia-se hd aproximadamente oito anos
no Campus Osério, em um cargo Técnico-Administra-
tivo em Educacdo. Com o decorrer da atuacdo no Setor
Pedagogico, desempenhando atividades diretamente re-
lacionadas a gestdo e ao desenvolvimento do Ensino Mé-
dio Integrado, como a participacdo em reunides de ensi-
no, conselhos de classe, comissdes de reestruturacao de
curso, entre outros e, assim, apropriando-se da politica
institucional, dos principios e concepcdes que orientam
nossas praticas, questionamentos e inquietacdes foram
suscitados com relacdo ao quanto estas aproximam-se do
que esta previsto institucionalmente, considerando a for-
macado humana na perspectiva da integralidade. O ingres-
so no referido Programa de Mestrado acentuou tais ques-
tionamentos, devido as discussoes e reflexdes promovidas
acerca da dualidade educacional histérica no nosso pais
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e das concepcoes de formacéao dela decorrentes, trazendo
para reflexdo e problematizacéo as atuais politicas publi-
cas educacionais, como a Reforma do Ensino Médio, Lei
N° 13.415/2017, que limita as possibilidades de escolha
dos estudantes, a Base Nacional Comum Curricular, de
viés pragmatista e com o recorrente conceito de compe-
téncias, bem como o Programa Nacional das Escolas Ci-
vico-Militares, para citar algumas das inimeras ameacas
externas que caminham no sentido de fragilizar a propos-
ta formativa vislumbrada para o Ensino Médio Integrado.

Consideracoes Sobre a Educacao
Profissional no Brasil

Conforme destaca Moura (2007), a educagdo profis-
sional no Brasil tem na sua origem uma perspectiva assis-
tencialista, configurando uma rela¢do de dualidade com
a educacdo basica, tal como afirma Ciavatta (2005, p. 87):

[...] sua organicidade social estd em reservar a educagéo
geral para as elites dirigentes e destinar a preparagédo
para o trabalho para os 6rfios, os desamparados. Esse
dualismo toma um caréter estrutural especialmente a
partir da década de 1940, quando a educacdo nacional
foi organizada por leis orgénicas, segmentando a educa-
¢do de acordo com os setores produtivos e as profissoes,
e separando os que deveriam ter o ensino secundério e
a formagdo propedéutica para a universidade e os que
deveriam ter formacgéo profissional para a produgéo.

Neste contexto, as legislacdes educacionais vém, ao
longo do processo histérico, reafirmando essa dualidade
através de dispositivos que dificultam o acesso da clas-
se trabalhadora a outros niveis de escolarizacado e, ain-
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da que estas venham formalizar o seu fim, a concepcao
de formacéo profissional apresenta-se numa perspectiva
limitadora das potencialidades humanas, como destaca
Saviani (2003, p. 138)

Esta concepgio capitalista burguesa tem como pressu-
posto a fragmentagdo do trabalho em especialidades
autdénomas. Formam-se trabalhadores para executar
com eficiéncia determinadas tarefas requeridas pelo
mercado de trabalho. Tal concepg¢do também vai impli-
car a divisdo entre os que concebem e controlam o pro-
cesso de trabalho e aqueles que o executam. O ensino
profissional é destinado aqueles que devem executar,
ao passo que o ensino cientifico-intelectual é destinado
aqueles que devem conceber e controlar o processo.

E nessa légica, por exemplo, que a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei N°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, se apresenta, pois
mesmo que todos os concluintes do ensino colegial e do
ensino profissional tivessem acesso ao ensino superior,
era compreensivel que estes ultimos tivessem maiores
dificuldades de acesso, uma vez que nessa formacio os
“[...] conteudos eram reduzidos em favor das necessida-
des imediatas do mundo do trabalho” (MOURA, 2007,
p. 11). Outro exemplo nesse sentido é a Lei N° 5.692, de
11 de agosto de 1971, pois, mesmo que legalmente a edu-
cacdo profissional tenha sido compulséria no 2° grau, a
perspectiva foi de uma formacgdo unilateral, focada em
uma profissionaliza¢do instrumental para o mercado de
trabalho (MOURA, 2007). Ainda, essa dualidade explici-
ta foi observada na ocasido da aprovacdo do Decreto N°
2.208/97, no qual formalizou-se a separacio entre o ensi-
no médio e a educacio profissional (BRASIL, 1997), sen-
do revogado em 2004, através do Decreto N° 5.154/2004.
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Recentemente, com a aprovacao da Lei N°13.415/2017,
a Reforma do Ensino Médio, evidenciamos mais um dis-
positivo legal de carater dualista, que nao assume o com-
promisso com a formacdo integral dos sujeitos, pois con-
sidera obrigatérios apenas determinados componentes
curriculares, como matemadtica e linguas portuguesa e in-
glesa, bem como define itinerdrios formativos, os quais o
estudante poderd optar por aquele(s) de acordo com seu
interesse (BRASIL, 2017). Considerando o atual cendrio
econdmico, a exemplo da Emenda Constitucional N° 95,
de 2016, cuja politica de teto dos gastos prevé por 20 anos
a estagnacdo do or¢amento publico (BRASIL, 2016), ndo
hd garantias de que os sistemas de ensino consigam ofer-
tar diversificadas opc¢oes de itinerarios formativos.

Consideracoes Sobre a Proposta
Formativa Prevista Para o EMI

Contrario ao panorama de formacdo unilateral his-
toricamente praticada no nosso pais, educadores como
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), amparados nas con-
cepgoes de politecnia e de escola unitaria, defendem que
o Ensino Médio, ultima etapa da educacdo Basica, deve
estar assentado nessa perspectiva. Conforme destaca Sa-
viani (2003), uma escola unitéria é aquela que desenvolve
ao maximo as potencialidades dos individuos, e conside-
rando que a existéncia humana é definida pelo trabalho,
pois o homem constitui-se a medida que necessita pro-
duzir continuamente sua prépria existéncia, tem-se na
politecnia que “[...] o processo de trabalho desenvolva em
uma unidade indissoltvel, os aspectos manuais e intelec-
tuais. Um pressuposto dessa concepcdo é que nio existe
trabalho manual puro e nem trabalho intelectual puro”
(SAVIANTI, 2003, p. 138). Nesse sentido,
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Nio se trata de um trabalhador adestrado para execu-
tar com perfeicdo determinada tarefa e que se encaixe
no mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo
de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-
-lhe um desenvolvimento multilateral, um desenvolvi-
mento que abarca todos os dngulos da pratica produ-
tiva na medida em que ele domina aqueles principios
que estdo na base da organizacdo da produgdo moder-
na (SAVIANI, 2003, p. 141).

Nessa perspectiva, ao discorrer sobre a expansio da
Educaciao Profissional e da perspectiva de formacao pre-
tendida para os Institutos Federais, Pacheco (2015) desta-
ca que o objetivo central “[...] ndo é formar um profissio-
nal para o mercado, mas sim um cidaddo para o mundo
do trabalho — um cidadido que tanto poderia ser um téc-
nico quanto um fil6sofo, um escritor. Significa superar o
preconceito de classe de que um trabalhador ndo pode
ser um intelectual, um artista” (PACHECO, 2015, p. 11).
O Projeto Pedagégico Institucional do IFRS converge
nesse sentido, destacando o compromisso com a educa-
¢ao profissional na perspectiva da totalidade, com vistas a
superacdo da dualidade entre educacéo geral e educagao
profissional, visando a uma formacao emancipatoria atra-
vés da politecnia (IFRS, 2011).

Considerando o Ensino Médio Integrado, cabe desta-
car que recentemente, em junho de 2019, o [FRS aprovou,
através de seu Conselho Superior, uma Politica Institu-
cional para os Cursos de Ensino Médio Integrado, a Reso-
lugdo N° 055/2019. O documento assume 0 compromisso
com a formagdo humana integral através da indissocia-
bilidade entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia, bem como defende o trabalho
como principio educativo, em seus sentidos historico e
ontoldgico (IFRS, 2019), defendendo que
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[...] o EMI estabelece-se dentro de uma percep¢io to-
tal sobre os sujeitos, tendo a formac¢do humana inte-
gral como seu principio. Logo, a concepcido de EMI
deve sustentar-se nos fundamentos da educagéo bdsi-
ca integrada a educacéo profissional, ou seja, contem-
plando e aprofundando os conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e culturais produzidos e acumulados his-
toricamente pela sociedade (IFRS, 2019, n.p).

Nessa perspectiva, destaca-se a relevancia dos estu-
dantes enquanto sujeitos no processo de fortalecimento
desta proposta formativa, ao afirmar que se propoe “[...]
uma percepc¢do na qual os estudantes sejam sujeitos ati-
vos, buscando, assim, a ampliacdo dos espacos de escuta
e atuacdo politica destes jovens e adultos na construgio
do EMI” (IFRS, 2019, n.p).

Como os Estudantes Compreendem
o EMI Ofertado no Campus Osdrio?

Na ocasido da pesquisa realizada no Campus Osoério,
dos 425 estudantes regularmente matriculados nos cur-
sos Técnicos Integrados, 312 participaram respondendo
a um questiondario do tipo Likert, manifestando a con-
cordancia ou discordancia em relacdo a 28 afirmacgdes
divididas em sete constructos, baseadas em documentos
institucionais como o Projeto Pedagégico Institucional, a
Organizacgdo Didatica, os Projetos Pedagdgicos dos cur-
sos pesquisados e na Resolucdo IFRS N° 055/2019. A par-
tir da coleta dos dados, foi realizada uma andlise estatisti-
ca descritiva, andlise fatorial, comparacdes e correlacoes,
a fim de compreender a percepcdo dos estudantes com
relacdo ao EMI por eles vivenciado.
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A pesquisa empreendida também consistiu de levan-
tamento e andlise de documentos relativos a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, como a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional, o Documento Base
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Inte-
grada ao Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio
(DCNEPTNM), e dos seguintes documentos institucio-
nais do IFRS: Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), Projeto Pedagégico Institucional (PPI), Politica
Institucional para os Cursos de Ensino Médio Integra-
do do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (Resolu-
¢do N° 055/2019), Organizacao Didética (OD) e Projetos
Pedagdgicos dos cursos (PPC’s) Técnicos Integrados em
Administracdo e Informadtica, nos quais buscou-se iden-
tificar a concepcao de formacéo integrada prevista para a
ultima etapa da Educacédo Bésica, especificamente o Ensi-
no Médio Integrado.

As andlises dos dados, que compuseram o Produ-
to Educacional denominado Relatério Diagndstico, nos
trouxeram pistas de como os estudantes do Campus Osé-
rio compreendem o EMI por eles vivenciado, sendo algu-
mas sinalizadas no presente texto. Os resultados sugerem
que os estudantes compreendem que a formacgdo oferta-
da nos cursos é abrangente, ndo se restringindo a forma-
¢do técnica especifica, inferindo-se que outros aspectos
formativos foram considerados. Nesse sentido, destaca-
-se a concordancia com relacdo a relevancia das agoes ex-
traclasse oportunizadas através da oferta de projetos de
pesquisa, ensino e extensdo, por exemplo. Com relagdo
as possibilidades de atuacdo profissional, os dados tam-
bém apontam que estas ampliam-se as demais areas re-
lacionadas a formacéo técnica cursada. Outro dado a ser
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observado é com relacdo a concordancia do desenvolvi-
mento da formacdo geral e da formacéo técnica de forma
articulada.

Ao considerarmos os documentos balizadores da Edu-
cacdo Profissional Técnica de Nivel Médio pesquisados,
constata-se que estes convergem na defesa da superacgdo
da dualidade educacional histdrica no nosso pais e, assim,
contrérios a légica do capital, defendem a formacgao dos
sujeitos na sua integralidade, a fim de que conscientemen-
te e autonomamente possam agir e intervir na sociedade,
modificando-a em prol das necessidades e interesses cole-
tivos. Ainda, sem desconsiderar o panorama social exclu-
dente no qual estamos inseridos, assumem o compromis-
so com a formacao profissional destes sujeitos.

Consideracoes Finais — EMI
Como Enfrentamento as Ameacas

A pesquisa empreendida no Campus Osorio reforca
a necessidade de fortalecimento da proposta formativa
do Ensino Médio Integrado como uma estratégia de re-
sisténcia ao que esta sendo imposto na nossa sociedade.
Restricdo orcamentdria, corte de verbas para a educacao,
limitacdo das possibilidades de escolhas dos jovens, sob a
justificativa de um suposto protagonismo juvenil, como
se observa na Lei N° 13.415/2017, sdo algumas das muitas
ameacas que a educacao brasileira vem sofrendo e, neste
contexto, a Rede Federal.

Diante deste panorama, existe a necessidade de co-
nhecer e reconhecer esta proposta formativa, conside-
rando seus diferentes sujeitos constituintes. Neste con-
texto, a relevancia de prestigiar a fala dos estudantes, suas
vivéncias e percepgdes, constituindo, assim, um subsidio
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no processo de avaliacdo e reavaliacdo das praticas e dos
processos que envolvem o EMI e, consequentemente, sua
materializacdo e fortalecimento.
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Pesquisando o ensino médio
integrado do Instituto Federal
Catarinense sobre um chao
em movimento

Tamiris Possamai

1. Introducao

O Instituto Federal Catarinense (IFC), assim como ou-
tras instituicoes da Rede Federal de Educacdo Profissio-
nal, Cientifica e Tecnolégica, deu importantes passos na
direcdo de um alinhamento teérico-politico e metodolé-
gico na oferta de seus cursos de Ensino Médio Integrado
(EMI). O principal documento institucional voltado aos
cursos de EMI fora aprovado, em 2019, através da Reso-
lugdo n° 016/2019 do Conselho Superior (CONSUPER)
da instituicdao. Tao logo publicado o documento orien-
tador que estabelece diretrizes para o EMI, a (re)organi-
zacdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos Integrados e
a (re)construcdo do curriculo foram as etapas ulteriores
que, na pratica, buscaram materializar as elaboragoes es-
truturadas e amadurecidas durante o longo percurso de
construcao das Diretrizes.

' Mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo do Institu-
to Federal Catarinense (IFC) — Campus Camboriu, sob orientagao da
Profa. Dra. Filomena L. G. Rodrigues da Silva. Trabalhadora do IFC -
Campus Rio do Sul.
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Analisar o percurso de construcdo e implementacao
de diretrizes préprias para o EMI do IFC compreende
um dos objetivos de minha pesquisa em andamento. No
entanto, neste texto? procurei apresentar alguns recortes
dos achados dessa investigacdo e inserir novas problema-
tizagoes, tendo como fio condutor o propésito de refletir
sobre o “chdo em movimento” do qual emergem as po-
liticas educacionais e como a atual configuracdo para o
Ensino Médio brasileiro (Lei n° 13.415/2017) se apresenta
como uma ameaga a oferta do Ensino Médio Integrado.

Este trabalho, assim como a pesquisa em desenvol-
vimento, orienta-se pelo materialismo-dialético e com-
preende, entre outros pressupostos, que o processo de
elaboracdo do conhecimento exige conceber que sujeitos
e objetos de pesquisa sdo partes de um todo social arti-
culado, determinado e em movimento (KONDER, 2004).
Para dar conta dos propdsitos assinalados, foram utiliza-
dos procedimentos de pesquisa bibliografica e de analise
documental (SEVERINO, 2007).

No emaranhado de determinacdes da producéao e re-
producdo capitalista é importante explicitar que, neste
momento de fragilizacdo da proposta integrada, sobretu-
do com a reforma do Ensino Médio (Lein® 13.415/2017), é
ainda mais significativo desvelar como a proposta assumi-
da pelo IFC vem se contrapondo ao cendrio nacional, de
reformulagdo da politica educacional para o Ensino Médio
e para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Diante desses aspectos iniciais, acrescenta-se que as
reflexdes aqui apresentadas sdo achados que nao preten-
dem esgotar a discussdo. Pelo contrario, pretendo contri-

* Elaborado a convite dos/as organizadores/as do Projeto de Extenséo Ci-
clo de Palestras em Politicas Publicas para o Ensino Bésico e Profissional,
promovido pelo curso de Pés-Graduagio Lato Sensu em Educagao Basica
e Profissional do Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Osorio.
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buir com a discussdo apresentada oferecendo alguns ele-
mentos sobre a andlise do percurso do IFC na construcao
e implementacdo de diretrizes préprias para seus cursos
integrados e, de forma articulada, apontar como os mo-
vimentos nacionais mais recentes representam ameacas
ndo s6 a oferta analisada e defendida do/pelo IFC, como
também ao préprio EMI e, com isso, a oferta precipua da
atual Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica.

2. O Ensino Médio Integrado:
bases legais, conceituais e ameacas em curso

Ainda que tenha sido necessario ir muito mais longe,
conhecer determinagdes sociais gerais e singularidades
da Educagao Profissional no Brasil, recorto e apresento
aqui, pelos limites deste texto, as politicas e principais
discussdes em torno do EMI a partir de sua legitimidade
normativa com o Decreto n° 5.154/2004.

Ap0s instituido o embargo da formagao integrada, por
meio do Decreto n° 2.208/1997 e pelo conjunto normativo
decorrente da reforma da Educacédo Profissional dos anos
finais da década de 1990, a organizacdo de setores edu-
cacionais progressistas pela revogacdo do Decreto e pelo
reestabelecimento da possibilidade integrada se tornou
emblemadtica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

As disputas em torno de um novo texto que contem-
plasse tais movimentos resultaram no conciliador Decre-
to Federal n° 5.154/2004, que passou a legitimar a pro-
posta integrada de educagéo profissional ao ensino médio
e manteve, nesse mesmo documento normativo, as for-
mas de oferta da Educacdo Profissional Técnica de Ni-
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vel Médio existentes e fomentadas pelo governo federal
anterior. Isto é, as formas concomitante e subsequente. Em
que pese questionado pela forma, o conteiido do novo
Decreto acenou para uma necessidade social e histérica
ao possibilitar que a Educacdo Profissional se desenvol-
vesse de forma articulada ao Ensino Médio, agora, além
das ja previstas e conhecidas, de forma integrada. Além
desse elemento central, é possivel, com o novo texto, que
a forma concomitante seja articulada de maneira intercom-
plementar® (BRASIL, 2004).

Dessa maneira, mesmo que imbuido de contradicoes,
o Decreto n° 5.154/2004 tornou-se a pedra angular so-
bre a qual se buscou estruturar uma politica publica de
Ensino Médio Integrado nos anos 2000, somando-se as
discussoes e elaboracoes de tedricos/as e pesquisadores/
as brasileiros/as. Nao obstante, na tentativa de avancar
na elaboracgéo da politica do periodo, o Projeto de Lei n°
919/2007 proposto pelo Poder Executivo foi, no ano se-
guinte, convertido na Lei Ordindria n° 11.741/2008. Ao
ser aprovada, a Lei redimensionou, institucionalizou e in-
tegrou agoes da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM), da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
e trouxe, a partir dessa norma, a definicdo de Educacio
Profissional e Tecnolégica para a Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996). A partir desta Lei (11.741/2008) é que
o conteddo do Decreto n° 5.154/2004 foi incorporado a
principal lei educacional do pais e que, portanto, foi inse-
rida na LDB a possibilidade integrada de articulagao entre

* Segundo o art. 4°, §1°,11, alinea ¢) do Decreto n° 5.154/2004, a forma
concomitante que pressupde a existéncia de matriculas distintas para
cada curso (uma para o curso técnico de nivel médio e outra para o en-
sino médio) pode ocorrer em instituigdes distintas, mediante convénios
de intercomplementariedade e, com isso, podem ser planejados e desen-
volvidos os projetos pedagdgicos de forma unificada (BRASIL, 2004).
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a EPTNM e o Ensino Médio.

Ressalta-se que, no entanto, somente por tal legitimi-
dade alcangada, a proposta integrada ndo ofereceu ne-
nhum elemento de concepcdo. Isso quer dizer que, tdo
s6 pelo Decreto n° 5.154/2004 e pela Lei n° 9.394/1996, a
possibilidade integrada pode atender a multiplos interes-
ses, a depender dos grupos envolvidos na formulagdo e
no desenvolvimento das a¢cdes pedagogicas institucionais.

No bojo dessas disputas pelos termos da politica edu-
cacional do periodo, ainda em 2007 o Ministério da Edu-
cacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Pro-
fissional e Tecnolégica (SETEC), emitiu um importante
documento que incorpora alguns elementos de uma con-
cepcao de Ensino Médio Integrado que ndo é meramente
moldada ou adaptada para e pelas demandas do mercado
e de forca de trabalho. Este documento é o Documento
Base - Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio Integra-
da ao Ensino Médio (BRASIL, 2007) e ele é subsidiado por
algumas elaboracdes de intelectuais brasileiros/as como
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramos, Dan-
te Moura, entre outros, sobre as quais também recorre-
mos para compreender as bases da formacdo integrada
defendida.

Entender a esséncia, as inspiracoes tedrico-politicas e
os limites da proposta de Ensino Médio Integrado (EMI)
na sociedade atual exige um conjunto de elementos e arti-
culagoes. Com base em Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005)
e Moura (2007, 2013), entende-se, inicialmente, que a
proposta de EMI precisa ser assumida em uma perspec-
tiva de travessia, pois se trata de uma propositura “tran-
sitoria e viavel’, dadas as condi¢cdes materiais concretas
em que as juventudes brasileiras, oriundas da classe que
vende sua forca de trabalho, estdo situadas.
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No Brasil, os conceitos de formacio politécnica, edu-
cacdo tecnoldgica e formacgdo integrada sdo discutidos e
elaborados desde os anos 1980 (CIAVATTA, 2005) e al-
mejam, sobretudo, a superagdo da dualidade entre forma-
cao geral e formacdo para o trabalho que foi se consoli-
dando, no ambito escolar, a partir da segunda metade do
século XX. Feitas as mediacdes para os tempos hodier-
nos, a proposta apresentada e desenvolvida por pesquisa-
dores/as brasileiros/as do campo progressista se inspira
em tedricos socialistas utdpicos e cientificos, tais como
Saint-Simon, Robert Owen, Charles Fourier, Karl Marx,
Friedrich Engels e Antonio Gramsci, mas também apon-
ta, com clareza, os limites impostos a proposta pela mate-
rialidade capitalista (CIAVATTA, 2005; MOURA, 2013).

Como fio condutor desta proposta de Ensino Médio,
estd a integracdo das dimensoes do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura (BRASIL, 2007), sem a qual
nao é possivel almejar uma formagdo humana integral
(omnilateral). A formacgdo integrada compreendida, que
se apresenta como EMI, é a que se compromete com
pressupostos e principios que possibilitam uma proposta
de escolarizacdo média que une, em uma estrutura cur-
ricular visceralmente integrada, “[...] os conhecimentos
cientificos produzidos e acumulados historicamente pela
sociedade, [...] [a] objetivos adicionais de formacao pro-
fissional [...]” (MOURA, 2007, p. 19).

No que diz respeito aos pressupostos que devem
orientar a organizagdo do curriculo integrado, apontados
por Ramos (2005, p. 108-109), eles devem compreender
um olhar que:

a) conceba o sujeito como ser histérico-social concreto,
capaz de transformar a realidade em que vive; b) vise
a formacdo humana como sintese de formagédo bésica
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e formacdo para o trabalho; ¢) tenha o trabalho como
principio educativo no sentido de que o trabalho permi-
te, concretamente , a compreensédo do significado eco-
ndmico , social, histérico, politico e cultural das cién-
cias e das artes; d) seja baseado numa epistemologia que
considere a unidade de conhecimentos gerais e conhe-
cimentos especificos e numa metodologia que permite a
identificacdo das especificidades desses conhecimentos
quanto a sua historicidade, finalidades e potencialida-
des; e) seja baseado numa pedagogia que vise a constru-
¢do conjunta de conhecimentos gerais e especificos, no
sentido de que os primeiros fundamentam os segundos
e esses evidenciam o carater produtivo concreto dos pri-
meiros; f) seja centrado nos fundamentos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho mo-

derno, tendo como eixos o trabalho a ciéncia e a cultura.

O conjunto de pressupostos, evidentemente, nio é
dado como um manual que automaticamente resolve os
histéricos desafios da escola erguida sobre pilares de-
terminados pela sociedade capitalista/burguesa. Faz-se
necessario, antes, discutir e construir tais pressupostos
tedrico-politicos e metodoldgicos através de processos
coletivos - por todos aqueles que atuam com o EMI — e
incorpora-los ao arcabougo politico-pedagdgico nortea-
dor da oferta, para que oriente as acdes e praticas. En-
tretanto, igualmente, é preciso que se compreendam os
limites dessa proposta formativa no tempo histérico pre-
sente, dadas as condig¢oes concretas de produgéo e repro-
ducéo da vida.

No ambito federal, a elaboracdo de uma nova politica
para a EPT, na segunda metade da primeira década dos
anos 2000, provocou uma importante reconfiguragdo na
Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tec-
noldgica e uma expansao da oferta de cursos integrados,
notadamente com a criagdo dos Institutos Federais. A Lei
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n° 11.892/2008, publicada em dezembro de 2008, estabe-
leceu uma nova institucionalidade para a Rede Federal
que oferta Educacdo Profissional e deu continuidade a
elaboracao da politica educacional que promoveu a EPT-
NM integrada ao Ensino Médio. A disposicdao de prio-
rizar a oferta de EPTNM na modalidade integrada esta
prevista na secdo que apresenta os objetivos dos Institu-
tos Federais, precisamente, no art. 7°, inciso I, c/c art. 8°
da Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008).

Mais tarde, apds longo e amplo percurso de discussoes,
foram publicadas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2012) e para a
Educacéo Profissional Técnica de nivel Médio (Resolucao
CNE/CEB n° 6/2012), que também constituiram as bases
normativas e apresentaram bases conceituais defendidas
pelas principais referéncias sobre o EMI no pais. Ape-
sar das disputas presentes e de pontos controversos, as
Diretrizes traziam elementos importantes para o alinha-
mento da politica de EMI, reafirmando que a Educacéio
Profissional é situada na “[...] confluéncia de dois direitos
fundamentais do cidadéo: o direito a educacéo e o direi-
to ao trabalho, o que significa dizer, em tltima instancia,
o direito ao exercicio de sua cidadania com dignidade”
(BRASIL, 2012a, p. 16).

Mais recentemente, no entanto, temos acompanhado
uma ofensiva contra um conjunto de a¢des indispensa-
veis para consolidacdo da proposta melhor elaborada
para os/as jovens da classe trabalhadora. A politica — em
construcdo — de EMI tem sido fragilizada desde a refor-
mulacdo do Ensino Médio iniciada pela Medida Provisé-
ria n° 746/2016. Apoés sua Lei de conversdo e sua aprova-
¢do, através da Lei n° 13.415/2017, tal reforma tem dado
o tom dos demais documentos oficiais que alcancam toda
a oferta de escolarizacdo média no pais.
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A reformulacédo, dada pela Lei n° 13.415, alterou subs-
tancialmente a Lei de Diretrizes e Bases no tocante a or-
ganizagdo do curriculo do Ensino Médio que, agora, deve
obedecer a um “ntcleo duro” - a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) - e que, conforme anélises de diver-
sos/as pesquisadores/as, ndo garante o minimo necessa-
rio para uma escolarizacdo de nivel médio (SILVA, 2018;
SILVA; POSSAMAI MARTINI, 2020). Além do “ntcleo
duro’, ha também uma parcela do curriculo chamada de
“flexivel” que é composta por Itinerarios Formativos - pre-
vistos pela Lei n° 13.415/2017. Entre as possibilidades da
parte flexivel, prevé-se um Itinerario de Formacgédo Técni-
ca e Profissional que pode atender a interesses de setores
produtivos, através de parcerias publico-privadas; pode
ser ofertado por profissionais com notério saber e pode
ser cursado no ambiente escolar ou fora dele (ARAU]JO,
2019; SILVA; POSSAMAIL MARTINI, 2020).

Analisando a reformulacdo do Ensino Médio desenha-
da pela Lei n° 13.415/2017, pela BNCC e pelas novas Dire-
trizes Curriculares para o Ensino Médio (Resolu¢iao CNE/
CEB n° 3/2018), é possivel apontar ndo sé a ingeréncia do
empresariado nos termos normativos e na implementacao
da reforma nos estados, como, também, a influéncia de
Organismos Multilaterais que orientam e financiam pro-
jetos e agdes em paises periféricos (como o Brasil) desde
o século passado. Desde as justificativas iniciais que ense-
jaram a reforma, os Organismos aparecem nos documen-
tos oficiais e, apds sua aprovacdo, é junto ao Banco Inter-
nacional para Reconstrucio e Desenvolvimento (BIRD),
o Banco Mundial, que o MEC tem buscado empréstimos
para a implementac¢ao do “novo” Ensino Médio*.

* Para mais informagdes sobre empréstimos e o financiamento do “novo”
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A nova configuracdo do Ensino Médio vai na contra-
mao do EMI desde sua concepgdo até suas finalidades. O
“novo” Ensino médio é defendido, por seus propositores,
como uma necessidade moderna que aposta na flexibi-
lidade para torna-lo mais atrativo aos/as jovens e mais
funcional as necessidades do mercado e dos setores pro-
dutivos. Alinhados a reformulacéo instituida com a Lei n°
13.415/2017 estdao o Programa “Novos Caminhos™ - com
editais de fomento para a implementacdo do Itinerério de
Formacao Técnica e Profissional - e a Resolugado CNE/
CP n° 1/2021 (BRASIL, 2021), que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Profissio-
nal e Tecnoldgica e que revoga a Resolugdao CNE/CEB n°
06/2012 que apresentava parcos avancos em termos de
concepgao e de bases para a politica de integracao curri-
cular para o EML

A profunda reformulagdo da ultima etapa da educa-
¢do basica, no entanto, é apenas uma expressido de uma
agenda orientada pelo neoliberalismo que avanca sobre
todas as esferas. No mesmo ano da imposicdo da refor-
ma, através da Medida Provisdria n° 746/2016, também
foi aprovada a Emenda Constitucional (EC) n° 95/2016,
que impos um estrangulamento orcamentdrio ao execu-
tivo federal por vinte anos e que fragiliza toda a estrutura
das instituicdes publicas federais. Além disso, a partir de

ensino médio, conferir o portal de noticias do MEC em: http://portal.
mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/63011-ministerio-conta-
ra-com-reforco-de-us-250-milhoes-do-bird-para-implementacao-do-
-novo-ensino-medio. Acesso em: 3 abr. 2021.

> Langado pela SETEC/MEC em outubro de 2019, o Programa Novos
Caminhos tem como objetivos, entre outros, atender demandas do mer-
cado, alavancar a oferta de cursos de formagéo profissional (principal-
mente de nivel basico e técnico) e fomentar a oferta do Itinerario de For-
macéo Técnica e Profissional, possibilitada pela Lei n° 13.415/2017, nos
estados brasileiros. Para um aprofundamento das criticas ao Programa,
ver Silva, Possamai e Martini (2020) e Possamai, Zotti e Vizzotto (2021).
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2019, o campo educacional tem sido atravessado pela in-
tensificacdo de politicas que mesclam o idedrio neoliberal
ao neoconservador, das quais podemos citar a instituicao
do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (De-
creto n° 10.004/2019), a apresentagdo do Programa Uni-
versidades e Institutos Empreendedores e Inovadores (Fu-
ture-se)®, bloqueios orcamentadrios, intervengoes politicas
na gestao de institui¢des federais’, entre outras medidas.

A proposta formativa do EMI, evidentemente, estd ei-
vada de contradicoes proprias da sociedade capitalista. A
educacdo escolar “nesse chao’, mesmo na melhor das ela-
boragdes curriculares e pedagdgicas, também qualifica a
forca de trabalho demandada e consumida pela légica de
producdo e reproducdo da vida sob o capital e, por isso,
estd em constante disputa e movimento. Entretanto, nes-
se momento de fragilizacdo da proposta formativa que
possibilita a melhoria da escolarizacdo/formacao de nivel
médio para os/as jovens da classe trabalhadora, também
se faz necessario conhecer e socializar reflexdes e analises
sobre os percursos comprometidos com o fortalecimento
do EMI e sobre a importancia dos Institutos Federais na
promocao da proposta integrada.

¢ Protocolado como Projeto de Lei (PL), pelo Poder Executivo, o Progra-
ma Future-se, entre outras disposi¢des, tem como propdsito fomentar
que as Instituicdes Federais busquem alternativas para a captagio de re-
cursos proprios através do alinhamento a interesses dos setores produ-
tivos privados. Anélises das versdes do Programa e do PL n° 3.076/2020
podem ser encontradas em Silva e Possamai (2020) e em Possamai, Zotti
e Vizzotto (2021).

7 Entre 2019 e 2021 foram, pelo menos, 14 nomeagdes de reitores/as
nao-eleitos/as pela comunidade académica (candidatos/as derrotados/
as nas consultas publicas/eleicdes ou que nem concorreram a tal cargo)
em Universidades Federais, Institutos Federais e em um Centro Federal
de Educagdo Tecnoldgica (CEFET).
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3. O Instituto Federal Catarinense e Seu
Percurso de Fortalecimento do Ensino
Médio Integrado

Investigar o percurso do IFC na construcdo de diretri-
zes proprias para o Ensino Médio Integrado é um dos ob-
jetivos de uma pesquisa de mestrado em andamento, con-
forme ja pontuado. Para ir além da aparéncia, do que os
documentos institucionais apresentam imediatamente, fe-
z-se necessario compreender as relacdes e determinagdes
da forma de producédo da vida sob o capital e a educacao
escolar e como “nasceu” o Instituto Federal Catarinense.

Para entendermos a relacdo dos aspectos econémicos,
politicos, sociais e educacionais de qualquer fen6meno
da realidade, a luz do materialismo histérico-dialético, é
exigido um nivel de totalizacdo que, conforme assevera
Konder (2004, p. 37), “[...] é sempre provisério e nunca
pode pretender esgotar a realidade a que se refere” As-
sim, mesmo nao pretendendo esgotar ou definir a signi-
ficativa histéria do IFC e suas reconfiguragoes, entender
alguns aspectos histéricos nos ajuda a analisar o presente
e as disputas internas em torno das politicas e das prati-
cas pedagogicas institucionais.

O IFC nasceu juridicamente, assim como os demais
Institutos Federais, com a Lei n° 11.892/2008 e, inicial-
mente, foi constituido a partir da reconfiguracdo de trés
Escolas Agrotécnicas Federais (Concérdia, Rio do Sul e
Sombrio) e dois Colégios Agricolas que eram vinculados
a Universidade Federal de Santa Catarina (Araquari e
Camborit). Com isso, portanto, carrega consigo marcas
e identidades institucionais que ainda se encontram em
desconstrucao/reconstrucao®.

8 E bastante comum, nas cidades onde se encontram, que a populagio
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Além deles, com o plano de expansao da Rede Federal,
foram criados outros campi e, atualmente, o IFC é for-
mado por 15 campi (mais uma Reitoria Administrativa) e
estd em 15 cidades catarinenses: Abelardo Luz, Araqua-
ri, Blumenau, Brusque, Camborit, Concérdia, Fraiburgo,
Ibirama, Luzerna, Rio do Sul, Santa Rosa do Sul, Sao Ben-
to do Sul, Sdo Francisco do Sul, Sombrio e Videira. As dez
unidades que nasceram sob uma nova institucionalidade,
juntamente as cinco identidades institucionais antigas,
formam, hoje, essa autarquia federal heterogénea, mul-
ticampi e pluricurricular que oferta cursos de Formacgéao
Inicial e Continuada voltados a qualificacdo profissional,
cursos de EPTNM nas modalidades integrada, concomi-
tante e subsequente, e cursos de Ensino Superior.

No intento de fortalecer e alinhar a oferta de seus cur-
sos integrados, desde 2012, o IFC vem buscando estrutu-
rar uma politica institucional para o EMI. Pode-se dizer
que o movimento institucional tem seu marco indutor na
composicdo de um Grupo de Trabalho Ensino Médio In-
tegrado (GTEMI), instituido por portaria em 2012, que
teve como objetivo “[...] contribuir com a¢des de consoli-
dacdo do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissio-
nal em todos os campi do IFC” (IFC, 2017b, p. 9). Como
sabido, para a implementacdo de uma proposta forma-
tiva verdadeiramente integrada, sdo requisitadas, antes,
acoes de formacao dos sujeitos que podem materializar
a proposta, isto é, os/as trabalhadores/as da instituicao
(docentes e técnicos administrativos em Educacio).

O movimento inicial impulsionado pelo GTEMI con-
tribuiu para discussoes e praticas nos campi da institui-
¢do e também resultou no E-book Ensino Médio Integrado

local/regional ainda conheca ou chame os campi do IFC como “Colégio
Agricola” ou “Escola Agrotécnica’, tendo em vista as marcas historicas
dessas instituigdes.
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no IFC: estudos e reflexdes (IFC, 2017b) que sistematiza
parte dessa etapa construida e percorrida no/pelo IFC.
Tal fonte redne os elementos histéricos, legais e concei-
tuais do Ensino Médio Integrado, que sdo assumidos pelo
GTEMI e serviu como referéncia para as etapas seguintes
na construcdo de um documento orientador para os cur-
sos de EMI do IFC.

A elaboragdo da politica institucional foi assumida
pelo conjunto de trabalhadores/as e ndo se configurou
como uma politica de uma equipe de gestdo, haja vista ter
continuado mesmo apds as alteragcdes dos/as gestores/as
através dos processos eleitorais regulares. Apds a etapa
inicial, durante os anos 2017 e 2018, foram promovidos
eventos ampliados que buscaram envolver mais traba-
lhadores/as da instituicdo no alinhamento da politica em
construcgao.

Para tanto, foram realizados semindrios e audiéncias
publicas. Durante o ano de 2017, no més de agosto e no
campus Camborid, aconteceu o I Semindrio de Educagdo
Profissional Integrada ao Ensino Médio do IFC: contextos, de-
safios e perspectivas, que buscou dar continuidade ao per-
curso de fortalecimento de sua oferta e também, segundo
a Carta-Resumo do evento (IFC, 2017a), visou levantar
proposicdes para a construcdo de um documento-base
institucional para o Ensino Médio Integrado do IFC dian-
te do novo quadro apresentado nacionalmente.

O novo quadro, pontuado com preocupagio, corres-
ponde a reformulacdo do Ensino Médio instituida pela
Medida Proviséria n° 746/2016 e, depois, pela Lei n°
13.415/2017. Conforme ja apontado na secdo anterior, a
nova configuragao do Ensino Médio vai na contraméo da
proposta de EMI que tem como horizonte a superacao da
dualidade entre formacdo geral e formacgdo para o traba-
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lho através da integracdo de dimensdes da vida, visando
uma formacdo humana integral. Fazer essa articulacdo do
cendrio nacional de reformulacdo do Ensino Médio, seu
curriculo proposto, seus desdobramentos normativos e
o caminhar do IFC, que almeja o fortalecimento de sua
oferta de EMI, é indispensavel para compreendermos que
ambos os movimentos, nacional e institucional, sio em
sentidos opostos.

Assinala-se que o Conselho Nacional das Instituicoes
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (CONIF) também se movimentou nesse ce-
nirio em disputa, e produziu discussdes e documentos
almejando impulsionar uma politica de fortalecimento
da Rede e da oferta de EMI. Tais documentos também
subsidiaram as discussdes no interior do IFC e, dando
sequéncia ao percurso ja iniciado em 2012, o IFC reali-
zou audiéncias publicas em todos os seus 15 campi com
o intento de democratizar as discussdes sobre o EMI do
IFC e avangar, quer seja, na elaboracdo do documento-
-base institucional, quer seja, na elaboracdo de diretrizes
institucionais para seus cursos integrados. Mais tarde foi
constituida a Comissdo Institucional Permanente de Im-
plantacdo e Acompanhamento das Diretrizes dos Cursos
Técnicos (CIPATEC) e foram iniciadas webconferéncias
para dar prosseguimento, sob condug¢do de membros da
CIPATEC, a elaboracédo das diretrizes institucionais.

O II Semindrio de Educagdo Profissional Integrada ao En-
sino Médio do IFC - Luz, camera, agdo: construindo diretri-
zes, realizado em agosto de 2018 no campus Brusque, deu
continuidade a etapa de construcdo das diretrizes onde,
conforme a Carta Memoéria do evento (IFC, 2018), foram
apreciados, discutidos e aprovados democraticamente os
termos das diretrizes para o EMI do IFC.
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O documento-base orientador, nomeado como Dire-
trizes para a Educagdo Profissional Técnica Integrada ao En-
sino Médio do Instituto Federal Catarinense (IFC, 2019), foi
apreciado pelo Conselho Superior (CONSUPER) da ins-
tituicdo, apos sete anos do inicio da movimentacéo insti-
tucional e aprovado, através da Resolucdao n° 016/2019/
CONSUPER/IFC, em marc¢o de 2019. Seu teor, articula-
do mediante 105 artigos e anexos contendo o perfil do
egresso de cada curso e os conhecimentos de cada drea
do saber, constitui um importante alinhamento teérico-
-politico e metodolégico no ambito institucional, ndo sé6
pelo resultado, em forma de documento, como por todo
o caminho percorrido e vivenciado pelo conjunto de tra-
balhadores/as do IFC.

O principal documento institucional voltado ao EMI
do IFC foi resultante, dessarte, de um percurso iniciado
ainda em 2012 com a instituicdo do GTEMI e contou, du-
rante toda a caminhada, com uma ampla participacao de
trabalhadores/as da instituicao, sobretudo dos/as docen-
tes que atuam no EMI. A partir dele, a implementacao
das Diretrizes na (re)organizagao dos Projetos Pedagogi-
cos dos Cursos Integrados (PPCs) se mostrou tdo desa-
fiante quanto toda a construcdo das diretrizes, visto que
era chegada a hora de elaborar o principal documento do
curso, o PPC, e com ele o curriculo integrado.

De acordo com o art. 101 das Diretrizes para o Ensino
Meédio Integrado do IFC (IFC, 2019), os PPCs deveriam
incorporar os delineamentos do documento-base institu-
cional e se atualizarem para entrar em vigéncia em 2020.
Para auxiliar a etapa de (re)elaboracdo dos curriculos, foi
realizado mais um evento ampliado, no campus Rio do
Sul, em junho de 2019, com o tema Desafios e possibilida-
des de integrar contetidos/conhecimentos das dreas do saber
para a construgdo do Curriculo Integrado.
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Dada a complexidade da etapa de implementacdo, uma
nova Resolucéo foi aprovada pelo CONSUPER para, en-
tre outras disposi¢des, conceder maior prazo a adequagao
dos PPCs, permitindo que entrem em vigéncia em 2021,
dado que, em grande parte dos cursos, nao foi possivel
cumprir o prazo estabelecido pela Resolucdao n° 016/2019.

Contudo, o ano de 2020 foi marcado pelo inicio da pan-
demia do novo Coronavirus (Sars-CoV-2) que causou in-
contaveis perdas e danos. Dentre as medidas de prevencao
do contéagio da Covid-19 que foram adotadas por varias
instituicoes de ensino, esteve a suspensdo de atividades
escolares presenciais. O IFC, assim como outras institui-
¢des comprometidas com o direito a vida e a integrida-
de humana, adotou e regulamentou Atividades de Ensino
Remotas (AERs) visando mitigar os danos da pandemia
e, ainda que tal medida possa ser problematizada sob va-
rios aspectos, foram através de atividades remotas que os/
as trabalhadores/as da institui¢do seguiram articulando a
implementacdo das diretrizes para o EMI no ano marcado
por desafios e tragédias antes inimaginaveis.

O longo percurso do IFC na construcdo e, mais recen-
temente, na implementacdo de diretrizes préprias para
o EMI, foi e tem sido bastante desafiador, assim como
a construcdo de politicas que, de modo geral, compro-
metem-se com a superacido de marcas histéricas como
a dualidade educacional. A investigacdo desse percurso
institucional, que também se preocupara em ouvir tra-
balhadores/as do IFC que participaram de etapas insti-
tucionais, como ja explicitado, estd em desenvolvimento.
Porém, ja ha subsidios suficientes para sinalizar que, con-
forme refletido ao longo do texto, todo o movimento ins-
titucional e a aprovacdo da Resolucdo n° 16/2019/CON-
SUPER/IFC que dispde sobre as Diretrizes para o Ensino
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Médio Integrado do IFC representam importantes passos
rumo a construgdo de uma politica institucional de forta-
lecimento e valorizagdo do EMI e se colocam em oposi-
¢do ao cendrio nacional de reformulacio e precarizacio
do Ensino Médio brasileiro.

4. Consideragoes Provisorias

Sem a pretensdo de esgotar as discussoes, e compre-
endendo o cardter provisorio e limitado de tais reflexoes,
foram apresentados alguns recortes dos achados da pes-
quisa que venho desenvolvendo nos ultimos meses sobre
o Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal
Catarinense (IFC). De forma articulada, busquei versar
sobre o “chdo em movimento” do qual emergem as politi-
cas educacionais para o Ensino Médio e para a Educacao
Profissional no Brasil e apontar as ameacas que a Lei n°
13.415/2017 (e seus documentos decorrentes) represen-
tam ao Ensino Médio Integrado.

O percurso do IFC, em estudo, foi iniciado ainda em
2012 e expressa desafios e pontos controversos em virtude
de sua amplitude e das disputas em torno do contetdo do
principal documento voltado ao EMI do IFC. Apesar dis-
so, é possivel sinalizar que todo o movimento institucio-
nal deve ser socializado como uma importante experién-
cia no &mbito da Rede Federal de Educacio Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, que se compromete com o for-
talecimento e a consolidagao do Ensino Médio Integrado.

Em contrapartida, a reformulagdo do Ensino Médio
brasileiro e seu conjunto normativo relacionado — a Lei
n° 13.415/2017, a BNCC, as DCNEM e as DCNGEPT —
mostram-se alinhados a interesses de setores produtivos
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privados e representam ameacas ao Ensino Médio Inte-
grado ndo sé do IFC, como de todas as instituicdes que o
ofertam a partir das bases aqui discutidas e tendo como
horizonte uma formag¢ado humana integral.

Além dos desafios cotidianos que embargam a mate-
rializacdo da proposta integrada, a auséncia de fomento
e de prioridade através das politicas conduzidas pelo Mi-
nistério da Educacgdo — e pelos grupos de interesses que o
atravessam - fragilizam ainda mais a oferta melhor elabo-
rada para os/as jovens da classe trabalhadora brasileira. E
preciso uma ampla articulacdo visando a defesa e o for-
talecimento da proposta de EMI, a partir de sua esséncia
comprometida com o desenvolvimento humano integral,
para que seja possivel resistir ao cendrio que se avizinha.
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pela UNESC (2005) e Mestrado em Ensino de Matemati-
ca pela UFRGS (2011). Atualmente é servidora publica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul. Tem experiéncia na drea de Matema-
tica e na formacéo de professores.

Eloise Bocchese Garcez

Servidora Técnica-Administrativa em Educacdo no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul, Campus Osério, desde 2013. Possui
Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica pelo
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Profissional
Tecnolégica, ofertado pelo Campus Charqueadas do Ins-
tituto Federal Sul-rio-grandense. Licenciada em Biologia,
atuou nas redes municipal e estadual e na Educacéo de
Jovens e Adultos, na modalidade a distancia.
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Fernando Seffner

E professor titular da Faculdade de Educacio da UFR-
GS. Tem licenciatura em Histdria e doutorado em Edu-
cacdo. Atua também no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, na linha de pesquisa Educacdo, Sexualidade e
Relagdes de Género, e no Mestrado Profissional em En-
sino de Histéria - PROFHISTORIA na linha de pesquisa
Saberes Histéricos no Espaco Escolar. E atualmente co-
ordenador do Grupo de Estudos de Educacéo e Relacoes
de Género GEERGE, e do GT23 - Género, Sexualidade e
Educacao da ANPED - Associagdo Nacional de Pés-Gra-
duacdo e Pesquisa em Educacdo. Seu curriculo online en-
contra-se disponivel em: http://lattes.cnpq.br/.

Gabriel Silveira Pereira

E licenciado em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas
no Centro Universitario Cenecista de Osério (UNICNEC),
Especialista em Orientacdo Educacional pela Universidade
Candido Mendes (UCAM) e Mestre em Educacio (PPGE-
d-MP/UERGS). Desde 2015, atua como servidor Técnico
Administrativo em Educacdo no Instituto Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Cam-
pus Osdrio, integrando a equipe de Assisténcia Estudantil
e o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE). Desenvolve agdes, es-
tudos e pesquisas com énfase nos temas: Educacao Profis-
sional e Tecnolédgica, Educacao de Jovens e Adultos, En-
sino Médio Integrado, Curriculo Integrado e Assisténcia
Estudantil. Na UERGS, integra também o Grupo de Pes-
quisa Educacido de Jovens e Adultos: docéncia, formacéao
de professores e processos pedagdgicos da EJA.
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Marcos Evaldt de Barros

Possui graduacdo em Histéria pelo Centro Universi-
tario Leonardo da Vinci (2013) e em Direito pelo Centro
Universitario Cenecista de Osério (2018). Atualmente
é professor estatutdrio pela Secretaria Estadual de Edu-
cacdo do Estado do Rio Grande do Sul e pela Prefeitura
Municipal de Osério. Pés-graduado em metodologia do
ensino de Histdria e em Gestdo Escolar. Também é, atu-
almente, aluno da especializacdo em educacio basica e
profissional do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus Osoério.
Possui experiéncia com projetos escolares no ensino fun-
damental regular e na educacdo de Jovens e Adultos.

Maria Augusta Martiarena de Oliveira

Possui graduacdo em Licenciatura Plena em Histéria
pela Universidade Federal de Pelotas (2001), Mestrado
(2005) e Doutorado (2012) em Educacio - linha de pes-
quisa Filosofia e Histéria da Educacdo pela Universida-
de Federal de Pelotas e Pés-doutorado pelo Programa de
P6s-Graduacdao em Educacido da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos - UNISINOS. Atualmente é professora do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul e pés-doutoranda junto ao Programa
de Pés-Graduacgdo em Educacdo da Universidade Federal
Fluminense - UFF. Tem experiéncia na area de Educacéo e
de Historia, com énfase em Histdria da Educacao, atuan-
do principalmente nos seguintes temas: Histéria da Edu-
cacdo, Histéria da EPT, Fotografia, Educacdo na Primeira
Republica, Histéria do Rio Grande do Sul, Histéria do
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Brasil e da América Latina. Além disso, coordenou o GT
de Histoéria da Educacdo da AnpuhRS, gestao 2018-2020
e é Vice-presidente da Associacdo Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores de Histéria da Educacdo (ASPHE), pelo bi-
énio 2019-2021.

Milena Silvester Quadros

Graduada em Histéria pela Universidade Federal de
Rio Grande (FURG). Mestre e Doutora em Sociologia
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFR-
GS). Atualmente é professora da Rede Federal de Edu-
cacdo, Ciéncia e Tecnolégica, Campus Restinga, onde es-
teve na mediacdo para a implantacdo do curso Técnico
em Agroecologia. Este tltimo com foco na incorporagao
de saberes tradicionais e no fortalecimento dos coletivos
de mulheres na Agroecologia. Realizou Pés-Doutorado
na Universidade de Alicante, Espanha, onde aprofundou
suas pesquisas sobre socialidades quilombolas e questoes
de género.

Olga Garcia Falceto

Graduacao em Medicina pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, FAMED-UFRGS (1972), residéncia
em Psiquiatria pelo Albert Einstein Medical Center (Temple
University, Estados Unidos 1973-76), fellowship em Psi-
quiatria da Infancia e Adolescéncia pela Philadelphia Child
Guidance Clinic da Pennsylvania University (Estados Uni-
dos, 1977-79), mestrado em Medicina: Ciéncias Médicas
pela FAMED-UFRGS (1997), mestrado em Psicoterapia
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Familiar pela Accademia di Psicoterapia Familiare de Roma
(Italia, 1998) e doutorado em Medicina: Ciéncias Médi-
cas pela FAMED-UFRGS (2002). Professora aposentada
em 2014 do Departamento de Psiquiatria e Medicina Le-
gal da FAMED-UFRGS; co-fundadora, docente, supervi-
sora e membro da coordenacdo do Instituto da Familia
de Porto Alegre. Experiéncia na drea de Medicina, Psi-
quiatria, com énfase em Psiquiatria da Infancia e da Ado-
lescéncia e psicoterapia familiar, atuando principalmente
nos seguintes temas: associacdo entre relagcoes familiares
e desenvolvimento humano e o processo saide-doenca,
aleitamento materno, transtornos alimentares, terapia
familiar e psiquiatria da infancia e adolescéncia, consul-
toria escolar, ensino de psicoterapia e pesquisa em psico-
terapia via internet, saide planetaria.

Paola Cardoso Purin

Doutora em Educacéo pelo Programa de Pés-Gradua-
¢do em Educacdo da Universidade Federal do Rio Gran-
de do Sul (2017). Mestre em Educacédo pelo Programa de
Pé6s-Graduagdao em Educagao da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (2011). Graduada em Pedagogia Anos
Iniciais: criancas, jovens e adultos pela Universidade Es-
tadual do Rio Grande do Sul (2006). Vinculada ao Grupo
de pesquisa Inovacao e Avaliacdo na Universidade. Atua
principalmente com temas relacionados a: Formacao de
Professores; Trabalho e Educacdo; Universidade; Edu-
cacdo a distancia. Pedagoga no Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS).
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Paulo Sérgio da Silva

Doutor em Educacdo pelo PPGEDU/UFRGS com
pesquisa sobre educacdo em comunidades remanescentes
de quilombos, Mestre em Desenvolvimento Rural
no PGDR/UFRGS, Especialista em Gestdo Publica
Participativa pela UERGS e Especialista em Educacéo
Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade
PROEJA pela FACED/UFRGS. Graduado em Histdria
pela FAPA/RS. Atuou como Coordenador Pedagégico do
Curso Procedimentos Didatico Pedagégicos Aplicaveis em
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira desenvolvido
pela ProRext UFRGS, Integrante do Nucleo de Estudos
Afro-brasileiro e Indigenas NEAB/UFRGS. Professor
na educacdo bdsica da Prefeitura Municipal de Porto
Alegre) Ensino Fundamental e Médio. Integrante do
Instituto de Assessoria as Comunidades Remanescentes
de Quilombos (IACOREQ). Tem experiéncia na drea
de Educacdo atuando principalmente nos seguintes
temas: formacdo de professores, orientacdo educacional,
politicas publicas, educacao de jovens e adultos, educacgdo
do campo, desenvolvimento rural, educacao das relacoes
étnico raciais, educacdo antirracista e educacdo escolar
quilombola. Atua em Extensdo Universitiria e possui
solida experiéncia em Educacdo a Distancia e em
Assessoria Pedagogica Institucional.

Rita de Cassia Grecco dos Santos
Socidloga e Pedagoga, Doutora em Educagdo. Pro-

fessora Associada no Instituto de Educacdo da Univer-
sidade Federal do Rio Grande - IE/FURG e Professora no
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Programa de P6s-Graduagdao em Histéria - PPGH-ICHI/
FURG, na Linha de Pesquisa “Pesquisa e Vivéncias de
Ensino-aprendizagem” Atua como docente nas modali-
dades presencial e a distancia e na Pés-Graduacao Stricto
Sensu. Foi docente e gestora na Educacgao Basica (Ensino
Fundamental e Médio), e docente na Educacéo Profissio-
nal de niveis Técnico e Tecnolégico. Coordena o Curso de
Pedagogia a Distancia do Sistema Universidade Aberta
do Brasil na FURG e ¢ integrante dos Grupos de Pesqui-
sa EDUCAMEMORIA Educacio e Memoéria da FURG e
Pesquisa e Ensino e Formacao Docente nas Artes Visuais
da Universidade Federal de Pelotas - UFPEL. Tem expe-
riéncia na drea de Educacdo, com énfase em Histéria da
Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas:
formacao de professores, histdria da educacio, educacio
superior, ensino de histéria, memoria e educacdo a dis-
tancia. E-mail: ritagrecco@yahoo.com.br.

Rodrigo Ademar Bender

Possui graduacdo em Ciéncias Sociais - Sociologia -
Bacharelado pela Universidade Luterana do Brasil (2010)
/ ULBRA. Licenciado pelo Programa Especial de Forma-
cdo Pedagogica de Docentes - Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul (2014) / UERGS - habilitado nas 4reas
de Gestdo de Pessoas e Planejamento e Politicas Publicas
Sociais. Especialista em Psicandlise e Educacao - Centro
Universitario Ritter dos Reis (2016) / UniRitter. Mestre
em Educacdo pelo Programa de Pds-graduacdo em Edu-
cacido - Mestrado Profissional / PPGED-MP / Universi-
dade Estadual do Rio Grande do Sul (2020) / UERGS. E
membro participante do Observatério do Ensino Médio
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do Rio Grande do Sul e, associado a ANPED - Associa-
¢do Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educa-
¢do. Atuou, durante cinco anos e meio, como professor
contratado da Escola Técnica Estadual Parobé / CEREP
Parobé - Porto Alegre / RS. E funciondrio da Companhia
Estadual de Distribuicdo de Energia Elétrica / CEEE D.
Desenvolve estudos na drea de Educacdo e Sociologia,
com énfase em discurso pedagdgico e docéncia na educa-
cdo de jovens, adultos e idosos, e também, em Andlise de
Discurso de Linha Francesa (a partir de Michel Pécheux),
psicandlise, resiliéncia, alteridade, cidadania e trabalho.

Sita Mara Lopes Sant’Anna

Licenciada em Letras Portugués e Francés, pela Ponti-
ficia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul (1991),
com mestrado e doutorado em Educacdo, pela Univer-
sidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS (2000 e
2009, respectivamente). Foi Vice-Reitora da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul Gestao de 2011 a 2014.
Atualmente, é professora adjunta da Universidade Esta-
dual do Rio Grande do Sul - UERGS, atuando nos cursos
de Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Letras
na graduacdo e, também, no Mestrado Profissional em
Educagio - PPGED/UERGS/CAPES. E lider do grupo de
pesquisa do CNPq Educagdao de Jovens e Adultos: docén-
cia, formagdo e processos pedagégicos da EJA, desde 2014.
Possui experiéncia na drea de Educacdo, com énfase em
Curriculos Especificos e Interdisciplinares para Niveis e
Tipos de Educacdo, com focos na Pesquisa em Educacéio
de Jovens e Adultos - EJA e Andlise de Discurso de linha
francesa, desenvolvendo investigacoes diversas no campo
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da Educacdo de Jovens e Adultos. Pesquisadora da Rede
Internacional Luso-Brasileira de Pesquisa Colaborativa
em Educacdo de Jovens, Adultos e de Pessoas Idosas -
BRASILUEJA, Brasil, Portugal, Espanha e México. Possui
producdo académica com base nas seguintes abordagens
em EJA: Gestdo e politicas publicas, formacio inicial e
continuada de professores, praticas docentes, processos
educacionais do curriculo: caminhos metodolégicos,
planejamento e avaliagdo. Desenvolve pesquisas em Edu-
cacdo de Jovens e Adultos abrangendo o diagndstico da
oferta e demandas da EJA, processos identitarios da do-
céncia, sentidos e significados da formacdo inicial e con-
tinuada de professores da EJA.

Tamiris Possamai

Mestranda no Programa de P6s-Graduagdo em Educa-
¢do do Instituto Federal Catarinense - Campus Cambo-
rid/SC. Bacharela em Direito pelo Centro Universitario
para o Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai - Campus
Rio do Sul/SC (2017). Técnica Administrativa em Edu-
cacdo no Instituto Federal Catarinense - Campus Rio do
Sul/SC.
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