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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo central analisar as percepgdes e projecdes relacionadas
ao ensino superior de jovens e adultos pertencentes as camadas populares que se encontram
finalizando a educacdo bésica em ingtituicdes publicas de ensino, a partir das possiveis
influéncias que as vivéncias sociais e escolares possam ter na continuidade dos seus percursos
formativos. O estudo foi baseado em umaabordagem comparativaentre turmas de ensino medio
regular de uma escola publica periférica da cidade de Porto Alegre/RS e turmas do Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educagdo de Jovens
e Adultos (PROEJA), ofertado pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) — campus
Porto Alegre. O levantamento de dados foi realizado por meio de pesquisa qualitativa, com a
aplicacdo de questionérios, desenvolvimento de entrevistas e investigagdo de campo com a
técnica de observagdo participante. Os resultados da pesguisaindicam que, independentemente
da condicdo socia dos estudantes e das dificuldades presentes em suas trgjetérias de vida e
escolares, 0 incentivo e acolhimento das suas atuais instituicdes de ensino provocam rupturas
em seus destinos, promovendo ainstigacéo de suas capacidades e a motivacdo da permanéncia
nos estudos em niveis superiores. Como forma de atender as necessidades apontadas no
decorrer do trabalho, foram elaborados quatro produtos educacionais no modelo de manuais
informativos que tiveram o intuito de demonstrar aos estudantes das camadas popul ares formas
de acesso e permanéncia em institui¢des publicas de ensino superior, tendo como referéncia a
Universidade Federa do Rio Grande do Sul (UFRGS) e o Instituto Federal do Rio Grande do
Sul (IFRS).

Palavras-Chave: Camadas populares. Tragjetorias Sociais e Escolares. Ensino Superior. Pierre
Bourdieu. Habitus.



ABSTRACT

This research’s main objective is to analyze, from the point of view of economically
underprivileged agents who are finalizing their secondary education in public schools,
perceptions and projections related to higher education based on the influences of their social
and academic surroundings and how those affect the possibility of pursuing tertiary education.
This study made comparisons between regular peripheral high school alumni and students from
Programa de Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), offered by Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) — Porto Alegre
campus. Data was gathered in a qualitative way, with the use of questionnaires, interviews and
field investigation with participant observation techniques. Results indicate that, social
conditioning and life difficulties notwithstanding, incentives from their educational institutions
promote disruptions on their destinies, promoting their capacities and their motivation to pursue
higher education. As a way to meet the needs indicated during this study, four educational
products were designed with the aim of showing to lower income students ways to access and
stay public higher education institutions, using as reference Universidade Federa do Rio
Grande do Sul (UFRGS) and Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).

Keywords. Low-income Students. Social and Educational Trajectories. Higher Education.

Pierre Bourdieu. Habitus.
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1. INTRODUCAO

Pressupfe-se existir, numa sociedade considerada democrética, 0 amplo direito e acesso
dos agentes sociais aos bens e espacos publicos. Também se entende que determinadas
instituicbes devam ser colocadas, e foram criadas com tal objetivo, a servigo de todos os
cidad&@os, como forma de seu desenvolvimento e constituicdo — e da propria sociedade. No
entanto, essamesma soci edade democraética, por fazer parte de um modo de producéo capitalista
dominante e que se encontra arraigado em todas as esferas sociais, falha em possibilitar e
permitir esse amplo direito agueles que fazem parte dela.

A existéncia da sociedade capitalista é demarcada por relagdes sociais desiguais,
desmembradas na composicdo de classes sociais antagonicas e representadas na vida dos
agentes sociais tanto no ambito estrutural quanto simbdlico, e a sua continuidade depende
constantemente de mecanismos que auxiliem na reproducdo e manutencdo destas
desigualdades. Assim, o capitalismo s6 pode persistir se a polarizagdo, caracterizada entre
aquel es que detém os diferentes recursos daquel es que ndo detém, estiver consolidada.

Neste ambito, percebemos que a sociedade brasileira atinge, de forma muito clara e
bruta, todas as manifestactes de um modo de producdo (de vida) capitalista, dividindo o seu
espaco socia e seus agentes entre 0 excesso de privilégios de algumas classes e 0 excesso de
caréncias de outras. Vemos que essa realidade coti diana se manifestatanto nos espacos publicos
guanto privados, tanto nas estruturas institucionais quanto nas particularidades dos seus
membros, resumindo-se na incorporacdo e reproducdo de todas as formas desiguais de
existéncia humana

Ainda, dentro da sociedade brasileira, percebemos que a demarcacéo profunda desses
privilégios (ou a falta deles) encontra-se representada de forma muito expressiva por meio de
um aparelho ingtitucional do Estado, a saber, ainstituicdo escolar. Sabemos que aimportancia
da escola na vida dos agentes sociais € altamente significativa pois €la, em teoria, possibilitaria
0 seu desenvolvimento em varios aspectos. Para além disso, 0 espaco escolar é indispensavel
no que concerne a socializacdo dos agentes em um determinado contexto especifico?.

No entanto, “a escola, como tudo no capitalismo, €, necessariamente, de classe”

(BORGES, 2017, p. 112) etoda a “producao ¢ divulga¢dao do conhecimento ndo se faz alheia

A socializacdo, neste sentido, corresponderia “ao conjunto de mecanismos pelos quais os individuos realizam a
aprendizagem das rel ages sociais entre homens e assimilam as normas, valores e as crengas de uma soci edade ou
de uma coletividade” (BONNEWITZ, 2003, p. 76) e €la acontece tanto no ambito mais privado da vida dos
agentes, como na estrutura familiar, quanto nas institui¢cdes sociais, como a escola.
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aos conflitos, antagonismos e relagdes de forga que se estabel ecem entre [as] classes ou grupos
sociais” (FRIGOTTO, 2008, p. 51). Assim, percebe-Se que a escola e, consequentemente, a
educacdo como um todo, na sociedade brasileira, sGo demarcadas por uma dualidade
representada tanto por aspectos materiais, a partir da diferenca entre as institui¢cbes publicas e
privadas, quanto imateriais, representada pelas diferencas entre a forma de producéo,
socializagéo e avaliagdo de conhecimento. Ressaltando ainda 0 nosso contexto, € importante
destacar que a questdo de classe se encontra constantemente em didogo com outras
particul aridades que também afetam a forma como os agentes sdo dispostos socialmente, tais
como as questdes de raca.

A realidade educacional em gue vivemos apresenta por um lado uma escola elitizada,
destinada as camadas sociais mais abastadas, tendo a educacdo como um privilégio natural em
suas trajetdrias. Assim, 0s agentes inseridos nesses estratos, desde o inicio da sua carreira
escolar, tém a possibilidade de usufruir de uma cultura considerada da classe dominante e
acessar os mais diferentes meios culturais que fortalecem seu status de classe. Por outro lado,
encontramos as classes popul ares que estdo inseridas em uma escola publica carente em muitos
aspectos ¢ que “se definem pela quase auséncia de capital, sob qualquer forma, [sendo]
condenadas a escolha do necessario” (BONNEWITZ, 2003, p. 59).

A escola, entdo, longe de ter um papel neutro, transformador e democrético, € marcada
pelareproducdo das desigual dades sociais, mantendo el egitimando os privilégios e as caréncias
de acordo com cada classe, ou seja, “receber uma educagdo €, em regra geral, receber uma
educacdo ligada a uma posicao de classe” (BONNEWITZ, 2003, p. 79). Como agravante dessa
situacdo, ndo bastando os espacos escolares possuirem diferencas de toda ordem, a escola,
muitas vezes, ainda parte do pressuposto que todos os agentes sociais teriam um mesmo ponto
de partida dentro desse universo e competiriam em condicdes relativamente igualitarias nessa
esfera social. Isso mostra que “a instituigdo escolar trata o descompasso social como um
descompasso natural, e assim legitima os herdeiros que sdo eleitos por possuirem um capital
cultural amplo. Basicamente a escola privilegia agueles [...] que ja tém uma bagagem cultural
oriunda de suas familias” (ALVES, 2016, p. 3).

Neste momento é importante discorrer sobre o fato de que as diferenciactes de classe
ndo se iniciam dentro da escola, ou segja, Ndo € nesta conjuncao que o0s agentes sdo demarcados
em posicOes sociais distintas. A escola certamente faz com que as desigualdades sgam
acentuadas e reforgadas constantemente, porém, a constituicdo dos desiguais provem de uma

formacao anterior, oriunda da sua origem relacionada diretamente as classes sociais.
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Partimos agqui da ideia de que os agentes, quando comegam a fazer parte da sociedade,
possuem diferencas de ordem social, econémica, cultural e simbdlica que sdo estabelecidas
desde o inicio da sua socializacdo. Assim, tudo que envolveriaaformacéo inicial de um agente
seria determinado por “um ambiente social e familiar que corresponde a uma posigao especifica
na estrutura social” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 20).

Podemos refletir, a partir disso, sobre a relagcéo existente entre a origem social dos
agentes e 0 processo escolar como um todo. Longe de acreditar que o desempenho ou sucesso

escolar estariam atrelados a uma questdo individual e igualitaria, vemos que os agentes
trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural diferenciada e
mais ou menos rentavel no mercado escolar. O grau variado de sucesso acangado
pelos alunos ao longo de seus percursos escolares ndo poderia ser explicado por seus
dons pessoais, [...] mas por sua origem social, que os colocaria em condi¢Bes mais ou
Lneln;)s favoraveis diante das exigéncias escolares (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002,

Entende-se que essa relagdo, entdo, acaba interferindo, de forma positiva ou negativa,
nas trajetdrias escolares e nas percepcdes sobre esse universo, principalmente no sentido de
capacidades e possibilidades. Isso significa que a duaidade educacional pode acabar
predeterminando o futuro escolar dos agentes sociais, fomentando uma formacédo das classes
dominantes direcionada ao seu carédter intelectual e continuado e uma formagdo das classes
dominadas pensada para atender as demandas técnicas/profissionais e limitada ao ensino
basico. N&o apenas isso acontece no interior dainstituicéo escolar, como também todo o meio
social colabora para que permaneca dessa maneira. Assim, aspectos como a propria
possi bilidade de investimentos na escol aridade, acesso a espacos e informacdes, a necessidade
ou ndo deingresso no mercado de trabal ho, adefasagem ou ndo do ambiente escolar e apropria
Visd0 que 0s agentes tém da sua posicdo social fazem com que hga determinagdes nas
trajetorias escolares.

Toda essa situacdo reflete e impacta diretamente no acesso e na estruturacéo de outro
nivel educacional, a saber, 0 ensino superior. Assim, o privilégio de uma educacéo, da mesma
forma que ocorre no ensino basico, tende a ser reproduzida em universidades. Os estudantes
das camadas dominantes tém mais chances de terem sua trgjetdria moldada e pensada para a
continuidade dos seus estudos e 0 ingresso na universidade pode ser apresentado como um
destino escolar e, portanto, suas disposicies de vida poder&o ser significativamente
condicionadas a isso. Nesse sentido, como exemplo, percebe-se que seus investimentos
acontecem em escol as particulares qualificadas para, posteriormente, terem maiores chances de

ingressarem em universidades conceituadas. Ja os estudantes de camadas populares se
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encontram em um meio social em que ndo € natura gque seu destino segja a universidade, pelo
contrério, suas trgjetérias de vida sdo moldadas prioritariamente pelas suas necessidades mais
basicas de existéncia. Ainda, além de todas dificuldades e barreiras decorrentes da escola e da
suaorigem, nas suas trajetorias, os estudantes dessas classes ndo costumam ter qual quer tipo de
estimulo ou aproximag&o com esse universo de ensino.

Em uma experiéncia particular, procedente da realizagdo de um estagio docente em
turmas noturnas de segundo e terceiro ano do ensino médio em uma escola publica periférica,
foi constatado que os estudantes, provenientes de camadas populares, desconheciam
completamente qualquer tipo de informagdo sobre a realidade do ensino superior,
especificamente, o ensino superior publico. Ainda, quando esta demanda foi apresentada aos
demais professores, foi enfatizado que esse nivel de ensino ndo era destinado a esses alunos.

Dessa maneira, é colocado quase como um ciclo natural que 0s espagos que permitem
uma formacgdo para além da educacdo basica, e que possibilitariam o desenvolvimento ou
aquisicdo de diferentes capitai's, sejam ocupados predominantemente por individuos de classes
dominantes. O que vivenciamos, entéo, é que

osalunos|...] das escolas publicas, quando conseguem ir até o final [do ciclo bésico],
porque por suposto estariam ‘“naturalmente” destinados a entrada imediata no
mercado de trabalho, ndo devem dispor de condi¢es para enfrentar os vestibulares
das universidades publicas, pois ndo estdo destinados a€elas. [...] Em contrapartida, os
filhos da alta classe média e da burguesia, formados nas boas escolas particulares,
tornam-se aprincipal clienteladauniversidade piblicagratuita(CHAUI, 2001, p. 37).

Além de todas as diferencas estruturais entre classes que acabam preparando e
facilitando o acesso mais amplo para um grupo social do que em relagdo a outro, a propria
forma como os individuos se veem — e sdo vistos — dentro da sociedade e a forma como suas
trgjetorias foram tragadas até o momento de ingresso no ensino superior devem ser levadas em
consideracdo. A partir do momento em gque um estudante comega a acreditar que o universo do
ensino superior ndo caberia na sua realidade ou, pior, a partir do momento em que ele nem
cogita essa possibilidade por sequer saber que ela existe, fica evidente a problemética da
questdo social envolvida. Sendo assim, “por tras das atitudes e dos comportamentos
diferenciados dos estudantes frente ao ensino superior, e que parecem decorrer de escolhas
puramente individuais, se esconderia a influéncia ampla, difusa e acumulativa da origem social”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 54).

Dito isso, podemos comecar a entender porque as instituicdes de ensino superior,
principalmente as institui¢des publicas, permanecem um espaco elitizado e com baixo acesso

das camadas populares, mesmo com as recentes préticas de democratizagdo de acesso. A
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preparacado dos individuos para esse nivel de ensino acaba sendo construida de forma objetiva
e subjetiva desde o inicio das suas trgetdrias, tanto de vida quanto escolar. A separacdo e
demarcagdo dos membros que parecem possuir um direito “natural” a universidade ¢
estabel ecido em cada momento davida por diferentes critérios, por diferentes instituicoes e por

diferentes esferas davida social. Assim,

torna-se evidente que [0] acesso esta relacionado a origem social dos individuos,
[pois] os jovens das camadas desfavorecidas seriam “eliminados” ao longo de suas
trajetdrias escolares numa proporcéo extraordinariamente maior do que aqueles dos
grupos socialmente mais favorecidos, fazendo com que os estudantes que atingem o
nivel superior de ensino sejam, majoritariamente, pertencentes a esses Ultimos grupos
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 51).

Partindo da andlise da experiéncia descrita, coloca-se como oportuno e necessario
entender de formamais aprofundada até que ponto as reflexdes apontadas até 0 momento acerca
do pape da ingtituicdo escolar e das trgjetérias de vida representam, atualmente, a realidade
cotidiana de estudantes brasileiros de camadas populares. Sendo assim, a presente pesquisa
pretendeu investigar as percepgoes e projeces relacionadas ao ensino superior de jovens e
adultos que se encontram finalizando a educacéo basica em institui¢cdes de ensino publico e que
pertencem aos estratos sociais menos favorecidos.

Para que essa andlise pudesse compreender uma representatividade mais ampla e
significativa dos estudantes, foram abordados dois contextos de pesquisa que, apesar de
possuirem suas particularidades, conseguem refletir a realidade ja apresentada. O primeiro
contexto tratado envolveu estudantes dos anos finais do ensino médio de uma escola publica
periféricalocalizada na cidade de Porto Alegre/RS, ja o segundo contexto abarcou estudantes
dos semestres finais de uma turma pertencente a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), oferecido pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) — campus Porto Alegre.
No caso desse Ultimo contexto, a turma de EJA possui a especificidade de ser oferecida por
meio do Programa de Integracéo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

As motivacOes para as escolhas dos contextos abarcam tanto questdes de similaridades
quanto de diferenciagbes. Por um lado, encontramos um perfil de estudante muito parecido
entre as duas institui¢des de ensino, principalmente no que diz respeito araga, classe socid,
idade, demandas |aborais e perspectivas de vida. Por outro, percebemos as diferenciagoes entre
a Escola e o Instituto, tanto no ambito de infraestrutura e investimentos de forma geral quanto
no tipo de ensino oferecido em cada um dos espacos. Enquanto na Escola os conhecimentos

s80 desenvolvidos por meio de uma base unicamente propedéutica, no Instituto hd avinculagéo
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dos conhecimentos escolares com o ensino técnico e profissional. Dessa forma, os objetivos
gue visam aformagao dos estudantes sdo distintos.

A partir da definicdo de contextos e com base nas suas semelhangas e diferencas, foi
construida uma pesguisa de cunho comparativo, que buscou analisar como estes alunos,
vinculados a institui¢fes escolares publicas com propostas diferenciadas, mas que possuem
inlmeras semelhangas em suas trgjetdrias de vida, percebem e constroem suas perspectivas de
vida, principal mente relacionadas a continuidade da vida escolar apos a formagdo na educacéo
basica. Com essa investigacdo foi possivel perceber até que ponto e de que forma as
experiéncias tanto de vida quanto escolares podem influenciar nas concepgdes e motivagdes de
trgjetorias que envolvem a questdo educacional.

Para o desenvolvimento desse estudo foram utilizadas técnicas de pesquisa qualitativa,
realizando a coleta de dados por meio de observactes participantes nos espacos escolares,
aplicagdo de questionérios entre os estudantes e realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
0os membros que compdem as instituicdes — alunos, professores e gestores. Ainda, como
fundamento de andlise tedrica, a investigacdo € embasada principalmente nos conceitos e
concepcdes educacionais desenvolvidas pelo sociélogo francés Pierre Bourdieu, que dedicou
grande parte da sua obra a andlise da relacéo existente entre a educagéo e a reproducéo social
dos individuos. Nesse sentido, refletir sobre os estudos bourdieusianos nos permite um
entendimento mais aprofundado e consistente acerca dos questionamentos gque envolvem a
origem social e as carreiras escolares, inclusive no que tange a esfera do ensino superior.

Por fim, é importante destacar as motivacdes que levaram ao desenvolvimento desta
pesquisa. Em um primeiro momento existe o cardter ndo neutro do estudo, pois as reflexdes
construidas neste trabalho derivam de experiéncias que envolvem as particul aridades daminha
trajetdria escolar e profissional. Nesse sentido, tanto a formacéo na educacéo basica quanto as
vivéncias como docente na esfera do ensino publico ja demonstravam as limitagdes existentes
entre a realidade dos alunos dos meios populares e as possibilidades projetadas em suas vidas.
O cotidiano desses agentes indicavaum abismo, que erareforgado constantemente pelas esferas
social, racial, econbémica, familiar e fundamentalmente escolar, referente aquilo que eles eram
e 0 que poderiam ser. Em outras palavras, suas trgjetérias permaneciam nas mesmas condicdes
em que elas foram iniciadas, demonstrando uma reproducéo continua da sua posi¢éo social.

Em um segundo momento, que esta em didogo com o primeiro, para dém da
investigacdo das vivéncias pessoais e educacionais dos estudantes e suas consequéncias has

trajetdrias, torna-se pertinente pensar em recursos que possam contribuir, amenizar €/ou indicar
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solugBes para o problema de estudo. Sendo assim, neste traba ho, a construgao de um produto
educacional se coloca como uma forma de demonstrar caminhos diversos para agueles
estudantes que, como ja dito, encontram-se de alguma maneira restringidos em seus horizontes
de possibilidades. Paraisso, foi elaborado, como resultado do processo de pesquisa, um material
informativo sobre formas de acesso e permanéncia no ensino superior, tendo como publico-
alvo aunos das camadas populares, que pretendeu mostrar que esse também pode ser um
destino possivel, independente da realidade de vida. A partir do contato mais aprofundado com
temética e das provocacdes que puderam surgir no decorrer desta pesquisa, € possivel
ampliar a visdo que o estudante constréi de si e da sua trajetdria, repensando o peso de sua
agéncia frente aos percursos que Ihe foram colocados quase como inevitaveis.

2. JUSTIFICATIVA
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A constituicdo e formacdo de um agente social encontra-se permeada e influenciada por
todas as estruturas e simbolismos postos em um universo social mais amplo. Quando falamos
de agente ndo podemos pensé-|o como algo isolado e independente da sociedade e darealidade
em gue ele se encontra, assim, partimos da idela de que suas escolhas, trgjetorias,
possi bilidades, anseios e vivéncias seréo determinados pelo ambito socia no qual ele seinsere.

A influénciado meio social sobre o agente ndo acontece de forma naturalizada, ou sgja,
n&o nascemos com as disposi ¢des sociais incorporadas e internalizadas. Para apreensdo de uma
realidade posta séo necessarios o que denominamos de processos de socializagdo — que ocorrem
por diferentes formas e etapas no decorrer das trajetorias individuais.

O primeiro contato que temos com um processo de socializacdo acontece dentro da
estrutura familiar e se caracteriza de forma microssocial — identificada como sociaizagdo
priméria. As relagbes estabelecidas nesse ambito ocorrem de maneira mais intima e a
assimilacéo e o desenvolvimento do agente social se daréo a partir de uma realidade que ja se
encontra previamente estabel ecida, com uma organizacdo, uma cultura e umaidentidade social
proprias. A construgdo das caracteristicas do grupo familiar, e que norma mente influenciam as
trgjetorias das suas proximas geracoes, vai depender de como ele se encontra inserido e
posicionado dentro da sociedade, assim, a origem social de um agente sera diretamente
relacionada aos aspectos tanto materiais quanto imateriais que a familia detém frente a
coletividade.

Com o decorrer da participacdo e do envolvimento do agente em outras esferas sociais
que vdéo além da familia, ele acaba sendo socializado de forma mais ampla e mais
ingtitucionalizada. Ap6s o meio familiar, uma das formas mais dominantes e consolidadas de
socializagdo ocorre por meio da instituicdo escolar - identificada como uma socializacéo
secundéria. Nessa esfera, o individuo passaater um conhecimento maior e sistematizado sobre
aquilo que foi produzido histérica e coletivamente pelos demais agentes. Dessa maneira, da
mesmaformaque afamilia, aescolatambém € um meio de aprendizagem e de adaptacdo dentro
da coletividade — e ambas se apresentam como demasiadamente significativas para aformagdo
dos agentes sociais.

A socializagdo, sgja na estrutura familiar ou escolar, no entanto, n&o acontece aheiaa
forma como os agentes estdo dispostos socialmente e se encontra marcada pela forma como
decorre a producéo de vida no capitalismo. Isso significa dizer que toda a formagéo socia é
permeada pelas estratificacbes da sociedade. Assim sendo, iniciamos Nossas vivéncias em um

ambiente familiar que apresenta praticas e representagoes de vida relacionadas a uma classe
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socia especifica. Da mesma forma, em um momento posterior, ingressamos em instituicdes
que estdo vinculadas a uma socializagdo e producdo de conhecimento que ndo € neutra, mas
sim voltada para umaformacéo claramente dual, em que o destino e a carreira escolar do aluno
sd0 condicionados pela sua posicdo na estrutura social, por aguilo que eles possuem, sga
econdmicaou culturalmente, e pel o seu pertencimento atrelado aoutrosfatores, tal como araga.

A redlidade brasileira ndo se encontra fora dessa perspectiva. Temos uma sociedade
baseada e construida a partir de suas extremas desigualdades de classe, representada e
legitimada por diferentes instituices sociais, que acabam distribuindo seus mais diferentes
recursos também de forma desigual. Essa discrepancia de aquisicdo de bens tanto materiais
quanto simbdlicos € representada na origem social dos agentes e reproduzida na e pela
instituicdo escolar.

Sendo assim, € fundamental compreender que além dosindividuosterem suastrajetorias
pré-configuradas a partir da realidade da sua origem — e a partir da socializagdo que vira desta
—, eles ainda serdo sujeitos de uma formagao escolar que reafirma e condiciona essas trgjetérias
a0 estabelecer um ensino dual, que, basicamente, distingue a carreira escolar entre aqueles que
pensam e aqueles que executam. Assim, resta aos estudantes das classes menos favorecidas,
econdmica, cultura e simbolicamente, uma realidade escolar marcada pela precariedade em
muitos sentidos e pela restricao/limitacdo de acesso em seus mais diferentes niveis.

Tal processo € verificado de forma ainda mais latente se examinarmos a continuidade
das carreiras escol ares tendo como recorte as classes sociais. A relacdo existente entre aorigem
social e a formagdo na educacdo bésica, considerando os aspectos abordados, poderdo
influenciar aforma como a projecédo de um futuro escolar, paraaém desse nivel de ensino, seré
construida e conduzida. Sendo assim, a perspectiva de ingresso em um grau mais elevado de
ensino, especificamente o ensino superior nesse caso, € moldada pela perspectiva que o agente
atribui & sua posicdo social — e que também é atribuida a ele. E a partir desse marco que a
presente pesqui sa estabel ece seus questionamentos e se coloca como oportuna.

Astrgjetdrias de vida e escolares sdo baseadas em desigual dades variadas e concretas e
as formas de romper ou desconstruir arealidade que se apresenta, e as barreiras que ela produz
para determinados agentes, séo arduamente complexas. No entanto, partimos da concepcéo de
gue uma investigacdo que leve em consideragéo as condigdes reais de vida de estudantes de
camadas populares possibilita pensar e formular, a partir das proprias necessidades desses
agentes e dos recursos gue eles tém disponiveis no seu meio social, estratégias que, além de

poder proporcionar uma reflexdo sobre sua posi¢éo socia e suas condi¢des de vida, possam
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intervir de alguma forma em um destino que foi atribuido a eles quase como que natural e
decorrente da sua existéncia.

E fundamental, ent&o, para isso, avaliarmos até que ponto a bagagem da origem social
e dasinstitui¢des publicas de ensino repercutem (ou ndo) naformacao de trajetdrias dos agentes
sociais, visando, no caso desta pesquisa, 0 ingresso no ensino superior. (Re)Pensar a construcéo
do horizonte de possibilidades, nesse aspecto, € lhes permitir ainser¢do de novas disposi¢oes e
novas visoes de mundo. A partir disso, coloca-se como viavel uma perspectiva de mobilidade
social ou de mudangas de trajetorias ou, pelo menos, coloca-se como um ponto de partida que

pode influenciar as din@micas das proximas geragoes.

3. OBJETIVOS
20



3.1. Objetivo geral

O objetivo gerd deste trabalho é analisar, comparativamente, as percepcdes e projecoes
relacionadas ao ensino superior de estudantes pertencentes as camadas populares que se
encontram finalizando a educacdo basica em instituicBes publicas de ensino, tendo como
referéncia turmas de uma escola publica periférica da cidade de Porto Alegre/RS e turmas do
Programa de Integracdo da Educagéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo
de Jovens e Adultos (PROEJA), ofertado pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).

3.2. Objetivos especificos

)  Investigar asinfluéncias que aorigem social e asinstituicdes escolares publicas de ensino
basi co possam ter nastrajetorias de vida de estudantes pertencentes as camadas popul ares,

visando 0 ingresso no ensino superior.

1) Andisar as possibilidades de acesso dos estudantes das classes populares em
universidades publicas, principalmente a luz da sociologia da educacdo de Pierre

Bourdieu;

[11)  Construir um material informativo que possibilite demonstrar aos estudantes das camadas
populares formas de acesso e permanéncia em institui¢des publicas de ensino superior,
tendo como modelo a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e o Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).
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4. REFERENCIAL TEORICO

4.1. A concepcao bourdieusiana sobr e educagao

A presente pesquisa, partindo da contextualizacdo ja apresentada no decorrer desse
trabalho, tera como reflex@o e abordagem tedrica central os estudos e escritos sobre campo
educacional e (suas) desigualdades, desenvolvidos pelo socidlogo Pierre Bourdieu. Dessa
forma, a partir do desenvolvimento de conceitos bourdieusianos, pretende-se abarcar desde a
formacdo do habitus até a legitimagdo da reproducdo social, buscando compreender e
demonstrar que,

aparecendo como umadas principais engrenagens de estratificagdo e dadiferenciagdo
social - e socioprofissional - e participando dafabricagdo do fracasso escolar, aescola,
da educacdo infantil ao ensino superior, atua na reproducdo das estruturas sociais por
meio da producéo de estruturas mentais que |hes sdo correspondentes, fazendo
perdurar uma légica de castas sob uma fachada de racionalidade meritocrética
(VALLE, 2018, p. 12).

Osagentes sociais, desde o inicio da suainsercéo no mundo, sdo dispostos em diferentes
categorias e espacos dentro de um contexto especifico. Essas demarcagdes de diferencas séo
resultantes das estratificagdes constituidas na sociedade capitalista e acabam influenciando nas
formas como as trgjetdrias de vida seréo pensadas e concretizadas. Para representar essa
dimensdo das diferentes posi¢des dos agentes dentro da sociedade, Bourdieu desenvolveu o
conceito de espaco social.

Para 0 socidlogo:

pode-se representar 0 mundo socia em forma de um espaco construido na base de
principios de diferenciagdo ou de distribuicdo constituidos pelo conjunto das
propriedades que atuam no universo social considerado [...] e os agentes e grupos de
agentes sdo assim definidos pelas suas posi¢des relativas neste espaco (BOURDIEU,
2002, p. 133-134).

As posicoes dentro desse espaco social serdo definidas de acordo com a (desigual)
distribuicdo, aquisicdo e manutencdo de diferentes capitais e, a partir desses, as estruturas
sociais serdo determinadas de forma hierérquica.

A partir desse primeiro conceito, podemos discorrer sobre outras categorias tedricas do
autor que nos permitem compreender determinadas influéncias e manifestagbes na vida
individual e coletiva dos agentes sociais. Os conceitos de campo socia e de capitais foram

profundamente desenvolvidos em diferentes obras bourdieusianas® e, além de possuirem uma

2 Ver Bourdieu (1996, 2002) e Bourdieu; Passeron (2014).
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relacdo intrinseca entre si, estdo diretamente interligados ao conceito de espaco social.

Iniciando com o conceito de capitais, € essencial ter primeiramente aclareza que quando
abordamos categoria ndo nos limitamos a uma nocéo ligada especificamente a dimenséo
econdmica. Para dar conta de uma realidade multidimensional, Bourdieu ampliou a nogdo de
capital e considerou, nesse ambito, também as dimensBes sociais, culturais e simbdlicas®.
Podemos definir capital, de forma geral, como “um ‘recurso’, segundo o modelo de
‘patrimdnio’, isto €, um estoque de elementos (ou ‘componentes’) que podem ser possuidos por
um individuo” (LEBARON, 2017, p. 101). Assim, quando falamos em aquisi¢des dos agentes
sociais ndo podemos nos limitar apenas as agquisicdes puramente materiais, mas devemos
considerar também as aquisicdes de ordem simbdlica. Ainda, € importante destacar que as
posicdes sociais ndo sdo constituidas unicamente pelos tipos de capitais adquiridos, mas
também pelo seu volume, assim, “os agentes se distribuem, numa primeira dimensao, segundo
o volume global de capital que possuem e, na segunda, segundo a composi¢ao do seu capital”
(BOURDIEU, 1996, p. 19).

Abordando agora o conceito de campo social, esse pode ser definido como um
microcosmos que apresenta caracteristicas, dinamicas, necessidades, regras e capitais
especificos dentro do espaco socia global. Os campos sdo estruturados pelas diferentes
posicOes ocupadas pelos agentes internamente, dividindo-os em dominantes e dominados e
fazendo com que sgiam criadas estratégias para manutencdo dessas posi¢oes, principal mente
por meio das disputas em torno da conservacao/acumulagdo de capitai s requeridos pelo campo.
De forma resumida, “a sociedade ¢ um conjunto de campos sociais, mais ou menos auténomos,
atravessados por luta de classes” (BONNEWITZ, 2003, p. 59).

Partindo para um dos conceitos mais centrais da sociologia bourdieusiana, e que se
relaciona com as categorias ja abordadas, a no¢do de habitus se apresenta como fundamental
para compreendermos ndo s a mediacéo entre o individual e o coletivo, como também para
entendermos 0s comportamentos e préticas dos agentes no espaco e N0S campos Socials aos
quais eles estéo inseridos. Esse conceito se encontra diretamente ligado aos processos de
socializag8o e sua constitui¢cdo se associa as posi¢des de classes dos agentes sociais, assim, “o
habitus € esse principio gerador e unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecas e

relacionais de uma posi¢ao em um estilo de vida univoco, isto €, em um conjunto univoco de

3 Segundo Bonnewitz (2003), o capital econdmico é constituido pelos fatores de producao e pelo conjunto de bens
econémicos, o capital cultural se relaciona com as qualificacfes intelectuais do sistema escolar ou transmitidas
pela familia, o capital social demarca o conjunto de relagdes sociais que um agente possui €, por fim, o capital
simbdlico corresponde aos rituais ligados a honra e ao reconhecimento.
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escolhas de pessoas, de bens, de praticas” (BOURDIEU, 1996, p. 22).

Esse conceito, entdo, tem que ser percebido a partir de duas matrizes geradoras: uma
gue corresponde a um habitus de classe e outra a um habitus de campos. O primeiro encontra
sua base e seus principais meios e dispositivos de reproducdo nas instituicdes familiares e
escolares. O segundo tem como referénciaas aquisi coes de capitais, sendo incorporado ao longo
datrajetoria do agente no interior dos diferentes campos.

Em resumo, podemos entender o habitus como:

um sistema de disposi ¢des duradouras adquirido pelo individuo durante o processo de
sociadlizagdo. As disposicdes sdo atitudes, inclinagBes para perceber, sentir, fazer e
pensar, interiorizadas pelos individuos em razéo de suas condigdes objetivas de
existéncia, e que funcionam entdo como principios inconscientes de acdo, percepcao
ereflexdo (BONNEWITZ, 2003, p. 77).

A abordagem desse conceito se tornaimportante para que possamos entender e explicar
COMOo 0s agentes sociais percebem, estruturam e plangjam suas trgjetérias de vida, a partir da
representacdo objetiva e subjetiva que se tem em um habitus de classe internaizado e
consolidado desde a origem socia de cada agente.

A questdo da origem social, marcada pelas estratificacdes de classe e sendo definidora
do inicio da formagdo de um habitus, tem um peso significativo na teoria bourdieusiana,
principalmente quando a relacionamos com a questdo escolar. Percebemos que os agentes
iniciam suas vidas a partir de condi¢cBes desiguais de existéncia, representadas por aspectos
estruturais e simbdlicos, e essas condicBes acompanham 0s agentes ndo somente nas suas
trgjetérias de vida como também no decorrer de suas trajetorias escolares. Assim, “definindo
chances, condicdes de vida ou de trabal ho totalmente diferentes, a origem social €, de todos os
determinantes, o Unico que estende sua influéncia a todos os dominios e a todos os niveis da
experiéncia dos estudantes e¢ primeiramente as condigdes de existéncia” (BOURDIEU,
PASSERON, 2018, p. 28).

A escola, e aeducagdo como um todo, é abordada na obra de Bourdieu principa mente
pelo conceito de reproducdo, revelando que, longe do sistema escolar ser considerado um
elemento de mobilidade, “ele ¢ um dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois fornece
a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom
social tratado como dom natural” (BOURDIEU, 2007 p. 41). A realidade escolar, para além
das desigualdades institucionais, reproduz, nas suas formas de producdo, socializacdo e
avaliagdo do conhecimento, as desigualdades sociais e a cultura considerada dominante. Ainda,
ela acaba se manifestando e influenciando desde o grau de (in)sucesso escolar dos agentes
estudantis, derivado muitas vezes de um (fal so) aspecto meritocratico individual, até a projecao
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de continuidade na carreira escolar. A reprodugdo, nesse caso, coloca-se a servico da
manutencdo da ordem ja estabelecida, das relagbes de dominagdo e dos privilégios e
precariedades existentes no meio social.

Todos estes apontamentos nos possibilitam refletir sobre as consequéncias dessa
reproducdo especificamente no &mbito das oportunidades e das possibilidades de tragjetorias
escolares para aém do nivel de ensino bésico. A partir disso, percebemos que, de forma
conjunta com a consolidagdo das desigualdades de origem social e escolar, consolidam-se
barreiras e dificuldades no que diz respeito ao acesso ao ensino superior de determinados
agentes sociais, pois é nesse grau de escolarizacdo que observamos com clareza a representacao
desigual das diversas camadas sociais.

Nesse sentido, os escritos de Bourdieu sobre o ensino superior e sua relacdo com a
guestdo social demonstram como ocorre a perpetuacdo de privilégios de uma classe e a
promocado da eliminagdo de outra no decorrer dos percursos escolares, tanto de forma objetiva
quanto subjetiva, mostrando que ‘“as vantagens e desvantagens sociais se retraduzem
progressivamente, ao curso das selegdes sucessivas, em vantagens ou desvantagens escolares”
(BOURDIEU, 2014, p. 196). Assim, “lé-se nas chances de acesso ao ensino superior o resultado
de uma selecdo que, ao longo de todo percurso escolar, exerce-se com um rigor muito desigual
segundo a origem social dos sujeitos” (BOURDIEU; PASSERON, 2018, p. 16).

Dessa maneira, com as precariedades das classes menos favorecidas, relacionadas
principalmente no que se refere aposse de capital cultural e econdmico exigidos pel os processos
escolares, percebemos que a problematica se encontra ndo somente na limitagcdo das
possibilidades de ingresso no nivel superior, mas ela também se manifesta na forma como os
agentes lidam com essa exclusdo a partir da sua posi¢éo social. Os a unos das classes dominadas
ndo apenas sao socia e institucionalmente desfavorecidos nas suas trajetdrias, como também
todas as manifestaces nas suas vidas fazem acreditar que esta situacdo € naturalmente

destinada. De forma resumida,

as oportunidades objetivas de cada grupo social condicionam as experiéncias dos
atores, configuram suas esperancas subjetivas e suas escol has concretas, fazendo com
gue os mesmos contribuam, sem que tenham plena consciéncia disso, para a
redlizacdo de uma trgjetéria escolar e social bastante proxima ao que seria
objetivamente (estatisticamente) mais provével paraindividuos com seu perfil socia
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2015, p. 52).

Aqui podemos perceber, de forma ampla, o entrelacamento dos conceitos
bourdieusianos, demonstrando como a constante reproducéo e perpetuacdo da estruturacéo do

espaco social bem como das posi¢des sociais dos agentes sdo |egitimadas na esséncia de todos
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os niveis escolares, de formamateria e simbdlica

A sociologia de Bourdieu, como um todo, preocupa-se em evidenciar as relagoes de
poder, especificamente o poder exercido pelas classes dominantes no interior da sociedade
capitalista, e desvendar os inimeros mecanismos de reproducdo, dominacdo e de violéncia
simbdlica associadas as classes sociais. Nesse sentido, ao longo das suas obras, destaca-se 0
peso que o cardter estrutural do sistema capitalista e das suas propriedades fundamentais tém
sobre o0s agentes sociais. Porém, o autor percebe também que os agentes sociais conseguem
possuir autonomia e liberdade mesmo perante a primazia da estrutura, ou seja, €les sdo capazes
de agenciamento.

A sociedade capitalista se estabelece a partir das estratificagdes de classe (estrutura),
mas, conforme ocorre seu desenvolvimento, as dinamicas de classe podem se modificar de
acordo com 0S novos arranjos e contextos sociais que surgem no decorrer dos processos
histéricos. Essas mudancas estdo associadas ao cardter estruturante que o capitalismo possui e
sd0 redizadas pelos proprios agentes sociais com o proposito de transformar e recriar a
estrutura.

A partir dessa percepcao, entendemos gque a estrutura do sistema capitalista, apesar dos
elementos que auxiliam os processos reprodutivos, aparece com uma forga mais condicionante
do que determinista na vida dos agentes sociais. Assim, mesmos que os habitus de classe e de
campo sgjam criados e reforcados nos agentes ao longo de suas vidas e repassados de uma
geracao para a outra em multiplos dominios das vivéncias objetivas e subjetivas, eles ndo séo
estavels e imutévels.

As nossas disposi ¢des de classe adquiridas podem, de acordo com as nossas exposi coes
as forgas sociais, sofrer rupturas e transformagdes. Assim, ao longo das nossas trgjetérias, as
nossas determinagdes passadas, ou segja, nosso habitus de classe, estdo sujeitas a abal os perante
as nossas determinacdes do presente, no caso, nosso habitus de campo, podendo haver um
refor¢o ou rompimento entre estes. Essas lacunas, segundo Bourdieu, estdo associadas a nogao
de efeito de histerese®.

Com esse conceito, 0 autor queria demonstrar que, no decorrer da vida em sociedade,
diferentes fendbmenos e ocasides vao compondo a nossa vida cotidiana, dando condic¢des para
gue possamos avaliar, repensar e orientar nossas proprias exposicoes e acoes de forma
significativa. Sendo assim, 0 nosso habitus ndo exclui as nossas possi bilidades de reflex&o sobre

aprépria vida social, pelo contrério, 0s Nossos processos de socializagdo e de participacdo na

4Ver Bourdieu (1997; 1980).
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vida coletiva nos ddo elementos para que possamos exercitar a nossa reflexividade e, a partir
disso, ampliar os horizontes de transformac&o ou manutencdo. Nesse Ultimo caso, 0s agentes
podem agir inclusive de forma consciente e ativa para preservar ou ampliar suas disposi¢coes de
classe.

E importante ressaltar, ent30, que a questdo de habitus pode, consideravel mente, gerar
reflexdes e agcBes autométicas e determinadas, mostrando que a estrutura pode inibir a
capacidade de transformacéo do agente, no entanto, por outro lado, pode também haver espaco
para uma reflexdo e acdo racional, revelando que essa mesma estrutura estd4 sujeita a
instabilidades.

Nesse sentido, é ébvio que[Bourdieu] reconhece que o efeito de histerese ndo acarreta
0 desaparecimento imediato dos esquemas e di sposi ¢oes proprios aos antigos habitus,
agora descompassados em relagdo as injungdes de uma nova estrutura, mas 0s
submete a um confronto dialético com as orientagdes de conduta fabricadas por uma
reflexo consciente dos atores sobre suas préprias praticas, como resposta a
ggfontagéo com um ambiente social estrutural mente modificado (PETERS, 2013, p.

A partir de todas as consideracfes abarcadas até o momento sobre os conceitos
bourdieusianos que envolvem as teméticas de educagdo, reproducdo e origem socia
conseguimos compreender de que maneira a estrutura e a posicao social dos agentes podem
influenciar ndo apenas nas tragjetorias de vida a serem construidas, mas também nas percepcdes,
idealizagOes e crengas internalizadas ao longo dessas trgjetérias.

E importante percebermos que Bourdieu desenvolveu suas andlises com base em um
contexto bem especifico, qual sga, a sociedade francesa do século XX. Sendo assim, as
reflexdes do autor precisam ser dialogadas e integradas as reflexfes e especificidades da
realidade brasileira paraque sgjapossivel um entendimento mais concreto da rel agdo educacéo-
origem social. No entanto, reforga-se que a base tedrica que sustenta e envolve aandlise central
desenvolvida neste trabalho € a sociologia de Bourdieu no ambito das desigual dades de classe
e educacionais, justamente pela for¢a que o autor aponta as dualidades existentes nas esferas
sociais e escolares, que eram percebidas na sociedade Francesa, mas que se reproduzem
arduamente também na educacéo brasileira até 0 momento atual. Assim, por mais que haja a
influéncia de contextos e fatores diversos quando discorremos sobre desigual dades, as questbes
de classe, tal como estabel ecidas por Bourdieu, acabam demonstrado seu dominio no campo

subjetivo e objetivo dos agentes sociais.
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4.2. Reflexdes sobre a educacao: influéncias particularesearealidade brasileira

A influéncia e importancia dos capitais, principal mente econdémico e cultura, referente
a0 sucesso ou fracasso escolar se encontram fortemente arraigadas no contexto brasileiro. 1sso
€ perceptivel no momento em que 0 Nosso proprio sistema de ensino, altamente segmentado,
faz com que “as dimensdes econdmicas da origem social do aluno tenham um peso especial na
determinacéo da sua exposi¢do aos contelidos escolares” (ALMEIDA, 2007, p. 51). Em outras
palavras, as trgjetdrias dos agentes sociais permanecem condicionadas pelo conjunto de
capitais, entretanto, a esfera econdmica sustenta grande parte do privilégio de acesso a bens
educacionais materiais e simbalicos, fazendo com que, posteriormente, elatenha possibilidades
de ser sustentada pelo capital cultural.

Nesse sentido, pensando nos escritos bourdieusianos e nos conceitos relacionados a
questdo educacional, que demonstram e analisam 0s mecanismos sociais dotados de uma
estrutura que objetiva manter as posi¢oes de classe em determinado contexto, percebemos que
“a Teoria da Reproducdo ainda pode ser considerada o referencial tedrico mais utilizado quando
se trata da relagdo escola e desigualdades de origem social e cultural” (OLIVEIRA, E;
ALVARENGA, M., 2014, p. 4). O arcabougo tedrico do autor nos fornece uma base extensade
investigacdo e de entendimento sobre os elementos que compdem a interlocucéo entre a
educacdo e as classes sociais, ou sga, dispomos de uma nog¢do entre 0s niveis macro e
mi crossoci ol 6gi cos.

No entanto, como ja colocado, as contribuicdes do autor estéo especia mente vincul adas
aredidade do sistema social e educacional francés, suas formas de desigualdade e reproducéo
frente a divisdo dos estratos sociais. Nessa perspectiva, pensando no contexto brasileiro e nas
suas singularidades, outrosfatores paraa ém daquestéo de classe podem ser consi derados como
influentes perante uma andlise que discorra sobre as trgetdrias escolares e de vida,
principalmente no que se refere ao ensino superior. Assim, entende-se que “é impossivel esperar
detectar uma ligacdo mecanica entre as diversas formas de desigualdades” (BOUDON, 1981,
p.7), visto, principalmente, que a questdo da heranca social, no Brasil, ndo se resume ao
pertencimento a uma camada social.

Como forma de complementar e ampliar as perspectivas abordadas por Bourdieu, no
intuito de dar conta de realidades mais particulares, tais como a brasileira, coloca-se como
fundamental abordar outros elementos, inclusive de ordem simbdlica, que envolvem as

vivéncias dos agentes sociais e que geram efeitos em seus destinos, tanto pessoais quanto
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escolares, possibilitando reflexdes sobre circunstancias singulares. A vista disso, indmeros
estudiosos ja se debrucaram em compreender esses outros elementos, demonstrando que, “a
despeito da semelhanca de origem social e condic¢des de vida, os caminhos percorridos pelas
trajetdrias escolares [dos estudantes] sdo heterogéneos e multiplos” (PIOTTO, 2008, p. 703).
O primeiro aspecto aser considerado envolve especificamente aimportancia da questao
familiar e seu papel frente as trajetorias escolares. Entende-se que as configuragdes familiares
estdo inseridas em determinadas posi¢des sociais que acabam influenciando as experiéncias e

histérias escolares em cada geracéo, no entanto, como explicar as situactes em que

familias ndo totalmente desprovidas de recursos, sobretudo do ponto de vista do
capital escolar, possuem filhos com enormes dificuldades escolares, ao passo que
outras, cujas caracteristicas objetivas levariam a pensar que a escolaridade dos filhos
poderia ser custosa, possuem criangas com boa e mesmo muito boa situagdo escolar?
(LAHIRE, 1997, p. 11).

Para compreender a relevancia do grupo familiar nas percepgdes e perspectivas
escolares dialogamos com os escritos de Lahire. De forma geral, o autor demonstra como a
familia pode gerar efeitos sobre os rumos da escolaridade de uma crianca a partir da sua
capacidade de auxilia-la e incité-la na realizagdo de objetivos previamente estabelecidos.
Assim, apesar de algumas trajetorias parecerem improvaveis na vida de determinados agentes
devido as suas condicdes sociais, elas podem ocorrer por meio de processos familiares de
mobilizacéo escolar.

Em um primeiro momento, para que isso aconteca, devemos entender que é no meio
familiar que muitos habitos serdo internalizados e valorizados, ou seja, seré 0 espaco primario
de apreensdo de significados. Nesse caso, apesar dainfluéncia da escola nos destinos escolares,
percebemos que “nem todas essas criangas interiorizam as normas de comportamento que estao

na base da socializagdo escolar” (LAHIRE, 1997 p. 55), pois ird prevalecer as normas

internalizadas na sua socializagdo familiar. Nas palavras do autor:

Defato, acriangaconstitui seus esquemas comportamentais, cognitivos e de avaliagdo
através das formas que assumem as relac6es de interdependéncia com as pessoas que
a cercam com mais frequéncia e por mais tempo, ou sgja, os membros de suafamilia.
Ela ndo “reproduz”, necessariamente e de maneira direta, as formas de agir de sua
familia, mas encontra sua prépria modalidade de comportamento em funcéo da
configuragdo das relagdes de interdependéncia no seio da qual esta inserida. Suas
agdes sdo reagdes que “se apoiam” relacionalmente nas agbes dos adultos que, sem
sabé-1o, desenham, tracam espacos de comportamentos e de representagdes possivels
paraela (LAHIRE, 1997, p. 17).

No caso da relagdo entre sucesso escolar e circulo familiar, podemos trazer como
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exemplo o caso de familias que, independentemente de classe e de nivel de escolaridade,
colocam a questéo educacional como uma finalidade essencial e exclusiva na vida dos fil hos,
investindo tempo, recursos e colocando em segundo plano suas proprias trajetorias para que as
trajetorias, primordialmente escolares, da proxima geracdo sejam bem-sucedidas. “Os pais
"sacrificam™ avida pelos filhos para que cheguem aonde gostariam de ter chegado ou para que
saiam da condigdo sociofamiliar em que vive” (LAHIRE, 1997, p. 29). Nesse exemplo, as
préticas relacionadas aleituras, envol vimento nas questdes escolares, apoio nacarreira, ou s a,
arelacdo estabel ecida na configuracdo familiar, no que concerne as atividades escolares, pode

fazer diferencas nas trgjetdrias. Sendo assim,

para que a “transmissao” do capital cultural ocorra, sdo necessarias interagdes efetivas
e afetivas. |sto é, ndo basta a escolarizacdo do pai ou damae, € preciso que o detentor
desse capital escolar estejadisponivel, tanto objetiva quanto subjetivamente, de forma
apossibilitar as adequadas condicfes para que o capital possa ser herdado (PIOTTO,
2008, p. 705).

Como compreensdo geral dessa abordagem tedrica e da sua contribuicdo para as
possive's interpretactes relacionadas aos destinos escolares improvaveis, Lahire (1997, p. 24)
destaca que “as condigdes econoOmicas de existéncia sdo condigdes necessarias, mas
seguramente ndo suficientes”. As concepgdes construidas individuamente por meio das
influéncias em um ambiente microssocial como a familia podem ter um peso significativo,
principalmente relacionado ao capital cultural, demonstrando intervencdes nas trgjetérias de
vida e escolar para além dos dominios de classe social. Sendo assim, apesar de agentes das

camadas populares possuirem

uma origem semelhante do ponto de vista socioecondmico, uma série de diferencas
secundarias, ligadas a composicao, as praticas e as dinamicas de suas familias, faz
com que €elas passem por experiéncias socializadoras diferenciadas, incorporem um
patriménio de disposic¢des distinto e, finalmente, estabelecam uma relagéo particular
com a escola e 0s processos de ensino e aprendizado. Fica claro, assim, que [esses
agentes] ndo sdo simples representantes de uma categoria socioecondmica, mas seres
complexos, cujo comportamento escolar sO pode ser compreendido a partir de uma
andlise atenta & diversidade inter e intraindividual (NOGUEIRA, 2013, p. 3).

Partindo para outro elemento de andise, pensando especificamente no contexto
brasileiro, veremos como as desigualdades de classe entrel acadas as questfes raciais podem
influenciar as trgjetorias e perspectivas sociais e escolares. A inser¢éo da populagdo negra e
parda na nossa sociedade ndo se limita apenas aos aspectos escolares, mas se destaca em

diferentes esferas, revelando mais uma face das desigualdades historicas do pais. Segundo
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Passos (2012, p. 2),

0 racismo é estruturante das desigualdades a que esta submetida a populagéo negra,
pois incide sobre ela e determina as suas condi¢Bes sociais por geragdes. Como
elemento de estratificacdo social, o racismo se materializou na cultura, no
comportamento e nos valores dos individuos e das organi zacfes sociais na sociedade
brasileira, perpetuando uma estrutura desigual de oportunidades sociais para 0s
negros.

Essa desigualdade racial esta presente no ambito escolar, principamente gquando
analisamos a situagdo escolar das camadas populares. Em diversas pesquisas® conseguimos
apreender as diferencas expressivas entre brancos e negros no que diz respeito ao nivel de
instrucdo. Os negros, nesse caso, encontram-se em desvantagens em relacéo aos brancos néo
apenas nas condi¢oes que envolvem afabetizacdo, evasdo escolar, repeténcia, permanéncia,
mas também, e consequentemente, no que envolve emprego, renda e formacgles superiores.
Essas desigualdades fazem parte do processo histérico brasileiro de racismo e discriminacéo e
“permanecem mesmo quando se controla a renda familiar e a escolaridade dos pais, fatores até
entdo apontados como responsaveis por este pior desempenho do negro” (PINTO, 1992, p. 43).

Quando recuperamos os escritos de Florestan Fernandes sobre as questfes raciais,
compreendemos que as rel acbes de raga seriam representadas pel as rel ages de classe. Segundo
seus estudos, conforme houvesse o desenvolvimento do pais, a raca diminuiria sua
determinacéo como fator de estratificacéo social, perdendo a forca da sua origem calcada na
escravidao. No entanto, percebe-se que adesigualdade racial e suas consequéncias permanecem
quase como um legado, manifestando-se por meio do racismo estrutural, sistémico e
institucional. Sendo assim, as discrepancias raciais se colocam como resultado de um processo
nacional historico e que se perpetua até o momento presente em diferentes campos da vida dos
agentes, inclusive nas questdes educacionais, mostrando que néo apenas a condi¢cdo econdmica
“nivelaria a populacdo negra, mas a pertinéncia racial negra que, na 6tica do branco, nivelaria
as oportunidades de acesso e permanéncia no sistema educacional, tratando a populacdo negra
indistintamente como pobre” (ROSEMBERG, 2005, p. 29).

Nesse sentido, podemos pensar que raca e mobilidade social por meio daeducagéo estéo
vinculadas. Por um lado, percebemos que uma parte significativa da populacéo negra esta
inserida nas escolas publicas periféricas. Uma breve andlise das “condigdes estruturais e
pedagdgicas das escolas publicas [mostra] que, dentre essas, aguelas situadas nas periferias

urbanas apresentam piores condigdes, com estrutura pedagogica e material deficiente,

5 Ver Passos (2012), Pinto (1992), Hasenbalg; Silva (1990) e Rosemberg (2005).
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reproduzindo a maxima: escola pobre para pobres e pretos” (PASSOS, 2012, p. 4). Por outro
lado, além da precariedade e caréncia dos recursos materiais disponiveis, as suas trgetorias
escolares estdo constantemente expostas as desvantagens imateriais vinculadas a sua
identificacéo racial, como, por exemplo, a exclusdo social.

Ainda, no &mbito da discussdo de desigualdades, poderiamos considerar um outro fator
que permite o didlogo com as questdes de classe eraga. As questes de género, como seravisto
mais adiante, também aparecem como um elemento condicionante das vivéncias sociais e

escolares. O que se percebe é que

o diferencia entre estudantes homens e mulheres no sistema formal de ensino
brasileiro [..] ndo é intenso, atinge de modo diferente as diferentes idades da vida e
etapas escolares, e transparece mais na progressao das traj etorias escolares de homens
e mulheres. A trgjetéria escolar das mulheres € menos acidentada que a dos homens
(ROSEMBERG, 2005, p. 19-20).

Mesmo com os levantamentos de dados que mostram um desenvol vimento educacional
maior em mulheres, sabe-se que a segregacdo sexua permanece principalmente no espaco
domeéstico e no mercado de trabal ho e que essas situagdes sdo muito mais latentes em mulheres
de classes baixas e/ou negras. Assim, além das condi¢des sociais, os condicionamentos de raca
e de género também imperam.

A partir disso apreendemos que, dentro da realidade brasileira, ndo podemos considerar
apenas o fator classe quando discorremos sobre as possibilidades de trgjetérias escolares e de
vida, visto que, por mais que tenhamos antagonismos marcantes entre os estratos sociais
brasileiros, ainda, dentro de uma mesma categoria encontramos desi gualdades mais profundas
gue podem estimular ou inibir certos destinos.

E inegével que inimeros fatores, para além de classe, condicdes econémicas, familiares
eraciais, podem interferir desde o ingresso de um aluno na educacéo basica até a sua formacéo
no ensino superior. Como ja destacado, as trgjetdrias construidas, apesar de carregarem o peso
das estruturas sociais, sdo individuais, multiplas e podem ser transformadas conforme o agente
social incorpora novas disposi¢oes e se insere em novos meios. Dessa forma, a ampliagéo da
discussdo, trazendo como exemplo a cultura familiar e a questdo racial e género, visa
demonstrar a importancia de se considerar também o0s elementos microssociais e a
contextualizacdo de uma redlidade especifica quando buscamos entender a forgca das
desigual dades frente aos percursos formativos.

Assim, considera-se que a categoria de classes sociais, tal como demonstrou Bourdieu,

pode sim nos permitir uma compreensdo mais proxima do real quando discorremos sobre a
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relacdo entre trgjetdrias e educacdo, mas que, consideravelmente, ela ndo seja o Unico fator
explicativo quando investigamos os sucessos e fracassos escol ares na sociedade brasileira.

4.3. Contexto histérico dos dualismos da educacéo brasileira

Como forma de compreendermos o cardter dual que demarca e atinge todos os niveis da
educacdo brasileira no contexto atual, precisamos partir da sua consolidagéo dentro do proprio
processo histérico do pais, que teve como influéncia substancial as demandas de carater
econdmico e politico. No entanto, antes de abarcarmos especificamente a nossa realidade, se
faz necessério entender as origens e constitui¢caéo da prépria educacdo como um todo.

Deformageral, podemos dizer que a necessidade de um processo educativo tem no seu
cerne a relagéo direta com os processos de trabalho. Partimos da ideia de que todos os seres
vivos de a gumaformainteragem com anaturezacomo umamaneirade manter asuaexisténcia,
porém, os seres humanos, diferentes dos animais, constituiram essa interacdo a partir de uma
acao consciente, racional e plangada, possibilitando o controle e a transformacéo do meio
natural. Essa acdo objetivanadamais é do que o proprio trabalho, ou sgja, a partir do momento
que os homens criam formas de atender as suas necessi dades, tanto individuai s quanto col etivas,
gue desenvolvem projegOes, préticas ou mediacdes para transformar a natureza das coisas,
constréi-se algo para além do natural, constréi-se o proprio mundo social.

Nesse sentido, “¢ a consciéncia da agdo que diferencia o trabalho como algo
especificamente humano” (BORGES, 2017, p. 103). O proprio trabalho ira produzir, definir e
fundamentar o homem enquanto ser social, fazendo com que essa distingcdo seja considerada a

sua ontologia. Assim,

0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungéo das necessidades humanas
€ 0 que conhecemos com o0 nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que aessénciado
homem é o trabalho. A esséncia humana néo é, entdo, dada a0 homem; n&o € uma
dédivadivinaou natural; ndo é algo que precede a existénciado homem. Ao contrério,
a esséncia humana é produzida pelos proprios homens. O que o homem &, é-0 pelo
trabalho. A essénciado homem é um feito humano. E um trabal ho que se desenvolve,
se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um processo histérico
(SAVIANI, 2007, p. 154).

Todo o processo historico do trabalho e da formagdo humana ndo deriva de uma
determinac&o natural ou genética. Percebemos que os homens, ao longo da sua existéncia e na
medida que apreendiam seus processos de trabalho, tiveram a necessidade de preservar e
transmitir suas préticas, que acabavam sendo difundidas por meio das proprias relacdes sociais
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que se constituiam e da propria préxis humana. Desse modo, os individuos “aprendiam a
trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com os outros, os homens
educavam-se e educavam as novas gera¢oes” (SAVIANI, 2007, p. 154).

Aqui comegamos aentender as origens e as necessidades dos processos educativos. Por
um lado, os seres socials, para compreender sua realidade e fazer parte dela, precisavam
aprender sobre os elementos e préticas histéricas do seu contexto, por outro, a propria
sociedade, como forma de preservar seus progressos materiais e imateriais, precisou transmitir
as novas geracoes 0 seu legado. Endente-se, entdo, que “a educagédo é ontologia humana como
parte decorrente do trabalho humano” (BORGES, 2017, p. 105).

A concepgdo do que seria um processo educativo foi se alterando conforme as
modificacbes de caréter social, econdmico e politico nos diferentes tipos de coletividade. Nas
sociedades que tinham como caracteristica o modo de producéo comunal, sem diferenciactes
entre classes sociais, a educacdo se confundia com o préprio processo de trabaho, sendo um
ato espontaneo e cotidiano. As mudancas e desenvolvimentos nos modos de producdo, que
geraram umadivisdo social do trabalho e a consolidacdo da propriedade privada, influenciaram
os rumos da educacdo. E nesse momento que as divisdes sociais em classes provocam também
uma divisdo educacional.

Com o inicio dessa nova sociedade, segundo Saviani (2007), duas modalidades de
educacdo podem ser percebidas: uma relacionada aos proprietarios de terra, que tinha como
foco atividadesintelectuais, literarias ou de carater militar, e outra correspondente a classe néo-
proprietaria e servical, voltada a propria prética de trabalho. O primeiro tipo de educacéo deu
origem ao espaco escolar e foi percebido como processo educacional institucional e legitimo —
gerando a cisdo entre a educacéo e o trabalho. A escola propriamente dita ficou responsavel
pelo desenvolvimento do trabal ho intelectual e era um espaco destinado aquel es que possuiam
tempo livre, sendo organizada como algo completamente separado da producéo.

Com o desenvolvimento do capitalismo e de uma sociedade pautada no mercado e no
consumo, a partir do contexto proporcionado pela Revolugdo Industrial, “a estrutura da
sociedade deixa de fundar-se em lagos naturais para pautar-se por lagos propriamente sociais,
[...] [€] o dominio de uma cultura intelectual imp&em como exigéncia generalizada a todos os
membros da sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 158). Nesse momento, temos a universalizacéo
da escola primaria com a finalidade de garantir conhecimentos basicos para toda a popul agéo,
mas também a criac8o de uma educagdo relacionada a determinadas qualificacdes especificas

necessarias ao processo produtivo. Com essa demanda, “sobre a base comum da escola
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priméria, 0 sistema de ensino bifurcou-se entre escolas de formagdo geral e escolas
profissionais” (SAVIANI, 2007, p. 159) e reforgou as dualidades existentes entre aqueles que
deveriam executar e agueles que deveriam pensar e dirigir os trabal hos.

Partindo dos apontamentos gerais sobre 0s processos educativos e sua relacdo direta
com as necess dades e diferenciagdes provocadas pel 0 model 0 econdmico vigente, percebemos
que a educacdo brasileira também se encontra historicamente demarcada pelos dualismos
pautados tanto pelos seus fins quanto pela sua natureza. Em ambos os casos a relacdo direta
com as estratificagdes de classes esta presente.

Nos dualismos vinculados aos fins, a educacdo nacional e suas distingbes mais
significativas corresponderam ao proprio desenvol vimento econémico e politico gerado apartir
da abertura do pais para a industria e para o capital estrangeiro. Com a expansdo industrial,
durante os anos 1930 e 1940, cria-se a necessidade de preparar operarios para 0 exercicio
profissional e formar trabalhadores mais qualificados. No entanto, os indicios da educagéo
profissional datam do ano 1809 com acriagéo do Colégio das Fébricas. Ao longo desse periodo
outras instituicdes foram criadas e “voltadas para o ensino das primeiras letras e a iniciagdo em
oficios, cujos destinatarios eram as criangas pobres” (RAMOS, 2014, p. 24). A educagdo no
pais, entdo, foi marcada por uma relacdo de classes no momento em que as origens das
formacOes de carédter profissional foram associadas a um viés assistencialista, com o intuito de
atender aquel es que tinham pouco ou nenhum recurso — e as politicas educacionais que viriam
a ser implementadas posteriormente reiterariam mais ainda dualidade.

O ensino profissional foi aos poucos sendo regulamentado e inserido em documentos
legais, mas se mostrava constantemente desassociado do ensino regular, “oficializando-se 0
dualismo configurado por um segmento enciclopédico e preparatério para 0 ensino superior e
outro profissional independente e restrito em termos de configuracdo produtiva e ocupacional”
(RAMOS, 2014, p. 25-26). Em resumo, as camadas populares cabia 0 ensino profissional com
base fundamentalmente técnica, que visava a producdo de méo de obra para uma economia
industrial em ascensdo; diferente do ensino propedéutico, que era dirigido as camadas
dominantes, preparando-as para ocupar os bancos das universidades, com vistas ao
desenvolvimento intelectual .

Com o decorrer dos progressos industriais, 0 ensino técnico comega a ser expandido,
principalmente por meio de escolas especificas, até 0 momento em que a educagao profissional
passa a ser vista como equivaente ao ensino médio. Em 1971, com alei n° 5.692/71, ocorre

umareformano ensino secundario que torna compul séria a profissionalizagdo em todo o ensino
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de 2° grau — atual ensino médio —, criando uma relacéo direta entre a educacdo e a producéo
capitalista. O discurso da formag&o técnica, nessa época, era sustentado principa mente pela
Teoria do Capital Humano, que trazia a ideia de linearidade entre o nivel de escolaridade e a
classifica¢ao social dos sujeitos, ou seja, de que “a ascensdo e a mobilidade social tém um
caminho garantido via escolaridade, mediante empregos bem remunerados” (FRIGOTTO,
2015, p. 232). Ainda, esse tipo de formacao aparecia como uma maneira de “possibilitar aos
jovens que ndo ingressavam nas Universidades a opcdo pela vida economicamente ativa
imediatamente apos a conclusao do 2° grau” (RAMOS, 2014, p. 32). Entretanto, devido a
burocracia gerada pelo sistema, a sobrecarga que as escolas técnicas tiveram neste periodo —
comprometendo a qualidade do modelo —, e ainsatisfagdo principamente da classe média do
pais, que buscava a cancar outro tipo de formac&o para suas geraces, presenciamos a extincao
da profissionalizacdo obrigatoria em 1982, com alei n° 7.044/82.

Nos governos posteriores, mais especificamente entre os governos Collor e FHC, tanto
aeducacdo regular quanto e educacdo profissional foram af etadas negativamente. As mudangas,
nessa época, atendiam diretamente aos interesses do neoliberalismo e geraram inUmeros
processos de privatizacdo e sucateamento de institui¢cBes publicas de ensino basico e superior.
Ainda, foi nesse periodo que presenciamos mais fortemente o discurso sobre vaorizacgo da
produtividade, uma queda significativa na qualidade dos processos educacionais e a tota
desvinculagdo curricular entre ensino técnico e ensino médio a partir do decreto n° 2.208/97.

Em resumo, nos diferentes momentos de separacéo ou juncdo da educacdo regular e da
educacdo profissional, independente do discurso atribuido, 0 que observavamos era 0 Viés
predominantemente profissionalizante que essa Ultima possuia, visando uma preparacdo direta
para o trabaho, pautada em uma qualificacgo bésica e flexivel e destinada aqueles que ndo
tinham como perspectiva a ascensdo ao ensino superior.

Em alguns momentos da politica brasileira, mais especificamente no governo Lula,
buscou-se uma ampliacdo do acesso a educagdo, principalmente para as classes populares, e
criaram-se propostas politicas direcionadas a integracdo da educacdo formal e da educacéo
técnica— ou, pelo menos, efetivaram-se agfes que revertiam decisdes de governos anteriores
sobre a cisdo entre essas. As propostas, no entanto, ndo se consolidaram afavor de um sistema
educativo integrado, mas foram fundamentadas a partir de um carater simultaneo. Além disso,
apesar da possibilidade de reconhecimento de um curso Unico, os conteddos curriculares eram
diferentes e mantinham a dualidade educacional — de um lado aformagéo para o trabalho e do

outro a formagdo para a cidadania. Apesar dessas politicas ndo promoverem mudangas
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concretas, foi nessa fase que tivemos avancos no que diz respeito a expansao da rede federal
tecnol 6gica e do ensino superior como um todo.

No ambito dessa expansdo, podemos destacar a criacdo dos Institutos Federais (IF) em
2008, a partir da lei n°® 11.892/08, que abrangiam o oferecimento da educacdo bésica, da
educacdo superior e da educagdo profissional. O objetivo dos | F eraproporcionar o did ogo dos
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagdgicas, fomentando uma
desconstrucéo da visdo consolidada e dualista referente as finalidades educativas nacionais —
intelectual ou profissional. A realidade dos IF se relaciona, entdo, a um tipo de educacéo
verticalizada, que rompe com o cendrio de desqualificacdo que a educacdo profissional carrega
através da histéria do pais e que prepara e forma os agentes, desde seu nivel basico, para a
cidadania vinculada ao mundo do trabalho. 1sso possibilita, aos estudantes desse espaco, uma
vivéncia naturalizada e continua gque valoriza tanto os conhecimentos cientificos quanto os
conhecimentos préaticos, ou sgja, €le ndo se mostracomo um espaco limitado aum ensino bésico
profissionalizante, pelo contrario, ele proporciona aformagdo de um habitus institucional que
incentiva o aprofundamento e a continuidade dos estudos nos seus mais diferentes aspectos.

Assim, 0s propositos educativos dos Institutos se vinculam ao paradigma de uma
educacdo integral, que ja no final dos anos 80 surgia como uma perspectiva de superacdo da
dicotomia nos debates académicos e politicos do pais. Esse tipo de formagéo visa possibilitar o
didlogo entre a ciéncia e os processos de trabalho, ou seja, uma educagdo “plena, vindo a
possibilitar a0 educando a compreensdo das partes no seu todo ou da unidade do diverso”
(CIAVATTA, 2014, p. 198).

Além das diferencas abordadas referente as finalidades educativas, lidamos ainda com
a questdo da dualidade da natureza educacional, que retrata especificamente a situagdo das
desigualdades de classes, de capitais e de oportunidades. Nesse aspecto, reforcamos as
diferencas entre as escol as publicas, dirigidas as classes popul ares, e as escol as privadas, espaco
considerado das classes superiores.

De forma gera, as contradicbes entre o sistema de ensino publico e privado séo
significativamente marcantes. Historicamente, se analisarmos pelo viés politico, percebemos
que apenas as instituigdes publicas sofreram com as inimeras mudangas vinculadas aos
propésitos produtivos nacionais, enquanto as instituicbes privadas tinham autonomia para
construcdo dos seus curriculos voltados para apreensdo dos conhecimentos. Pelo viés
econdmico, as ingtituicbes privadas buscam oferecer uma apropriagdo de saberes mais

complexos e amplificados, devido aos seus variados recursos, espagos e processos produtivos
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que visam ir aém de um ensino bésico e smplista. Para ter acesso a esse tipo de formagéo, a
classe dominante dispde de capital econdmico parainvestimento, ndo apenas no espaco restrito
da escola, mas também no que for necessario como complemento fora dele. A escola publica,
nesse aspecto, € demarcada pela precarizacdo e falta de recursos e investimentos, que acaba se
refletindo em uma infima valorizag&o estrutural e humana. Por fim, quanto a questéo social e
cultural, suas diferencas decorrem da propria forma como a nossa sociedade € estruturada e da
forma como fazemos parte do mundo social enquanto individuo pertencente a uma classe
especifica. Compreendemos, entdo, que a logica social “distribui, de forma proporcional, as
classes o capital ¢ os saberes” (BORGES, 2017, p. 112).

A partir desses apontamentos, percebemos que as problematicas que envolvem a
educacdo brasileira, que retratam realidades completamente duais, sdo reforcadas
historicamente pelas mais diferentes dimensdes e instituicdes sociais, culturais, econdmicas e
politicas. Sendo assim, anossa sociedade capitalista, que desde 0 seu principio rompeu arelacdo
intrinseca entre trabalho e educacéo, reforga, por intermédio de seus diferentes mecanismos,
esferas e demandas, as discrepancias entre classes que, consequentemente, se retraduzem em

discrepancias educacionais.

4.4. A educagao integral como uma possibilidade

Dialogando com os escritos de Bourdieu, € importante trazer para a discussao conceitos
relacionados as bases tedricas da educacdo profissional e tecnoldgica, visando alternativas que
colaborem com a desconstrucéo das dualidades educacionais e, consequentemente, sociais.
Sendo assim, esse arcabouco tedrico ndo somente apresenta profundamente o histérico da
educacdo brasileira pautada em divisdes de classes sociais, como também revela caminhos para
gue se construam processos educacionais mais igualitérios.

A partir do conceito de dualidade, iniciamos a nossa reflexdo com a percepcdo de que
as bases da vida social estéo pautadas em diversas relagdes e situagdes duais historicamente
constituidas. Como ja apontado, a sociedade capitalista se divide em classes opostas e asformas
de manutencdo dessa disposi¢&o sdo reforgadas por institui¢des e elementos que correspondem
a essa 0posi Gao.

Nesse aspecto, correlato ao conceito de dualidade social, vivenciamos as diferengas
educacionais entre classes, demarcando um tipo de educac&o instrumental pensada e estruturada

para atender as demandas diretas do mercado de trabalho e outra propedéutica que visa a
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valorizacdo do trabalho intelectual, ou sgja, que normalmente prepara para uma continuidade
do processo educacional. Sendo assim, como ja& demonstrado na teoria bourdieusiana,
compreendemos que os destinos escolares se encontram entrelacados as posi¢des dos agentes
no sistemasocial, demonstrando que “a historica dualidade estrutural na esfera educacional ndo
é fruto da escola, mas da sociedade dual/cindida em que se vive, por imposi¢do do modo de
producdo capitalista” (MOURA, 2013, p. 719). Essa conjuntura acaba atingindo todo o
processo educativo, influenciando principalmente as perspectivas e oportunidades dos
estudantes envolvidos, assim, a “dualidade social [...] se manifestou na delimitacao do acesso
[da classe dominada] aos niveis educacionais superiores ou aos processos educativos com
qualidade universal” (RAMOS, 2017, p. 21).

Buscando formas de romper com essa dualidade histérica, social e cultural, e namedida
em gue esse trabalho procurou possibilitar novas visdes de mundo e perspectivas diferentes
daguel as normalmente relacionadas as divisdes de classe, destacamos o conceito de educacéo
integral. As concepgoes atreladas a essa educagdo intentam uma formagdo gque tem como
fundamento a integracdo das dimensfes estruturantes da nossa vida enquanto agente social,
quais sejam, o trabalho, a ciéncia e a cultura. O processo educativo, nesse contexto, ndo
possuiria uma distinggo entre aquilo gque seria voltado ao trabalho intelectual e o que seria
voltado ao trabalho manual, pelo contrério, ele reconheceria aimportancia do didlogo entre o
pensar e o fazer, contribuindo “para o desenvolvimento, nos sujeitos, da capacidade de criacao
intelectual e prética, além de servir para a compreensdo da totalidade social, tendo o trabalho
como principio educativo” (MOURA, 2013, p. 711).

Sendo assim, a ideia da educagdo integral corresponde a superagao da “dualidade
existente entre aformagao de carédter propedéutico dirigida a formacéo das elites e aformagéo
de carater instrumental proporcionada aos filhos das classes populares” (MOURA, 2010, p. 58),
ndo se limitando apenas a uma articulacéo entre o que é considerado um ensino geral e o que €
considerado um ensino tecnicista. Em resumo, essa proposta nos permite pensar um tipo de
educacdo mais igualitaria, integral e orientada para a formagcdo humana desde o nivel mais
basico de ensino para que haga, assm, a desconstrucdo das desigualdades nas trgjetorias
escolares e, consequentemente, de vida, proporcionando “a constru¢do de uma nova sociedade
fundada na igualdade politica, econbmica e social, [...] numa perspectiva radicalmente
democratica e de justica social” (PACHECO, 2012, p. 8).

No entanto, sabemos que areaidade brasileirando contribui em muitos aspectos paraa

implementacdo e concretizagdo de uma educagdo que visa a desconstrucdo das dualidades e a
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promocao de uma formacdo integrada. Além disso, possibilitar uma educacéo integral ndo
envolve somente “uma mera adaptagdo as mudancas no mundo da produgdo e do trabalho, [...]
pois ha condicdes de vida que permeiam as opcdes das pessoas. E estas passam pela forma
historica como produzem a propria vida” (CIAVATTA, 2014, p. 188). Nesse sentido, as
mudancgas apenas has estruturas educacionais ndo sdo suficientes, € preciso, também, uma
transformagao na sociedade brasileira como um todo, ressignificando seus propdsitos e seus
modos de producéo de vida, com o intuito de proporcionar umavida social e escolar maisjusta
e digna a todos 0s seus membros.

Pensando especificamente na quest&o educacional e institucional, a integracéo entre
uma formagao intelectual e profissional vai muito além de uma simples articulacéo, visto que
ela busca “recuperar, no atual contexto historico e sob uma especifica correlagao de forgas entre
classes, a concepcdo de educacéo politécnica, de educacdo onmilateral e de escola unitaria”
(CIAVATTA, 2014, p. 197).

Essas concepgdes estdo presentes e foram desenvolvidas nas obras de Marx e Engels e
em Gramsci e tinham como cerne a autonomia e a emancipagao humana, principalmente da
classe trabalhadora. Sendo assim, Marx e Engels percebiam a necessidade da relacdo e didlogo
entre a educagdo e o trabaho, e Gramsci, como complemento, acrescentou a esfera cultural a
discussdo. Os autores, de forma geral, acreditavam que o papel da educacao estaria “orientado
arecuperacdo darelacdo entre conhecimento e a prética do trabaho, o que denotaria explicitar
como a ciéncia se converte em poténcia material no processo produtivo “(MOURA, 2010,
p.70). Nesse caso, ressalta-se que a concepcdo de trabalho seria completamente desassociada
da nocéo de profissionalizagéo.

Na realidade brasileira essa educagao se “apresenta como uma necessidade para a classe
trabalhadora e como uma mediacdo para que o trabalho se incorpore a educacéo basica como
principio educativo e como contexto econémico, formando uma unidade com a ciéncia e a
cultura” (CIAVATTA, 2014, p. 198). Entretanto, a concretizagdo dessas concepgdes na nossa
sociedade é atravessada por inimeras barreiras de ordem social, econdmica e politica. Frente a
isso, Ciavata (2008) estabeleceu alguns pressupostos que seriam necessarios para O
desenvolvimento de uma educacdo de caréter integra no Brasil, a saber: i) ver a formacéo
integrada como um projeto social, em que se pressupde uma manifestacéo coletiva contra a
formacdo dual; ii) estabelecer legalmente a articulacdo entre o ensino médio regular, de
formacéo geral, e a educagéo profissional, superando, por meio da legislagdo, 0os mecanismos

duais e garantindo politicas publicas mais inclusivas; iii) adesdo a formacgdo integral das
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instituicdes escolares e de seus membros, abarcando um ensino interdisciplinar e projetos que
articulem os conhecimentos gerais e especificos; iv) participacdo de estudantes e dafamiliana
construcdo da educacdo integral, indo além da percepcédo e das demandas institucionais; V)
realizacéo do processo de forma democrética e participativa, buscando a colaboracdo de toda
sociedade €; vi) investimentos na érea da educagdo, que garantam um ensino publico e de
qualidade.

Nessa direcdo, considerando toda a base tedrica desenvolvida acerca da educacéo,
principamente da educacdo brasileira, a partir das categorias de analise bourdieusianas,
suscitamos reflexdes tedricas capazes de permitir uma maior compreensao das construcdes e
manifestagdes desiguais que envolvem as possibilidades de trgjetérias de vida e escolar,
representadas nas classes mais desfavorecidas da sociedade, baseadas e influenciadas pela
origem socia e pelaprépriainstituicéo escolar. E, apartir das categorias de andlise da educacéo
profissional e tecnoldgica, visamos o entendimento do nosso contexto histérico educacional
como um reflexo das estratificagdes de classes e uma oportunidade significativa de ruptura da
dualidade estrutural vigente por meio de uma nova proposta educativa, qual seja, a educacéo
integral.
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5.METODOLOGIA

Tendo como ponto de partida a intencdo de compreender de que forma, e em que
medida, as trgjetdrias escolares sdo vistas, pensadas e construidas a partir do meio socia,
cultural e educacional em que se encontram 0s agentes sociais pertencentes as camadas
populares, com a projecdo de ingresso em nivels mais avancados de ensino, a presente pesquisa
tem como contexto de investigagao duas realidades educativas distintas, mas com semelhancas
significativas, principalmente no que se refere ao perfil dos seus agentes. Sendo assim, os
levantamentos realizados partem de uma andlise comparativa que busca averiguar se estudantes
com vivéncias sociais e culturais similares, mas inseridos em instituicdes de ensino com
propostas diferentes, passam ater algum tipo de influéncia nas suas percepcdes e projecdes de
trgjetorias de acordo com as presentes experiéncias escolares.

A primeira realidade escolhida versa sobre uma escola estadua publica, localizada no
bairro Sarandi, na cidade de Porto Alegre/RS. A Escola Estadual de Ensino Médio Cristovao
Colombo foi adotada para este estudo, devido, primeiro, a minha proximidade com esta
instituicdo. Foi nessa escola que conclui ndo somente toda a minha formac&o escolar em nivel
de ensino fundamental, como também realizel meu estégio docente decorrente da habilitacdo
da minha formagdo no ensino superior — licenciatura em Ciéncias Sociais. Em decorréncia das
minhas experiéncias escolares e profissionais nesse ambiente, inUmeras reflexées sobre as
consolidacOes de trajetorias de vida e escolar foram instigadas. Em segundo lugar, acredita-se
que esse espaco escolar, localizado em uma area periféricae popular da cidade, coloca-se como
um universo de pesquisa que possibilita a apreensdo da concretude da realidade educacional
das camadas populares.

A segundarealidade trata sobre um I nstituto Federal . Para os propositos desta pesquisa,
foi selecionado o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), especificamente o campus
Porto Alegre, por trés razdes. a primeira se relaciona com a minhainsercéo como estudante na
referida instituicdo de ensino, possibilitando um conhecimento mais aprofundado sobre a
realidade investigada; a segunda é composta pelo oferecimento da educagéo bésica no Instituto,
permitindo uma analise dos estudantes que poderiam estar se preparando para o ingresso no
ensino superior €, aterceira se refere ao perfil do aluno do IFRS, que se enquadra, em grande
parte, as classes populares. Além disso, foi considerada a oferta do ensino médio nainstituicéo

atrelada ao ensino profissional, promovendo um ensino diverso do ensino médio regular.

6 Um Instituto Federal é caracterizado como uma instituicdo de ensino que oferece educacdo superior, bésica e
profissional, promovendo conhecimentos de caréter técnico e profissiona nas suas diferentes modalidades.
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A partir desses dois universos de pesquisa, 0 delineamento dos agentes participantes foi
construido. Partindo de um campo mais gera de investigagdo, o recorte compreende apenas 0S
estudantes que estariam, em suas respectivas instituicoes, em fase de conclusdo do ensino
meédio. O periodo escolar foi delimitado devido ao fato de que é nessa etapa que,
“normalmente”, ocorre uma reflexdo e uma preparagdo relativa a continuidade ou néo do
processo de escolarizagdo. Sendo a formagdo no ensino médio considerada o fim de um ciclo,
0s estudantes sdo instigados — pela familia e pelo meio social — a definir suas futuras escolhas
de vida. Ainda, a pesquisa abrange apenas estudantes que estariam realizando o ensino médio
no turno noturno. Acredita-se, e foi possivel perceber empiricamente pelas experiéncias ja
citadas, que é nesse bojo que as dificuldades relativas aos destinos escolares, aspirando uma
formacédo de nivel superior, encontram-se mais evidenciadas e |latentes, pois os agentes dessa
realidade geralmente possuem especificidades que interferem no seu desenvolvimento escolar
— como anecessidade detrabal har, realizar tarefas em casa, cuidar de outros membrosdafamilia
ou a ocorréncia de um atraso no seu itinerério formativo por motivos que podem ir aém dos
muros das institui coes.

N&o obstante, no campo mais especifico da pesguisa, os agentes estudantis foram
escol hidos de acordo com as especificidades das suas institui ¢bes de ensino, procurando manter
umasimetria entre as realidades apresentadas pel os dois campos de investigacdo. Sendo assim,
pelo contexto da escola publica, as turmas de 2° e 3° ano de ensino médio do turno noturno e,
pelo contexto do IFRS/POA, as turmas de 5° e 6° semestre do Programa de Integracdo da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA) foram convidadas a participar do estudo. A escolha pelos
estudantes do PROEJA do IFRS/POA foi pensada justamente pelas semelhancas sociais,
culturais e econdmicas que estes apresentam em relacdo aos estudantes de uma escola publica
periférica, mesmo estando inseridos em um ensino médio com uma proposta diferenciada e
vinculada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Nesse sentido, o desenvolvimento da
formag&o na educacéo basica dos alunos de ambas as institui¢cdes pode ser distinto, mas seus
percursos de vida e escolar até o ingresso na instituicdo possuem correspondéncias gerais
relativas a classe socia, aidade e, principamente, a necessidade de manter a relagéo trabal ho-
estudo de forma concomitante. Ainda, as turmas de PROEJA também realizam seus estudos no
turno noturno do Instituto.

Para 0 desenvolvimento desta pesquisa foi tomada como base uma metodologia

gualitativa aplicada. A abordagem qualitativa, segundo Flick (2009), visa partir de dentro do
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préprio contexto da pesquisa para buscar entender, descrever e explicar os fendmenos sociais
que ali acontecem, possibilitando uma apreensdo mais consistente da realidade. Relacionado a
aplicabilidade dessa abordagem, construiu-se um produto educacional que possa, de alguma
forma, intervir etransformar o cendrio analisado. Assim, o objetivo, nesse sentido, foi criar uma
ferramenta que proporcionasse uma mudanga na forma como o ensino superior, especialmente
0 publico, € percebido einserido navidados estudantes de ensino médio daescolae do I nstituto.
Ainda, a base pesquisa procurou se apropriar de dados mais objetivos sobre 0 meio socia e
cultural dos agentes estudantis, ensgjando entender o contexto ao qual eles pertencem e suas
trgjetorias escolares e de vida. Sendo assim, a metodologia possibilitou compreender de forma
mais aprofundada a realidade dos alunos e forneceu subsidios acerca das (im)possibilidades de
acesso e iNgresso No ensino superior.

As técnicas de pesqguisa utilizadas permitiram abordar tanto os aspectos mais objetivos
quanto subjetivos desses agentes, tanto seu contexto mais social quanto um mais pessoa. O
inicio da pesquisa foi caracterizado como exploratorio e, nesta fase, pretendeu-se observar o
meio escolar em que os estudantes estdo inseridos e suas manifestacbes nele, ou sgja, procurou-
se conhecer, de forma mais ampla, os agentes, suas condicoes, relagdes e 0 universo dessa
pesquisa. A partir disso, em um primeiro momento e como forma de iniciar um contato mais
direto com a realidade, foi aplicado um questionario com os estudantes com categorias que
abarcaram as esferas pessoal, familiar, labora e académica. O objetivo desse questionario foi
realizar um mapeamento dos agentes baseado no seu estilo devida, suatrajetdriasocial e escolar
e seu habitus. Por fim, foi realizada uma coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas com aunos e agentes institucionais, fazendo com que esses, a partir de
perguntas abertas e fechadas, discorressem sobre as tematicas ja mencionadas — trgjetorias,
carreiras escolares e ensino superior. O propdsito da entrevista era permitir, por meio de
respostas mais espontaneas e de um papel mais livre do entrevistado, uma maior “investigacao
dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes que determinam significados pessoais de
suas atitudes e comportamentos” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75).

Sobre o0 primeiro grupo, seriam elencados para a entrevista os agentes estudantis que
pudessem trazer maior densidade narrativa para a presente pesquisa, a partir das percepcoes e
contribuigdes manifestadas no decorrer do estudo. Sobre o segundo grupo, seriam avaliados
aqueles que possuem alguma representatividade dentro da escola ou com os aunos
investigados, como, por exemplo, o(a) responsavel pela coordenacdo pedagdgica e o(a)

professor(a) regente da turma.



No entanto, considerando a atual situacéo do pais devido a pandemia’ e a consequente
paralisacéo das atividades escolares no decorrer do ano de 2020 e 2021, os procedimentos
metodol 6gicos considerados foram adaptados. A observacdo participante foi possivel em
apenas um dos espacos escolares, a saber a escola publica, e, por isso, essa etapa da pesquisa
ficou limitada diante de impedimentos fisicos de acesso as instituicdes e foi analisada a partir
dasinformagdes que puderam ser coletadas. Nos acontecimentos observados naescola, durante
trés semanas, foi possivel perceber arotinado local, suaestrutura e o posicionamento e conduta
dos agentes, propiciando um levantamento importante sobre as vivéncias concretas
estabel ecidas no referido ambiente.

No émbito da metodologia, 0 questionario seria, anteriormente, aplicado de forma
presencial, mas foi gjustado para que os dados pudessem ser reunidos de forma online. Sendo
assim, os questionamentos foram realizados por meio de um formulério da plataforma Google
efoi dividido em cinco etapas: i) informagdes sobre avida pessoal; ii) informagdes sobre avida
familiar; iii) informagdes sobre a vida escolar; iv) informagdes sobre a vida labord € v)
informagdes sobre expectativas apos a formagdo no ensino médio. Detalhando as etapas, a
primeira engloba questfes relativas a idade, sexo, raca, estado civil e moradia, a segunda se
refere ao tipo de residéncia, quantidade de membros da familia, com quem reside, escolaridade
dos membros familiares e informagdes sobre filhos, a terceira envolve a escolha da instituigéo
de ensino, do turno, a Vvisdo sobre o papel da escola e compromissos além dos estudos, a quarta
guestiona a ocupacdo com o trabal ho, fonte de renda, necessidade de atividades |aborais e renda
familiar mensal, e, por fim, a Ultima etapa se preocupa com o levantamento sobre as escolhas
apos 0 ensino médio, a vontade de cursar 0 ensino superior, o preparado das atuais instituicoes
de ensino para 0 ensino superior, as possibilidades e acessibilidades do ensino superior na
realidade do aluno, conhecimentos sobre espacos de ensino superior e interesses sobre esse
universo. Das turmas concluintes do ensino médio, na escola e no IFRS, tivemos 36 respostas
no questiondrio.

Abarcando outra parte da pesquisa, as entrevistas também foram modificadas e
adaptadas para que as interlocugdes com os agentes que compdem 0 meio escolar fossem
realizadas por meio de plataformas que permitissem interagdes online. Para que se pudesse ter
uma apreensdo mais aprofundada da realidade das instituicOes, trés grupos foram escolhidos
para retratar o contexto vivenciado. As entrevistas, baseadas em perguntas semiestruturadas,

7 Pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2 (COVID-19) que ao longo do ano de 2020 e 2021 causou a
interrupcdo de inimeras atividades e procedimentos, incluindo os escolares.
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foram iniciadas com as gestoras de cada instituicdo de ensino, sendo, pela escola publica, a
vice-diretora, e, pelo PROEJA, a coordenadora do Programa. Os questionamentos envolveram
teméticas sobre o perfil dos alunos, envolvimento da familia, papel da instituicéo, evasdo
escolar, acompanhamento de egressos, curriculo, gestdo institucional, corpo docente e
expectativas e destino dos discentes. A partir do contato com as gestoras, foram indicados
professores e alunos que pudessem contribuir com a pesquisa e representar os outros dois
grupos que fazem parte do cotidiano escolar.

Foram realizadas entrevistas com dois docentes e duas di scentes, cada um representando
a suainstituicdo de ensino. Sobre o0s docentes, as perguntas envolveram suas formagoes, suas
escol has e rotinas de trabal ho, 0 espaco escolar, no que se refere aos alunos, gestéo, curriculo e
papel dainstituicao, e os discentes, especificamente no que trata sobre seu perfil, expectativas
e visdo sobre o0 ensino superior. Ja as entrevistas com as aunas indicadas retrataram aspectos
relacionados a sua situacdo familiar e social, sobre compromissos além dos estudos, a visao
sobre ainstitui¢cdo que estuda, sobre os docentes e gestao escolar e possi bilidades e desejos apos
aformac&o no ensino médio. Sendo assim, foram realizadas seis entrevistas com profundidade
analitica, compondo 0s trés grupos que representam os espacos escolares efoi possivel construir
um denso conhecimento sobre as institui¢cdes, suas realidades e seus integrantes.

O ultimo recorte metodol 6gico da pesquisa refere-se as institui¢Ges educacionais que
serviram como model o paraabordar o contexto do ensino superior e das carreiras escolares com
0s agentes investigados. Ainda, essas instituicdes foram a base para a construcéo dos produtos
educacionais que tiveram como objetivo fornecer maiores informagdes sobre 0 ensino superior
aos aunos de camadas populares. A construcdo do produto teve relacéo direta com as demais
etapas metodoldgicas, pois foi a partir dos levantamentos das entrevistas e dos questionérios
que foi possivel estabelecer as tematicas que seriam abordadas nos materiais.

O primeiro espaco escolhido para servir de exemplo de instituicgo superior foi uma
universidade publica, a saber, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). As
motivagdes para escolha dessa institui¢&o sdo diversas. Primeiramente, a UFRGS foi utilizada
como modelo no decorrer da pesquisa por se tratar de uma universidade publica e gratuita —
sendo mais condizente e possivel com a realidade, principa mente econdmica, dos estudantes
do ensino publico. Ainda, ela € considerada uma universidade de referéncia naciona e
internacional, por ser uma instituicdo de qualidade no que se refere ao ensino, a pesquisa e a
extensdo. Ademais, aUFRGS é um dos espagos que mai s possi bilita o acesso ao ensino superior

na regido, devido ao grande nimero de vagas oferecido em cada processo seletivo anual, bem
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como a atenta distribui¢cdo dessas vagas em conformidade com as politicas sociais de acesso a0
ensino superior. Por fim, € importante ressaltar que a escolha da universidade ndo possui um
carater neutro, pois foi nessa instituicao que obtive a minha formagdo superior e é nessa que,
atualmente, exerco a minha profissdo. Dessa maneira, por conhecer de forma aprofundada o
espaco, seu publico e areaidade apresentada cotidianamente por ele, tanto como auna quanto
servidora, também é pertinente que essa instituicdo de ensino superior seja aquela colocada
como exemplo de possibilidade e de reflex&o nesta investigacao.

A segunda instituicdo modelo escolhida é o Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS) — campus Porto Alegre e Restinga. Assim como a UFRGS, o IFRS também faz parte da
minha trgjetéria académica e me encontro inserida nesse espaco de forma acentuada,
conhecendo suas possibilidades, sua rotina e sua comunidade. Além disso, o Instituto também
se enquadra por ser uma I nstituicdo publica, gratuita e de qualidade, proporcionando aos alunos
que provém das camadas populares um espaco acessivel e com um ensino amplamente
reconhecido e estimado. No entanto, um dos aspectos mais importantes da escolha do IFRS se
refere a oferta das suas modalidades de cursos. Diferente da UFRGS, o Instituto Federal, aém
de oferecer cursos de ensino superior, oferta cursos em nivel técnico e profissional para alunos
ja& formados no ensino médio. Isso se coloca como um diferencial e uma possibilidade a mais
no ambito das trgjetdrias nas carreiras académicas. Por fim, o IFRS se preocupa constantemente
com o atendimento as politicas sociais de cardter mais igualitario nos seus espacos de ensino,
colocando-se como uma ingtituicdo que busca ampliar a acessibilidade ao ensino superior da
populacdo, principalmente a que se enquadra em alguma restricdo econémica e social.

Dessaforma, as duas institui¢es de ensino superior se colocam como acessiveis, tanto
em termos de localidade quanto de compatibilidade com a realidade dos agentes estudantis
investigados nesta pesquisa. Apresentar esses dois espacos de ensino, de forma didética e
atrativa para os alunos do ensino médio e do PROEJA, abre um horizonte de possibilidades e
de interesses no que se refere a continuidade dos estudos em um nivel superior de ensino,
demonstrando que pertencer a estas institui¢coes € possivel dentro das suas realidades de vida.

Ainda, considerando o levantamento bibliogréfico que foi realizado no decorrer desse
estudo, ressalta-se que os momentos de investigacdo e as categorias de andlise e abstractes
construidas individual e coletivamente dentro desta pesquisa foram guiadas e fundamentadas a
luz dateoria educacional de reproducéo social preconizada por Pierre Bourdieu e dos conceitos
formulados a partir dessa.

A guisa de conclusdo, é importante destacar que a presente pesquisa, contendo seus
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respectivos instrumentos de autorizag&o institucional e termos de consentimento referente aos
usos da imagem e das narrativas para fins académicos, foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), viaPlataformaBrasil. Ainda,
buscando preservar o rigor ético, todas as etapas e riscos da investigacao foram previamente
informados e esclarecidos aos participantes da pesquisa e toda e qualquer tipo de abordagem
ou uso de dados foi realizada com o consentimento dos participantes e das instituigoes.
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6. ANALISE DE DADOS

6.1. O perfil do aluno e sua origem social e familiar

Antes de entender qualquer relacdo que possa haver entre os aunos de camadas
populares e suas trgjetdrias escolares, principa mente no ambito da continuidade para niveis de
ensino superior, precisamos entender quem € esse aluno e quais suas origens de vida. Sendo
assim, nesse primeiro momento, iremos discorrer sobre o perfil dos estudantes participantes da
presente pesquisa, buscando compreender como eles se percebem e quais suas condicdes de
vida.

A andlise do perfil do aluno se daré por meio das respostas registradas no questionério
enviado as turmas concluintes do ensino médio, tanto da Escola quanto do PROEJA. No total
foram obtidas 36 respostas, que envolveram perguntas relacionadas a vida pessoal, familiar,
laboral, escolar e perspectivas académicas. E importante ressaltar que as respostas dos
guestionarios ndo serdo apresentadas de forma comparativa entre as institui cdes de ensino, visto
gue os resultados entre elas sdo demasiadamente semelhantes, ndo demonstrando uma
discrepancia significativa a ponto de analisar os resultados separadamente.

O primeiro dado analisado se refere as idades dos estudantes das duas instituicdes de
ensino. Diferente de turmas diurnas de ensino médio regular, percebemos que a faixa etéria
predominante nos agentes investigados € ampla, ndo prevalecendo o periodo indicado para
formacao nesse nivel de ensino que €, normamente, dos 15 aos 18 anos. A idade dos estudantes

da pesquisa envolve afaixa etéria dos 16 aos 67 anos, mantendo a seguinte divisao:
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Gréfico 1 - Faixa Etaria

16 - 20 21-30 31-40 41 - 50 51-67

Fonte: desenvolvido pela autora.

Nesse sentido, percebemos que uma parcela significativa dos estudantes,
aproximadamente 60%, encontra-se fora da faixa etaria considerada adequada para este nivel
de ensino. Por um lado, entendemos que as turmas do PROEJA tém o objetivo de acolher
agentes sociais que, por algum motivo, ndo conseguiram realizar ou concluir o ensino basico
no periodo indicado — o que pode resultar em indices elevados no que diz respeito as idades
mais avancadas. Por outro lado, as turmas noturnas da Escola publica, apesar de
compreenderem grande parte da faixa etéria de jovens, também atendem adultos e idosos, visto
gue eles perderam o periodo do curso formativo ou necessitam do ensino noturno devido as
suas atividades laborais durante o turno diurno. Assim, aém das duas instituicbes
possibilitarem um sistema educaciona que permite o ingresso de jovens e adultos, ele ainda é
oferecido em um turno mais condizente com a realidade cotidiana desses agentes, ou sgja, 0
elemento de idade representa tanto o passado dos estudantes, que ndo cursaram ou hao
concluiram o ensino médio na fase indicada, e 0 seu presente, no gque tange as diferentes
possi bilidades de formagdo nesse nivel de ensino e que abarcam suas necessidades atuais.

O segundo fator a ser analisado envolve as questdes de renda que, consequentemente,
proporciona-nos uma no¢do sobre a classe social dos estudantes. A investigagdo desse dado
ocorreu por meio do levantamento darendafamiliar mensal de cadaauno, que gerou o seguinte
resultado:
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Gréfico 2 - Renda Familiar Mensal

13,90%
13,90% 38,90%
33,30%
Até 1 saldrio minimo De 1 a2 salérios minimos
De 2 a4 salarios minimos Nenhumarenda

Fonte: desenvolvido pela autora.

De acordo com o gréfico acima e com os critérios de renda familiar per capita,
desenvolvidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), constatamos que
guase 90% dos entrevistados pertencem as classes sociais mais baixas da sociedade brasileira,
ndo possuindo renda familiar mensal ou recebendo somente até dois salérios minimos. E
importante correl acionarmos essa situagdo com outro dado obtido no questionario, referente ao
total de membros dafamilia, no qual quase 60% dos estudantes moram com mais de trés pessoas
namesmaresidéncia.

Dessa forma, dém da renda familiar ser muito baixa, os domicilios dos aunos séo
divididos entre muitos membros, o que torna a renda familiar per capita ainda mais irrisoria.
Esses dados acabam reforcando e refletindo os apontamentos tedricos acerca da escolaridade e
dos padrdes de vida de estudantes pertencentes as camadas populares, demonstrado que as
instituicbes publicas de ensino, principalmente as de localizacdo periférica e que possuem
horarios de estudos aternativos e amplificacdo de faixa etéria, recebem os agentes estudantis
das classes baixas.

O terceiro elemento relacionado ao perfil dos estudantes diz respeito as questes de
identificagdo racial. Conforme as respostas obtidas, e que podem ser verificadas no Gréfico 3,

cerca de 60% dos agentes investigados se identificam como pretos ou pardos:
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Gréfico 3 - Raga

41,7% 38.9%

19,4%

Branco(@) = Pardo(a) = Preto(a)

Fonte: desenvolvido pela autora.

Novamente podemos retomar o aporte tedrico desenvolvido no decorrer da pesquisa,
que ndo apenas destaca a relacdo existente entre classes sociais e as trgjetorias escolares, como
também ressalta a influéncia de outros fatores nas construcfes de vida e nas perspectivas dos
agentes estudantis, principalmente no ambito do contexto brasileiro. Como ja colocado, além
das dificuldades vinculadas aos capitais econdbmico e cultural, os estudantes das camadas
populares pertencem, em grande parte, a populacdo negra e, devido a isso, enfrentam outras
dificuldades de ordem social, ocasionando sua exclusdo em diferentes esferas da sociedade e a
restricdo dos seus horizontes de possibilidades, tanto escolares quanto de vida.

Por fim, o Ultimo dado avaliado para o perfil dos estudantes da pesquisa se refere ao

sexo dos agentes. As respostas adquiridas resultam no seguinte gréfico:
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Gréfico 4 - Sexo

22,2%

77,8%

Feminino Masculino

Fonte: elaborado pela autora.

Esse dado € significativo pois, aém de demonstrar a alta discrepancia entre 0s sexos,
demonstrando que os estudantes que se encontram inseridos nas instituicdes de ensino
pertencem significativamente ao sexo feminino, permite-nos inferir outras andlises sobre o
perfil destes agentes. Primeiro, e como sera visto mais adiante, podemos refletir sobre a
percepcao de como aformagdo no ensino médio pode gerar melhorias de vida. Nesse sentido,
consideramos que o publico feminino pode creditar maisvalor as carreiras escolares, apontando
essa trajetdria como uma possivel oportunidade de mobilidade social. Relacionado aisso e a
outras respostas do questionario aplicado, percebe-se que as mulheres da pesquisa possuem
uma posi ¢do de destaque no seu nucleo familiar, sendo consideradas provedoras e responsavels
pelo sustento da residéncia. Isso é confirmado quando verificamos outros dados da
investigagdo, onde quase 70% das respondentes se encontram solteiras ou divorciadas e 50%
possuem dois ou mais filhos.

Concluimos, entéo, que o perfil do aluno dessa pesguisa, e que representa uma parcela
do publico estudantil vinculado aos anos finais do ensino basico em instituicdes publicas de
ensino, reafirma consideravelmente as perspectivas tedricas abordadas neste trabalho,
demonstrando que o0s agentes encontrados nesses espagos sao oriundos das classes populares,
pertencentes a populacdo negra, formados em grande parte por mulheres e que se encontram

em faixas etérias ndo regulares para o nivel de ensino médio.
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6.2. Questdes de escolaridade e arealidade laboral dos agentes estudantis

A andlise do perfil dos estudantes ja nos fornece uma base para compreender o lugar
gue esse agente ocupa sociamente e suas possivei s experiéncias de vida. No entanto, quando
nos debrucamos sobre as questdes de escolaridade e suas perspectivas, também se faz
necessario explorar a prépria percepcao do agente estudantil sobre a esfera educacional, seu
histérico escolar familiar e as demandas cotidianas exigidas que vao além dos estudos. Todos
esses elementos podem nos propiciar respostas mais concretas sobre guem € esse estudante das
instituigBes publicas de ensino.

O primeiro dado a ser avaliado envolve o nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis
dos agentes da pesquisa. Entender esse historico se torna relevante pelas possiveis influéncias

na vida escolar como jaindicado oportunamente.

Gréfico 5 - Escolaridade dos pais ou responsaveis

— 2%
8%
22%
13% °
55%
Sem estudo Fundamental incompleto = Fundamental completo
Médio completo = Outros

Fonte: elaborado pela autora.

O que observamos com o Grafico 5 € 0 baixo nivel de escolaridade da geracéo anterior
aos estudantes da pesquisa. Uma parcela significativa dos membros familiares ou responsaveis,
guase 80%, possui apenas 0 ensino fundamental incompleto ou ndo tem qualquer tipo de
instrucdo. As demais parcelas indicam aformagéo no ensino fundamental ou no ensino médio.
A categoria outros engloba as respostas em gue os alunos nao sabiam o nivel de escolaridade,

nd conheciam seus pais ou possuiam outro nivel de escolaridade. Nesse Ultimo caso
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encontramos duas respostas que indicavam formagdo em pos-graduacdo em nivel de doutorado.

E interessante notar nesse dado que grande parte das respostas demonstra que os niveis
de escolaridade mais altos pertencem as maes dos estudantes. Dialogando com as constatacdes
realizadas sobre o perfil dos alunos, mais especificamente sobre a presenca marcante do sexo
feminino nas turmas, podemos considerar que as mulheres acabam mantendo a questdo escolar
como algo relevante e necessério em suas trgjetorias.

Por fim, referente a amostra citada, um estudo mais aprofundado poderia perceber
vinculacOes entre 0s niveis de escolaridade apresentados e o curso formativo tardio de grande
parte dos estudantes. Nesse quesito, retomamaos o referencial tedrico que envolve asinfluéncias
familiares no que concerne aos estudos e sua centralidade na vida dos agentes sociais. Entende-
se que o abandono da escola pode ser resultado de varios fatores, como necessidade de
trabalhar, ndo identificacdo com o espaco escolar, demandas familiares ou até mesmo por
opcao. No entanto, como j& ressaltado, a intervencdo da familia, nesse aspecto, pode ter um
peso marcante, fazendo com que esse abandono sga repensado ou inexistente. Nessa
perspectiva, acredita-se que o retorno dos estudantes que estavam atrasados nos estudos possa
ter vestigios das suas experiéncias familiares, sgja, por exemplo, por quererem ir além da
escolaridade dos seus pais ou por agora terem a oportunidade de se dedicar plenamente aos
estudos.

Os préximos dados podem nos indicar caminhos sobre as quest@es anteriores. Quando
guestionados sobre o papel da escola ou do ensino médio em suas vidas, cerca de 50% dos
estudantes relataram que a aquisicao de conhecimentos era 0 mais relevante, seguido do papel
preparatdrio que o ensino teria frente ao mercado de trabalho e frente ao ensino superior. Em
vista disso, os estudantes relacionaram essas respostas as possiveis mudancas e oportunidades
em suas perspectivas de vida, vendo sua formacéo como uma possibilidade de ascensdo social
e pessoal. Ainda, 0s agentes estudantisindi caram 0s motivos de suas escolhas ao cursar 0 ensino
médio em suas respectivas institui¢coes de ensino e cerca de 30% responderam que é devido a
qualidade do ensino e 25% porque o lugar corresponde as suas necessi dades e concepgdes atuai s
de vida. Podemos deduzir, desses dados, que os aunos ndo escolhem arbitrariamente as
instituicbes de ensino, visando apenas uma formagdo no ensino médio e a obtencdo de um
diploma. Eles compreendem ndo somente aimportancia dos estudos em suas trajetorias como
também prezam para que o ensino oferecido sgja de qualidade e condizente com seus projetos
socials e escolares.

Outro elemento importante de ser investigado diz respeito abs compromissos que 0s
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estudantes possuem no seu cotidiano além dos estudos. De forma geral, as respostas
relacionadas a isso envolvem a readlizacdo de cursos, estagios ou participagdo em
atividades/compromissos familiares. Entretanto, a obrigacdo mais significativa dos alunos se

relaciona as questdes laborais. Sendo assim, temos as seguintes informagdes:

Grafico 6 - Relacdo com o trabalho

21

2
Trabalha Aposentado Desempregado N&o trabalha

Fonte: elaborado pela autora.

Esse dado nos mostra mais um elemento importante no perfil dos estudantes
investigados: eles ndo sdo apenas estudantes, sd0 estudantes trabalhadores. Do total de
respondentes que trabalham, 50% indicaram que isso é uma necessidade no seu cotidiano, pois
dependem ou outras pessoas dependem da renda para viver. Essainformacao af eta diretamente
as experiéncias e escol has escolares dos agentes, principal mente quando consideramos o turno
noturno como a realidade escolar dos alunos — quase 80% se encontram estudando a noite
especificamente por causa do seu trabalho. Para além do turno, sabemos que as obrigactes
laborais podem afetar 0 desempenho dos alunos em diversos sentidos. Como veremos mais
adiante, os alunos acabam tendo pouco tempo parase dedicar astarefas escolares e muitas vezes
ja chegam cansados em sala de aula ou até mesmo ndo comparecem. Todas essas influéncias
podem impactar nas trajetdrias sociais e escol ares desses alunos.

Ainda, aprofundando a visdo sobre o perfil dos estudantes, podemos abarcar as
informagdes sobre suas tipologias de trabalho. Quase todos os agentes que trabalham se

encontram no setor de servigos, nos mais diversos campos, como, por exemplo, limpeza,
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cozinha, portaria, seguranca, recepcdo, estoque e entregas, e alguns poucos estdo na &rea
administrativa.

Entende-se, entdo, que ndo podemos avaliar as condicbes dos estudantes e suas
projecdes de vida apenas olhando seus aspectos escolares, visto gque outros elementos
relacionados a sua historia familiar, suas necessidades de vida e de sustento e seu perfil socia
podem fazer com que suas possibilidades de trgjetorias sgjam reforgadas ou desconstruidas.

6.3. As perspectivas de vida e a visio sobre o ensino superior

Analisando os ultimos dados do questionério aplicado, concentramo-nos em elementos
que englobam as perspectivas de vida dos agentes estudantis apés a formagdo no ensino médio
e as suas percepcdes sobre 0 ensino superior. Quando avaliamos as respostas que envolvem
seus plangiamentos futuros, identificamos que aproximadamente 60% dos entrevistados
pretendem dar continuidade a sua trgjetéria escolar. Desse percentual, 30% almejam fazer
cursos profissionalizantes ou técnicos, 17% intentam prestar vestibular paraingressar no ensino
superior e 8% querem dar continuidade nos estudos, mas mantendo seu vinculo empregaticio.
Ainda, 25% dos agentes estudantis pensam em continuar apenas com as atividades laborais,
mantendo sua ocupacao atual ou visando um emprego melhor.

E interessante notar que, mesmo tendo umarepresentacso rel ativamente baixa de alunos
gue pretendem realizar o vestibular para cursar 0 ensino superior, quando guestionados sobre
sua vontade de estudar em uma universidade, o percentual se torna atamente significativo,

COMoO segue:
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Gréfico 7 - Vontade de ingressar no ensino superior
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Fonte: elaborado pela autora.

Como podemos percebemos, 80% dos alunos ja tiveram ou tém vontade de estudar em
umainstituicdo de ensino superior. Além disso, analisando outras respostas, vemos que também
80% dos entrevistados acreditam que 0 ensino superior, inclusive o ensino superior publico,
aparece como algo possivel ou acessivel paraasuareaidade e paraarealidade dos seus colegas
de turma. Ainda, quase a totalidade dos estudantes, cerca de 97%, relatam gque a sua atual
instituicdo de ensino de alguma forma prepara ou incentiva 0s alunos a ingressarem no ensino
superior.

A partir desses dados podemos refletir sobre a baixa motivagcdo dos agentes estudantis
frente a0 ingresso no ensino superior, visto que ha vontade e seus espacos educacionais
fornecem subsidios para que isso sgja efetivado. As respostas sobre essas questbes, quando
confrontadas, aparentam uma contradic¢éo, demonstrando que, mesmo gue haja elementos que
possibilitem essa trgjetdria, inclusive a forga de vontade, a formagéo no nivel superior ndo
aparece nos planos concretos dos agentes estudantis. Uma hipétese para esse fato pode decorrer
dos alunos ndo visarem um retorno nas suas vidas com o ingresso em umainstitui¢cao superior,
ou sga, talvez seu esforgco e dedicacdo ndo garantam uma recompensa satisfatoria em suas
trajetorias. Nesse caso, percebemos que a vontade e determinados incentivos ainda ndo sdo
suficientes para estimularem os alunos na continuidade de suas carreiras escolares. Assim, fica
em aberto a quest&o: o que falta para essa vontade se tornar agéo?

Por fim, os ultimos dados analisados envolvem os conhecimentos e questionamentos

dos estudantes sobre uma instituicéo de ensino superior. As respostas, nesse ambito, foram
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essenciais paraainspiragao e construcdo dos produtos educaci onais desenvol vidos na pesqui sa.
O primeiro resultado envol ve os saberes dos alunos sobre 0 ensino superior, como demonstrado
no Gréfico 8.

Grafico 8 - Saberes sobre 0 ensino superior
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Fonte: elaborado pela autora.

Notamos, entdo, que uma parcelaconsideravel dos respondentes sabe apenas vagamente
sobre informagBes que envolvem o ensino superior. Além disso, quando a temédtica €
aprofundada, percebe-se que poucos aunos tém conhecimento sobre 0s recursos
disponibilizados pelas institui ¢gdes e que sdo destinados ao seu perfil de estudante, tais como as
politicas de agdes afirmativas e auxilios e servicos que auxiliam no ingresso e permanéncia
nesses espacos de ensino. Ainda, 20% dos agentes estudantis alegam que sabem onde podem
conseguir mais informacdes, caso queiram, sobre este nivel educacional.

O ultimo dado a ser apresentado abrange as curiosidades e anseios dos estudantes no
que diz respeito a0 ensino superior. As respostas dos agentes estudantis, nesse quesito, foram
livres e agrupadas por ordem de interesse para auxiliar na leitura dos resultados. Os aunos
ainda podiam indicar mais de um tipo de informac&o no question&rio, caso desejassem. Os

dados obtidos estdo representados no gréfico 9.
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Gréfico 9 - Interesses sobre ensino superior
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Fonte: elaborado pela autora.

Como ja colocado, todas as respostas levantadas nessa parte do questionario foram
utilizadas como referéncia na construgao dos produtos educacionais da pesquisa. Sendo assim,
analisando os dados e j& indicando os elementos que compdem os manuais informativos,
compreendemos que uma expressiva parte dos alunos gostaria de obter mais informactes
principalmente sobre 0 ingresso nas instituicdes, seus processos seletivos e requisitos para
inscricdo. Logo depois, junto com os conheci mentos sobre as opgdes de cursos disponibilizadas,
os alunos procuram informagdes que envolvem recursos e possibilidades ndo apenas durante,
mas também apds a sua formacdo superior, destacando seus interesses no que concerne
especialmente aos auxilios e renda. Por fim, alguns alunos demonstraram curiosidades sobre a
localizac&o de espacos de ensino superior.

Em suma, as consideracdes abarcadas a partir das respostas obtidas no questionério
buscaram apresentar a realidade do estudante pertencente as institui¢des publicas de ensino
basi co, destacando sua vinculagdo as camadas popul ares e suas vivéncias e perspectivas sociais
e escolares. Esses dados nos possibilitam uma visdo mais concreta, objetiva e profunda sobre
guem s30 esses agentes estudantis, permitindo que certas respostas sejam reveladas quando
investigamos as percepcdes e construgdes de trgetdrias com foco na continuidade da carreira

escolar.
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6.4. Per cepcdes em dialogo: a visdo dos agentes escolar es

Neste momento de analise iremos nos debrucar sobre os dados obtidos por meio das
entrevistas realizadas com 0s agentes que compdem as respectivas instituicdes escolares
investigadas na presente pesquisa. Foram abarcados trés grupos de agentes em cada institui¢éo,
a saber: o grupo discente, docente e gestdo. As entrevistas foram baseadas em perguntas
semiestruturadas, com questionamentos pré-estabel ecidos como forma de conduzir o didlogo,
mas com abertura para o desenvolvimento das tematicas. Ainda, as perguntas tiveram amesma
estrutura de acordo com a divis&o dos grupos, buscando manter uma coeréncia entre os agentes.

O primeiro grupo entrevistado engloba as gestoras das respectivas institui¢coes, sendo,
pelo PROEJA, a coordenadora do Programa no IFRS - campus Porto Alegre, e, pela Escola, a
Vice-Diretora do turno noturno. As perguntas aplicadas envol veram questfes sobre o perfil dos
alunos, o papel dainstitui¢do, envolvimento dafamilia e destinos escol ares. Em muitos aspectos
percebemos que as duas institui¢cdes escol ares possuem semel hangas, como ja demonstrado em
parte pelo resultado do questionario. Aprofundando primeiramente o perfil dos alunos, as
gestoras destacam o fato de que quase a totalidade dos alunos pertence a classe baixa e muitos
sdo trabalhadores. A Coordenadora do PROEJA, neste aspecto, ressalta a situagéo de vida dos
estudantes: “[...] € muito periferia da periferia, o publico [...] € de uma situagcdo bastante
vulnerével, moram em acessos, becos, casas que a gente nem imagina como cabem todos ali”
(Coordenadora PROEJA).

Dessa maneira, encontramo-nos diante de agentes sociais que vivenciam situacfes
precarias de vida, principalmente na esferaecondmica, e que possuem outras prioridades no seu
cotidiano além dos estudos, como forma de subsisténcia ndo apenas para si, mas também para
outros membros familiares.

Adentrando na temaética do papel da instituicdo escolar na trajetoria dos estudantes,
percebemos que as questOes subjetivas sdo altamente aparentes. Tanto na Escola quanto no
PROEJA o foco envolve a constituicdo da autoestima dos agentes estudantis, buscando
preservalos na instituicdo e incentivando-os em suas capacidades. Nesse sentido, ha a
preocupacdo das gestbes em fazer um acompanhamento dos alunos para aém das questfes
escolares e do contetido programatico, mostrando que o0 espaco escolar pode ser também um
espaco de acolhimento e estimulo, independente da situagdo de vida que o aluno apresenta.
Sendo assim, segundo a vice-diretora da Escola, “a primeira funcéo da escola é fazer com que

eles ndo desistam de crescer e de acreditar neles mesmo. Buscamos evitar a evasao, criar aulas
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diferenciadas para el es, com outro entendimento, porque sendo afugavai ser em massa” (Vice-
Diretora da Escola publica).

As gestoras colocam, nessa situacéo, a importancia de demonstrar a preocupagao com
0s estudantes e de incentiva-los nas suas trgjetorias, fazendo com que a instituicdo se exprima
quase como uma segunda familia que tem o papel de apoié-los. Muitos desses alunosingressam
nessas i nstitui ¢des apenas com aideiade concluir o ensino médio, visto que éisso que precisam
para conseguir melhores empregos ou até mesmo conseguir algum emprego. Sendo assim, a
motivacdo dos agentes estudantis e a permanéncia deles na instituicéo até a sua formacéo se
colocam como 0 objetivo central desses espacos.

Na questdo familiar encontramos discrepancias entre o PROEJA e a Escola. No &mbito
escolar a presenca ou envolvimento da familia é infimo. A gestdo da instituicdo acredita que
isso decorre damai oridade dos al unos que estdo no ensino médio no turno noturno, ja possuindo
independéncia e responsabilidade pelos seus compromissos. A partir disso, ja dialogando com
a questao dos destinos escolares, percebemos que as poucas familias que se envolvem navida
escolar dos estudantes ou que de alguma forma apoiam ou incentivam seus estudos promovem
influéncias em suas trgjetérias futuras. Conforme colocado pela gestdo da Escola, o destino do
estudante:

tem muito a ver com a familia. A familia mais presente, mais focada e que cobra e
incentiva 0 aluno, esse aluno tem como destino a faculdade. Aquela familia que
também esta ali preocupada, mas ndo sabe como, de repente, pagar essa faculdade,
incentiva muito os alunos a comegarem 0s cursos técnicos. Aquelas familias que tu
percebe que precisam muito do trabalho e do dinheiro e que ndo seguiram seus
estudos, elas acabam, muitas vezes, achando que o trabalho € suficiente (sic) (Vice-
Diretora da Escola publica).

Mesmo a gestdo percebendo essas raras influéncias familiares no gue concerne as
guestdes escolares, a realidade dos alunos da Escola publica periférica apresenta como destino
mais comum o mundo do trabalho, logo depois presenciamos arealizacdo de cursos técnicos e,
por fim, 0 ingresso no ensino superior.

No PROEJA vivenciamos uma situagdo completamente oposta, pois o envolvimento da
familia ndo esta apenas nas questdes escolares, ela se encontra inserida na propria I nstitui ¢éo.
Em muitos casos, conforme relatado pela Coordenadora do PROEJA, os membros do mesmo
nucleo familiar dividem a sala daaula e se tornam colegas, gerando apoio em diversos sentidos.
Além disso, a Coordenacdo, como ja colocado, preocupa-se em acompanhar e acolher os seus
alunos, possibilitando um conhecimento e envolvimento parental natural, derivado de uma
gestdo que mantém presente a questdo humana em seu sistema de ensino.

No mesmo sentido desse acolhimento, percebemos a repercussdo que isso causa nos
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estudantes, visto que, com ainstigacéo de suas capacidades, valorizagdo da sua autoestima e a
exposicdo das diferentes possibilidades em suas trgjetérias, eles se formam e se sentem
preparados para qualquer destino, trazendo, nas palavras da Coordenadora, um “reavivamento
da pessoa como cidada”. Sendo assim, quando olhamos os caminhos tragados pelos egressos

do PROEJA e o resultado da sua formagéo, vemos que:

muitos foram para a faculdade, muitos trocaram de emprego, foram para empregos
melhores, abriram suas empresas. Até aautoestimamelhora, eles percebem que agora
podem tudo. Muitas alunas que sofriam relacionamentos abusivos, que dependiam
dos seus parceiros, que apanhavam, conseguiram selibertar [...] e enfrentar o mundo,
[viram] que podem se sustentar, sustentar seus filhos. Eles parecem que desabrocham
para 0 mundo (Coordenadora do PROEJA).

A partir das percepcdes e vivéncias das gestoras institucionais, conseguimos apreender
de formamais palpavel a situacéo de vida dos agentes estudantis investigados e as influéncias
escolares em seu cotidiano e na construcdo de suas trgjetdrias, explicitando que o aporte
fornecido pelas instituicdes esta longe de ser limitado as préticas puramente educativas, mas
gue encontra seu cerne no desenvolvimento dos alunos enquanto ser humano e ser social com
direitos civis e politicos, em outras palavras, enquanto cidadéo.

O segundo grupo que colabora com 0s questionamentos dessa pesquisa envolve os
docentes das institui¢des. Em cadauma delas foi selecionado um docente, a partir daindicagéo
da gestdo, que discorreria sobre os seguintes assuntos. formagéo e trabalho, realidade e papel
da ingtituicdo, perfil, envolvimento e destinos dos alunos. Na Escola publica foi indicado o
docente responsavel pela disciplina de Sociologia e no PROEJA foi indicada a docente
responsavel pela disciplina de Matemética.

Ambos os professores ressaltaram os dados ja apresentados sobre o perfil do aluno de
suas instituicdes, destacando suas dificuldades e precariedades sociais e financeiras, o
envolvimento com o trabalho como forma de subsisténcia e sua participacéo central no niicleo
familiar. Assim, conforme reflex&o da professora do PROEJA, os aunos nessas condicoes
representam uma amostra da realidade da nossa sociedade.

A partir dos diferentes papeis sociais que esses alunos precisam assumir — estudantes,
trabal hadores e responsavel pela familia —, podemos refletir sobre a postura que eles acabam
tendo em sala de aula através do olhar docente, visto que os professores se encontram
cotidianamente mais proximos e presentes no ambito escolar e conseguem apreender detalhes
sobre os comportamentos discentes. Em relacdo a Escola, os relatos mostram um estudante

desmotivado e cansado, muitas vezes devido a sua rotina de trabalho no turno inverso, e sua
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participagcdo em aula costuma ser inexistente. No entanto, os alunos do PROEJA mantém um
envolvimento muito significativo nas aulas, mesmo vivenciando dificuldades semelhantes as
dos alunos da Escola publica. Segundo a professora do Programa, ha uma interacéo constante
em sala de aula e acontecem diferentes trocas, tanto escolares como pessoais. Ela acredita que

iSso sgja possivel porque os estudantes sdo:

pessoas que valorizam aquela possibilidade de estar ali, porque percebem que aquele
ambiente pode proporcionar um futuro melhor para eles. As vezes as dificuldades da
vida nos puxam para baixo, como, por exemplo, quando os aunos faltam aula porque
ndo tém dinheiro para a passagem. 1sso prejudica, mas faz com que eles valorizem o
gue tém (sic) (Professora do PROEJA).

Ainda, a docente acredita que outros fatores podem influenciar nessa motivacgéo, como
apropriaposturados professores em salade aula, que procuram ter um retorno dos alunos sobre
as aulas e a apropriagdo dos conhecimentos, e as possi bilidades disponibilizadas pelo Instituto
Federa, que além de promover um ensino verticalizado oferece atividades na area de pesquisa
e extensao.

Mesmo com essas diferencas, o papel das instituicdes na vida dos estudantes néo se
dtera para os professores. Novamente retomamos questdes de ordem mais simbdlica,
verificando que, antes de uma busca por conhecimento ou até mesmo pelo diploma, tanto a
Escola quanto o PROEJA aparecem na vida dos alunos como um espago de valorizagdo do
individuo, de crescimento pessoal, reconhecimento social e desenvolvimento da autoestima.
Em outras palavras, séo ambientes que buscam trazer a confianga para esses alunos, mostrando
as possiblidades existentes e a capacidade de alcangé-las. Sendo assim, conforme apresentado
nas entrevistas, 0s alunos ingressam no ensino médio sem uma autonomia consolidada, muito
provavelmente pelas suas experiéncias de vida. 1sso gera dificuldades no reconhecimento de
suas capacidades e potencialidades e faz com que eles ndo se cologuem como agentes da sua
aprendizagem e da suavida. A instituicdo escolar, nesse dominio, aparece como a responsavel
por fomentar essas competéncias nos agentes estudantis.

Por fim, tratando-se dos destinos escolares, apos aformagdo no ensino médio, o docente
da Escola publica relata que poucos alunos acabam buscando o0 ingresso no ensino superior,
uma outra parcela investe em cursos técnicos, mas a grande maioria permanece ou entra no
mercado de trabalho. Ainda, os estudantes que se preocupam em dar continuidade nos seus
estudos por meio daformacao superior visam a gumaformade mobilidade social em suasvidas.
Nareaidade do PROEJA, adocente comenta que a maioria dos alunos, principal mente os mais
jovens, expdem 0O interesse de prosseguir 0os estudos no ensino superior ou técnico,
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independente das suas realidades de vida. A busca por essa formagédo tem relacdo direta com o
fortalecimento da sua autoestima.

Com a exposicdo dos docentes, que se encontram mais proximos dos discentes,
conseguimos reforcar alguns dados ja apresentados e perceber algumas diferencas entre as
instituigbes, principalmente no que diz respeito a0 comprometimento dos alunos e suas
perspectivas apos a formacdo no ensino médio. Como forma de aprofundar o contexto
vivenciado, o ultimo grupo analisado se refere aos agentes centrai s dessa pesguisa, quais sgjam,
0sS estudantes.

Mais importante do que abordarmos a visdo dos agentes educacionais, € valorizarmos
as percepcdes dos proprios alunos que, aém de compartilharem suas vivéncias escolares,
carregam consigo historias e trgjetorias de vida que nos permitem entender de forma mais
aprofundada suas motivacdes e perspectivas no tocante aos assuntos abordados nesta pesquisa.
As entrevistas com 0 grupo estudantil foram realizadas com duas aunas, cada uma
representando a sua instituicdo escolar, e as tematicas das perguntas envolveram o cerne do
estudo, discorrendo sobre suas experiéncias de vida e escolares e seus planos futuros apos a
formacgdo no ensino médio.

Referente aos dados levantados pelas aunas nas entrevistas, podemos perceber certas
semelhancas no que diz respeito as suas necessidades e visdes sobre a questdo educativa, mas
também contemplamos diferencas marcantes, principalmente nas expectativas de vida e na
relacdo institui¢do-aluno.

Ambas as alunas trabalham e realizam o ensino médio noturno por necessidade. Nesse
sentido, em suasfalas, é perceptivel as dificuldades existentes na conciliagéo entre afamilia, os
estudos e o trabalho e os relatos entregam uma realidade em que, muitas vezes, os alunos
desistem de continuar estudando pois ndo suportam as diversas demandas em suas vidas. No
entanto, antes das desisténcias, € comum notarmos sinais de cansaco ou de infrequéncia. Para
as aunas, nessas situagdes, € necessario esforco, dedicacao e avaliacdo sobre o que é realmente
importante em suas vidas, sobre onde os a unos pretendem e desejam chegar com sua formacéo
no ensino basico. Mesmo assim, elas reconhecem que seus colegas podem ter: “outras
responsabilidades mais importantes do que estudar, [visto] que se ndo trabalharem ndo tém
comida em casa e que as vezes faltam aula porque ndo podem deixar de trabalhar” (Aluna da
Escola publica).

A partir dos relatos sobre as dificuldades, notamos que a postura e a relacdo que a

instituicdo escolar desenvolve com os estudantes podem amenizar ou reforcar essas situagoes e
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instigar determinadas escolhas em suas trgjetorias. Quando olhamos para a Escola publica, a
narrativa discente destaca que a gestdo escolar realiza um papel muito importante de
acolhimento aos alunos, demonstrando interesse em suas vidas e aconselhando e conversando
na medida do possivel — um ato que, em muitos casos, ndo € feito pela propria familia do
estudante. Para a aluna, essa forma de abordagem fez diferenca em suatrgjetoria, visto que em
diversos momentos havia pensado em desistir de estudar. Sendo assim, de formageral, aescola
aparece como aquela que aconselha e incentiva os alunos a permanecerem estudando, a néo
atrasarem (aindamais) o seu curso formativo e a conseguirem concluir o ensino béasico.

Entretanto, apesar da gestdo realizar esse papel, ele ndo € verificado no corpo docente.
Em diversos momentos da entrevista a aluna ressaltou a desmotivacdo e desinteresse dos
professores em sala de aula, tanto no que envolve os contetidos ministrados quanto as situactes
de vida dos alunos. Assim, os docentes acabam néo acolhendo os discentes e fazem com que a
vida escolar também seja desmotivante para eles, principal mente no ambito da aprendizagem.
Nesse caso, “se 0 professor ndo tem vontade, se o professor ndo quer que tu aprenda,
simplesmente tu ndo vai aprender porque ele vai jogar a matéria em cima de ti de qualquer
forma (sic)” (Aluna da Escola publica).

Ainda, tratando sobre as dificul dades enfrentadas, a aluna comenta sobre aimportancia
do apoio e incentivo familiar. Na realidade de muitos colegas ela ndo percebe o
acompanhamento da familia nas questfes escol ares e destaca que, no seu caso, o nucleo familiar
se tornou essencial para a continuidade dos estudos, auxiliando nas tarefas e estimulando o seu
crescimento pessoal e escolar.

Pensando nas condi¢des de vida dos alunos da Escola publica, na auséncia familiar na
esfera escolar e no acolhimento limitado entre os membros escolares, podemos considerar que
a percepcao sobre a perspectiva que aalunatem de si e de seus colegas pode estar relacionada
a essas questdes. Quando questionada sobre as possiveis escolhas futuras dos estudantes da
Escola, a entrevistada foi enfatica em afirmar que a maioria dos alunos apenas querem “se livrar
logo” do ensino médio. Assim, os estudantes ndo estariam em sala de aula para aprender, mas
sim para terminar essa fase da vida para conseguir um emprego. Nesse caso, a duna acredita
gue ela e seus colegas ndo se encaixam em um perfil que continuaria os estudos e,
eventual mente, ingressaria no ensino superior.

Adentrando o universo do PROEJA, percebemos uma mudanca significativa das
guestbes abordadas acima. Durante toda a entrevista os aspectos do Programa e dos seus

membros foram associados ao acolhimento e ao desenvolvimento dos alunos enquanto agentes
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escolares e socials. Desde 0 ingresso das turmas no PROEJA, segundo a entrevistada, a gestéo
e 0s docentes se preocupam em auxiliar e entender as dificuldades pessoais e cognitivas de cada
estudante, incentivando-os e demonstrando as suas capacidades.

De forma resumida, o PROEJA tem o papel de propiciar esperanca aos alunos e de

mostrar um outro lado da vida, até entdo desconhecido para esses agentes. Conforme o relato:

agente entra no Ingtituto sem esperanga alguma, sem projeto de vida, e com o tempo
tu comega a se reinventar, a reconstruir a forma de ver as coisas. Tu entra sem
expectativa e tu comega a criar elas a cada porta que se abre [ ...], eu fui crescendo e
me desenvolvendo como umaflor. Tu vé que ndo tem limitacBes, eleste mostram que
tu pode ser a coisa mais importante desse mundo (sic) (Alunado PROEJA).

Novamente se reforgam os fatores subjetivos, principalmente aqueles que envolvem a
autoestima dos alunos. A propria estudante relata que motivacdo para ingressar no PROEJA
surgiu apartir de umafase de complicacfes psicol 6gicas e que voltar aestudar significavacriar
um outro sentimento para a vida, buscando se reencontrar e superar 0s seus obstaculos. Para
que tudo isso fosse possivel, 0 ambiente como um todo colaborou. Apesar das dificuldades
cotidianas, a postura da gestéo e dos docentes, que sempre se mostraram preocupados em
compreender as dificuldades apresentadas pelos alunos, sgjam elas pessoais ou académicas,
acreditando em uma capaci dade que muitas vezes vai além do que o proprio estudante acredita,
motiva 0s agentes estudantis ndo apenas a permanecerem em sua trajetéria escolar atual, mas
também na sua continui dade ap6s a formagéo.

Em vista disso, os discentes do PROEJA tém o plangjamento e a vontade de ndo parar
de estudar no ensino médio. Tanto aalunaentrevistada quanto os seus col egas pensam em fazer
faculdade em um futuro préximo, principa mente com o objetivo de ampliar 0 seu crescimento
pessoal e conhecer novos horizontes. A evolugdo financeira e social, nesse caso, aparece em
segundo plano.

Por fim, a aluna acredita que a continuidade no ensino superior se faz possivel paraa
sua realidade e para a realidade dos colegas, mas que, além dainfluéncia do contexto escolar,
dois outros fatores séo importantes. O primeiro deles se refere a estrutura familiar, em que €
necessario o incentivo e apoio para permanecer estudando. Assim, o grupo familiar precisater
uma visdo diferenciada da educagéo, colocando-a cotidianamente como algo importante em
suas trgjetdrias. O segundo envolve a questdo financeira e a possibilidade de investimento na
educacdo, pois, segundo a entrevistada, quando o aluno precisa escolher entre comprar algum
material de estudo ou “levar comida para dentro de casa”, a chance de abandonar os estudos se

torna consideravel.
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Com arealizagdo de entrevistas com ostrés grupos que fazem parte do cotidiano escolar,
torna-se possivel construirmos conexdes entre as realidades dos agentes e das instituicdes e a

formacao de projetos de vida que envolvam as questdes escolares.

6.5. Realidades sociais e escolar es e a desconstr ucéo do esperado

Observando e analisando os dados levantados, ndo apenas dos questionarios e das
entrevistas, mas também das observacdes de campo redlizadas, podemos discorrer sobre as
possiveis relacfes e repercussdes nas perspectivas dos estudantes de camadas populares
principal mente no que envolve a continuidade das carreiras escol ares. Partindo dos dois espagos
ingtitucionais investigados, que demonstram semelhancas sociais, familiares e escolares nos
estudantes, identificamos a manifestacdo de diferencas cruciais que interferem tanto na
realidade atual dos alunos quanto nas suas expectativas de vida.

Foi demasiadamente apontado no referencial tedrico o predominio da origem e da
posicdo social perante o desenvolvimento das trgjetérias de vida e escolares dos individuos. De
certa forma, a influéncia desses elementos permanece significativa, pois eles possibilitam, em
muitos aspectos e principalmente em uma sociedade com muiltiplas desigualdades, diferentes
possi bilidades de acessos e aquisi ¢oes aos bens existentes em um contexto. No entanto, quando
abordamos os resultados da pesquisa e o olhar dos estudantes frente a continuidade dos seus
estudos, observamos que o fator classe social e seus efeitos ndo parecem interferir de maneira
limitante.

A classe, nessarealidade, aparece como o elemento que pode exigir demandas variadas
dos alunos para aém dos estudos, impossibilitando que a dedicacéo seja exclusiva para essa
esfera. Assim, devido a sua posi¢éo social, a necessidade de ingressar/permanecer no mercado
de trabalho é permanente. Ainda, pelas limitacdes sociais e econémicas, 0 proprio investimento
acentuado na educacdo é prejudicado. Porém, no caso dos agentes investigados durante essa
pesqguisa, entende-se que a classe social ndo afeta 0 dominio do subjetivo.

Outro fator considerado no arcabouco tedrico foi 0 papel reprodutor da instituicdo
escolar e, nesse aspecto, identificamos expressivamente sua forca, tanto positiva quanto
negativamente. Como ja ressaltado, na Escola e no PROEJA, o foco foi destinado aos alunos
que estavam cursando o nivel de ensino médio. No entanto, cada uma das institui goes oferecia
um tipo de ensino que resultava em formagoes diferenciadas sendo, na Escola, a formagéo

propedéutica e, no PROEJA, a formagdo propedéutica e técnica concomitantemente. O que

68



inferimos da pesquisa, especialmente se salientarmos o perfil dos estudantes, é que o tipo de
ensino oferecido e os conhecimentos transmitidos ndo sdo determinantes nas percepgoes e
escol has dos agentes estudantis quando consideramos as trajetorias escol ares.

Entende-se que 0s espacos institucionais investigados possuem diferencas marcantes no
que diz respeito a sua estrutura e as atividades oferecidas. Nesse caso, possivelmente surgem
determinadas influéncias no cotidiano escolar dos estudantes pertencentes ao IFRS, visto que a
Instituicdo promove uma ampliacdo de conhecimentos, ndo apenas académicos, mas também
sociais, por meio de acfes que envolvem ensino, pesquisa e extensdo. Além disso, dentro do
Instituto, os alunos se familiarizam com outros niveis de ensino, como o técnico e o superior,
jd compreendendo, desde o ensino médio, a dimensdo de possibilidades escolares.

Mesmo com essas diferencas, 0 que se mostrou dominante no decorrer da pesquisa
foram as formas de tratamento, acolhimento e percepcdo das instituices frente a realidade
pessoal e escolar dos estudantes. Assim, independentemente do tipo de ensino e espago, as
instituicdes escolares conseguem aparecer como reprodutoras ou transformadoras de uma
condicdo de acordo com o papel que elas exercem na vida dos agentes estudantis. Devido as
inUmeras situagdes precarias vivenciadas pelos alunos — econdmicas, familiares, sociais e
culturais —, que em muitos casos ocasionaram o atraso no percurso formativo, eles ingressam
nesses espacos escolares buscando mais do que um saber programédtico, sendo assim, o
proposito envolve o seu proprio (re)conhecimento enquanto ser social, capaz de agenciar suas
escolhas e seus trgjetos e acreditar nas suas potencialidades, independente das condicoes
socialmente atribuidas a eles.

A partir dos dados da pesquisa, deduzimos que a postura receptiva e preocupada com
0s estudantes das classes populares ja permite a ruptura de um acontecimento comum nas
instituicdes escolares publicas, qual sga, a evasdo. Considerando as vivéncias dos agentes
estudantis investigados, a compreensdo, o incentivo e a familiaridade demonstrada pelos
espacos estudantis ndo apenas faz com que eles permanegam estudando, como possibilita a
formacdo de novos anseios, até entdo inexistentes, em suas vidas escolares. Contudo, é
importante observar que as perspectivas na educagéo, no caso do ensino superior, S0 mais
evidentes nos estudantes do PROEJA.

Apesar das respostas dos questionarios apontarem uma tendéncia geral de ingressar no
ensino superior, independente dainstituicao escolar, nas entrevistas percebemos que o interesse
de buscar a continuidade escolar, visando uma formagdo mais elevada, é mais manifestada

dentro do PROEJA, enguanto na Escola dimensdo aparece mais velada, ja que apesar de

69



indicarem a vontade de prosseguir estudando, no cotidiano escolar isso néo é perceptivel.

Acredita-se que essas diferenciacOes possam estar conectadas justamente ao papel
institucional. No caso do PROEJA, percebemos que as acdes que instigam a subjetividade dos
alunos estdo mais integradas, demonstrando que os dois grupos escolares vinculados
diretamente aos alunos — gestdo e docentes — apresentam caracteristicas de acolhimento e
incentivo, instigando-os, constantemente, a acreditarem em si e nas suas capacidades sociais e
cognitivas. Na Escola, notamos que esse papel é realizado grandemente pela gestdo escolar,
sendo os docentes considerados mais indiferentes nesse quesito. Além do relato discente, nas
observagdes de campo da Escolafoi possivel constatar uma consideravel apatia dos professores
tanto em sala de aula quanto em outros espacos da instituicdo, resultando em atrasos nos
horarios de aula, falta de plangjamento, despretensio com 0 ensino e um posicionamento que,
muitas vezes, reforcava a origem e a condi¢éo social dos alunos.

Sem aprofundar o0 assunto, visto que ndo é o objetivo deste trabalho, poderiamos
relacionar as diferencas entre os docentes de cada instituicdo com sua valorizagdo e condicéo
detrabalho. Nesse caso, apesar das duas instituicdes de ensino serem publicas, suas formas de
investimento material e humano sdo discrepantes, ja que uma é regida pelo Estado e outra pela
Uni&o. Entre os dois professores entrevistados se nota a diferenca até na totalidade de horas de
trabalho por semana, pois enquanto o docente da Escola desempenha fungbes em duas
instituicdes de ensino, totalizando 20 horas de trabalho por semana nainstituicéo investigada e
40 horas semanais, como diretor, em outro espaco, a docente do IFRS, apesar de ministrar
diferentes disciplinas, totaliza em sala de aula aproximadamente 16 horas por semana, sendo o
restante da carga horéria® utilizada em plangamento de aula, atendimento aos alunos e em
atividades de pesquisa ou extensdo. Ainda, a remuneracdo recebida pelos docentes também
possui assimetria. Esses elementos talvez possam indicar respostas para as diferentes posturas
de trabalho e de motivacao.

Por fim, éimportante enfatizar o fato de que, nas duas institui¢des, as turmas analisadas
s80 compostas, majoritariamente, por mulheres. Novamente podemos associar esse dado com
a questdo subjetiva dos alunos, gerando resultados objetivos em suas trajetérias. Como
abordado pela gestéo e pelas aunas nas entrevistas, acredita-se que hgjaumaamostramaior de
mulheres devido a busca de independéncia em suas vidas, tanto financeira quanto emocional.
Nos relatos se destaca, por exemplo, a vivéncia de certas alunas em relacionamentos abusivos

e aeducagdo surgindo como um aporte simbdlico de emancipacéo dessa condicdo. Assim, mais

8 O cargo da docente estabel ece uma jornada semanal de 40 horas.
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do que o papel das instituiches servir para amparar 0s alunos em Situagbes sociais
desfavorecidas, el as resgatam aautonomia, principal mente dessas mul heres estudantes que, por
diversas vezes, foram desacreditadas, desvalorizadas e se depararam com limitacfes de toda
ordem.

Dessa forma, ndo negamos que fatores de cardter mais objetivo, tal como as classes
sociais, aguisi¢ao de capitais, tipos de institui gdes escolares e necess dades de vida repercutem
nas diferentes vivéncias dos agentes estudantis, principalmente no que concerne as trajetorias
escolares. Contudo, 0 que se percebe, e isso parte da propria demanda dos alunos da rede
publica, é que, independentemente dos aspectos objetivos, a existéncia de uma estrutura de
apoio e estimulo pode gerar mudancas de perspectivas ndo apenas sobre seus propésitos de
vida, mas também na visdo que o estudante tem de si. Assim sendo, elementos de carater mais
subjetivo como abase familiar e, substancialmente, como verificado nessainvestigacdo, o papel
da instituicéo escolar sdo primordiais na ampliacdo do horizonte de possibilidade dos agentes
estudantis das classes populares.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL

7.1. Plangjamento do produto educacional

O plangamento e a criagéo de um produto educacional tém como objetivo primordial
buscar melhorias e contribui¢cdes no &mbito das préticas de aprendizagem relacionadas aos
diferentes espacos formais e ndo formais de ensino. E fundamental que esse produto seja
pensado a partir de uma realidade concreta, fazendo com que sua aplicabilidade sgja coerente
com o publico aquem € destinado e com as necessi dades apresentadas no espaco analisado. Em
outras palavras, o produto educacional éresultado do didlogo constante entre ateoriae aprética
e surge como proposta e resposta as demandas apresentadas nos diferentes campos do ensino.

Pensar em um produto educacional € pensar no sujeito que sera atendido por ele. 1sso
significa que seu plangjamento deve levar em consideragdo desde o tipo de material a ser
elaborado até alinguagem e apresentacdo aser utilizada. Nesse sentido, mais do que um produto
bem estruturado e fundamentado, torna-se indispensavel a preocupacdo com o reconhecimento
e a identificacdo do material para com o publico-avo, ou sgja, ele precisa ser Util e acessivel
para determinada realidade. Sendo assim, tendo como parametro as andises tedricas e praticas
levantadas no decorrer desta pesquisa, os produtos educacionais desenvolvidos neste espaco
foram pensados integralmente a partir das situagcGes e necessidades impostas pelos agentes
estudantis que participaram da presente investigacao.

Os estudantes pertencentes tanto a escola publica quanto ao PROEJA apresentaram, por
diversas vezes, limitagdes relacionadas (a0 acesso) as informagdes sobre o universo do ensino
superior. Os motivos dessa restri¢éo estéo atrelados a diversos fatores, como falta de interesse,
auséncia de orientacfes, desconhecimento sobre as possibilidades de trajetorias escol ares apos
a formacado bésica, ndo identificacdo com esses espacos ou até mesmo sobre ndo saber onde
buscar os dados. Apesar disso, quase que a totalidade dos estudantes investigados demonstrou
interesse em continuar os estudos em uma instituicéo de ensino superior e acreditava que isso
seriaalgo possivel em suarealidade de vida.

Partindo desses dois parametros — fata de informagdo e interesse em permanecer
estudando — buscou-se pensar em um material que pudesse servir como um guia frente as
duvidas que poderiam surgir sobre o assunto e que pudesse se enquadrar no perfil do estudante
do ensino médio noturno de uma escola publica periférica e do estudante do PROEJA. Dessa

forma, a construcdo do produto educacional desenvolvido se enquadrou natipol ogiade materia
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textual, mais especificamente em manuais que pudessem abarcar informacdes e ilustragtes de
forma dindmica, atrativa e didética sobre instituices que oferecem opgdes de estudos apds a
formac&o no ensino médio, seja ele regular ou néo.

A ideia de produzir um manual se da, principamente, pela liberdade de criagdo do
material, possibilitando uma apresentagdo com um grande nimero de informagfes, em um
formato pensado e desenvolvido a partir dos interesses, da realidade e da criatividade dos
agentes estudantis. Criar um manual pelo olhar de quem o utilizard nos permite priorizar os
dados de maior relevancia, valorizar as particularidades do grupo e produzir uma relacéo de
identificacdo entre produto-usu&rio. No entanto, o mais relevante na criacdo dos manuais
informativos € a possibilidade de disseminar um contetido especifico que se prople a ser de
facil compreensdo, acesso e dominio e que sgja voltado para as necessidades e anseios de um
determinado publico, ou sgja, é fazer com que um tipo de conhecimento consiga chegar,
simbdlica e material mente, em grupos que podem vivenciar restri¢es diversas ao longo de suas
trgjetérias sociais.

Nesse sentido, sabemos, por um lado, que as informacdes sobre institui¢cbes de ensino
podem ser encontradas em diferentes canais de comunicagdo, mas, por outro, sabemos que o0
acesso a esse tipo de conhecimento muitas vezes é divulgado de forma fragmentada, em uma
linguagem de cardter mais técnico e sem um vasto al cance da populagéo. Sendo assim, por mais
que haja a expansdo de projetos e politicas publicas que tém como objetivo ampliar o acesso a
educacdo, principalmente superior, esse tipo de conhecimento e realidade ainda ndo é
naturalizado e ndo faz parte de uma fracéo significativa da sociedade.

A partir disso a proposta € em um Unico material, poder discorrer sobre as
possi bilidades oferecidas no ambito do ensino superior, que abarquem questdes de ingresso e
permanéncia, para alunos provenientes do ensino publico e que se encontram em situaces
desfavorecidas social e economicamente. Pensando nessa conjuntura particular, alguns
elementos precisam ser considerados no planejamento do produto educacional.

O primeiro elemento importante na construcdo do material seria a escolha das
instituicOes de ensino superior que serviriam de modelo para os manuais. No inicio do projeto,
cogitou-se explanar apenas sobre um modelo de instituicdo, mas no desenvolver da pesquisa
notou-se a necessidade de ampliar as possibilidades de exemplo para que se pudesse abranger
uma variedade maior de realidades de vida. Assim, duas instituicdes foram escolhidas para
serem apresentadas nos manuais informativos: a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) eo Instituto Federa de Educagdo, Ciénciae Tecnologiado Rio Grande do Sul (IFRS)
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— campus Porto Alegre e Restinga.

A decisdo sobre as escolhas desses espacos de ensino compreende diversos motivos.
Um dos mais importantes envolve a gratuidade das instituicdes, visto que tanto a UFRGS
guanto o IFRS n&o cobram qualquer tipo de valor dos seus alunos. Levando em consideracéo a
realidade social dos agentes estudantis dessa investigacdo, espagos de ensino que séo gratuitos
se tornam mais condizentes e atrativos. Nesse mesmo sentido, ambas as institui goes oferecem
diferentes possibilidades de auxilios, tanto no momento do ingresso quanto no decorrer davida
académica, para estudantes que se enquadram em alguma situacéo de vulnerabilidade social.
Isso permite que alunos de classes popul ares tenham mais chances de entrar em umainstituicéo
de ensino superior e, mais ainda, de fazer com que eles permanecam nela. Assim, na hora da
escolha da UFRGS e do IFRS campus Porto Alegre e Restinga — doravante denominado |FRS
em POA - houve a preocupacdo de trazer espacos que fossem possiveis e acessivels para 0S
estudantes da pesquisa.

Outro motivo da escolha se refere a qualidade apresentada pel as institui¢des no ambito
do ensino, pesquisa e extensdo. A UFRGS e o IFRS em POA oferecem uma variedade
significativa de cursos e atividades que sdo reconhecidas em todo o pais, possuem profissionais
qualificados nos seus espagos e se preocupam em capacitar seus alunos tanto para a vida
académica quanto laboral . Ainda, € importante ressaltar que as duas instituicoes sdo localizadas
nacidade de Porto Alegre/RS, ou sgja, sdo préximas as moradias e de facil acesso aos estudantes
gue se pretende beneficiar com o desenvolvimento do produto educacional.

Pensando nas suas particularidades, por um lado, a UFRGS foi escolhida por ser a
Universidade mais reconhecida e mais cogitada quando se pensa em ingressar no ensino
superior no estado do Rio Grande do Sul. Por outro lado, o IFRS em POA foi escolhido por
oferecer opgdes que vao adém do ensino superior, englobando cursos técnicos e
profissionalizantes — que podem se tornar possibilidades mais desejadas de acordo com as
projecoes dos estudantes.

O segundo elemento a ser considerado engloba as informagdes a serem divulgadas no
produto educacional. Como jacolocado, o material precisaser plangjado aluz de umarealidade
singular, tendo como referéncia central as demandas geradas no decorrer da investigagéo.
Assim, tanto o conteldo pensado para 0 manua quanto a ordem de apresentacdo foram
idealizados a partir das respostas de um questionario semiestruturado, aplicado aos alunos da
escola publica e do IFRS — campus Porto Alegre, que tinha como objetivo fazer um

levantamento sobre as temaéticas que envolvem o ensino superior. Com essa parte da pesquisa,
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foi possivel saber o0 nivel de interesse em determinados assuntos e preparar um material que
atendesse as dividas em comum, inclusive no que diz respeito as diferencas das institui¢des de
ensino superior ja destacadas.

Os aunos, de ambos 0s espacos de ensino, trouxeram como problemética principal as
questBes que envolvem formas de ingresso e de permanéncia. O resultado do questionério
aponta que, aproximadamente, 61% dos entrevistados tém duividas de como fazer parte de uma
instituicdo de ensino superior e quase 50% gostariam de informagdes sobre auxilios oferecidos
para alunos que tém algum tipo de dificuldade socia ou financeira. Além destas respostas,
houve um levantamento relevante sobre os temas que envolvem: opgdes de cursos oferecidos,
obtencdo de renda no decorrer dos estudos, auxilios para aunos do ensino publico,
oportunidades dentro das ingtituicoes e oportunidades apos as formagdes superiores. Sendo
assim, o plangamento do produto, no seu conteldo e forma, levou em consideracéo
principalmente as respostas obtidas no questionario, mas também teve como base os dados
fornecidos por meio das entrevistas e das observagtes de campo.

Por fim, o tltimo elemento fundamental naidealizacdo do produto educacional foi asua
estruturacado e divisdo. Em um primeiro momento, aideiaprincipal seriaaconstrucéo de apenas
um manual que conseguisse abarcar todas as dividas que envolveriam as institui¢coes de ensino
superior. No entanto, pensando nos inlmeros questionamentos que surgiram no decorrer da
investigacdo, foi pensado em criar um manual préprio paraa UFRGS e outro para o IFRS em
POA. A proposta de separar o conteido abordado sobre a Universidade e sobre o Instituto teve
o intuito de trazer clareza e profundidade nos materiais, principalmente no que se refere as
particul aridades de cada instituig&o.

Aindasobre adivisdo do materia elevando em consideracdo o publico-alvo, percebeu-
se que ndo bastava a criaco de dois manuais com as informagdes completas sobre as dividas
gue surgiram rel acionadas aos espacos de ensino. Foi considerado importante a formulacéo de
um material de consulta que obtivesse todas ou quase todas as informagdes basicas de um
ensino superior, mas também se mostrou igualmente relevante a criacdo de um materia que
apresentasse as mesmas informagdes de forma mais objetiva e répida. A partir disso, foram
projetados mais dois manuais, com caracteristicas e apresentactes distintas dos primeiros, mas
compostos pelos mesmos temas. Sendo assim, o produto educacional derivado da presente
pesquisa € formado por quatro manuais: i) manual completo sobre a UFRGS; ii) manual
completo sobre o IFRS em POA; iii) mini manual sobre a UFRGS €; iv) mini manual sobre o
IFRS em POA.
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7.2. Construcao e elaboracdo do produto educacional

Os produtos educacionais desenvolvidos durante a investigacéo tiveram como base a
mesma forma de criacdo. A partir da liberdade de producéo dos manuais, procurou-se buscar
um material cujo formato remetesse aformalidade e a estrutura de um documento informativo,
mas que sua apresentacdo e contelido estivessem alinhados a uma configuragdo mais moderna
e atrativa, valorizando uma linguagem objetiva, curta, didatica por meio de imagens
representativas.

Para confeccdo tanto dos manuais completos quanto dos minis manuais foi escolhida
uma plataforma online especifica para design gréfico denominada Canva. A preferéncia por
plataforma se deu, primordialmente, pela facilidade do seu uso, pela gratuidade do
programa e pel as suas inimeras opcdes de ferramentas de criacéo.

Pensando na estruturagcéo geral, o tamanho e formato dos manuais foi pensado para
possibilitar o seu uso tanto de forma virtual quanto impressa, viabilizando uma leitura nitida
em ambas as situacdes. A paleta de cores de cada produto foi escolhida a partir dos logos de
identificacdo de cada instituicdo modelo, sendo, no caso da UFRGS, a “chama” em azul ¢
vermelho, e, no caso do IFRS em POA, as letras “IF” em verde e vermelho.

A titulacéo de cada manual segue 0 mesmo padréo, respeitando a particularidade da
universidade e do instituto, e pretende refletir a proposta central do produto. Sendo assim, para
0s manuais completos da UFRGS e do IFRS em POA temos, respectivamente, 0s seguintes
titulos: Conhega, Pertenca e Viva a UFRGS e Conheca, Pertenca e Viva o IFRS em POA.
Ainda, junto aos titulos, a apresentacdo do material indica 0s possiveis usuérios dos materiais.
Referente aos minis manuais se apresentam os seguintestitulos. Mini Manual sobre a UFRGS,
a Universidade como um horizonte de possibilidades e Mini Manual sobre o IFRS em POA: o
Instituto como um horizonte de possibilidades.

A ordem e adisposic¢éo do contetido escol hido para a apresentacéo possuem umalogica
especifica de acordo com o tamanho do produto. Nos manuais completos podemos encontrar
umaordem que pretende abarcar detal hadamente as questdes de ingresso e permanéncia, sendo
destacado em uma primeira parte do manual as teméticas relacionadas a instituicdo e suas
formas (facilitadas) de ingresso e em uma segunda parte sobre as possibilidades oferecidas
dentro dos espacos de ensino, desde seus cursos até seus auxilios. Nos minis manuais a ordem
€ semelhante, mas a apresentacéo dos topicos acontece de forma mais dinamica e dial ogada,

privilegiando umainformacéo mais direta e ilustrada.
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Por fim, para além da ordem do material, € importante também destacar a linguagem
utilizada. Em todos os produtos se buscou divulgar uma escrita que se mostrasse acessivel,
substituindo uma linguagem técnica ou protocolar utilizada pelos canais de comunicacdo por
um vocabulério de caracteristicas mais informais. Como complemento a isso, durante toda a
apresentacdo do produto houve a preocupacdo de empregar imagens, figuras e icones de
destaque de acordo com o assunto desenvolvido, possibilitando a criagdo de um contetido mais
chamativo e de facil compreenséo.

Ainda, torna-se pertinente informar que os produtos ndo serdo destinados e divulgados
apenas entre as Instituices de ensino investigadas. Os materiais também serdo encaminhados
a Secretéria de Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul, para que hajauma distribuicdo mais
ampla e ingtitucionalizada dos recursos informativos. Ademais, pretende-se realizar uma
difusdo mais particular dos manuais em algumas outras instituicdes de ensino publicas da
cidade de Porto Alegre/RS.

Os quatro produtos tém, entdo, semelhancas na sua confecgédo geral, principalmente no
que diz respeito ao seu formato, estrutura e apresentacdo. No entanto, como ja explicitado, a
divisdo em quatro manuais distintos foi necessaria para valorizar as particularidades de cada
instituicdo e possibilitar diferentes formas de apreensdo do contelido de acordo com o interesse
e disponibilidade do usuério. Sendo assim, torna-se importante entendermos a proposta
principal de cada um dos produtos e demonstrarmos de que maneira ele abarca as demandas

dos alunos das camadas popul ares sobre 0 ensino superior.

7.2.1. Conhega, PertencaeVivaa UFRGS

O manua completo sobre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul tem como
objetivo apresentar detalhadamente a Instituicdo no ambito de graduacdo e destacar os
processos externos e internos que podem contribuir com o acesso e permanéncia de alunos
provenientes de camadas popul ares.

Para atender aos objetivos propostos, 0 manual encontra-se dividido em seis partes, a
saber: i) A UFRGS; ii) Igualdade; iii) Ingressos; iv) Cursos; v) Incentivose; vi) Vivéncia. Cada
uma das partes pretende atender aos questionamentos e interesses apontados pel os estudantes
participantes dessa pesquisa por meio de question&rio aplicado, divulgando ndo apenas
informacfes gerais sobre ainstitui¢do, mas também dados significativos para o publico-alvo —

alunos oriundos do ensino publico e que apresentam restri¢des sociais e econdémicas.
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Detalhando cada parte do manual, no primeiro capitulo sobre aUniversidade, aproposta
é enfatizar a gratuidade da institui¢cdo, sua qualidade em diversos aspectos e mostrar como a
UFRGS se encontra dividida em diferentes campi e espacos, oferecendo uma estrutura extensa
e variada de acordo com as necessidades de cada campus. Logo apds, no capitulo denominado
Igualdade, s&o apresentadas informagdes que pretendem auxiliar alunos de camadas populares
NO Seu preparo para concorrer a uma vaga na Universidade. Primeiro, sdo expostas propostas
de cursinhos pré-vestibular populares, classificados como gratuitos ou de baixo custo e voltados
para alunos do ensino publico. Nesse ambito, houve a preocupacdo de divulgar cursinhos
localizados em diferentes partes da cidade de Porto Alegre/RS, possibilitando opcoes
diversificadas para os alunos de acordo com suas rotinas. A segunda parte sobre Igualdade
discorre sobre as cotas, explicando o que sdo, quais as modalidades oferecidas dentro da
UFRGS e como acontecem 0s processos relacionados aos alunos com direto as cotas. O
proposito desta parte do manual € apresentar mecani Smos que proporcionam uma concorréncia
mais igualitéaria entre candidatos no que se refere a ocupagdo das vagas oferecidas em
instituicdes publicas de ensino superior.

A terceiraparte envolve asformas deingresso na Universidade, ndo apenas para aqueles
alunos que fardo o primeiro ingresso na ingtituicdo, mas também para agueles que ja se
encontram no ensino superior, sgja na UFRGS ou néo, e desejam/precisam mudar de curso ou
para quem se enquadra em situagdes diferenciadas. Especificamente na parte de primeiro
ingresso sdo destacados 0s processos do vestibular, com dados que remetem desde a inscricéo
até os detalhes da aplicacdo da prova de selecdo, e do Sistema de Selecdo Unificada (SISU),
indicando as informagdes sobre as pontuagdes necessérias e a forma de destinacdo de vagas
nesta modalidade. Posteriormente sdo elucidadas as formas de transferéncias e ingresso
diplomado, voltados para alunos gue ja estdo no ensino superior ou ja sdo formados, mas que
gostariam de estudar pela UFRGS e, por fim, sdo apresentados processos sel etivos especificos
paradeterminados cursos ou candidatos, como, por exemplo, no caso deindigenas e refugiados.

A quarta parte se refere aos cursos oferecidos pela UFRGS, dando destaque para a
divisdo dos cursos por area de conhecimento e para as perspectivas de atuagdo em cada
formagdo. No entanto, as informagdes mais relevantes englobam as possibilidades de formagéo
de acordo com cada curso, permitindo esclarecimentos sobre as diferencas entre habilitacbes —
licenciatura e bacharelado —, énfases, horérios e modalidades de participacéo. Ainda, nessa
parte, sGo destacados os servicos of erecidos pela UFRGS que auxiliam os alunos que pretendem

ingressar no ensino superior a entenderem melhor os cursos e a universidade como um todo.

78



A quinta e sexta parte abrangem, fundamentalmente, as formas de permanéncia na
Instituicdo. Assim, no primeiro momento, as informagdes sdo voltadas para os auxilios
oferecidos, que envolvem, por exemplo, transporte e evento, para os servicos disponibilizados,
como moradia e aimentacdo, e para as maneiras de conseguir renda enquanto continua os
estudos. O segundo momento tem como foco as atividades e espagos culturais, recreativos e
interativos da Universidade, proporcionando aos alunos uma vivéncia que vai além da sala de
aula. Os dois ultimos capitulos do manual se tornam essenciais por demonstrarem,
principal mente aos agentes estudanti s da pesquisa, que existe a possibilidade ingressar e manter
0s estudos em uma universidade publica mesmo em uma situagdo social e financeira mais
limitada, pois os auxilios e servicos oferecidos pela UFRGS sdo voltados prioritariamente para
esses grupos a fim de que se mantenham estudando.

A conclusdo do material incorpora informacdes adicionais sobre onde buscar dados
mais aprofundados sobre cada um dos topicos abordados no manual, por meio de links e setores
da universidade voltados para a assessoria de a unos e comunidade externa, e destaca os canais

de comunicacdo e contato oferecidos pela UFRGS.

7.2.2. Conhega, Pertenga e Viva o IFRS em POA

O manual completo sobre o Instituto Federal do Rio Grande do Sul — campus Porto
Alegre e Restinga também tem como proposito apresentar a Instituicdo e suas diferentes
possibilidades de ensino bem como demonstrar e divulgar a especificidade dos processos
seletivos e das formas de permanéncia of ertadas.

O produto Conhega, Pertenca e Viva o IFRS em POA se encontra dividido em cinco
partes, privilegiando as informagdes sobre o cerne do Instituto como um todo, seus cursos e
modalidades, suas formas de ingresso e de assisténcia estudantil e, também, sobre
procedimentos que buscam manter seus processos seletivos acessiveis e igualitérios.

Diferente de uma universidade, os Institutos Federais possuem uma extensdo diferenciada no
gue serefere asuaofertade ensino. Assim, aém do ensino superior, o Instituto Federal também
abarca o ensino bésico e o0 ensino técnico. Por isso, 0 primeiro capitulo do manual compreende
uma descricdo sobre o que é e 0 que compde os Ingtitutos Federais, dando énfase para a
gratuidade das suas atividades de ensino, pesguisa e extensdo. Destaca-se também os campi que
fazem parte do IFRS, estabelecendo como foco principal o campus Porto Alegre e o campus

Restinga — que estéo localizados na cidade em que a maioria dos agentes estudantis desta
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pesquisareside.

O segundo capitulo aborda os tipos de cursos oferecidos pelos dois referidos campi.
Nesse ambito, ndo apenas sao descritos 0s cursos of erecidos, indicando suas possibilidades de
atuacdo, como também sdo detalhadas as modalidades de curso oferecidas, tanto para quem
finalizou o0 ensino médio quanto para quem estaria cursando essa etapa escolar. Para quem ja
concluiu a educagdo bésica sdo indicados 0s cursos superiores €/ou 0S cursos técnicos e para
guem ainda ndo concluiu sdo indicados 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio, cursos
técnicos concomitantes ao ensino médio e 0 PROEJA, que se enquadra na Educacdo de Jovens
e Adultos, mas com a especificidade de oferecer a formacéo profissional em didlogo com a
educacdo basica. Mesmo que o manual sgja voltado para estudantes que encerraram o0 ensino
meédio, é importante que outras modalidades de ensino oferecidas aparecam no produto como
forma de demonstrar as dimensdes que fazem parte deste tipo de Institui¢éo e de divulgar um
conteido de consulta com maior integralidade e clareza. Por fim, paraidentificar os cursos com
exatidao, elesforam divididos por tipol ogia— superiores e técnicos— e por campi — Porto Alegre
e Restinga.

O terceiro capitulo, denominado Igualdade, segue a mesma proposta demonstrada no
manual da UFRGS. A ideia é apresentar as possibilidades de processos que tornam a
concorréncia de vagas nas ingtituicdes de ensino superior mais justas. Nessa parte sdo
apresentados 0s cursos pré-vestibular popul ares na cidade de Porto Alegre e as dez modalidades
de cotas do IFRS em POA e suas particul aridades.

O penultimo capitulo discorre sobre as formas de ingresso no Instituto Federal, que
dependem diretamente da tipologia de curso escolhida. O IFRS em POA apresenta trés formas
deingresso: provade selecdo, utilizacdo danotado Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e sorteio publico. Dependendo da modalidade de curso escolhida — cursos superiores ou
subsequentes —, o0 candidato pode concorrer por aé duas formas de ingresso
concomitantemente. Ainda, nessa parte do manual, sdo dispostas as informagdes sobre a
inscricdo nos processos seletivos, isencdo de taxas, auxilios para portadores de necessidades
especiais e sobre um curso, intitulado Pré-IFRS, que tem o objetivo de gjudar candidatos a
conhecerem a instituicdo e se prepararem para a selecao.

O quinto capitulo se refere as formas de permanéncia no IFRS em POA, dando énfase
para 0s meios de assisténcia estudantil que envolvem servicgos e auxilios. Dividido em quatro
&reas, 0 produto destaca a permanéncia, composta por elementos de moradia, alimentagdo e

material escolar, 0 acompanhamento académico, com apoio psicolégico e pedagdgico, as
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atividades que envolvem esportes e agdes culturais, e eventos, no que se refere ao apoio a
participagdo e organizagao.

A conclusdo do material envolve a divulgacdo de links de acesso online para maiores
informagdes sobre os contetdos tratados pel o produto de acordo com cada assunto e 0s contatos

e redes sociais da I nstitui¢&o e dos campi apresentados.

7.2.3. Mini Manual sobrea UFRGS: a universidade como um horizonte de possibilidades

eMini Manual sobreo IFRS em POA: o Instituto como um horizonte de possibilidades

Os minis manuais sobre a UFRGS e o0 IFRS em POA pretendem desenvolver todo o
contelido abordado nos manuais completos, mas de forma mais dindmica e objetiva. Sendo
assim, todos os tépicos ainda aparecem em divisdes por assuntos, mas suas informacfes séo
mai s pontuais, contendo apenas resumos breves referentes as institui¢des. O objetivo dos minis
manuais € proporcionar uma divulgacdo de conhecimento mais bésica e rdpida, pensando que
0 publico que utilizara o produto € composto por jovens e adultos que dispdem de pouco tempo
livre devido a outras atividades, entre elas, o trabalho. Dessa forma, o produto em formato
reduzido poderia ser apresentado como um primeiro acesso ou uma consulta prévia sobre as
temdticas tratadas de forma mais aprofundada nos manuais completos, como se fosse um
sumario tanto das informacBes sobre as instituicdes de ensino quanto dos dados do produto
estendido.

De forma breve e mais ilustrada, os assuntos apresentados envolvem os elementos de
ingresso, concorréncia igualitaria, cursos ofertados, auxilios, servicos e atividades que fazem
parte da estrutura da Universidade e do Instituto. Ainda, ao final dos minis manuais é indicada
aleitura do respectivo material completo para mais detal hes sobre as informacdes divulgadas,
bem como sdo apontados os canais de comunicacdo institucional. A construcdo dos minis
manuais, entdo, € estruturada, em contelido e forma, a partir dos dados mais essenciais que um
candidato ao ensino superior na UFRGS ou ao ensino superior e técnico no IFRS em POA,

principalmente pertencente as classes populares, precisa saber.

7.3. Avaliagdo do produto educacional

A avaliagdo dos produtos educacionais foi realizada pelos agentes centrais da presente

pesquisa, qual sejam, os estudantes da Escola publica e do PROEJA. O momento da avaiacéo
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dos manuais foi pensado e estruturado da mesma forma que as demais etapas préticas da
investigagdo, buscando interages virtuais que pudessem estabelecer concepgdes objetivas
sobre 0 assunto, mas gque considerassem 0s posi cionamentos subj etivos dos estudantes. Sendo
assim, foram selecionados 10 alunos, cinco da Escola publica e cinco do PROEJA, que
contribuissem com os materiais a partir da sua visdo estudantil, vinculada, principal mente, as
instituigBes publicas. Os alunos foram escolhidos de forma arbitréria dentro de cada espaco de
ensino, sendo algunsindicados pel as respectivas gestoras das i nstitui ¢des e outros manifestando
0 interesse em participar da avaliacdo. No fim, dos alunos selecionados tivemos o total de 10
respondentes naavaliacdo, masforam 6 (seis) alunos da Escola e 4 (quatro) alunos do PROEJA.

A forma de avaliagdo aconteceu de forma individualizada, sendo enviado para cada
estudante os quatro manuais produzidos e um guestionario desenvolvido na Plataforma Google.
O questionario foi dividido em duas etapas distintas, a primeira que tratava sobre a estrutura
dos materiais — no que diz respeito ao visual, linguagem, tamanho e divisdo por assuntos — e a
segunda que envolvia o contelido dos produtos, trazendo indagacGes sobre a utilidade, a
identificacdo, mudancas nas perspectivas, motivacoes, relevancia e uso pratico. Ainda, em cada
etapa e a0 fim do questionario era possivel fazer sugestdes, criticas, recomendacfes de
mudancas ou qual quer outro tipo de comentério aos materiais.

Abarcando a primeira etapa do questionério, que envolve a estrutura dos materiais,
grande parte das respostas, que foram divididas em escalas (6timo, bom, regular, ruim e
péssimo), enquadrou-se no quesito “6timo”, principalmente no que concerne a0 visual e
linguagem dos manuais. Nos tépicos sobre as divisdes por assuntos e tamanho dos materiais
visualizamos, praticamente, a divisdo de opinides entre o quesito “6timo” e “bom”. Quando
avaliamos as respostas abertas sobre a estruturacéo, percebemos que os entrevistados
consideram os produtos didaticos, praticos, intuitivos e legiveis. No entanto, um comentario
ressalta o tamanho dos manuais completos, considerando-os muito longos, e outro acredita que
deveriam ter mais explicagbes em aguns assuntos especificos. Mesmo com 0s presentes
comentarios, ndo foram manifestadas avaliagdes com os quesitos “regular”, “ruim” ou
“péssimo”. A avaiagdo de todas as subdivisdes da estrutura pode ser melhor observada no
Gréfico 12.
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Gréfico 10 - Avaliacdo da estrutura dos manuais

Visual Linguagem Divisdes por assunto Tamanho

m Otimo mBom

Fonte: elaborado pela autora.

Na segunda etapa do questionario, adentramos nas respostas relacionadas ao conteido
presente nos manuais informativos. Um nimero consideravel de perguntas nesse espaco
também seguiu escadas de avaiagdo, sendo suas opgdes divididas em “muito”,
“razoavelmente”, “pouco” e “ndo se aplica”. A primeira pergunta envolveu aidentificagéo dos
estudantes com os materiais disponibilizados, demonstrando que 60% dos participantes se
identificaram muito e 40% se identificaram razoavelmente. As duas préximas perguntas
tiveram a mesma proporcéo de avaliacdo, atestando que 90% dos estudantes acreditam que o
material foi muito Gtil e que possibilitou uma grande mudanga de perspectiva relacionada ao
ensino superior. Ainda, no que trata sobre amotivacao de ingresso em umainstitui¢cdo de ensino
superior, 80% dos agentes apontam que 0s manuai s informativos motivaram muito. Novamente
ndo visualizamos opinides que se enquadram em “pouco” ou “ndo se aplica”. Na parte de
sugestdes ou modificagdes sobre o contetido dos materiai s, apenas presenciamos o refor¢o sobre
a didética apresentada. O Gréafico 11 nos permite um acompanhamento mais elucidativo da
avaliacdo sobre o contetido.
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Gréfico 11 - Avaliacdo do contetido dos manuais

IdentificacBo comos  Utilidade dos Mudanca de Motivacdo para
materiais materiais perspectivasobre  ingressar no ensino
ensino superior superior

m Muito = Razoave mente

Fonte: elaborado pela autora.

Ampliando a avaliacdo sobre o contelido, foram elaboradas perguntas mais especificas
sobre 0s manuais, afim de verificar o interesse dos estudantes frente aos quatro instrumentos.
Em um primeiro momento, foi questionado sobre 0s assuntos mais relevantes para os agentes
estudantis, sendo eles apresentados conforme a divisdo dos capitulos dos materiais, ou sga,
Instituicdo, Ingresso, Igualdade, Cursos, Incentivos e Vivéncia. Os alunos, nessa pergunta,
poderiam indicar até duas opgoes, produzindo o seguinte resultado: 70% acham as informactes
sobre os incentivos mais relevante, logo depois, com 60% das respostas, aparece 0 tépico sobre
igualdade, em terceiro lugar, com 50%, os conhecimentos sobre as Institui¢cdes e as categorias
sobre Vivéncia, Ingresso e Cursos ocupam as posi ¢des pouco selecionadas. Ressaltando que 0s
manuais informativos tém como publico-alvo estudantes de instituicfes publicas de camadas
populares e que, atodo momento, sdo ressaltadas as possi bilidades de incentivos e auxilios para
que esta classe de agentes possa ingressar e, mais ainda, permanecer em uma instituicdo de
ensino superior publica, acredita-se que pelos dados apresentados no questionario, com alto
indice de relevancia nos incentivos e processos de igualdade, os materiais conseguiram atingir
seu proposito fundamental perante os alunosinvestigados. O Grafico 12 aborda a representacao

dos dados sobre 0s assuntos.



Gréfico 12 - Assuntos considerados mais rel evantes
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Fonte: elaborado pela autora.

Pensando na questdo préatica dos manuais, os estudantes foram indagados no
questionario se haveria a utilizagcdo do materia durante ou apds o0 ensino médio e a totalidade
das respostas foi positiva. Ainda, pensando nas particul aridades entre os manuais completos e
0S minis manuais, 60% dos alunos informaram que, no dia a dia, recorreriam aos manuais
completos. O tamanho dos manuais compl etos, a principio, era preocupante devido a extensdo
consideravel dos contelidos apresentados, podendo se tornar desinteressante ou magante para o
publico-alvo, que possui, normamente, um tempo limitado no seu cotidiano. No entanto, para
gue as informagdes sobre as Instituicdes de ensino e seus servicos ndo fossem divulgadas de
forma precéria ou imprecisa se fez necessaria a elaboragdo de um materia mais longo,
privilegiando, em vez do tamanho, o contetido.

Mesmo com esta questdo, além dos estudantes informarem no questionario que
utilizariam nas suas vivéncias 0s manuais completos, quando perguntados sobre o manual
considerado favorito, 0 manual completo do IFRS em POA aparece em destaque, seguido do
manual completo sobre a UFRGS, do mini manua sobre a UFRGS e, logo depois, do mini

manual sobre o IFRS em POA, conforme demonstrado no Gréfico 13.
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Gréfico 13 - Manual considerado preferido

Mini manual |FRS/POA 20%

Mini manual UFRGS 30%

Manua completo UFRGS 30%

Manual completo IFRS/POA 60%

Fonte: elaborado pela autora.

Por ultimo, no final do questionario havia uma sessdo aberta sobre os materiais e a
avaliacdo como um todo, sendo um espaco paracomentarios, sugestdes, €l ogios ou criticasmais
gerais acerca dos manuais. Nesse momento, foram ressaltados o0s aspectos positivos
relacionados a organizacao e estruturacao apresentada, ao carater didético, elucidativo, intuitivo
eilustrativo de cada assunto e as motivacdes despertadas frente ao ensino superior. Ainda, foi
destacada a forma como os manuais conseguem prender a atencdo do usuario, mantendo-o
envolvido até o fim daleitura. Sendo assim, a partir das avaliacdes realizadas, 0s manuais, tanto
completos quanto minis, mostraram-se pertinentes e Uteis para os entrevistados, divulgando
informacfes até entdo desconhecidas para este grupo de estudantes por meio de um materia
com apresentacdo e linguagem didética, atrativa e acessivel. Acredita-se que proporcionar a
aproximacdo dos agentes estudantis das camadas populares com os conhecimentos abarcados
nos manuais, principalmente sobre 0s processos, servicos e politicas voltadas para o referido
grupo, e demonstrar que € possivel aapropriacdo de espacos de ensino superior, principa mente
publicos, por agentes de classes baixas € permitir a abertura de novos horizontes e perspectivas

nas trajetorias investigadas neste trabal ho.
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8. CONSIDERACOESFINAIS

O presente trabalho pretendeu investigar se as trgjetérias sociais e escolares de agentes
estudantis de classes populares demonstram alguma influéncia nas percepcdes, concepgdes e
plangjamentos acerca da continuidade do percurso formativo, visando 0 ingresso no ensino
superior. Para o desenvol vimento desse problema de pesquisa, foi utilizado como aporte tedrico
central os escritos do socidlogo francés Pierre Bourdieu sobre as relaces entre educacéo,
origem social, desigual dades e reproducéo e, como complemento e contraposi ¢ao, autores que
relacionam a questdo educativa e suas disparidades a outros fatores para aém das classes
sociais, como afamiliae araga— este Ultimo vinculado especificamente ao contexto brasileiro.
Ainda, foi importante para o aprofundamento do assunto o dominio sobre a consolidacéo das
discrepancias entre educagdes no Brasil, que foram estruturadas e mantidas por interesses
econdmicos, politicos e sociais ao longo da histéria nacional, e a apropriacdo da perspectiva da
educacdo integral como possibilidade de mudanca no ambito das dualidades escolares e,
consequentemente, de vida.

A construcéo da parte prética da pesquisa foi dividida em duas partes, a primeira que
abordou o levantamento de dados sobre 0s agentes investigados e a segunda que envolveu a
elaboracdo dos produtos educacionais. Por meio da aplicacéo de questionérios, darealizacéo de
entrevistas e da inser¢céo em campo com a técnica de observacdo participante foi possivel
efetivar uma coleta de dados que apresentou o perfil dos estudantes de camadas populares que
pertencem as instituicdes de ensino publica, destacando sua inser¢éo nos estratos mais baixos
da sociedade, na populacdo negra, na classe trabalhadora, em um historico familiar que
apresenta escolaridade precaria e em uma faixa etéria ndo esperada para o fim do ciclo bésico
de estudos.

Em um primeiro momento, aluz dateoria dareproducéo de Bourdieu, acreditava-se que
0s estudantes investigados ndo apresentariam um interesse significativo frente ao seu ingresso
no ensino superior, devido as suas condi¢des de vida, suas demandas cotidianas e suas
trajetdrias escolares muitas vezes limitadas e inconstantes. Nesse sentido, suas origens sociais,
e 0 que derivava delas, seriam sobrepostas as perspectivas de plangjamento e ingresso em uma
instituicdo de ensino superior. Assim, aém das dificuldades sociais, econdmicas e culturais
integradas aos agentes de camadas populares, a questéo educativa apareceria como aquela que
foi reproduzida e ao mesmo tempo continua reproduzindo as situagdes vivenciadas por eles. No

entanto, foi constatado na pesguisa gque as circunstancias sociais ndo se colocam como fatores
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limitantes perante o horizonte educativo.

A investigagdo possibilitou uma nova visdo sobre o papel primordia da instituicéo
escolar que, ao inveés de se mostrar reprodutora das condic¢des sociais, manifesta-se como uma
possibilidade de reflexdo sobre os destinos escolares, tanto no ambito da sua continuidade
quanto da permanéncia. Nessa perspectiva, as institui¢des escolares analisadas ndo sdo vistas
pelos estudantes das camadas populares como um ambiente que simplesmente promove o
aprendizado, mas sim como 0 espaco gue acolhe, incentiva e apoia suas pretensoes e projetos,
independente das suas dificul dades sociai s e cognitivas. Em outras palavras, a dimenso escolar
tem o papel de resgatar a autoestima desses alunos, acreditando em suas capacidades,
promovendo estimulos pessoais e educacionais e desenvolvendo sua autonomia enquanto
agente social. O resultado dessas condutas escolares revela uma mudanca de comportamento
nos estudantes, demonstrando que isso, por um lado, estimula-os a permanecer estudando,
mesmo com suas jornadas de trabalho e seus compromissos familiares e domésticos, e, por
outro, incorpora a vontade de continuar a vida escolar, principamente no sentido de
potencializar o crescimento pessoal.

No entanto, € importante ressaltar que, especificamente frente ao ensino superior, 0s
resultados obtidos nas duas institui ¢bes escolares foram discrepantes, mostrando que os alunos
vinculados a0 PROEJA apresentam um interesse maior sobre o seguimento em formagdes de
outro nivel do que os alunos da Escola publica. Enquanto no PROEJA essatemética é abordada
claramente por estudantes, professores e gestdo, criando uma aproximacdo mais naturalizada e
reforcada entre a vida estudantil e a vida académica, na Escola so raros 0s momentos em que
isso € consolidado, prevalecendo avidalaboral como algo mais factivel. Acredita-se que essas
visdes diferenciadas se constroem a partir dos comportamentos e préti cas estabel ecidos em cada
instituicdo, explicitando que um propdsito unitério entre docentes e gestdo, sobre a permanéncia
e continuidade dos alunos, pode promover incentivos variados. A falta desse propésito
demonstra apenas a formagdo de um estimulo limitado nas perspectivas e percepcdes dos
agentes estudantis, possibilitando uma vontade sobre 0 ensino superior, mas um planegjamento
gue indica uma realidade distante desse meio.

Mesmo com concepgOes divergentes, os estudantes, de forma geral, apresentaram
curiosidades no que concerne ao ensino superior, resultando na construcdo dos produtos
educacionais desta pesquisa. Os manuais informativos elaborados tiveram o intuito de
demonstrar aos agentes estudantis investigados novas possibilidades em suas trgetorias

escolares e, consequentemente, de vida. Foi possivel observar que, tanto entre alunos do
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PROEJA quanto da Escola, muitas informacbes sobre institui¢cbes de ensino superior eram
restritas ou pouco desenvolvidas, principamente no que envolve as politicas de acfes
afirmativas e auxilios/processos pertinentes a populacdo mais vulnerével socialmente. Sendo
assim, o conteido abarcado nos materiais traz um novo horizonte de informagdes, permitindo
gue esses aunos tenham acesso a conhecimentos pouco divulgados em seus ambientes
cotidiano e intensamente divulgados em outros.

Demonstrar que 0s espacos de ensino superior podem e devem ser acessados por
estudantes de camadas populares permite um principio de ruptura entre as indmeras
desigualdades alicergadas nacional e historicamente. Essas condic¢des costumam ser evidentes
e naturalizadas, especia mente por meio dafala dos estudantes, que descrevem néo apenas seus
pontos de vista sobre questdes externas, tal qual o meio socia e escolar, mas também sobre
guestdes internas, que envolve a propria visio acerca de suas capacidades e dominios. Destaca-
Se 0 seguinte relato de uma entrevista: “professora, eu nem sabia que eu poderia entrar nesse
lugar, eu passava na porta ¢ achava que ndo tinha o direito de entrar” (Coordenadora do
PROEJA).

A perpetuacdo dos espacos destinados a determinados grupos de pessoas,
principalmente em razéo da sua condi¢ao social, permanece de forma objetiva e subjetiva entre
osindividuos. Mais do queisso, 0 acesso as informagdes sobre estes espacos também € mantido
de maneira escassa entre as classes menos privilegiadas. Nesse sentido, prevalece o rito da
reproducéo social, econémica e cultural desenvolvido por Bourdieu. No entanto, algumas
intervengdes, como Vvisto no papel escolar, e ainsercéo de novas disposi¢des, como a difuséo
dos manuais informativos, aparecem como meios de descontruir destinos aparentemente
predeterminados. Assim, 0 objetivo dessas agdes ndo € demonstrar que 0 acesso a0 ensino
superior € amelhor alternativa na vida dos agentes estudantis das camadas populares, mas sim
demonstrar que esse acesso também pode ser uma alternativa em suas trajetorias independente
da sua situacéo social, destacando ndo somente a possibilidade, mas acima de tudo o direito
enquanto cidaddo.

E importante ressaltar que os resultados dessa pesquisa dd0 margem para novas
abordagens e aprofundamentos, ndo se limitando aos dados obtidos até o momento. Assim,
como ja destacado oportunamente, outros elementos podem influenciar as trgjetérias dos
agentes estudantis, como as questdes de raca e género, indicando-nos outro prisma de analise.
Outras abordagens tedricas também seriam pertinentes natematicadesenvolvida, possibilitando

respostas complementares as apresentadas no decorrer desse estudo. Dessa maneira, por mais
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gue as questdes educativas que envolvam dualidades, desigual dades, reproducéo e continuidade
na formagdo sejam exaustivamente apreciadas em diferentes campos de conhecimento, suas
analises nunca se esgotam, pois a cada realidade estudada nos deparamos com novas
problematicas. Espera-se que as novas pesquisas desenvolvidas sobre o assunto consigam
apreciar as particularidades de outros contextos, promovendo fissuras de outra ordem no meio
socia e escolar, e que as constantes pesguisas j& concebidas sobre o assunto, inclusive esta,
facam com gue ndo esquecamos que a desigualdade social e escolar historicamente estruturada

segue conservada e alimentada cotidianamente nas nossas vivéncias objetivas e subjetivas.
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MANUAL

CONHECA,
PERTENCA E
VIVA A

PARA



APRESENTACAO

Seja bem-vindo(a) ao nosso manual!

As informagOes que vocé encontrard neste
material tem um objetivo muito especifico:
mostrar que uma universidade publica,
totalmente gratuita e de qualidade, pode

tazer parte da sua vida!

Voceé sera apresentado as possibilidades que
envolvem tanto o seu preparo para entrar na
Universidade quanto as formas existentes

para manter seus estudos no ensino superior.

Aqui vocé sabera de forma diddatica sobre o
funcionamento da Universidade, os varios
cursos oferecidos, as formas de ingresso e os
auxilios e atividades que ajudam na sua

formacgao.

Aqui vocé conhecera a

Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

AQUI VOCE VERA QUE A UNIVERSIDADE
E PARA TODOS!

APRESENTACAOQ
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A UFRGS

1. A Universidade
2. Os Campi




=3

1. A Universidade

A primeira coisa que VOCE precisa
saber sobre a UFRGS € que ela €
GRATUITA.

Assim, se vocé deseja continuar seus estudos no ensino
superior saiba que nao pagard nada por isso. Além disso, a
UFRGS € uma institui¢cdo reconhecida pela sua qualidade
nas dreas de ensino (cursos, aulas..), pesquisa
(aprofundamento de diferentes assuntos) e extensio

(atividades para a populagdo em geral).

A UFRGS conta com, aproximadamente, 45.000
alunos(as), 2.800 professores(as) e 2.500
técnicos(as) que fazem com que a Universidade

funcione e se prepare para esperar o seu ingresso.

-—

A UFRGS: A UNIVERSIDADE
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2. Qﬁcﬁampé

Campi € o plural de campus.
Mas o que € um campus???

Campus se refere ao espagos e prédios que uma universidade
possui. A UFRGS tem, no total, cinco campi, ou seja, podemos

encontrar seus setores em cinco €Spagos diferentes.

Quatro campi s3o localizados na cidade de Porto Alegre e o
quinto € localizado no litoral norte do Rio Grande do Sul.
Além dos campi, podemos ver outros prédios que nio estao
dentro de um campus especificos, mas sim espalhados por

outras dreas da cidade.

Normalmente os campi s3o divididos de acordo com as

semelhancas entre cursos.

Vamos conhecer rapidinho cada um deles?

Quem sabe vocé ja nao passou por estes lugares?

—
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Bairro Centro Historico

Aqui vocé encontra:
Reitoria e Museu da UFRGS

Bairro Santana

Aqui vocé encontra:
Hospital de Clinicas e

Planetdrio

&

Cmpus Saude

A UFRGS: 0S CAMPI 4



Bairro Agronomia

Aqui vocé encontra:
Museu de Paleontologia, Patas
. Dadas e o Hospital Veterindrio

Bairro Jardim Boténico

Aqui vocé encontra:

Clinica de Fisioterapia

%,

="
=

f TECHRE o

Campus Olimpico

A UFRGS: 0S CAMPI



Tramandai

Aqui vocé encontra:
Centro de Reabilitagdo de

Animais Silvestres e Marinhos

w

Oy esppagoy

Instituto de Artes Faculdade de Medicina Veterinaria

il

4

i

Faculdade de Agronomia Escola de Administracao
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IGUALDADE

1. Pré-Vestibular
2. Cotas

AAAAAAAAA
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1. P?éﬂ;ﬁ@éﬁébuﬁa?

E comum, quando planejamos fazer um vestibular, pensar
em fazer um cursinho pré-vestibular para poder se preparar
melhor. Muitas vezes a concorréncia por uma vaga é grande
e o cursinho tem justamente a fun¢do de ser um
preparatdrio direcionado para os contedudos que serdo

cobrados nas provas, indo além dos conteudos da escola.

Porém, sabemos que estes cursos normalmente sao caros e
sdo oferecidos em um horario que quem trabalha, por

exemplo, ndo consegue fazer.

A seguir, vocé verd opcoes de cursinhos pré-
vestibular populares, que sao mais acessiveis as
pessoas de baixa renda. Este tipo de cursinho
apresenta um valor de cobrang¢a muito baixo ou

é oferecido até mesmo de forma gratuita.

-—sm ">
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POPULARES

Os cursinhos populares existem para possibilitar

que alunos de escola publica com poucas condicoes
sociais e financeiras também possam se preparar
para o vestibular e para o ENEM. Isso faz com que

as chances de ingressar em uma universidade sejam

mais justas.

Veja os cursinhos populares mais conhecidos da regido:

GRATUITOS

Centro - Porto Alegre
Dandara dos Palmares dandara@dandaradospalmares.com.br

Lib Bairro Sarandi - Porto Alegre
1berato cpvpliberato@gmail.com

Bairro Agronomia - Porto Alegre

Zumbi dos Palmares prevestibularzumbi@gmail.com

EMANCIPA Centro - Porto Alegre

secretaria@emancipa-rs.com.br

Bairro Santana - Porto Alegre
EDUCAMED cursinhoeducamed@gmail.com
BAIXO CUSTO
Bairro Agronomia - Porto Alegre
PEAC peac@ufrgs.br

ONGEP Centro - Porto Alegre

secretaria.ongep@gmail.com

CEUE Centro - Porto Alegre
ceuepv@gmail.com

Esperanga Popular Bairro Restinga - Porto Alegre
pvprestinga.blogspot.com.br

Resgate Popular Bairro Santana - Porto Alegre
resgatepopular@gmail.com
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Assim como existem os cursos pré-vestibular populares
como uma forma de proporcionar uma igualdade maior
entre as pessoas que pensam em entrar em uma

universidade, as cotas foram criadas com o mesmo objetivo.

A UFRGS possui, atualmente, 50% das suas vagas
destinadas as cotas. Elas s3o divididas em oito
modalidades, que se preocupam em atender as
necessidades dos(as) alunos(as) de escola
publica e de baixa renda, autodeclarados
preto, pardo ou indigena efou com

deficiéncia.

Vamos ver como elas funcionam e quais
as suas modalidades na UFRGS???

-—
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. As cotas sdo vagas reservadas em
~ universidade publicas e privadas para
- 0 qw‘) S M < grupos especificos. Elas tém o objetivo de
- garantir a igualdade de oportunidades
de ingresso, ou seja, elas garantem para
alguns grupos de pessoas,

~ desfavorecidas por diversas situagdes

N sociais, um processo de selecao mais

igualitdrio ao ensino superior.

As cotas sao um D I REITU

Modalidades de cotas na U FIREGS

Ensino médio em escola publica
+

baixa renda

Ensino Médio em

()

escola publica + ..
com deficiéncia

Ensino médio em escola publica

() ’ L] & ® +
Ensino Médio e1:1 escola publica baixa renda
. +
baixarenda autodeclarado

+
com deficiéncia

Ensino Médio em escola publica . .. e
Ensino médio em escola publica
+

com deficiéncia

baixa renda

& ©

+
autodeclarado

. . . Ensino médio em escola publica
Ensino médio em escola publica

+
autodeclarado

+
autodeclarado

OBOBNORNO

+
com deficiéncia

IGUALDADE: COTAS 11



E o0 que eu preciso saber se eu for cotista?

Tenho que ter...
cursado e me formado no ensino médio em escola publica
ou
na modalidade EJA
ou
ter certificado de conclusio do ENEM
ou
do ENCCEJA

Nao posso...

* me inscrever em mais de uma modalidade de cota

* ter cursado uma parte ou todo o ensino médio em escola privada

Para ser considerado baixa renda eu preciso...
somar as rendas mensais de todas as pessoas que moram comigo
(incluindo a minha), dividir o total deste valor pelo nimero total de
pessoas que moram na mesma residéncia (incluindo vocé) e conferir se o
valor da divisao fica igual ou menor que o valor de um saldrio minimo e

meio (aproximadamente R$ 1.500,00, no ano de 2020).

Ex: Em uma casa moram duas pessoas. A mie ganha R$ 2.000,00 por més e o filho ndo tem
renda. Dividindo este valor pelas duas pessoas temos o total de R$1.000,00 para cada um

(renda per capita), ou seja, estas pessoas estdo habilitadas na modalidade de baixa renda.

IGUALDADE: COTAS 12



E o0 que eu preciso saber se eu for cotista?

Se eu me autodeclarar preto ou pardo...
preciso preencher uma autodeclaragao étnico-racial disponivel na inscrigao.
Se eu for aprovado no vestibular serei convocado a comparecer pessoalmente

a uma comissdo para verificagdo da veracidade da minha autodeclaragio

Se eu me autodeclarar indigena...
preciso preencher uma autodeclaragdo étnico-racial disponivel na inscrigao. Se
eu for aprovado no vestibular serei convocado a comparecer presencialmente

para ter documentagao verificada

Pessoa com deficiéncia é quem tem...
deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia mental,

transtorno do espectro autista ou deficiéncia multipla.

Ao ser aprovado no vestibular, no momento da matricula, tenho que apresentar

documentos comprobatdrios para serem avaliados por comissao especifica.

# Importante saber#

Se vocé nao direito as cotas, sua inscricdo e seu ingresso serao pelo ACESSO
UNIVERSAL. Se vocé tem direito a qualquer uma das modalidades de cotas, sua
inscricio e seu ingresso serdao como COTISTA. O estudante que se inscreve
pelas cotas também concorre as vagas do acesso Universal. Assim, ele tera duas
oportunidades para ser selecionado: primeiro, pelo acesso universal, depois,

pela reserva de vagas.
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INGRESSOS

1. Primeiro Ingresso
Vestibular

SISU

2. Para graduandos e graduados
Ingresso Diplomado

Transferéncia Interna

Transferéncia Voluntaria

3. Outras modalidades
Graduacgio a Distancia
Indigenas
Refugiados

Cursos Especificos
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1. Primeiro Ingresso: Vestibular

— e —

Vestibular € uma forma de sele¢cdo em que as universidades
testam os conhecimentos dos alunos que desejam
ingressar no ensino superior. Normalmente os conteudos

abordam o que foi aprendido durante o ensino médio.

O Vestibular € a forma de ingresso mais comum
da UFRGS.

Ele tem uma unica fase que € composta por 9 provas,

cada uma relacionada a um conteudo, e uma redacao.

O Vestibular da UFRGS € realizado todos os anos pela
COPERSE, que é a Comissao Permanente de Sele¢3o. Ela é
responsavel pela elaboracio, aplicagao e correcio das
provas, pelas inscri¢des, pedidos de iseng¢do, seguranca

do vestibular e pela divulgag¢ao dos resultados.

-—see>
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Diretamente no site da UFRGS

nas datas especificadas no edital

Inscricao

Diretamente na COPERSE

www.vestibular.ufrgs.br via internet
localizado no Campus da Saude e nas

do vestibular

Vocé informa

»> o curso que pretende fazer

» cidade onde fard a prova (op¢des: Porto Alegre,

Bento Gongalves ou Imbé/Tramandai)

S

datas especificadas no edital do vestibular

»> aopcio delingua estrangeira que fard no vestibular

» o sistema de ingresso (acesso universal/ cotista)

@WWMW&MMAWW

A UFRGS oferece o uso de equipamentos médicos e/ou atendimento diferenciado
para realizag¢do das provas do vestibular. Os portadores de necessidades especiais

devem fazer a solicitacdo apds a confirmacdo da inscricio.

Entre algumas possibilidades de solicitacdo a UFRGS tem: prova em braile ou impressa
em fonte ampliada, intérprete de libras, software para transcricio da prova de redacao e

&

fiscais ledores e escritores para os deficientes visuais.

e
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Inscricéo

No ano de 2020, o custo de inscrigao para cada
candidato foi de R$ 145,00.
O pagamento ¢€ feito por boleto.

A UFRGS possibilita a concessao de um beneficio para a
inscri¢ao do vestibular, fazendo com que ela seja gratuita.

Para ganhar esse beneficio vocé precisa:

ter a renda familiar por pessoa igual ou menor que um
saldario minimo e meio

€

ter cursado o Ensino Médio completo em escola publica ou
com bolsa integral em escola particular

Os formularios de solicita¢do sao enviados tanto pela
internet quanto entregues pessoalmente ou pelo correio.
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Provas

As provas do vestibular da UFRGS sio divididas em quatro
dias e s3o cobradas as seguintes matérias:

10 dia 20 dia

Fisica @

Literatura Portugués

o

" Lingua Redacdo
Estrangeira

(inglés, espanhol, italiano, l
francés ou alem3o) E

30 dia

H

A
Biologia %,

Quimica

Geografia

@ A4

DICA: todas as provas dos vestibulares anteriores da UFRGS ficam

disponiveis no site da Universidade. Desta forma, vocé pode conferir como
os conteudos siao cobrados em cada uma das matérias.

As provas sao encontradas AQUI.
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0 QUE EU PRECISO SABER
SOBRE AS PROVAS .9,9.9

N Tempo ~

< prova ~

/7N
Em cada disciplina sao
2 cobradas
Questdes da — 25 questoes
prova .
o de multipla escolha
: (a,b,c,doue)

Aredagdo é feita a partir de
_ um tema especifico,
divulgado no dia da prova

X@ QBW i Ela deve ter entre 30 e 50

linhas

sem contar o titulo

Na prova de literatura sdo
cobradas perguntas sobre leituras
obrigatdrias
Literatura i Em cada ano a UFRGS divulga
12 obras especificas
que fardo parte da prova e que
serdo publicadas antes do
vestibular.
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0 QUE EU PRECISO SABER
SOBRE AS PROVAS .9 9 2

‘ Vocé sera desclassificado do vestibular se:

CRITERIOS DE
. zerar qualquer uma das provas

/ /
Ellmlnagd() e  nJo acertar, no minimo, 30% do total de questdes das nove provas
(aproximadamente 68 questdes)

. tiver nota inferior a 30% do valor maximo da prova de redagdo

Os candidatos ao curso de Musica realizardo uma prova de habilitagio \

especifica, além das provas do vestibular (ndo é possivel o ingresso no

curso de musica por qualquer outra modalidade). PROVA

A prova é dividida em uma etapa tedrica e outra pratica: E SPECIFIC A

na parte tedrica vocé tem que mostrar seus conhecimentos sobre os

conceitos da musica e na parte pratica serd avaliado o seu prepara para o
canto ou algum instrumento musical \
Para entender sua nota final no vestibular, vocé tem que saber que cada prova tem um

peso diferente (1, 2 ou 3), estabelecido de acordo com o curso que foi escolhido.
Ex: Curso de Zootecnia
( ) % 0{5 Peso 1: Fisica, Literatura, Lingua Estrangeira, Geografia e Histdria
Peso 2: Quimica e Matem4tica
Peso 3: Portugués e Biologia (obs: protugués tem peso 3 para todos os cursos)

Como pode ser visto, para o curso de Zootecnia, cada questdo da prova de Biologia vale 3 pontos, ja

para a prova de Literatura, cada questdo vale 1 ponto. A sua nota final é a média do resultado das nove

provas, levando em consideracdo os pesos de cada disciplina e a quantidade de questdes certas.
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SISU significa Sistema de Selegao

Unificada e é um programa que permite
o ingresso em universidades sem a
realizacdo do vestibular. A UFRGS e
outras instituicoes usam a nota do Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio) para

selecionar os estudantes.

Lembrete:
O Vestibular e o SISU s3o processos diferentes, ou seja, vocé pode
participar dos dois ao mesmo tempo. Se vocé fizer o ENEM, vocé
concorre ao SISU também, além do vestibular.

Se for aprovado nos dois processos vocé deve escolher um deles.

 —
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Para ser aprovado na UFRGS pelo SISU, vocé precisa
alcancar uma nota de, no minimo,
450 pontos em cada uma das areas de
conhecimento
do Enem, e, no minimo, de

500 pontos na redacao de 1000 pontos possiveis

destinacio dad

VAGAS SISU
NA UFRGS 30%

VESTIBULAR
§> 70%

* A UFRGS possui um edital proprio para ingresso
através do SISU *

* Das vagas oferecidas para o SISU, 50% delas sao
destinadas aos cotistas *

* A selecao pelo SISU acontece somente uma vez por
ano, para ingresso nos dois semestres letivos da
Universidade *
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3. Para graduandos e graduados

— — — ——

A UFRGS oferece outros tipos de
ingresso que sao destinados a quem ja
é aluno de graduacio (transferéncia
voluntdria/externa e transferéncia
interna) ou a quem ja estd formado

(ingresso diplomado).

Vamos saber um pouco mais

sobre cada um deles???

—————

INGRESSO: GRADUANDOS E 23
GRADUADOS



Usada quando vocé € aluno de outra
universidade e deseja entrar na
UFRGS ou ja é aluno e deseja trocar
de curso

A selecdo é feita através de prova de
conhecimentos especificos e de uma
redagio

Vocé precisa ter concluidos os dois
primeiros semestres do seu curso de
origem

INGRESSO: GRADUANDOS E
GRADUADOS

Usada quando vocé € aluno da

UFRGS e deseja trocar de curso

Para a troca sao utilizadas as suas

notas do vestibular ou do SISU

Usada quando vocé ja possui
diploma de graduaciao, da UFRGS
ou nao, e deseja fazer outro curso

ou habilitacdo

Dependendo do curso, vocé podera
ser avaliado por: prova, entrevista
e/ou andlise de curriculo




APROFUNDANDO O ASSUNTO
m S ENTENDENDO AS a——
DIFERENCAS

e Para cada um desses processos temos
editais especificos de selecao

e Nem todos os cursos estdo disponiveis
nos trés tipos de ingresso

e Em cada edital € especificado as
exigéncias para cada curso

e A diferenca basica entre transferéncia
interna para voluntaria, para alunos da
UFRGS, é que na primeira vocé utiliza
uma nota que ja existe (vestibular ou
\ SISU) e na segunda vocé tera uma nova :
S\ 7 777 nota da selecao que vocé fara N\ 27

e Para os processos de transferéncia vocé
deve estar matriculado ou com a
matricula trancada

INGRESSO: GRADUANDOS E 25
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4. @M?&ﬁﬁﬂéd&&éd&d@g i

A UFRGS oferece processos seletivos
especificos para alguns cursos,
incluindo graduagdes a distancia, ou

para candidatos especiticos.

-—se >
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Cursos especificos

Biologia Marinha Educacao do Campo

Possuem edital, calendario e processo seletivo especifico

Licenciaturas em :
Pedagogia
Geografia
Ciéncias Sociais
Ciéncias da Natureza

Bacharelado em:
Biblioteconomia

Desenvolvimento Rural

Cada curso possui sua forma de ingresso especifica.

Para saber sobre cada um e as datas de selecdo clique AQUI.
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http://www.ufrgs.br/sead/cursos/graduacao

PROCESSOS PARA

candidqtas
especificos

INDIGENAS

Para candidatos indigenas egressos do Sistema Publico de Ensino Médio
Somente para primeira graduacio
A selecdo oferece vagas somente em alguns cursos

A selecdo acontece por meio de duas Provas, sendo uma prova de Lingua Portuguesa, com vinte e

cinco questdes de escolha multipla, e uma prova de Redacdo, na modalidade dissertativa.

REFUGIADOS

Para candidatos que comprovem documentalmente estar em situacio de refugio, ingressantes no
pais decorrentes de reunido familiar ou pessoas que tenham obtido a regularizacio de sua situacdo
no Brasil por razées humanitarias
Tem que ter finalizado o Ensino Médio
A selecao oferece vagas somente em alguns cursos
Cada curso especificara seus critérios de selecao, podendo ser: entrevista, carta de intengoes, prova

escrita e/ou prova pratica
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CURSOS

1.Antes de escolher o curso
2. Cursos por drea na UFRGS

3.Densidade e concorréncia

SSSSSS



=3

1. Antes de escolher o curso

— e —

Quando vamos escolher um curso para a
nossa formacgdo precisamos saber que,
junto com essa escolha, temos também

outras decisoes no caminho.

No caso da UFRGS, além do curso, temos escolhas
que envolvem diferentes possibilidades de
habilitacGes  (licenciatura e  bacharelado),
modalidades (presencial e a distincia) e de hordrios

para estudar (manh3, tarde e noite).

Quer saber como tudo isso funciona?

Vem que eu te conto nas proximas paginas!

——
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O QUE SAO HABILITACOES

e quais as diferencas?

Além da escolha do curso, muitas vezes temos que
escolher um tipo de habilitagao dentro desse curso.
A habilitacao faz com que o aluno exerca uma tipo

de atividade especifica apds a sua formacao.

Existem dois tipos de habilitagao basica:

Licenciatura Bacharelado
Alicenciatura prepara os O bacharelado forma
profissionais para atuarem profissionais para o mundo
nos diferentes niveis de do trabalho de forma mais
ensino como educadores, ou | ampla, pensando naqueles
seja, forma professores. As que desejam atuar exercendo
disciplinas envolvem ativamente a profissao que
didatica e pedagogia. escolheram.

i
§

{

Exemplo:
O curso de Educacgio Fisica possui habilitacdo em bacharelado e licenciatura. Caso escolha
ser bacharel, vocé serd um Educador Fisico e podera trabalhar em academias, por
exemplo. Caso escolha ser licenciado, vocé serd um professor de educacio fisica e podera

dar aulas em escolas ou outras dreas de ensino.

CURSOS: ANTES DE ESCOLHER 31



Em alguns cursos, além da

XC
0{(.‘30 habilitacdo entre bacharel e
\“‘Q a‘oe’i licenciatura, vocé pode escolher
S

outras habilitacOes ou énfases que
/ gostaria de seguir na sua formacgao.

Exemplo: Curso de Letras
Quando vocé entra no curso de Letras, as suas op¢oes, além
de bacharelado e licenciatura, sdo trabalhar com a Lingua
Portuguesa e mais outra lingua, como o espanhol, francés,

italiano, libras...
Sua habilitacdo podera ser, entdo:
Bacharelado em Letras - Tradutor Portugués e Francés
ou
Licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua

Portuguesa, Lingua Francesa e Literatura de Lingua Francesa

Exemplo: Curso de Matematica

No curso de Matematica vocé pode escolher sua énfase do

bacharelado entre:

Matematica Pura ou Matematica Aplicada Computacional

u L
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POSSIBILIDADE DE

%W&"é’

Em alguns cursos da UFRGS temos a possibilidade de escolher o

turno em que vamos estudar. Nestes casos sao oferecidos cursos

diurnos e noturnos.

Temos como exemplo os cursos de Odontologia, Ciéncias Sociais

e Direito, onde as aulas diurnas podem acontecer das 08h30 as

11h50 e as noturnas podem acontecer das 18h30 as 22h10.

Presencial ou a distancia?

que o aluno precisa comparecer.

oferecem o ensino a distancia!

7

Grande parte dos cursos oferecidos na Universidade sao
presenciais, mas temos algumas opc¢des que oferecem
também o ensino a distancia. Isso significa que as aulas
sio, na sua maioria, realizadas de forma nao
presencial (neste caso sdo utilizadas midias como:
celular, computador...), com poucas atividades em

Os cursos de Geografia e Biblioteconomia s3o opgoes que

\

CURSOS: ANTES DE ESCOLHER
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Estou em duvida sobre qual curso
escolher.

V7?2  eacorar VL2
(/77/7/ 7/ 1/ 7/ 777777

A UFRGS sabe que nao € f4cil fazer a escolha do curso, tanto
por indecisdo quanto pelo desconhecimento de todas as
possibilidades oferecidas. Pensando nisso, a Universidade
oferece servigos e eventos que te ajudam nessa escolha.

Servico de Orientacao Profissional

O Instituto de Psicologia oferece atendimento que te orienta nas
escolhas profissionais e nas decisdes sobre a sua carreira na
passagem do ensino médio para o ensino superior. As orientagoes

podem ser dadas de forma individual ou em grupo.
Saiba mais AQUI

UFRGS PORTAS ABERTAS

Todos os anos a UFRGS promove um evento que se chama Portas
Abertas. No dia, a Universidade se prepara para receber pessoas que
queiram conhecer mais sobre os cursos, os espacos e a vida
universitdria. O evento € gratuito e vocé consegue ter uma
experiéncia completa sobre os assuntos que te interessam.
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2. Cursos p@a“ area

A UFRGS possui, atualmente, 75 cursos de graduacao,
que acabam se ampliando pelas suas divisOes internas
(licenciaturas, bacharelados, noturnos...). Nestes casos,
temos cursos em que vamos escolher as habilitagGes ou
énfases na hora da inscri¢cdo do vestibular e outros
cursos em que essas escolhas sdo feitas apenas na

matricula ou no decorrer do curso.

Para saber mais sobre os cursos da UFRGS podemos

separa-los por area de conhecimento.

Vem ver como ficam as divisoes e entender

um pouco mais de cada curso!

M e—————————————————
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CURSOS

/(p\/
por area de

conhecimento

1. Artes

2.

3.Comunicacio e Informacao
4.Economia, Gestao e Negdcios
5.Engenharia e Arquitetura
6.Exatas e Técnoldgicas

7.

8.Saude
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O curso forma profissionais com habilidades de percep¢ao,
reflexdo, produgdo e critica. O bacharel pode atuar como artista
[ ) [ ]
Artes visuais pléstico ou na industria cultural, como ilustrador, desenhista,
. . designer, fotdgrafo, diretor de arte, curador, gestor cultural, critico
(bacharelado e licenciatura) sne s1ato, ’ o g- ’
de arte, cendgrafo ou musedlogo. O licenciado atuard como

professor de artes.

A habilitacdo de bacharel em danga prepara profissionais

para atuar como bailarinos, coredgrafos ou pesquisadores.

Danga Ja alicenciatura forma professores capazes de trabalhar
(licenciatura) nos ensinos fundamental e médio e em cursos livres de
danca.
O Curso de Design Visual capacita profissionais para atuar
. . no desenvolvimento de projetos de produtos de
Design Visual o ey -
programacdo visual e sistemas visuais de comunicagio,
(bacharelado) como: identidade visual, embalagens, cartazes, folders,

multimidias, cenografias e ambienta¢do de exposigoes.

O curso de Design de Produto forma profissionais para projetar

e inovar produtos industriais, melhorar o processo de

Design de Produto

(bacharelado) objetos que serdo produzidos em grande escala, tais como

producao, pesquisar uso de novos materiais e criar pecas e

joias, calcados, mdveis, pegas utilizadas em fabricas...
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ARTES

Historia da Arte

(bacharelado - noturno)

Musica

(bacharelado e licenciatura)

Teatro

(bacharelado e licenciatura)

O curso estuda a arte através do tempo, classificando as diferentes
formas de cultura, estabelecendo a sua periodiza¢do e salientando
as caracteristicas artisticas influentes. O mercado de trabalho
envolve organizacdo de feiras e eventos culturais, museus,

galerias, critico e comentarista em veiculos de comunicacgo.

Na UFRGS, o bacharel em Musica forma instrumentistas e cantores, prepara
o profissional para ser regente de coros e compositor. As énfases sdo: canto,
teclado (piano ou érgio), cordas ou sopros (violino, viola, violoncelo, violio,
flauta, clarinete, oboé e saxofone), composicao e regéncia coral. O
licenciado podera ser professor do ensino fundamental, médio e de escolas

de musica.

O bacharelado em teatro envolve técnicas de criagdo de espetdculo,
interpretagio, dire¢cdo e montagem, podendo atuar como ator,
dramaturgo, iluminador, figurinista, diretor de arte e diretor em
espetdculos teatrais, filmes. J4 o licenciado ministra aulas de teatro
para alunos dos ensinos Fundamental e Médio e de cursos livres.
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O curso de Agronomia prepara o profissional para atuar na

producio agricola e pecudria, no manejo de recursos naturais e

.
Agronomla na gestdo de agroindustrias. O mercado de trabalho envolve
(bacharelado) processos de industrializag¢do, armazenamento e
comercializa¢do de produtos de origem animal e vegetal.
O curso de Desenvolvimento Rural possibilita
Desenvolvimento Rural compreender as caracteristicas que envolvem o
(bacharelado - EAD) desenvolvimento econémico sustentdvel de uma regido,

bem como criar solugdes para os problemas atuais locais.

O Curso de Biotecnologia trabalha com partes especificas da
Biologia Molecular e Celular. Os graduados poderdo trabalhar em
[ ] [ ]
Blotecnolo g]_a dreas que envolvem a andlise de organismos geneticamente
modificados ou de seus derivados, andlises de DNA para fins de
(bacharelado) ) . .
estudos genéticos, taxondmicos, forenses ou analiticos, produgdo

de biocombustiveis.

Ciéncias Bioldgicas é um campo do conhecimento que estuda a vida—o
ser humano, fauna, flora e outros seres vivos — e a forma como ela

CiénCiaS Bi()lo’ gicas interage com o meio ambiente. O bidlogo pode trabalhar em industrias de

. . alimentos, farmacéutica e petroquimicas. Também pode atuar em
(bacharelado e licenciatura)

zooldgicos e reservas naturais . O licenciado é capacitado a dar aulas de

Biologia.
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O Curso de Ciéncias da Natureza tem por objetivo formar professores de
Ciéncias para atuar nos anos Finais do Ensino Fundamental. Além da docéncia

CiénCiaS da Natureza na Educagéo Bésica, os profissionais poderdo desenvolver projetos

. . pedagdgicos interdisciplinares na drea de Ciéncias da Natureza, atuar em
(licenciatura - EAD) ~ . . o )
outros espagos de educacdo ambiental, assim como na revisio de livros e

materiais did4ticos da drea.

Tem como objetivo formar profissionais que atendam as demandas de

DesenV()]_VlmentO uma sociedade em constante transformacio, relativas a organizagio de

estruturas organizacionais publicas, privadas e populares (ONGs, OSCIPs,
[ ]
Re glonal fundacdes, sindicatos, partidos politicos, dentre outros) para o trabalho
colaborativo quanto a gestio, planejamento e execugdo de projetos,

(bacharelado)

processos inovadores, com sensibilidade para as problemadticas atuais.

O Curso de Educacgdo do Campo — Ciéncias da Natureza

objetiva a formag3o de educadores para atuarem na

Educacao do Campo

(licenciatura)

Educacdo Bédsica do Campo na relagdo com institui¢Ges que
desenvolvam modalidades de assisténcia técnica e extensio

rural.

O Gedgrafo ¢ habilitado a entender as variaveis social,

Geo g]_’afia econdmica e natural, que compdem a realidade do espago

. . eografico. Pode atuar em dreas do meio ambiente, agricultura
(bacharelado e licenciatura) geog ,ag ,

. rojetos ligados a conservacao/recuperacao de recursos
(diurno e noturno) proj 8 cdo/recuperag

(EAD) naturais e no turismo. O licenciado poderd dar aulas de

Geografia.
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Geologia
(bacharelado)

’ °
Quimica
(bacharelado e licenciatura)
(diurno e noturno)

Zootecnia
(bacharelado)

A Geologia estuda a origem, composi¢ao, estrutura e
evolucao da Terra, buscando entender seus processos de
transformacio. O gedlogo pode trabalhar com a questao

ambiental, petrdleo, fésseis e construgio civil.

O curso forma tanto profissionais aptos a trabalhar com aulas de
Quimica para o Ensino Médio quanto bacharéis que desempenham
atividades em centros de pesquisa e desenvolvimento, laboratdrios
de andlise e industrias quimicas que envolvem, por exemplo, tintas,

produtos de higiene e limpeza, bebidas, fdrmacos, cosméticos,

petrdleo e alimentos.

O profissional de Zootecnia trabalha para que os animais vivam em boas
condigdes, cuidando do peso, da saude e da alimentac¢io. Também € funcdo do
zootecnista cuidar da reproducio e do melhoramento genético dos animais,
além de atuar no aumento da produtividade de derivados de animais, como
leite e ovos. A drea de trabalho pode envolver industrias relacionadas a
agropecudria, fdbricas de suplementos alimentares e ra¢Ges, zooldgicos e

pequenos negdcios agricolas.

CURSOS: BIOLOGICAS, NATURAIS E
AGRARIAS
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COMUNICACAO E INFORMACAO
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Arquivologia
(bacharelado)

Biblioteconomia
(bacharelado)

Jornalismo
(bacharelado)

Arquivologia € o curso que estuda as fun¢Ges bdsicas, principios
e técnicas especificas para arquivar, conservar, organizar e
guardar documentos de forma que sejam faceis de encontrar. Os
arquivistas também s3o responsaveis pela restauracdo de

documentos, objetos, DVDs e CDs, entre outros.

O bibliotecdrio € o profissional responsével pelas técnicas de
organizacio, classificaco e catalogagio de documentos e materiais.
Além de livros, o bibliotecdrio organiza revistas, jornais, documentos,
fotos, imagens, videos e materiais digitais. Ele atua na conservacéo e

preservacdo destes materiais para que resistam ao tempo e ao uso.

O bacharel em Jornalismo trabalha na busca de
informacgdes e na sua divulgacdo por meio de veiculos de
comunicacdo, como jornais, revistas, radio, Tv e

internet. E o profissional da noticia.

CURSOS: CQMUNICACAO E
INFORMACAO
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COMUNICACAO E INFORMACAO

Museologia
(bacharelado)

Publicidade e
Propaganda

(bacharelado)

Relacgoes Publicas
(bacharelado)

A Museologia estuda as relagdes entre a sociedade e seu patriménio. E a ciéncia
que se ocupa da conservacgdo, organizagio e promocao de acervos, que podem
ser artisticos, histdricos, cientificos, culturais e até mesmo colecGes
particulares. O musedlogo atua na drea de cultura e patrimdnio e tem suas
atividades voltadas a investigag¢io, preservagdo e comunicagio dos bens
culturais materiais (como pinturas, esculturas ou construgdes) e imateriais

(como tradicdes ou folclore).

O publicitdrio € responsdvel por planejar, criar, avaliar e
coordenar campanhas publicitdrias para diferentes midias
(TV, Internet, impressos, rddio etc.). A ideia do curso é
utilizar criatividade e técnicas de comunicagdo para divulgar

produtos, servigos, ideias e marcas.

O profissional formado em Relagdes Publicas € o responsével
pelo desenvolvimento da comunicagio dentro de
organizacgdes e institui¢Ges, tanto com o publico interno
quanto o externo. O objetivo da profissio € construir,
promover e preservar a imagem e reputacio de empresas,

marcas e institui¢des, por meio de projetos de comunicagao.

CURSOS: CQMUNICACAO E
INFORMACAO
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ECONOMIA, GESTAO E NEGOCIOS

Administracao
(bacharelado)

(diurno e noturno)

Administracao

Publica e Social

(bacharelado - noturno)

Ciéncias Atuariais

(bacharelado - noturno)

A administragio é a ciéncia social que estuda e sistematiza
as praticas usadas para administrar, dirigir e gerenciar. O
administrador € o responsével por administrar ou gerir
negocios, pessoas ou recursos, com o objetivo de alcancar

metas definidas.

O bacharel em Administrag¢ao Publica € a pessoa
responsavel pelo planejamento, organizacio,
direcdo e controle das Institui¢cdes Publicas a

nivel federal, estadual ou municipal.

As Ciéncias atuariais estudam e analisam riscos dentro da drea de Economia
e Finangas. Analisar riscos e expectativas sdo de fundamental importancia
para o bom desenvolvimento econémico de uma empresa, institui¢do ou
pais, pois através dessas andlises € possivel prever os cendrios futuros. Esta
previsdo é cuidadosamente desenvolvida com base em bancos de dados e

também em Probabilidade e Matemadtica Financeira.

CURSOS: ECONOMIA, GESTAO E
NEGOCIOS
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ECONOMIA, GESTAO E NEGOCIOS

O contador é o profissional responsdvel pela organizagdo

financeira de uma empresa ou institui¢3o. Ele controla

Ciéncias Contabeis citas. des Meeros d T
’ pesas e lucros da organlzagao. E sua

(bacharelado - noturno) responsabilidade registrar todas as atividades financeiras,

escrever relatdrios e elaborar o balango patrimonial.

O economista analisa o ambiente econdmico, elabora e executa
projetos de pesquisa econdmica, de mercado e de viabilidade

CiénCiaS Econamicas econdmica. Ele participa do planejamento estratégico e de curto prazo

e avalia politicas de impacto coletivo para o governo, ONGs e outras
(bacharelado - noturno) P P P g ’

instituigdes. Este profissional € responsavel por gerir aspectos

econdmico-financeiros e atua nos mercados interno e externo.

CURSOS: ECONOMIA, GESTAO E 45
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Arquitetura e

Urbanismo
(bacharelado)

Engenharia

Ambiental
(bacharelado)

Engenharia

Cartografica

(bacharelado - noturno)

Engenharia Civil
(bacharelado)

Um arquiteto € o profissional capaz de conceber,
desenvolver, coordenar e executar projetos e obras de
arquitetura, urbanismo e paisagismo. Ele é apto a projetar
e coordenar construgdes e reformas de espagos internos e

externos.

O Engenheiro Ambiental atua trabalhando
diretamente com o meio ambiente, desenvolvendo
projetos para minimizar os danos ambientais e
maximizar os lucros da atividade humana sobre o

meio ambiente de maneira sustentdvel.

A Engenharia Cartografica € um ramo da engenharia voltado
para a analise de dados geograéficos e para a determinacio,
descrigao e controle de espacos territoriais. Além disso, é
responsavel pela criagio, organizacio, preservacio e
atualizacdo de arquivos com informacgdes geograéficas e

topograficas.

O engenheiro civil se torna capacitado para atuar em construcio
urbana, estruturas e fundagdes, gerenciamento de recursos
prediais, hidrdulica e recursos hidricos, infraestrutura e
saneamento. Também se pode atuar em empresas publicas ou
privadas, no desenvolvimento de projetos de construcdo ou

consultoria em geral.

CURSOS: ENGENHARIA E
ARQUITETURA
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Engenharia Elétrica
(bacharelado)

Engenharia Fisica
(bacharelado)

Engenharia Hidrica
(bacharelado)

Engenharia

Mecanica
(bacharelado)

O engenheiro elétrico é responsavel por planejar,
construir e manter sistemas capazes de gerar,
transmitir e distribuir energia elétrica. Seu objetivo é
levar energia elétrica a toda a populacgido de forma

segura e com qualidade.

Engenharia fisica € um ramo da engenharia dedicado a
aplicagdo da fisica ao melhoramento dos processos
industriais. Estd orientada para gerar o
desenvolvimento de tecnologias alternativas para uso

industrial.

A Engenharia Hidrica engloba a gestdo dos recursos
hidricos e as obras hidrdulicas. O mercado de trabalho
é voltado para a gestao de bacias, estudos ambientais e

operacio de reservatorios hidricos.

A engenharia mecénica aplica os principios da engenharia,
fisica e ciéncia dos materiais para a concepc¢io, andlise,
fabrica¢do e manutencio de sistemas mecénicos. E o ramo da
engenharia que envolve a concep¢io, producio e operagao de

madquinas e ferramentas.

CURSOS: ENGENHARIA E
ARQUITETURA
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Engenharia

Metalurgica
(bacharelado)

Engenharia

Quimica
(bacharelado)

Engenharia

de Alimentos
(bacharelado)

Engenharia

de Computacao
(bacharelado)

O curso de Engenharia Metalurgica visa formar
profissionais para atuar na drea de extragio dos
metais a partir dos minérios, na elaboracao de ligas
metalicas, em processos de purificacio, producio,

conformacgio e andlises de suas propriedades.

O curso envolve a transformacio de matérias primas, através de
processos quimicos em produtos uteis e apropriados para 0 nosso
uso. O engenheiro quimico desenvolve e supervisiona processos
produtivos em industrias, além de elaborar técnicas de

transformacio fisico-quimicas de matéria prima.

O curso forma o responsavel por fabricar, conservar, armazenar
e transportar alimentos fabricados em industria. O engenheiro
de alimentos € quem seleciona as matérias-primas e os
sistemas de armazenamento de alimentos tanto de origem
vegetal quanto animal, prezando pela qualidade e seguranga

do produto final.

A Engenharia de Computaco € um curso que integra
conhecimentos das dreas da Ciéncia da Computagio e da
Engenharia Eletronica necessdrios para desenvolver
hardware e software. Os engenheiros de computacéo
podem atuar no design de softwares ou integracio de

hardware e software.

CURSOS: ENGENHARIA E
ARQUITETURA
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Engenharia
de Controle e

Automacao
(bacharelado)

Engenharia

de Energia
(bacharelado)

Engenharia

de Gestao de Energia
(bacharelado)

Engenharia

de Materiais
(bacharelado)

Forma profissionais capacitados para atuar com os equipamentos
utilizados na industria, projetando, operando, gerenciando e
dando manutenc¢io adequada. O profissional desta drea é
responsavel pela automatiza¢do dos processos produtivos, ou seja,
transformac3o dos processos realizados por pessoas em processos

realizados por sistemas.

Este engenheiro planeja, analisa e desenvolve sistemas de
geragdo, transmissao, distribuicio e utilizagdo de energia.
Lida com todas as formas de energia, seja ela renovavel,
como hidrica, solar, edlica, seja ndo renovavel, obtida de
petroleo, carvio, gds natural ou material radioativo, como

o uranio.

O curso de Engenharia de Gestdo de Energia visa a formacéo
de profissionais com a capacidade de atuar, gerir e auditar
situacOes que privilegiem o uso racional e sustentdvel das

diferentes formas de energia, visando a eficiéncia energética

dos sistemas.

A Engenharia de Materiais é o ramo da engenharia que
estuda e pesquisa novas possibilidades na drea dos
materiais. O engenheiro especializado nessa drea
seleciona, especifica e implementa os novos materiais e

compostos no meio industrial.

CURSOS: ENGENHARIA E
ARQUITETURA
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ENGENHARIA E ARQUITETURA

Engenharia

de Minas
(bacharelado)

Engenharia

de Producao

(bacharelado)

Engenharia

de Servicos
(bacharelado)

O profissional formado em Engenharia de
Minas realiza estudos e pesquisas sobre
reservas minerais e os tipos, qualidade e

utilidade dos minérios.

O engenheiro de produgio € responsavel por garantir a
eficiéncia dos processos produtivos, além de manter baixos
os custos de producio de uma empresa ou industria. O
profissional da drea alia conhecimentos técnicos com
conhecimentos sobre Gestao de Pessoas, Administracio e de

Economia.

O curso de Engenharia de Servigos estd concebido para integrar o conhecimento
tecnoldgico e cientifico das dreas de Engenharia de Producéo e Engenharia Civil
aos principios e técnicas da drea de negécios. O engenheiro de servigos é capaz de
desenvolver, operar, gerenciar e controlar os sistemas de prestacdo de servigos em

qualquer segmento atual ou que venha a se estabelecer no futuro.

CURSOS: ENGENHARIA E
ARQUITETURA



EXATAS E TECNOLOGICAS
@

Ciéncia da computagdo € a ciéncia que estuda as
Ciénciad . o o
1€ncia da técnicas, metodologias, instrumentos computacionais e

aplicacOes tecnoldgicas, que informatizem os processos e

Computacao
(bacharelado)

desenvolvam solucGes de processamento de dados de

entrada e saida pautados no computador.

O curso de Estatistica forma especialistas em matemadtica voltada
. para a andlise e interpretagdo de dados. O estatistico € o profissional
’
EStat]_Stlca responsdvel por coordenar o levantamento de informagdes e montar

bancos de dados. O trabalho envolve dreas de andlise e inteligéncia de

(bacharelado) : o .
mercado, por meio de projecdes e desenvolvimento de modelos
matemadticos para fazer diagndsticos de mercado.
A Fisica é uma ciéncia que se dedica a entender como o universo funciona
F]'. Si ca por meio da andlise dos principios bésicos de fendmenos naturais — tais
como o comportamento de fluidos, eletricidade, magnetismo, energia,
(bacharelado e licenciatura) Optica, ondas e fisica moderna. O bacharel pode desenvolver novas solugdes
(diurno e noturno) na drea cientifica, contribuir para a evolug¢io da industria e da tecnologia. O

licenciado atua em aulas da disciplina de Fisica.

CURSOS: EXATAS E TECNOLOGICAS 51



EXATAS E TECNOLOGICAS
@

InterdiSCiplinar cm O bacharel em Ciéncia e Tecnologia possui formagio em

o . ciéncias exatas e nos principios basicos das engenharias, da
Ciencia e

fisica e da matematica. Estd habilitado para atuar como gestor,
: esquisador ou consultor em varios setores, como servigos
Tecnologia pesd : o

mercado financeiro, industria ou empresas de tecnologia.
(bacharelado)

O licenciado em Matemdtica pode dar aulas nos ensinos fundamental e médio,
além de trabalhar com conteudo didético. J4 quem escolhe fazer o bacharelado,

VK )
Matematlca pode trabalhar no mercado financeiro, computagéo, telecomunicagdes,

. . engenharia, industria eletrdnica e na medicina. Basicamente o curso forma
(bacharelado e licenciatura) . .. N ,
profissionais capazes de usar a légica na formulagio de teorias e no teste de

(dlurno € nOturno) hipéteses, de desenvolver aplicagdes de cdlculos na pesquisa e na ciéncia aplicada e

de criar férmulas e bancos de dados para interpretar e solucionar problemas.
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Ciéncias Juridicas e

Sociais
(bacharelado)
(diurno e noturno)

Ciéncias Sociais
(bacharelado e licenciatura)

(diurno e noturno)
(EAD)

Filosofia

(bacharelado e licenciatura)

(diurno e noturno)

O curso de Direito prepara profissionais para cuidar da
aplicacdo das leis e normas juridicas vigentes em um pais ou
regido.O profissional formado em Direito pode seguir carreira
como advogado, além de trabalhar como perito criminal e civil,

escrivao e até em assessorias juridicas de empresas.

O curso de Ciéncias Sociais forma profissionais para estudar as estruturas e
relagdes caracteristicas das organizacGes culturais, sociais, politicas e
econdmicas. Durante o curso se busca conhecer e compreender as formas
de organizacdo e estruturagio da vida social. Em licenciatura, o
profissional estd apto a dar aulas de Sociologia. No bacharelado é possivel

escolher entre trés énfases: sociologia, antropologia ou ciéncia politica.

O curso de Filosofia forma profissionais questionadores e investigadores da
natureza e da esséncia do universo. O filésofo analisa as obras e o pensamento
de grandes autores, refletindo sobre questdes politicas, éticas, morais,
metafisicas e politicas, e procura teorizar conceitos abstratos, como tempo,
espaco, verdade, amor e Deus. Além de trabalhar em sala de aula, o filésofo
também pode assessorar a divulgag¢io de eventos culturais, assessorar politicos

em suas linhas ideoldgicas e atuar em empresas na drea de recursos humanos.

CURSOS: HUMANAS E SOCIAIS
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Historia
(bacharelado e licenciatura)
(diurno e noturno)

Letras

(bacharelado e licenciatura)

Pedagogia

(licenciatura)

Historiador € o profissional que estuda o passado humano em seus vérios
aspectos: economia, sociedade, cultura, ideias e cotidiano. O historiador
investiga e interpreta criticamente os acontecimentos, buscando resgatar a
memdria da humanidade e ampliar a compreensio da condi¢do humana. Os
licenciados atuam como professores da disciplina de Histdria. Os bacharéis
podem seguir trés linhas de atuac3o diferentes: pesquisa histdrica, pesquisa

arqueoldgica e patrimdnio histérico cultural.

A faculdade de Letras se dedica ao estudo da lingua portuguesa e da
literatura. Na maioria dos casos, estuda também um outro idioma, sua
estrutura linguistica e obras literdrias. Como bacharel vocé estd
habilitado para a pesquisa e para atuar como revisor, intérprete, tradutor
ou pesquisador. Na licenciatura, vocé poderd dar aulas de Portugués,
Literatura ou Lingua Estrangeira, dependendo da sua formacao.

O curso de pedagogia forma profissionais habilitados a investigar e
acompanhar o processo de aprendizagem de criangas, jovens e adultos,
através de uma atuacdo pedagdgica especifica. O pedagogo estd preparado
para atuar na gestio educacional, especialmente, no planejamento, na
administracgo, coordenacio, acompanhamento, supervisio, orientagio
educacional e na avaliagdo de processos educativos na educacio bésica e em

contextos educativos nao-escolares.

CURSOS: HUMANAS E SOCIAIS
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Politicas Publicas
(bacharelado)

Relacoes

Internacionais
(bacharelado)

Servico Social

(bacharelado - noturno)

Formacdo académica voltada ao estudo sobre formulagio,
implementacdo e avaliac¢do de politicas publicas. Na atuagio
tem muita influéncia das dreas de conhecimento das ciéncias
sociais, das ciéncias econdmicas, da administragio publica e

do direito.

O curso de Relagdes Internacionais forma profissionais capazes de
trabalhar com negociacio, formulacdo de politicas e andlise de
conjunturas internacionais. No mercado de trabalho, o
internacionalista pode atuar em diplomacia, politica internacional,
analise econdmica e social, planejamento estratégico, assessoria de

governos e empresas e negociagoes internacionais.

O curso de Servico Social tem foco na coletividade e integracdo do
individuo na sociedade. O profissional dessa drea é chamado de
Assistente Social e atua no combate as desigualdades da sociedade,
analisando, acompanhando e propondo solu¢Ges para melhorar as

condicSes de vida tanto de criangas e adolescentes quanto de adultos.

CURSOS: HUMANAS E SOCIAIS
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SAUDE

O biomédico € o profissional que pesquisa, identifica e
Biomedicina classifica microrganismos causadores de enfermidades
(bacharelado) e desenvolve ou melhora remédios e vacinas para

combater e prevenir doencas.

Atua nos campos da preveng¢ao, promogao, prote¢io e

reabilitacdo da saude, da formacdo cultural, da educacéo e

Educacao Fisica

(bacharelado e licenciatura) da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades

reeducag¢do motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer,

fisicas, recreativas e esportivas.

A atuagdo dos enfermeiros contempla a drea da assisténcia,

do gerenciamento, da educacio e pesquisa na drea da saude.

f - ; .
En ermagem Este profissional pode realizar o cuidado de enfermagem
(bacharelado) centrado no individuo, familia e comunidade atuando em
institui¢Ges hospitalares, ambulatoriais e no domicilio.
O Farmacéutico estd preparado para atuar na promogao, prevencao,
protec¢do e recuperacdo da saide humana, em atividades associadas a
F arm a’ ci a medicamentos, andlises clinicas e toxicoldgicas, a produgio e andlise de
alimentos. Pode desenvolver seu trabalho junto de hospitais, farmdcias,
(bacharelado) laboratdrios e industrias de medicamentos, cosméticos e de alimentos.

Este profissional pode fiscalizar e emitir pareceres técnicos em vigilancia

sanitdria.
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SAUDE

O fisioterapeuta € quem cuida da recuperacio de
Fisioterapia pacientes no que diz respeito aos seus
(bacharelado) movimentos. Ele atua tanto na preven¢ao como na

recuperacio de lesGes musculares.

O fonoaudidlogo € o profissional da drea da saude que
. . estuda a comunicagdo e linguagem. Ele é capaz de
FonoaUdIOIOgla diagnosticar e tratar problemas como surdez, gagueira,
(bacharelado) diccdo incorreta e outras alteragdes que dificultam a

correta comunicagao.

A Medicina € a drea do conhecimento dedicada a restauragio e

do o com a manutengio da saude. Tem como intuito a cura e a
Medicina - . .
prevencio de doencas humanas e o curso de Medicina capacita
(bacharelado) o aluno a promover o bem-estar mental, fisico, social e
psicoldgico do ser humano.
. o O médico veterindrio é um profissional dedicado a prevenir,
Medicina - imai -
controlar, erradicar e tratar doengas em animais, pesquisar e
e 7 o tratar doencas transmitidas pelos animais aos seres
Veterinaria . ,
humanos, fiscalizar e controlar a qualidade de produtos de
(bacharelado)

origem animal e muito mais.
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SAUDE

O nutricionista € o profissional que se dedica a4 promog3o, recuperacio e
. ~ manuteng¢do da saude por meio da alimentacgio. Ele pode optar por
Nutrlgao trabalhar em dreas como: nutri¢do clinica, nutri¢do esportiva, marketing
nutricional, pesquisa e industria alimenticia; atuando em hospitais,

(bacharelado)

clinicas, industrias de alimentos, academias, laboratdrios de andlise

alimentar, entre outros.

O profissional formado em Odontologia é responsavel pela

Odontolo gia saude bucal das pessoas. Ele atua na prevencgio, diagndstico

e tratamento de problemas relacionados a mordida
(bacharelado) G2 ’

(diurno e noturno) gengiva e dentes. O dentista realiza tratamentos estéticos e

também intervencgdes relacionada a saude bucal.

A psicologia estuda o comportamento humano e o que o
Psicologia influencia. Essas influéncias se referem ao que as

(bacharelado) pessoas sentem, agem, aprendem € pensam. A sua

(diurno e noturno) atuagdo podera acontecer em clinicas, hospitais, em

pesquisas comportamentais e em grandes empresas.

O sanitarista aplica técnicas e conhecimentos para

intervir nos problemas e situagGes relacionados a saude

Saude Coletiva

(bacharelado) objetivo de promover a melhoria da qualidade de vida

da populagio em geral ou de certo grupo, com o

das pessoas.
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3. Densidade e concorréncia

A cada ano a UFRGS disponibiliza para o seu
vestibular um numero especifico de vagas. O
numero de vagas disponiveis muda de acordo
com cada curso e com as modalidades de

ingresso.

Nas proximas paginas voce verd exemplos dos

numeros da UFRGS no vestibular!

Voce€ vai saber mais sobre o total de vagas para
acesso universal e para cotas, sobre quantas
vagas temos normalmente em cada curso e com
quantos candidatos vocé disputaria uma vaga

dependendo do curso que escolher.

——— - — — _—_——
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Para entendermos como as vagas sido divididas entre os

cursos, primeiro precisamos saber quantas vagas temos

disponiveis para o processo inteiro do vestibular, pensando

tanto no acesso universal quanto no acesso por cotas!

VAGAS E ACESSO

Vestibular

2016-2020
ANO 2016 2017 2018 2019 2020
VAGAS 4017 4017 4017 4017 3980

ACESSO 1
UNIVERSAL 1987 1989 1987 986 1967
COTAS 2030 2028 2030 2031 2013

Lembre-se:
Se vocé ndo tem direito as cotas, sua inscri¢io e seu ingresso serdao pelo acesso
universal. Se vocé tem direito a qualquer uma das modalidades de cotas, sua

inscri¢do e seu ingresso serao como cotista.
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Agora, vamos ver como funcionam as divisoes

de vagas por modalidade detalhadamente?

Se olharmos para o vestibular de 2020 teremos esses numeros

de vagas de acordo com o tipo de acesso que vocé escolhe:

Candidatos  Vagas

Modalidades (26614) (3980)
Acesso Universal 13969 1967
Ensino Publico independentemente da renda
. 6322 213
familiar
Ensino Publico independentemente da renda familiar
. 1166 233
e Autodeclarado Preto/Pardo/Indio
Ensino Publico com Renda Igual ou Inferior a 1,5
e 3962 222
Salarios Minimos
Ensino Publico com Renda Igual ou Inferior a 1,5 Saldrios
Minimos e Autodeclarado Preto/Pardo/indio 1046 241
Ensino Publico independentemente da renda
. 68 253
familiar PcD
Ensino Publico independentemente da renda familiar e
Autodeclarado Preto/Pardo/Indio PcD 22 285
Ensino Publico com Renda Igual ou Inferior a 1,5
Saldrios Minimos PcD 44 272
Ensino Publico com Renda Igual ou Inferior a 1,5 Saldrios
Minimos e Autodeclarado Preto/Pardo/indio PcD 15 294
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Além das vagas totais, também podemos saber quantos
candidatos concorrem em cada curso, ou seja, podemos saber
quantos candidatos tém por vaga, o que nos deixa ter uma
no¢io da concorréncia nos cursos!

Vamos ver 0s numeros no
vestibular de 2020?

CURSOS CANDIDATOS POR VAGA
Administracao - Diurno 5,2 56 291
Administracio - Noturno 4,05 112 454
Administracio Publica e Social - Noturno 1,31 56 73
Agronomia 3,07 61 187
Arquitetura e Urbanismo 9,12 77 702
Arquivologia - Noturno 1,53 21 32
Artes Visuais - Bacharelado 7,17 31 222
Artes Visuais - Licenciatura 3,97 31 123
Biblioteconomia 1,54 52 80
Biomedicina 13,92 25 348
Biotecnologia 5,34 21 112
Ciéncia da Computacio 10,72 70 750
Ciéncias Atuariais - Noturno 2,04 28 57
Ciéncias Bioldgicas - Bacharelado 6,31 49 309
Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura 4,96 21 104
Ciéncias Contdbeis - Noturno 3,4 928 333
Ciéncias Econémicas - Diurno 4,96 49 243
____ CiénciasEconémicas-Noturno 392 = = 56 = 220
cn e o e 1e el 1. 98
s g ; ; 147
Ciéncias Sociais - Diurno 2,23 45 100
Ciéncias Sociais - Noturno 1,59 70 111
Danca - Licenciatura 3,86 21 81
Design de Produto 3,61 28 101

Design Visual 10,54 28 295
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CURSOS CANDIDATOS POR VAGA vagas  Candidatos .

Educacao Fisica - Bacharelado 7,7 56 431
Educacio Fisica - Licenciatura 3,86 56 216
Enfermagem 8,5 72 612
Engenharia Ambiental 4,8 24 115
Engenharia Cartografica - Noturno 2 21 42
Engenharia Civil 4,25 112 476
Engenharia de Alimentos 2,53 23 58
Engenharia de Computacio 8,22 42 345
Engenharia de Controle e Automacao 5,66 23 130
Engenharia de Energia 3,53 21 74
Engenharia de Materiais 1,4 28 39
Engenharia de Minas 1,29 21 27
Engenharia de Producédo 4,76 50 238
Engenharia Elétrica 2,83 63 178
Engenharia Fisica 2,68 25 67
Engenharia Hidrica 1,12 17 19
Engenharia Mecinica 4,52 84 380
Engenharia Metalurgica 1,34 45 60
Engenharia Quimica 3,74 84 314
Estatistica 2,4 28 67
Farmadcia 3,6 84 302
Filosofia - Bacharelado Diurno 2,96 21 62
Filosofia - Licenciatura - Noturno 2,22 28 62
Fisica - Bacharelado 2,4 28 67
Fisica - Bacharelado - Astrofisica 3,93 28 110
Fisica - Licenciatura - Diurno 1,67 24 40
Fisica - Licenciatura - Noturno 1,25 24 30
Fisioterapia 23,39 21 491
Fonoaudiologia 4,39 21 92
Geografia - Diurno 2,48 21 52
Geografia - Noturno 3,05 23 70
Geologia 1,43 28 40
Historia - Diurno 5,95 35 208
—  Histéria-—Noeturno———————————————— 4512 42 173

Jornalismo 10,35 35 362
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CURSOS CANDIDATOS POR VAGA vagas  Candidatos .

Letras - Bacharelado 2,82 60 169
Letras - Bacharelado: Libras 2,91 21 61
Letras - Licenciatura 3,24 94 305
Matematica - Bacharelado 1,5 32 48
Matematica - Licenciatura - Diurno 2,36 31 73
Matematica - Licenciatura - Noturno 1,68 31 52
Medicina 64,08 98 6280
Medicina Veterindria 16,05 67 1075
Museologia 1,67 21 35
Musica 1,54 65 100
Nutricio 9,5 42 399
Odontologia - Diurno 9,15 61 558
Odontologia - Noturno 9,43 21 198
Pedagogia 3,53 84 297
Politicas Publicas - Noturno 2,32 35 81
Psicologia - Diurno 29,75 28 833
Psicologia - Noturno 24,77 21 520
Publicidade e Propaganda 10,95 35 383
Quimica 2,37 49 116
Quimica - Licenciatura - Noturno 1,86 14 26
imica In rial - rn 14 4
Relacdes I . . 17 ’ :
Relacdes Piiblicas 4,78 35 167
Saude Coletiva - Bacharelado - Noturno 1,74 42 73
Servico Social - Noturno 8,58 21 180
Teatro 9,47 15 142
Teatro - Licenciatura 4,4 10 44
Zootecnia 1,66 35 58
Lembre-se:
Vocé pode consultar as densidades dos outros anos
no site da UFRGS.
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http://www.ufrgs.br/coperse

Sabendo as vagas por curso e as densidades,
podemos ver quais foram os cursos mais
concorridos durante os ultimos 3 anos.

Sera que o seu curso esta entre eles???

B ST 8. 2020 ————F-———-
1.Medicina (64 por vaga) 6.Biomedicina (14)
2.Psicologia Diurno (30) 7.Relagdes Internacionais (12)
3.Psicologia Noturno (25) 8.Publicidade e Propaganda (11)
4.Fisioterapia (23) 9.Ciéncia da Computacio (10)
5.Medicina Veterindria (16) 10.Design Visual (10)
——meeeaaae 20]9 —————————
1.Medicina (76 por vaga) 6.Biomedicina (13)
2.Psicologia Diurno (25) 7.Relagdes Internacionais (12)
3.Psicologia Noturno (24) 8.Nutricio (10)
4.Fisioterapia (21) 9.Jornalismo (10)
5.Medicina Veterindria (16) 10. Enfermagem (10)
e 2018
1.Medicina (84 por vaga) 6.Biomedicina (16)
2.Fisioterapia (28) 7.Relagdes Internacionais (14)
3. Psicologia Diurno (28) 8.0dontologia Noturno (14)
4. Psicologia Noturno (26) 9.Nutrigdo (13)
5.Medicina Veterindria (18) 10. Jornalismo (13)
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INCENTIVOS

1. PRAE
2.Auxilios

3.Servigos
4.Possibilidades

IIIIIIIIII



Antes de vermos 0s incentivos, € importante que vocé
saiba que existe a PRAE na UFRGS.

PRAE significa Prd-Reitoria de Assuntos Estudantis e ela ¢é

responsavel por cuidar dos servigos e auxilios oferecidos aos alunos.
Mas por que eu preciso saber isso agora?

Porque muito dos auxilios e servigos que vamos ver sao
oferecidos exclusivamente para quem precisa de
beneficios, ou seja, para alunos que possuem alguma
situacdo de vulnerabilidade socioecondomica, como, por

exemplo, os cotistas!

Sabemos que, muitas vezes, nao basta conseguir entrar
em uma universidade, se o aluno nao tiver condicoes de
permanecer estudando nela. E para isso que os auxilios,

servicos e as possibilidades existem dentro da UFRGS.

 ———-
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Apds o seu ingresso, a UFRGS oferece varios

tipos de ajuda ou de possibilidades para que

vocé consiga dar continuidade aos seus estudos.

Nas proximas pdginas veremos quais os tipos de
auxilios que podem ser solicitados, quais os
servicos que a Universidade oferece aos seus
alunos e como € possivel conseguir uma renda

dentro da UFRGS enquanto estuda.

Vamos ver os auxilios primeiro!

_——— 55
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Auzxilio

E um auxilio financeiro mensal, concedido durante o periodo das
aulas, que ajuda com parte das despesas de deslocamento do aluno

para as atividades académicas regulares.

Exemplo de como o auxilio pode ser oferecido: valor equivalente a 50 passagens
escolares na regido da cidade de Porto Alegre para estudantes dos campi de Porto Alegre
matriculados em, no minimo, 12 créditos.

Auzxilio

&8

Auxilio financeiro semestral de R$180,00, que ajuda a pagar
parte dos gastos dos alunos com material de ensino

pedagdgico para participacao nas atividades académicas.

Exemplo de como o auxilio pode ser oferecido: 100% do valor do
auxilio para alunos matriculados em, no minimo, 12 créditos
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Auxilio
<

Auxilio financeiro mensal para ajudar em parte das despesas do
estudante quando este for responsavel legal por criancga até aidade

de 05 anos, 11 meses e 29 dias, no valor de R$250,00 por dependente.

Auxilio

A

Concedido tanto para participacio individual, quanto para
organizacio de evento de carater académico, esportivo ou
cultural:

Participacdo: E concedido para beneficidrios PRAE e ajuda no
pagamento de alimentacao, deslocamento, hospedagem, taxa de
inscri¢do. O evento deve ser fora da UFRGS.

Organizagdo: Apoio financeiro para grupos de estudantes de
graduacdo que desejam organizar eventos que promovam a
temadtica da inclusdo e da democratizagdo das condi¢oes de acesso e
permanéncia na universidade de estudantes em situagao de

vulnerabilidade.
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A UFRGS oferece alguns servicgos

relacionados a sua alimentacao,

moradia e saude!

Veremos que estes servigos nao apenas te
ajudam a permanecer na universidade de
forma geral, como te auxiliam em questdes

praticas do dia a dia.

Aqui veremos sobre:

1@ & W 0 @

Restaurante Casade Dentista Psicdlogo  Nutricionista
estudante

- —— 5
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UNIVERSITARIO

Os alunos podem utilizar os restaurantes universitdrios para almoco e jantar, pelo valor de R$

1,30 por refeicao.

Para quem n3o tem condicGes de pagar as refeicGes, € possivel pedir um beneficio para que elas

sejam gratuitas.

Nés encontramos os restaurantes no campus do centro, da saude, do vale, da esefid, do litoral norte

e no prédio da Agronomia.

Grande parte dos restaurantes tem opcOes vegetarianas.

o

DO ESTUDANTE

Para quem nio reside em Porto Alegre e ndo tem condicoes de custear as despesas de moradia, a UFRGS
possui trés casas de estudantes localizadas no Campus do Vale, no Campus Centro e no Campus Saude,

totalizando 550 vagas.
Caso n3o consiga uma vaga, vocé poderd solicitar o auxilio moradia no valor de R$ 450,00 mensais.
Os moradores da Casa do Estudante ainda tém direito a café da manh3 nos restaurantes universitarios.

Quem recebe auxilio moradia ou mora na casa do estudante ganha auxilio alimentagio para os finais de

semana no valor de R$160,00 mensais para estudantes.

Sendo morador da casa do estudante, vocé ainda tem direito a uma cota de 700 cdpias por semestre no xerox,

para impressdo dos seus materiais de de estudos.
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Vvoguma

SAUDE

O Programa Saude € um servigo oferecido pela Universidade com o objetivo de pensar

no bem-estar dos alunos. Veja as op¢des:

1. ACOLHIMENTO EM SAUDE MENTAL

Servico de psicologia oferecido aos alunos do programa de beneficios da assisténcia estudantil
que busca um trabalho de acolhimento e orientac¢ao individual em saude mental.

Quando identificada a necessidade de tratamento psicolégico ou psiquidtrico, sdo abordadas as possibilidades de
acesso aos servicos da rede externa de saude. Quando isso acontece, vocé pode pedir o Auxilio Saide Mental para

pagar parte dos seus gastos em tratamento de saide mental

2. ASSISTENCIA NUTRICIONAL

Este servico busca a saude nutricional nos espacos da Universidade, ou seja, a nossa saude por

meio da alimentacido. Podemos nos beneficiar desta assisténcia de trés formas:

Atendimento individual: avaliagdo nutricional e orientagdes de acordo com as necessidades.
Atendimento em grupo: orientacdo nutricional com um assunto especifico, com interacdo dos participantes.
Educacgdo alimentar e nutricional: realizada nos restaurantes universitdrios por meio de cartazes e dinidmicas

participativas.

3. ASSISTENCIA ODONTOLOGICA E FONOAUDIOLOGICA

Atendimento odontoldégico basico realizado e atendimento fonoaudiolégico com énfase em

terapia e audiologia, realizando avaliacGes auditivas e fonoterapia.

4. CLINICA DE FISIOTERAPIA

O atendimento € realizado por estudantes do curso de fisioterapia com acompanhamento de
professores e fisioterapeutas. Os servicos oferecem fisioterapias voltadas para diferentes

publicos e necessidades e grande parte das atividades sdao gratuitas.
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Nas possibilidades dentro da UFRGS apresentamos as

bolsas de estudos!!!
Ué, mas a universidade ndo € gratuita?

Sim, por isso que as bolsas sdo para ajudar ao longo da sua
formacgao. Desta forma, além dos auxilios que ja apresentamos,
vocé tem a possibilidade de ter um tipo de renda enquanto
estuda. Melhor ainda, as bolsas, além da remuneragao, vao te
oferecer diferentes conhecimentos sobre vdrios setores da

universidade ou sobre diferentes areas de pesquisa.

As bolsas s3o ofertadas em diferentes modalidades, valores e

horarios.

Ainda, veremos que algumas bolsas sao exclusivas para alunos

que precisam de beneficios estudantis.

—
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Dentro da Universidade vocé consegue escolher diferentes tipos de bolsas para

trabalhar. As op¢des mais conhecidas sao essas:

BOLSAS DE PESQUISA

Envolve: aformacdo do aluno voltada para os diferentes tipos de pesquisa e métodos cientificos.

Exemplo: Inicia¢do Cientifica

BOLSAS ADMINISTRATIVAS

Envolve: atendimento ao publico, producio e organizacdo de documentos, atualizacdo de
dados em sistemas...
Exemplo: COMGRAD e Programa de Pds-Graduagdo

BOLSAS DE MONITORIA

Envolve: apoio a aprendizagem dos alunos, desenvolvimento de praticas e experiéncias
pedagdgicas, criacdo de espacos para melhorar as aprendizagens, oferecer auxilio para a
compreensio de conteudos e de atividades praticas aos alunos.

Exemplo: Monitoria na disciplina de Cdlculo

BOLSAS TECNICAS

Envolve: experiéncias nas dreas da informdtica, computagdo, desenvolvimento de projetos
criativos, visuais...

Exemplo: Auxiliar do departamento de TI

BOLSAS DE EXTENSAD

Envolve: interacdo de atividades variadas entre a UFRGS e o publico externo, ou seja, a sociedade

Exemplo: Projeto de Extensdo de Eventos
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V A |_ U R E S D A S O valor das bolsas pode

BULSAS —> variar de

M/v R$ 400,00 aR$1.000,00

Temos bolsas no turno da

manh3, tarde e noite.

H 0 R A R I U S Em— Grande parte delas com

mv flexibilidade de hordrios e com

carga hordria entre 16 e 30 horas

semanais.

Uma parte das bolsas oferecidas nos

B 0 L S A S P A R A diferentes setores da UFRGS é
0 U E M T E M voltada exclusivamente para quem ¢é

E beneficidrio da PRAE. Vocé consegue

B E N E F ic I 0 encontrar todas as modalidades de
\ ' N A n . bolsa dentro das opg¢des oferecidas
pela PRAE.

76
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VIVENCIA

1. Atividades/espacos culturais
2. Atividades/espacos recreativos

3. Atividades/espacos interativos

VIVENCIA



1. Atévédadeg/egpag@s.cuEtu rais

2. Atividades/espacos recreativos

3. A*@évédad@egpa@g interativos --

A Universidade oferece, além de varios
beneficios em servigos e auxilios, atividades
e espagos que podem fazer parte da vivéncia
do estudante dentro da UFRGS.

Essas atividades e espacos foram desenvolvidos
para possibilitar experiéncias culturais e
recreativas que vao além dos estudos especificos

do seu curso.

Nas préoximas paginas vocé verd que dentro da
UFRGS em um dia estd aprendendo mais sobre
dinossauros e no outro esta sendo parte de uma

equipe esportival
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Atividades/espacos
Culfriy

A UFRGS possui um um local onde ocorrem apresentagdes
sobre astronomia e que pode simular o céu, os planetas e as
estrelas. O espago € aberto para visitacdo e conta com
diferentes tipos de apresentacles e exposicOes de acordo
com o interesse e idade. O planetdrio estd localizado no

Campus da Saude.

O cinema da UFRGS, mais conhecido como Sala
Redencdo, oferece a exibiagdo de filmes de forma
gratuita para toda populagdo. O cinema possui
sessOes didrias e conta, muitas vezes, com debates

sobre os filmes.

A UFRGS conta com 32 bibliotecas, espalhadas pelos

diferentes campi (muitas delas especificas de cursos). Nas

bibliotecas vocé tera acesso a livros, obras raras, artigos,
trabalhos em eventos, musicas, trabalhos de conclusio de
curso e materiais visuais e cartograficos. Vocé encontra os

materiais de forma fisica e virtual.
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Atividades/espacos
Culfriy

O NELE € um programa da UFRGS que oferece cursos de
linguas em diferentes modalidades e hordrios, com prego
acessivel. S3o disponibilizadas as linguas de: Alema3o,
Espanhol, Francés, Grego Cldassico, Inglés, Italiano, Japonés,
Latim, Portugués (Escrita Criativa) e Russo. Para se inscrever

vocé so precisa ter mais de 17 anos, CPF e e-mail préprio.

A UFRGS conta com dois museus. Um deles esta localizado no
Campus Centro e faz exposi¢des tematicas sobre a memdria e
a identidade da Universidade e da cidade de Porto Alegre. O
outro museu estd no Campus do Vale e é um museu de
Paleontologia, ou seja, um museu de fdsseis de diferentes
seres vivos do passado.

E possivel assistir as pecas teatrais desenvolvidas pelo
Departamento de Arte Dramdtica da UFRGS. As

sessOes sdo gratuitas e abertas ao publico. O Instituto
de Artes ainda oferece exposi¢cées de fotografia,

pintura e escultura para visitagio.
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Individuais 4-/ \-}

Atletismo
Natacao
Judo
Ténis de Mesa
Xadrez

Legal de saber:

> Os times s3o formados tantos para praticas competitivas quanto participativas;

> Ha equipes femininas e masculinas nos esportes, cada uma com dias e hordrios

de treinamentos especificos.

Coletivos

Basquete
Futebol
Futsal
Handebol
Voleibol
Rugbi
Ciclismo

> Os times da UFRGS costumam participar de diversos campeonatos;

>Quase todas as modalidade acontecem no campus ESEFID.

7 N
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Recreafivoy

FERIAS

A UFRGS conta com um centro de lazer

localizado em Tramandai.

> Hospedagem a baixo custo (exemplo: R$ 13,00 didria);

> Podem ser feitas reservas tanto para a alta quanto baixa temporada;
> Alunos maiores de idade e com a matricula ativa podem usufruir do
espaco;

> Espaco com hospedagem para pequenos grupos ou hospedagem

coletiva.
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Atividades

A T T

ceeccses o sssscee

Uma das ONGS mais conhecidas dentro da UFRGS € o Patas Dadas. O Patas é uma
organizacio que resgata animais em situacio de abandono e cuida deles até que

estejam pronto para uma adogio responsdvel

Como estudante vocé pode ajudar a ONG sendo voluntdrio nas
atividades que envolvem as tarefas no canil, os eventos, o transporte
dos animais e doagdes, a confec¢do de material grafico, os banhos e
passeios. Ainda, vocé pode se tornar padrinho de um dos animais e

ajudar com vacinas, racio e castracao.

O canil fica localizado no Campus do Vale.
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Vocé chegou ao fim do nosso
manual!!!

Agora vocé sabe muito sobre como pode ser um(a) aluno(a)
da UFRGS e como ela te ajuda durante a tua formacao!

No entanto, mesmo com tanta informacao até aqui, vocé pode
buscar saber mais sobre cada assunto diretamente no site da

UFRGS. Para isso, pode acessar os links abaixo, de acordo com o

seu interesse.
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- LINKS A8
por assunto

1. AUFRGS

UFRGS - www.ufrgs.br

CAMPI - www.ufrgs.br/ufrgs/a-ufrgs/unidades-academicas

HOSPITAL DE CLINICAS - www.hcpa.edu.br/

HOSPITAL VETERINARIO - www.ufrgs.br/hev/

CENTRO DE REABILITAQISO DE ANIMAIS SILVESTRES E MARINHOS- www.ufrgs.br/ceclimar/ceram/

2. IGUALDADE

PRAE - www.ufrgs.br/prae/
Pré-Vestibular popular - www.ufrgs.br/ingresso/#cat5

Cotas - www.ufrgs.br/ingresso/#catl3 ou www.ufrgs.br/ingresso/faqwd/quais-sao-as-modalidades-de-cotas-na-
ufrgs/

3. INGRESSO

INGRESSO - www.ufrgs.br/ingresso/
COPERSE - www.ufrgs.br/coperse
VESTIBULAR - www.ufrgs.br/coperse/concurso-vestibular/

SISU - www.ufrgs.br/sisu

PROVAS - www.ufrgs.br/coperse/provas-e-servicos/baixar-provas

4. CURSOS

CURSOS - www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos
CONCORRENCIA - www.ufrgs.br/vestibular/
ORIENTACAO PROFISSIONAL - www.ufrgs.br/sop/

5. INCENTIVOS

PRAE - www.ufrgs.br/prae/

ATENDIMENTO PSICOLOGICO - www.ufrgs.br/clinica/

ATENDIMENTO ODONTOLOGICO - www.ufrgs.br/odontologia/atendimento-ao-publico/atendimento-odontologico
CLINICA DE FISIOTERAPIA - www.ufrgs.br/esefid/site/atividades-comunitarias/clinica-de-fisioterapia

CASA DO ESTUDANTE - www.ufrgs.br/prae/casa-do-estudante/

6. VIVENCIA

PLANETARIO - www.ufrgs.br/planetario/

NELE - www.ufrgs.br/nele

MUSEU DA UFRGS - www.ufrgs.br/museu/

MUSEU DE PALEONTOLOGIA - igeo.ufrgs.br/ig/index.php/museus/10-museus
ESPORTES - www.ufrgs.br/esefid/site/atividades-comunitarias/

PATAS DADAS - www.patasdadas.com.br/

COLONIA DE FERIAS - www.ufrgs.br/prae/bem-estar/

CINEMA - www.ufrgs.br/difusaocultural/category/cinema/
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FRGS

Central do Aluno
Student Hub

E importante que vocé saiba que além de todas as
informacodes disponiveis neste material e no site da UFRGS, a

Universidade possui um setor chamado de TUAUFRGS.

A TUAUFRGS € uma central de atendimento ao aluno e foi criada para facilitar o dia a dia
na Universidade. Ela € responsavel por fornecer e esclarecer informacgoes sobre todos os
servigos oferecidos que envolvem a vida académica (auxilios, acessibilidade, bolsas,
documentos, localizagdo nos campi, cultura e lazer, sadde...). A estrutura da TUAUFRGS
permite acessar os servigos da Universidade de maneira virtual ou presencial, pelo
catdlogo de servigos ou visitando as unidades de atendimento localizadas no campus do

Centro, do Vale e do Litoral Norte.

Saiba mais em: www.ufrgs.br/tuaufrgs/

n facebook.com/TUAUFRGS/ a @tuaufrgs

~ tuaufrgscomunicacao@ufrgs.br l@l @tua.ufrgs

Este Manual é um Produto Educacional desenvolvido como resultado de uma
pesquisa de mestrado do Programa de Mestrado Profissional em Educacio
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal do Rio Grande do
Sul (IFRS), campus Porto Alegre.
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APRESENTACAO

Seja bem-vindo(a) ao nosso manual!

As informagdes que vocé encontrara neste material
tem um objetivo muito especifico: mostrar que uma
instituicdo de ensino superior publica, totalmente

gratuita e de qualidade, pode fazer parte da sua vida!

Assim, apresentaremos para vocé o Instituto Federal
do Rio Grande do Sul! No entanto, é importante
ressaltar que o nosso foco neste manual € mostrar as
possibilidades de estudos para quem estd concluindo
ou ja concluiu o ensino médio. Ainda, o material €
direcionado principalmente para os moradores da
cidade de Porto Alegre/RS.

Aqui vocé sabera de forma diddtica sobre o
funcionamento do Instituto, os varios cursos
oferecidos, as formas de ingresso e os auxilios e

atividades que ajudam na sua formagao.

AQUI VOCE VERA QUE UMA
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR
E PARA TODOS!

APRESENTACAOQ
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O IFRS

1.Os Institutos Federais

2.0 IFRS e seus campi




1. Os E ;mmg Fedeaﬂa@si

—_— — — e

Antes de conhecer o Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), precisamos entender primeiro o que sdo os Institutos

Federais.

Os Institutos Federais estao presente em todo Brasil e s3o
institui¢des que oferecem educacdo bdsica, profissional e

de nivel superior (como as universidades).

Uma coisa importante que voce
precisa saber sobre os Institutos
Federais € que eles sao

GRATUITOS.

Ou seja, vocé pode continuar seus estudos em
cursos técnicos ou em curso de graduacao de

qualidade sem pagar nada por isso!!!

Vamos ver os Institutos aqui no Rio Grande do Sul?

_—eee 95
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2. O IFRS e seus campt

— ==

—_— — — ——

Nds encontramos o Instituto Federal do Rio Grande do Sul

(IFRS) em 17 lugares do nosso estado.

Mas é bom saber que dois desses lugares estao

bem pertinho!

O IFRS tem, em Porto Alegre, duas localizagoes:
o campus Porto Alegre, no centro da cidade, e

o campus Restinga, no bairro Restinga.

Vamos ver rapidinho cada um?

Quem sabe vocé ja ndo passou por estes lugares?

Campus se refere aos espagos e prédios que uma institui¢do de ensino

superior possui.

—_—

0 IFRS: CAMPI 3




Bairro Centro Historico

Oferece:
- 12 cursos técnicos
- 4 cursos de nivel superior
- PROEJA
¥ (Educacdo de Jovens e Adultos)

. - 4 cursos de pos-graduagao

Campus Porto Alegre

¢

Bairro Restinga

Oferece:
- 4 cursos técnicos
- 5 cursos de nivel superior
- PROEJA
(Educacdo de Jovens e Adultos)

Campus Restinga

0 IFRS: CAMPI 4
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Rio Grande

~ Campus “Campus Campus
Bento Gongalves Farroupilha Caxias do Sul
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CURSOS

1.Antes de escolher o curso

2. Cursos por tipologia




{. Antes de escolher o curso

= —_— — — e

Quando vamos escolher o que fazer apds a
formacdao no ensino médio precisamos saber quais

as possibilidades que temos no nosso caminho.

Por isso, mais importante do que conhecer os
campi € conhecer o que eles podem te

proporcionar.

O IFRS oferece diversas modalidades de estudos
que incluem n3o apenas cursos de ensino
superior, mas também cursos técnicos
subsequentes, integrados e concomitantes ao

ensino médio.

Nas proximas paginas mostraremos cada uma dessas

op¢oOes para que vocé escolha a que mais lhe interessa!

—

CURSOS: ANTES DE ESCOLHER 7




Apos o ensino medio

Se vocé ja concluiu o ensino médio, o IFRS

te oferece duas possibilidades:

Curss
SUPERIOR

Os cursos de nivel superior te
habilitam a exercer uma profissao
especifica. Neste caso, vocé pode
ter um diploma de bacharel
(formacdo especifica para atuagio
no mundo do trabalho), licenciado
(formagdo de professores) ou
tecndlogo (formacdo com menor
duragdo voltada para atender

segmentos especificos do mundo
do trabalho) .

Curss
TECNICO

Os cursos de nivel técnico tem
como objetivo proporcionar uma
formacdo técnica  profissional,
pensando em dreas especificas do
mercado de trabalho. Os cursos
técnicos nio se enquadram como
cursos de nivel superior. Essa
modalidade € conhecida como

técnico subsequente ao ensino

médio, ou seja, apds a sua

conclus3o.

CURSOS: ANTES DE ESCOLHER



Além das modalidades

oferecidas apds o ensino médio,

S.‘&a&e é legal que vocé saiba que o IFRS
001‘0/ também tem opcoes para quem
ainda esta cursando ou ira

cursar esse nivel de ensino.

Cursos técnicos
integrados ao ensino meédio

Formac3o do ensino médio e do ensino técnico ao mesmo tempo

na mesma institui¢ao, com os conteudos dialogando entre si.

Cursos técnicos
concomitantes ac ensinoc médio

Formacao do ensino médio e do ensino técnico ao mesmo tempo,

mas em instituigOes separadas e sem didlogo entre conteudos.

Educacdo de Jovens e Adultos
PROEJA

Formacg3o do ensino médio e do ensino técnico a0 mesmo tempo
na mesma institui¢ao, com os conteudos dialogando entre si e

para maiores de 18 anos.

u L
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POSSIBILIDADE DE
W

No IFRS temos a possibilidade de estudar em diferentes turnos.
Dependendo da escolha do curso podemos estudar no turno
diurno ou noturno.

Temos como exemplo o curso de Licenciatura em Letras Portugués

e Espanhol, com as aulas acontecendo no turno noturno, € o curso
técnico em Quimica, com as aulas acontecendo no turno diurno.

Presencial ou a distancia?

Grande parte dos cursos oferecidos pelo Instituto sao
presenciais, mas temos algumas op¢des que oferecem
também o ensino a distincia. Isso significa que as aulas
sdo, na sua maioria, realizadas de forma nao
presencial (neste caso sdao utilizadas midias como:
celular, computador...), com poucas atividades em
que o aluno precisa comparecer.

CURSOS: ANTES DE ESCOLHER 10



2. Cursos por tipologia

e —_— — — e

Falando especificamente do campus Porto Alegre e do
campus Restinga do IFRS, veremos agora quais as
possibilidade de cursos voltados para quem estd
concluindo ou jd concluiu o ensino médio: cursos
superiores e cursos técnicos subsequentes ao ensino

médio.

No campus Porto Alegre temos, no total, 12 cursos
técnicos e quatro cursos superiores, € no campus
Restinga temos um curso técnico e CInco Ccursos

superiores.

Sera que vocé se identifica com algum deles?

-r——m— w w9
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CURSOS
—~
por tipologia

1. Cursos Superiores

2. Cursos Técnicos Subsequentes

OOOOOOOOOOOOOOOOOO



CURSOS SUPERIORES

Compuy, Porfo Qlegre

Ciéncias da Natureza:

Biologia e Quimica

(licenciatura)

Tecnologia em Gestao

Ambiental

Tecnologia em

Processos Gerenciais

Tecnologia em

Sistemas para Internet

Forma professores para atuar nas drea de biologia e
quimica em instituigdes escolares de nivel
fundamental, médio e de educacio de jovens e
adultos e também em institui¢cdes ndo escolares

relacionadas as ciéncias da natureza.

O Gestor Ambiental atua na inovagao tecnoldgica
relacionada as questGes ambientais, na andlise da qualidade
ambiental dos recursos naturais, na identificagdo dos
recursos de maneira sustentavel, aplica métodos de redugio

de impactos ambientais, entre outros.

Formacio voltada para lidar com pessoas, desenvolver
habilidade de trabalho em equipe, comunicacdo e
negociacao de organizagoes, desenvolver a gestdo de
negocios, analisa situagdes financeiras para o

empreendedorismo.

Dominacgio de técnicas de programacio, desenvolvimento
de diferentes linguagens e tecnologias da internet, atuagio
como designer de paginas, utilizacdo de projetos de

seguranca na web, pensar no uso e qualidade de sistemas.

CURSOS SUPERIORES



CURSOS SUPERIORES

Coppuey Reslingon
Py e et e S Aot

Oportuniza o dominio do uso das linguas portuguesa e espanhola,

Letras Portugué S considerando os seus funcionamentos e suas manifestacGes
culturais, em especial, através dos estudos literdrios. Busca uma
€ Espanhol reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno social,
(licenciatura) educacional, psicoldgico, histérico, cultural, politico e ideoldgico.

Atuacdo como professor, revisor, tradutor e intérprete.

Possibilita analisar, projetar, desenvolver, testar, implantar e

Tecnologia em Analise e manter sistemas computacionais de informacgo; avaliar,

. selecionar, especificar e utilizar metodologias, tecnologias e

Desenvolvimento de . .
ferramentas da engenharia de software, linguagens de

Sistemas programacio e bancos de dados; vistoriar, realizar pericia,

avaliar, emitir laudo e parecer técnico.

Formagdo para desenvolver e aplicar os conhecimentos
. cientificos e tecnoldgicos praticos e tedricos voltados para
TeCﬂOlOgla cm os sistemas eletroeletronicos industriais, instrumentacao

Eletronica Industrial eletroeletronica, eletronica analdgica e de poténcia,
microcontroladores e programagao embarcada, gestao e

empreendedorismo.

Forma um profissional com capacidade investigativa,
empreendedora e que possa interferir positivamente nos

Tecnologia em Gestao

espacos de esporte e lazer, que seja capaz de: elaborar,
De sp ortiva e de Lazer implementar e gerir projetos na area; elaborar e implementar
planos de marketing esportivo e de lazer; criar

empreendimentos de servicos na drea.

Voltado para o planejamento, organizagio, geréncia, elaboracéo

. de projetos e controle de processos administrativos,

TecnOIOgla €m desempenhando fung¢des de gestdo e analista de negdcios. Esse

Processos Gerenciais profissional deve ter capacidade de realizar andlise de mercado
e de estabelecer estratégias para enfrentar as mudancas no

mundo dos negdcios.

CURSOS SUPERIORES 14



CURSOS TECNICOS

Cumppusy, Porfo Qlegre

Técnico em

Administracao

Técnico em

Biblioteconomia

Técnico em

Biotecnologia

Técnico em
Contabilidade

Técnico em

Instrumento Musical

Forma um profissional com conhecimento amplo quanto a
legislacdo, processos e sistemas das diferentes organizacGes e
seus principios de negociagio, além de saber conceitos
administrativos e financeiros. Avalia e gerencia os aspectos
relacionados a administragdo e as relacGes interpessoais nas

organizagoes.

Formag3o para organizac¢ao, tratamento, disseminacgo,
preservagao, conservacao e recuperagdo de acervos,
execucdo de procedimentos relacionados com a
alimentacdo de sistemas informatizados, redacdo de

textos e/ou documentos administrativos.

O curso é relacionado aos conhecimentos e tecnologias
sobre organismos ou seus derivados, como drgios, tecidos,
células ou moléculas bioldgicas, para o desenvolvimento de

produtos ou procedimentos empregados na saude,

agropecudria e meio ambiente.

Identificar e interpretar diretrizes do planejamento e dos
projetos organizacionais, identificar as bases do sistema
or¢amentdrio, compreender e analisar procedimentos
relacionados a gestdo do ciclo financeiro; Avaliar processos de
elaboracdo dos or¢amentos financeiro, administrativo,

industrial, comercial, patrimonial e outros.

Atuagdo como solistas ou membros de conjunto/orquestra;
como instrumentistas em gravagoes de audio profissional;
como professores de instrumento em aulas particulares ou

para pequenos grupos, escolas livres de musica e

conservatorios.

CURSOS TECNICOS



CURSOS TECNICOS

Cumppusy, Porfo Qlegre

Técnico em

Meio Ambiente

Técnico em

Panificacao

Técnico em

Quimica

Técnico em Redes de

Computadores

Técnico em

Secretariado

Forma técnicos para compreender e propor solugdes sobre os
problemas ambientais; participa de pesquisas e inovacdes
tecnoldgicas em controle ambiental; auxilia na elaboracdo de
programas de protecdo ambiental; participa da elaboragao
de processos visando a redu¢do de impactos ambientais.

O curso propicia a qualificacdo e atualiza¢do dos conhecimentos
referentes a drea de alimentos pertinentes ao setor de panificagio,
levando em consideracdo os avancos tecnoldgicos, as mudancas e

as exigéncias do mercado de trabalho, ou seja, envolve o
planejamento e execug¢do do processo de produgio de paes, massas

e salgados de maneira artesanal ou de forma industrializada.

O Técnico em Quimica deverd ser um profissional capaz
de conhecer e operar as técnicas de manuseio,
armazenagem, preparacio e analise de amostras de

matérias-primas, reagentes, produtos e utilidades.

O profissonal do curso € capaz de identificar e conhecer
o funcionamento de componentes de um computador
executar instalacGes de softwares, conhecer e operar os
servicos de redes, instalar e administrar redes de

computadores e conhecer a lgica de programacio.

Formacao voltada para elaborar e redigir correspondéncias
empresariais e oficiais, organizar arquivos administrativos,
utilizar de forma qualitativa e funcional documentos
diversos, atender e recepcionar publicos internos e

externos, inclusive utilizando os idiomas espanhol e inglés.

CURSOS TECNICOS



CURSOS TECNICOS

Compusy, Porffo Qlegre

. O profissional é capacitado para analisar procedimentos de
Tecnico em rotina, indicar medidas de protecdo coletiva e equipamentos
Se guranga do Trabalho de protecdo individual, identificar os locais de risco de

acidentes pessoais e materiais, elaborar programas de

seguranca e desenvolver programas de agdo prevencionista.

7 e Esse técnico € habilitado para fazer a intermedia¢do na compra,
Tecnico em

venda, permuta, loca¢do e administra¢do em geral, opinar em

Transagﬁes Imobiliérias matéria de comercializacdo imobilidria de imdveis, atuar como

administrador, mandatario e mediador nas incorporagoes e

loteamentos.

A et S e e S S s
CURSOS TECNICOS

Camppess Restingan

Forma profissionais responsaveis pelo acompanhamento,
orientacdo e transmissdo de informacGes em visitas e
V4 °
Tecnico em excursdes. Proporciona o conhecimento dos aspectos tedricos
. . sobre turismo e técnicas de guiamento. O estudante
Guia de Turismo .

potencializa suas habilidades comunicativas e aprende a

desenvolver roteiros de viagem.

CURSOS TECNICOS 17



IGUALDADE

1. Pré-Vestibular
2. Cotas

AAAAAAAAA



———

E comum, quando planejamos entrar em uma instituicio
de ensino superior, pensar em fazer um cursinho pré-
vestibular para poder se preparar melhor para conseguir
uma vaga. Muitas vezes a concorréncia € grande e os
cursinhos tém justamente a fungao de ser um preparatdrio
direcionado para os conhecimentos que serdao cobrados nas

provas, indo além dos conteudos da escola.

Porém, sabemos que estes cursos normalmente sao caros e
sao oferecidos em um horario que quem trabalha, por

exemplo, ndo consegue fazer.

Entdo, antes de saber como ingressar no IFRS