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RESUMO

O trabalho dos professores que ensinam matematica nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental é complexo e significativo para os anos seguintes da formacédo escolar.
Saber 0 que os docentes ensinam e como ensinam é fundamental para auxilid-los na
manutencdo das boas praticas ou no aprimoramento de metodologias de ensino. Através
da pesquisa participante, que é exploratoria sob uma abordagem qualitativa, foram rea-
lizadas entrevistas com professoras alfabetizadoras da rede puablica municipal de Bento
Gongalves, RS. A partir das respostas aos gquestionamentos € possivel perceber como
elas atuam com seus alunos e relacionar sua pratica aos documentos norteadores da
educacdo nacional e a pesquisas na area da educacdo que podem contribuir para o apri-
moramento das metodologias de ensino. A partir do reconhecimento dos materiais sobre
aprendizagem, planos educacionais consolidados, estudos publicados sobre ensino e
aprendizagem matematica e, sobretudo, da escuta das experiéncias dos professores
compreende-se como se da o processo de Alfabetizagdo Matematica e as possibilidades
de melhorar cada vez mais a Educacdo Basica Nacional. Alguns professores aproveitam
as formac0es continuadas oferecidas e utilizam os materiais disponiveis, outros buscam
formas de incentivar seus alunos de formas ndo convencionais, e outros ainda podem
descobrir novos caminhos quando se propuserem a enfrentar os desafios do ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Prética Docente. Ciclo de Alfabetizacdo. Ensino de Matematica.
1 INTRODUGCAO

Os professores tem sentido a necessidade de aprimorar as metodologias e conhe-
cimentos para a formacéo de sujeitos capazes de serem inseridos no mundo do trabalho
de forma satisfatoria. Entdo, a atencdo se volta para 0s espacos escolares e para 0 que
estes podem fazer para a formacédo destes sujeitos. O ensino de matematica na educagéo
bésica esta sendo objeto de pesquisa e formacgdo na Educacdo Basica. Esse ensino ini-
cia-se na Educacdo Infantil, continua nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental
e é concluido no Ensino Médio. Nos anos inicias do Ensino Fundamental, mais preci-
samente nos trés primeiros anos, a forma como a matematica é ensinada e aprendida

pode definir os préximos anos desta disciplina para os estudantes.
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Compreender o processo de ensino e aprendizagem matematica neste inicio do
Ensino Fundamental por parte dos docentes pode ajudar a esclarecer porque os alunos
tém tantas dificuldades de aprender ou mesmo gostar de matematica. Saber o que 0s
professores fazem em suas salas de aula, em que se baseiam suas praticas, como ocorre
a formacao inicial e continuada, quem sao as criancas que estdo aprendendo matematica
sdo algumas questdes que podem contribuir para responder a questdo: como ensinar
matematica para as criangas?

Com o objetivo de identificar as dificuldades enfrentadas no ensino da matema-
tica nos trés primeiros anos do ensino fundamental, bem como analisar as praticas e
metodologias utilizadas pelos docentes para ensinar matematica e estabelecer relagGes
entre a pratica docente e o desempenho estudantil, este estudo pretende contribuir para a
construcdo de propostas que auxiliem as praticas docentes na alfabetizacdo matematica.

Este artigo inicia pela contextualizacdo da matematica enquanto disciplina esco-
lar; logo apds sdo descritas as fases de desenvolvimento da crianca e sua aquisi¢do do
conhecimento de numero; é demonstrado o conceito de ciclo de alfabetizacdo segundo
alguns documentos oficiais de educacdo; na sequéncia é apresentado o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e sua importancia para o ensino da matema-
tica no ciclo de alfabetizagdo. Entdo é apresentada a metodologia da pesquisa partici-
pante que é exploratéria sob uma abordagem qualitativa. Depois € apresentada a intervencao
desenvolvida: entrevistas estruturadas com professoras dos trés primeiros anos do Ensi-
no Fundamental e sua relacdo com as teorias educacionais existentes. As consideracfes
finais buscam indicar caminhos metodoldgicos para as praticas docentes no ensino de

matematica no ciclo de alfabetizagao.

2 REFERENCIAL TEORICO

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (PCNM) - 12 a 42 serie

(1997), ao tratar da matematica para a construgdo da cidadania, esclarece que os estu-

dantes ja vao para as escolas com conhecimentos adquiridos em suas experiéncias soci-

oculturais e chegam as salas com ferramentas diferenciadas para classificar, ordenar,
quantificar e medir e ali aprendem a atuar de acordo com os recursos do meio.

Sendo assim, o ensino e aprendizagem matematica devem se dar de forma diné-

mica, clara e significativa, pois as criangas somente aprendem o que Ihes € interessante,

familiar e atil. Kamii enfatiza que “a crian¢a ndo constrdi o nimero fora do contexto



geral do pensamento no dia-a-dia”. (KAMII, 1995, p. 70) Para a autora, cabe ao profes-
sor encorajar a crianga a “colocar todos os tipos de coisas, ideias e eventos em relagdes
todo tempo, em vez de focalizar apenas a quantificagdo”.

Para que o professor consiga desenvolver seu trabalho matematico junto aos alu-
nos ele necessita de uma boa formagéo inicial (curso superior) e também continuada — e
constante — na sua area de atuagdo. Ao tratar da formacdo docente, o caderno de intro-
ducdo ao PCNM sugere um investimento educativo continuo, com revisdo de metodo-
logias e conteddos, num processo critico-reflexivo sobre a pratica docente e as reais
condicdes de trabalho. (BRASIL, 1997, p. 25)

O saber ensinar ndo € suficiente para a garantia de um ensino de qualidade aos
alunos, € necessario “ouvir” o relato de outros profissionais sobre os conteidos a serem
trabalhados e como podem ser desenvolvidos de forma eficaz. A préatica docente na al-
fabetizacdo matematica é o tema deste trabalho, devido a necessidade de refletir essa
pratica nos trés primeiros anos do ensino fundamental.

No sentido de auxiliar os docentes o Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na ldade
Certa (PNAIC) pode guiar os caminhos a serem percorridos. O caderno 7 do PNAIC

afirma que:

Quanto mais consciéncia o professor tiver sobre os principios que conduzem
sua pratica pedagdgica, maior autonomia tera no processo de planejar, bem
como na sua agdo pedagdgica. [...] para planejar é importante ter clareza e
conhecimento dos contetidos de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental. O professor precisa organizar a sua acdo pedagogica e didatica
pensando nas prioridades para o ensino da Matematica: 0 que as criangas ja
sabem e 0 que se espera que ela aprenda, ou seja, quais os resultados espera-
dos. (BRASIL, 2015, p. 52)

A compreensdo dos objetivos de ensino, o planejamento e a reflexdo continua
sdo extremamente importantes para a realizacdo das atividades matematicas significati-
vas para os alunos, e quando os contetdos sdo trabalhados de forma interdisciplinar
estes se tornam mais atrativos.

Apbs estudos e dados levantados por diversos pesquisadores, ficou mais eviden-
te, que durante os cursos de formacéo inicial dos professores, as disciplinas dedicadas a
metodologias de ensino de matematica sdo muitas, mas sem especificar os conteudos a
serem trabalhados em sala de aula (PASSOS, 2016). E evidente que ha uma crescente
corrente de agbes governamentais para uma maior qualificacdo dos professores que atu-
am no ciclo de alfabetizacdo (PNAIC, BRASIL, 2015).



Ha& também alguns estudos sobre formacdo docente®nos anos iniciais do ensino
fundamental em matematica, devido a intensa “preocupacdo social” com a formacao
matematica dos individuos que estdo se inserindo no mercado de trabalho com apenas o
minimo de conhecimento, os chamados analfabetos funcionais. (PAIVA, 1987, apud
BRASIL, 20015)

A prética docente na alfabetizacdo matematica ndo se d& apenas dentro da sala
de aula, ensinando a matematica tradicional, vai além. E um trabalho mais amplo e que
considera alguns fatores do processo de ensinar e aprender, tais como: a crianca e seu
desenvolvimento; a construcdo do nimero pela crianca; o ciclo de alfabetizacdo; o ensi-
no fundamental de nove anos; e também, as principais dificuldades no ensino da mate-
matica.

Para a compreensdo sobre 0 que € a crianca e a infancia, bem como suas particu-
laridades, Jean Piaget (1999) descreve as fases do desenvolvimento bioldgico e psicolo-
gico destes individuos (sensério-motor, pré-operatorio, operacional concreto e operaci-
onal formal), o que nos permite compreender também como se d& a aprendizagem nas
varias fases da vida infantil.

O processo de construcdo do nimero por parte da crianca nao ocorre dentro das
“normas” estabelecidas pelos 6rgaos que coordenam a educagao nas instancias nacional,
estadual e municipal, mas sim num ritmo préprio de cada individuo. Neste aspecto,
Kamii (1995) explica como se da a aprendizagem matematica nesta fase da escolariza-
¢do. Ja os PCNs do ensino fundamental (BRASIL, 1997) e o PNAIC (2015) esclarecem
0 que é o ciclo de alfabetizacéo e os direitos de aprendizagem neste ciclo.

Conforme o Caderno 10 do PNAIC 2015, os Direitos de Aprendizagem de Lin-
gua Portuguesa: compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros e
suportes; apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
etc.); apreciar e usar géneros literarios do patrimonio cultural da infancia (parlendas,
cantigas, trava-linguas); compreender e produzir textos destinados a organizagéo e soci-
alizagdo do saber escolar (textos didaticos, resenhas) e a organizacdo do cotidiano esco-
lar e ndo escolar (agendas, calendarios); participar de situagGes de leitura, escuta e escri-
ta de textos acerca de temas sociais (reportagens, documentarios); produzir e compreen-
der textos orais e escritos voltados a refletir valores e comportamentos sociais partici-

pando do planejamento do combate a preconceitos e atitudes. (BRASIL, 2015)

* FONSECA, 2009. LARA, 2004. PASSOS, 20186.



A atuacdo dos professores no ensino fundamental também se efetiva através do
reconhecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que é um documento que
estabelece o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos o0s estu-
dantes tém direito. Com ela, redes de ensino publico e privado passam a utilizar uma
referéncia nacional obrigatoria para a formulacdo dos curriculos e propostas pedagogi-
cas, contando com o apoio do MEC para garantir que as mudangas alcancem todos os
pontos do pais. A intencdo da BNCC é proporcionar condi¢fes iguais de aprendizagem
a todos os cidad&os brasileiros, visando a plena formacéo cidada. (BRASIL, 2017) Para
tanto, a formacdo docente, inicial e continuada, também deve ser com condicdes de
igualdade e qualidade.

A prética docente na alfabetizacdo matematica, com criangas na faixa etaria de 6
a 9 anos de idade geralmente se baseia em conceitos de alguns autores, como Jean Pi-
aget e Constance Kamii. Piaget contribui com a descri¢cdo do desenvolvimento da crian-
ca e Kamii trata da construcdo do nimero pela crianga. O docente também tem que ter
conhecimento dos documentos e acdes previstas pelos 6rgdos superiores para o desen-
volvimento do trabalho pedagdgico neste periodo da escolarizacdo basica: o ciclo de
alfabetizacdo. Nesta fase de escolarizacdo, a crianca pode se descobrir parte do mundo
letrado com o auxilio do professor que compreende o processo de desenvolvimento in-

fantil e usa esse conhecimento para tornar o processo de alfabetizacdo significativo.

2.1 ACRIANCA E SEU DESENVOLVIMENTO

Pelo fato de desenvolverem seu trabalho com criancas, alguns docentes dos anos
iniciais realizam suas ac¢des considerando as fases de desenvolvimento das criangas. Em
seu livro Seis Estudos de Psicologia (1999), Jean Piaget destaca as particularidades de
cada fase do desenvolvimento infantil.

O desenvolvimento psiquico € uma equilibracdo progressiva das fungdes superi-
ores da inteligéncia e da afetividade em um equilibrio mével (quanto mais estaveis,
mais mobilidade), enquanto que o desenvolvimento organico ascende, estabiliza e regri-
de. Pode-se descrever a evolucdo da crianca e do adolescente em termos de equilibrio.

O equilibrio das estruturas variaveis sdao formas de organizacdo da atividade
mental sob 0 aspecto motor e afetivo, com suas dimensdes individual e social. Estrutu-
ras estas que se constituem em seis estagios de desenvolvimento que serdo apresentados

a sequir:



O primeiro estagio corresponde aos reflexos, primeiras tendéncias instintivas e
primeiras emoc0es; 0 segundo aos primeiros habitos motores, primeiras percepc¢des or-
ganizadas e primeiros sentimentos; o terceiro, da inteligéncia senso-motora ou prética,
regulacOes afetivas e primeiras fixacOes exteriores da afetividade; o quarto, da inteli-
géncia intuitiva, dos sentimentos interindividuais espontaneos e das relaces sociais de
submisséo ao adulto (dois a sete anos, segunda parte da primeira infancia); o quinto, das
operacdes intelectuais concretas e dos sentimentos morais e sociais de cooperacgéo (sete
a doze anos); e o sexto, das operacOes intelectuais abstratas, da formacédo da personali-
dade e da insercao afetiva e intelectual na sociedade dos adultos (adolescéncia). (PI1A-
JET, 1999, p. 15)

Cada estagio, devido as suas estruturas, constitui uma forma particular de equili-
brio cada vez mais complexo, equiparando ao desenvolvimento organico da crianga em
desenvolvimento.

Toda acdo (movimento, pensamento ou sentimento) corresponde a uma necessi-
dade da crianga. A crianga somente executa alguma acdo motivada pela necessidade,
que é a manifestacdo de um desequilibrio, gerada pela mudanca fisica ou mental de
qualquer coisa na crianca. A cada instante a acdo € desequilibrada pelas transformacdes
que aparecem no mundo exterior ou interior, e a cada nova conduta, o equilibrio é resta-
belecido. (PIAGET, 1999, p.16)

Como as acdes humanas sdo continuamente reajustadas e equilibradas, cada no-
Vo estagio de desenvolvimento do conhecimento supera o precedente. O interesse da
crianca depende do conjunto de suas noc¢Ges adquiridas e disposicOes afetivas, pois elas
complementam tais interesses para melhorar a equilibracéo.

Em cada um dos niveis de desenvolvimento o sujeito incorpora o0 universo a Si
mesmo, equilibrando as suas necessidades, ou seja, ocorre a assimilagdo. A assimilacdo
varia desde a percepcdo do movimento até as operacdes superiores. O equilibrio psiqui-
co, de forma geral, se da pela equilibracdo, assimilacdo e acomodacdo entre o objeto, a
acdo e o pensamento. O desenvolvimento mental pode ser considerado como uma adap-
tacdo mais precisa a realidade, e ocorre em quatro etapas: 1) recém-nascido e lactente;
2) primeira infancia, de dois a sete anos; 3) segunda infancia, de sete a doze anos; 4)
adolescéncia. Os professores que ensinam matematica no ciclo de alfabetizagdo podem
utilizar o conhecimento da segunda e terceira etapa do desenvolvimento para a realiza-

¢do do seu trabalho.



e Segunda etapa - Primeira infancia, de dois a sete anos: com o aparecimento
da linguagem, a crianca passa a ter uma comunicagéo verbal com o meio em que
vive, ha maior socializacdo, apari¢do do pensamento propriamente dito, as a¢oes
passam de puramente motoras para reflexivas, e principalmente o egocentrismo.

e Terceira etapa - Segunda inféncia, de sete a doze anos: devido a escolariza-
¢do, inicia-se uma serie ininterrupta de novas construcdes e esquemas mentais; 0
egocentrismo da lugar a novas interagdes com outras criancas integrando-se e in-
teragindo com elas; as operagdes mentais se intensificam.

Pode-se concluir que o desenvolvimento mental que comega com o desenvolvi-
mento da inteligéncia senso-motora do lactante chega ao seu apice de abstragdo no ado-
lescente (quarta etapa do desenvolvimento mental), percorrendo a sistematizacdo das
operacdes e acdes da segunda infancia. Cada novo grupo de nocdes e relagcbes interage
com as ja existentes promovendo a equilibracdo de ambos, sempre considerando os as-
pectos sociais, intelectuais e afetivos. Essas contribuigdes de Piaget podem auxiliar os
professores dos trés primeiros anos do ensino fundamental a aprimorar as préaticas peda-

gogicas diarias e tracar estratégias de ensino mais efetivas.

2.2 A CONSTRUCAO DO NUMERO PELA CRIANCA

A natureza do numero se da atraveés do conhecimento fisico, do conhecimento
I6gico-matematico, da abstracdo empirica, da abstracdo reflexiva/construtiva e do co-
nhecimento l6gico-matematico social. (KAMII, 1995)

O conhecimento fisico é o conhecimento que a crianca tem dos objetos pela sua
realidade externa, como cor e peso de uma plaqueta, por exemplo. O conhecimento 16-
gico-matemaético se d& quando a crianca consegue coordenar as relacdes entre os obje-
tos, ou seja, notar a diferenca de uma plaqueta azul e uma vermelha. Quando a crianca
se prende a certa propriedade do objeto e ignora outras que ndo sao interessantes naque-
la situacdo (indica a cor do lapis e despreza o material, peso, etc.) ela estd na fase de
abstracdo empirica. A partir desta fase, a crianca ja é capaz de construir relagdes mais
amplas entre os objetos, na fase de abstracdo reflexiva/construtiva. A natureza do nime-
ro também se da pelo conhecimento l6gico-matematico social, o qual envolve as con-
vengdes construidas pelas pessoas e grupos sociais, ¢ mesmo que “cada idioma tenha

uma forma de contar, a ideia de nimero pertence ao conhecimento l6gico-matematico



que ¢ universal” (KAMII, 1995, p.25). Enfim, o nimero ¢ a relacdo criada mentalmente
por cada individuo.

A educacéo tem a funcdo de desenvolver a autonomia das criancas social, moral
e intelectualmente. A construcdo do numero € o principal objetivo matematico das cri-
ancas escolarizadas de 4 a 6 anos, dentro de um contexto autbnomo, pois a crianca se
torna capaz de pensar ativamente em quaisquer situacdes que se defronte.

Kamii destaca principios de ensino que devem ser utilizados nas préticas diarias
em sala de aula: encorajar a crianga a estar alerta e colocar todos os tipos de objetos,
eventos e acOes em todas as espécies de relacdes; encorajar as criancas a pensarem so-
bre nimero e quantidade de objetos quando estes sejam significativos para elas; encora-
jar a crianca a quantificar objetos logicamente e a comparar conjuntos (em vez de enco-
raja-las a contar); encorajar a crianca a fazer conjuntos com objetos mdveis; encorajar a
crianca a trocar ideias com seus colegas; enfim, imaginar como é que a crianca esta pen-
sando, e intervir de acordo com aquilo que parece estar sucedendo em sua cabega.
(KAMII, 1995)

Ha também sugestdes de situagdes que o professor pode usar para “ensinar” o
namero aos alunos no dia-a-dia: distribuicdo de materiais; divisdo de objetos; coleta de
coisas; manutencdo de quadros de registros; arrumacéo da sala de aula; votacgao; jogos
em grupos (com alvos, de esconder); corridas e brincadeiras de pegar; jogos de adivi-

nhacdo; jogos de tabuleiro; jogos de baralho, etc. (KAMII, 1995)

2.3 0 CICLO DE ALFABETIZACAO

Para compreendermos como se da o ensino da matematica no ciclo de alfabeti-
zacdo, faz-se necessario compreender o que é o ciclo de alfabetizacdo. Aqui séo desta-
cadas as definicdes a partir de trés documentos e resolugdes mais recentes da Educacgéo
Brasileira: os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), a resolucdo da Imple-
mentagdo do Ensino Fundamental de Nove Anos(2007) e a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC, 2017).

O documento norteador Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 42-43), em
seu caderno de introducéo, trata da organizacdo da escolaridade em ciclos. Tal organi-
zacdo se deu pela necessidade politica de Estados Municipios superarem problemas

educacionais graves, como repeténcia e da evasao escolar. A solucdo foi flexibilizar a



seriacdo, abrindo a possibilidade de o curriculo ser trabalhado ao longo de um periodo

de tempo maior, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos.

Desse modo, a seriagdo inicial deu lugar ao ciclo basico com a duracéo de
dois anos, tendo como objetivo propiciar maiores oportunidades de escolari-
zacdo voltada para a alfabetizacdo efetiva das criangas. As experiéncias, ain-
da que tenham apresentado problemas estruturais e necessidades de ajustes da
pratica, acabaram por mostrar que a organizacdo por ciclos contribui efetiva-
mente para a superacdo dos problemas do desenvolvimento escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais adotam a proposta de estruturacéo por ci-
clos (1° ciclo equivalem a 12 e 22 séries), para tornar possivel a distribuicdo dos conteu-
dos de forma mais adequada ao processo de ensino e aprendizagem, uma vez que cada
aluno tem desempenhos diferentes em relacdo a objetos de conhecimento e essas dife-
rencas devem ser respeitadas a partir de fundamentos psicopedagogicos plenos e do
reconhecimento da funcéo social da escola.

Pensando na ampliacdo do tempo de convivio escolar e na melhoria da qualidade
do ensino, o Ministério da Educacdo (MEC) prop6s a implantacdo do ensino fundamen-
tal de nove anos. A intencdo era fazer com que todas as criancas de seis anos de idade
estivessem matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental e que terminassem
esta etapa de escolarizagdo aos 14 anos. Esta ampliacdo comecou a ser discutida no Bra-
sil em 2004, mas o prazo de implantacao foi até o ano de 2010. (BRASIL, 2017)

Em 10 de junho de 2008, foi homologado no Diario Oficial da Unido um despa-
cho contendo a “Orientacdo sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove
anos”. Através do voto do relator definiu-se “que a alfabetiza¢do se daria nos trés pri-
meiros anos do Ensino Fundamental e que a acdo pedagodgica deveria ser assegurada
neste periodo”. (BRASIL, 2008)

Dessa forma, com a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos passou a
compreender os trés primeiros anos como o periodo adequado para a alfabetizacdo e o
letramento das criancas de seis, sete e oito anos de idade.

No final do ano de 2017, o MEC divulgou a versdo final da Base Nacional Co-
mum Curricular, que depois de um longo e participativo processo de construcao, envol-
vendo diversos segmentos da sociedade foi homologada, trazendo consigo algumas po-

lémicas, dentre elas a questdo da alfabetizacéo até o 2° ano do Ensino Fundamental®.

Embora, desde que nasce e na Educacdo Infantil, a crianca esteja cercada e
participe de diferentes préaticas letradas, é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do

* Segundo 0 Conselho Nacional de Educagéo, a BNCC ainda esta em fase de implementaco e deve estar
consolidada até o ano letivo de 2020.



Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a
alfabetizacdo deve ser o foco da acdo pedagdgica. (BRASIL, 2017, p. 87)

As experiéncias com a linguagem oral e escrita, que se iniciaram na familia e na
Educacao Infantil, serdo aprofundadas. Segundo a Base, no que diz respeito a area de
Linguagens — Lingua Portuguesa — Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os conheci-
mentos serdo adquiridos nos dois primeiros anos do Ensino e aprofundados nos trés
anos seguintes. E preciso também ter em mente que este processo pode tomar até mais
do que os anos iniciais do Ensino Fundamental. (BRASIL, 2017)

O que se pode concluir, ao analisar as propostas destes trés documentos nortea-
dores da educacao é que o ciclo de alfabetizacdo € o periodo em que o estudante adquire
0s conhecimentos de leitura e escrita que serdo amadurecidos por ele ao longo da Edu-
cacdo Bésica, e que cabe as instituicGes de ensino favorecer este processo de aprendiza-

gem essencial de forma continua, progressiva e integrando os saberes.

2.4 O PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC — é uma acédo in-
tegrada entre o Distrito Federal, Estados e Municipios gque visa a alfabetizacdo de crian-
cas até o 3° ano do Ensino Fundamental, fornecendo formacédo aos professores que atu-
am nesse periodo da Educacdo Basica. A formacdo se da através de encontros presenci-
ais e a distancia, com o apoio pedagogico de materiais didaticos para que os professores
possam realizar estudos e também com materiais que podem ser usados em sala de aula
com os alunos.

No ano de 2013, o PNAIC foi direcionado para a formacdo em Lingua Portu-
guesa. Em 2014, o Plano deu énfase & Educacdo Matematica e em 2015 foi ampliado
para a integracdo com outras areas de conhecimento, visando a formacéo integral das
criancas nesse periodo da escolarizacdo. (BRASIL, 2015)

Os cadernos de formacdo do PNAIC de 2014 e 2015 sdo objetos deste estudo
por serem documentos norteadores para a pratica docente no ensino da matematica no
ciclo de alfabetizacdo. O PNAIC 2014 é composto por 13 cadernos (1 de apresentacao,
8 de formacado, 2 de referéncia — Educacdo Inclusiva e Educacdo Matematica do Campo
-, 1 caderno de Jogos na Alfabetizacdo Matematica e 1 de Jogos-Encarte). Ja o PNAIC
2015 é composto por 11 cadernos (1 de apresentagdo e 10 na perspectiva da Incluséo e
da Interdisciplinaridade). Do PNAIC 2014 foram destacados o caderno de apresentagédo



e 0 caderno de Jogos, e do PNAIC 2015 foram destacados o caderno de apresentacdo e
os cadernos 1, 2 e 7 que tratam do curriculo, da crianca e da matematica no ciclo de
alfabetizacéo.

O PNAIC 2014 visava o Ensino da Matematica na perspectiva do Letramento.
Esta acdo tem foco na Alfabetizacdo Matematica, que ndo é apenas ensinar os sistemas

de numeracao e as 4 operagdes aritméticas fundamentais.

A Alfabetizacdo Matematica que se propde, por se preocupar com as diversi-
ficadas praticas de leitura e escrita que envolvem as criangas e com as quais
as criangas se envolvem — no contexto escolar e fora dele —, refere-se ao tra-
balho pedagégico que contempla as relagfes com o espago e as formas, pro-
cessos de medicdo, registro e uso de medidas, bem como estratégias de pro-
ducdo, reunido, organizacgdo, registro, divulgacéo, leitura e andlise de infor-
mac06es, mobilizando procedimentos de identificagéo e isolamento de atribu-
tos, comparagéo, classificacdo e ordenacdo. (BRASIL, 2014, p.31)

Essas situagOes de aprendizagem devem ter significado para as criangas e ser
desenvolvidas nos diversos tipos de textos relacionadas a diferentes situagdes cotidianas
das criancas e da comunidade em que estdo inseridas. Os professores devem instigar o
pensamento matematico dos estudantes com o uso de situacdes-problema, materiais
diversificados e registrar os resultados obtidos a partir das hip6teses das criangas.

O uso de situagBGes-problema para desenvolver o pensamento légico é peca-
chave no processo de Alfabetizacdo Matematica, e leva os alunos aos direitos de apren-
dizagem previstos no Documento Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Defini-
cdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo do
Ensino Fundamental, desenvolvido pelo MEC e que apresenta cinco direitos de apren-
dizagem matematica.

De acordo com esse documento a crianca tem direito a aprender a: construir seu
conhecimento matematico utilizando seus préprios caminhos; estabelecer relagdes entre
as mais variadas situacoes; reconhecer e utilizar a linguagem simbdlica universal e sua
representacdo em situagcGes matematicas; desenvolver o espirito investigativo para re-
solver situagcdes-problema, através de estratégias e registros proprios; utilizar a tecnolo-
gia da informacdo e da comunicagdo aplicando-a em diferentes situa¢fes, bem como
utilizar-se do calculo mental, exato aproximado e de estimativas. (BRASIL, 2014)

No ciclo de alfabetizacdo a crianca precisa ser ativa no processo, desenvolver
hipteses matematicas oralmente e explorar materiais concretos para resolver suas pro-
prias situacdes-problema. Piaget (1999) caracteriza esta faixa etaria como Primeira In-
fancia, uma fase de construcdo do pensamento e de socializacdo, em que a crianga co-

meca a se apropriar de seu desenvolvimento mental, e segundo Kamii (1995) o uso de



brincadeiras e jogos facilita 0 processo de construcdo e apropriacdo do namero, e da

matematica.

No brincar podemos encontrar tanto a aplicacdo do conhecimento escolar
quanto do conhecimento espontaneo, dois tipos de conhecimento considera-
dos como participantes da cultura infantil. [...] devemos tomar o brincar co-
mo um espago onde as criangas estdo a vontade para comunicar entre si suas
maneiras de pensar e onde tentam explicar e validar essas maneiras de pensar
para o grupo que participa da atividade ludica. (BRASIL, 2014, p. 56)

Além de entretenimento, o jogo é uma ferramenta de apoio a pratica pedagdgica
em sala de aula para a geracdo de conhecimentos e socializa¢éo, devido ao sistema ca-
racteristico do jogo (regras, jogadores, situacdo-problema, incerteza do resultado). O
professor pode se utilizar de jogos ja existentes para ofertar aos estudantes ou mesmo
modifica-los, ou desenvolver novos formatos de jogo. Para que o0 jogo cumpra sua fun-
cao pedagodgica para a Alfabetizacdo Matematica, o professor deve ser participante, in-
tervir e mediar o processo para avaliar a aprendizagem das criancas e refletir sua prati-
ca.

Para auxiliar a pratica pedagogica na Alfabetizagdo Matematica, o PNAIC 2014
desenvolveu um caderno de jogos e um caderno encarte, para possibilitar a ampliacéo
do uso dos jogos para o desenvolvimento de conteldos matematicos. Foi destacada a
importancia da postura do professor frente ao uso de jogos: deve conhecer o jogo (jo-
gando previamente); deve esclarecer as regras para as criangas; precisa acompanhar os
alunos durante o desenvolvimento do jogo (individual, em duplas, trios, etc.) seja para
avaliar, intervir ou mesmo incentivar; ao fim do jogo o professor pode proporcionar a
socializacdo e incentivar as criancas a reflexdo sobre o que foi aprendido de matematica.
(BRASIL, 2014)

Ha& criancas que quando sdo avaliadas com fichas tradicionais ndo conseguem
expor o que aprenderam, mas durante os jogos demonstram sua aprendizagem, e o pro-
fessor pode utilizar esse momento para fazer a avaliacdo destes estudantes.

O PNAIC 2015 trouxe aos educadores possibilidades de agéo para a alfabetiza-
¢do na perspectiva do letramento numa abordagem interdisciplinar integrando os sabe-
res sistematizados e os conhecimentos das criangas desta fase da escolarizagdo. “No
processo de alfabetizagdo das criangas, a matematica € uma aliada que coopera no pro-
cesso de comunicagao e no desenvolvimento de multiplas linguagens” (BRASIL, 2015,

p. 30). Com o auxilio do professor, as criangas podem aprender no¢des matematicas a



partir de meios textuais cotidianos, como: mapas, contas de agua, luz e internet, panfle-
tos de lojas e supermercados, textos escolares, cupons fiscais, entre outros.

O material do PNAIC tem a finalidade de auxiliar os professores através de
exemplos de atividades, relatos e um reforco continuo sobre as a¢des de anos anteriores,
indicando os cadernos e secOes especificas para que os docentes tenham referéncias

tedricas (e préaticas) para sua atuacdo diaria.

MATERIAIS E METODOS

Para responder ao problema de pesquisa (0 que os docentes fazem e como fazem
para ensinar matematica no ciclo de alfabetizacdo?) foi escolhida uma escola da rede
municipal de ensino da cidade de Bento Gongalves, RS, localizada no perimetro urbano
ndo central, com um grupo de sete professoras de turmas do ciclo de alfabetizacéo (1°,
2° e 3° ano). A escola foi escolhida por ser o local de trabalho da pesquisadora/autora,
que ja possuia conhecimentos prévios sobre o local (estrutura, plano de trabalho, impor-
tancia para a comunidade, etc.).

Foram realizadas entrevistas estruturadas com as professoras no periodo de no-
vembro de 2017, sobre a formacédo e atuacdo docente quanto ao ensino da matematica, a
prética cotidiana em sala de aula e a aprendizagem das criancas.

Com base em Lakatos (2003) e Branddo (2006), trata-se de pesquisa exploratéria sob
uma abordagem qualitativa. Envolve pesquisa participante, pois o objetivo é observar o ambien-
te, questionar os sujeitos envolvidos e descrever suas posi¢des quanto ao ensino de matematica
no ciclo de alfabetizacao e torna-los parte do processo de construgdo do conhecimento.

Caracteriza-se a pesquisa como um procedimento cientifico, formal, de pensamento re-
flexivo que nos leva a conhecer a realidade ou descobrir verdades parciais. A pesquisa biblio-
gréafica é uma técnica de documentacao indireta que acolhe os dados e trabalhos mais recentes e
importantes relacionados com o tema da pesquisa e traz informac6es que podem evitar erros e
orientar indagagdes (LAKATOS, 2003, p. 158), proporcionando hipoteses e conclusbes mais
diferenciadas e inovadoras. J& a técnica de documentacéo direta trata da coleta de dados no local
da pesquisa através da pesquisa de campo, que busca colher informac6es para a resolucdo do
problema através da observacdo dos fenémenos espontaneos e relevantes no ambiente natural da
pesquisa.

As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a realizacao de
uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questdo. [...] Em segundo lugar,
de acordo com a natureza da pesquisa, deve-se determinar as técnicas que se-
rdo empregadas na coleta de dados e na determinacdo da amostra, que devera
ser representativa e suficiente para apoiar as conclusdes. Por ultimo, antes



que se realize a coleta de dados é preciso estabelecer tanto as técnicas de re-
gistro desses dados como as técnicas que serdo utilizadas em sua analise pos-
terior. (LAKATOS, 2003, p. 186)

A pesquisa de campo envolve levantamento bibliogréafico, entrevistas e analise
dos dados levantados, o que torna seu planejamento e execucdo mais flexiveis (GIL,
2002). Esta pesquisa de campo se deu pelo método exploratério-descritivo combinado
cuja finalidade é criar mais familiaridade com o0 ambiente do problema, tornando-o mais
explicito e/ou construindo hipodteses. “Podem ser encontradas tanto descricdes quantita-
tivas e/ou qualitativas quanto acumulacdo de informagdes detalhadas como as obtidas
por intermédio da observagao participante.” (LAKATOS, 2003, p. 188).

Orlando Fals Borda (BRANDAO, 2006) inicia sua escrita explicando que a pes-
quisa participante tem sua relevancia pela acdo voltada as necessidades populares sem
deixar de lado a seriedade cientifica. Este artigo se baseou no procedimento de pesquisa
participante devido a necessidade de serem reconhecidas as praticas docentes e as difi-
culdades encontradas no ensino da matematica no ciclo de alfabetizacdo. A Pesquisa
participante se desloca “das universidades para 0 campo concreto da realidade. Esse tipo
de pesquisa modifica basicamente a estrutura académica classica na medida em que
reduz as diferengas entre objeto e sujeito de estudo.” (BRANDAO, 2006, p.60). Isto é, a
proposta € que todos os participantes contribuam para a formacéo de todos os envolvi-

dos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

2.5 ENTREVISTA COM PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Para auxiliar na compreensdo sobre a pratica docente no ensino de matematica
no ciclo de alfabetizacdo foram realizadas entrevistas com sete professoras de uma esco-
la do perimetro urbano da rede municipal de educacéo de Bento Gongalves, Rio Grande
do Sul. As entrevistas aconteceram no periodo de novembro de 2017, na metade do ter-
ceiro trimestre do ano letivo. Neste periodo do ano ja era possivel as professoras avalia-
rem o progresso e as dificuldades dos seus alunos.

Com o objetivo de produzir os dados da investigacdo sobre a préatica docente, as
professoras responderam a seis perguntas (APENDICE 1) em uma conversa dirigida

com cada uma durante seus periodos de hora-atividade e as respostas foram anotadas



em folhas separadas umas das outras. Duas delas responderam as perguntas por e-mail
pois estavam afastadas da escola no periodo. As docentes sdo identificadas pela ordem
das entrevistas com as letras S, T, B, P, D, M e A. Elas foram questionadas sobre sua
formacédo, experiéncia, contetdos matematicos que desenvolve e os materiais e formas
de desenvolvé-los, e também foram questionadas sobre as dificuldades e progressos
com que lidam em sua préatica. Assim, algumas informacdes foram encontradas sobre o
perfil pessoal das docentes:

e 5 das sete tem formac&o inicial no curso Normal/Magistério (S, T, B, P e M); 4
tem formagé&o superior em Pedagogia(S, P, D e A) , 1 em Filosofia (T), 1 em Le-
tras Portugués-Inglés(B) e 1 em Matematica(M).

e 5delas tem de 10 a 32 anos de experiéncia; 1 tem 40 anos de experiéncia e 1 tem
2 anos de experiéncia profissional.

e A carga horaria média de trabalho semanal € de 40 horas, mas a professora que
tem mais experiéncia possui 20 horas e a que tem menos tempo de experiéncia
tem 50 horas semanais.

e 6 delas tem mais de 5 anos de trabalho nesta escola e conhecem a maioria das
familias dos seus alunos.

Quanto aos contetidos que desenvolvem com seus alunos, as professoras do 1°
ano, P, D e A, utilizam situacdes problema envolvendo o cotidiano, adicdo e subtracdo
simples. A professora P e D destacam o trabalho com sequenciacdo, composicdo e de-
composicdo de numerais até o 50. As professoras do 2° ano, S e M, costumam trabalhar
composicdo e decomposi¢do, no Quadro-Valor-Lugar, com numerais até 500, escrita
por extenso, adicdo com reserva e subtracdo com empréstimo, além de desafios mate-
maticos. As professoras T e B, do 3° ano, desenvolvem atividades com as quatro opera-
cOes basicas, figuras geometricas, desafios e problemas ldgicos, quantificacdo, sequen-
ciacdo, composicédo e decomposicdo de numerais ate 999.

De modo geral, ao serem perguntadas sobre os materiais e atividades mais usa-
dos por elas, responderam que utilizam variado material concreto (palitos de picolé,
material dourado, cartazes com numerais e sistema de numeracdo decimal, fita métrica,
jogos com dados, atividades escritas, etc.). As professoras do 2° ano destacaram ativi-
dades escritas, fotocopiadas e mimiografadas, no quadro de giz e no caderno. As profes-

soras das turmas de 3° ano citaram o uso dos “Jogos do Pacto”.



Cinco professoras participaram de todas as edi¢des do PNAIC, uma fez mencéo
a ele, todas tem em suas salas de aula, a “caixa do Pacto” (caixa com jogos ¢ livros su-
geridos durante a formacgéo). Mesmo que apenas uma tenha citado o PNAIC, todas elas
tém uma postura de acédo pratica segundo o que aprenderam nesta formacédo continuada:
0 uso de jogos e materiais concretos, os registros escritos desenvolvidos pelas criangas
como forma de avaliacdo e a integracdo com os saberes cotidianos das criangas.

Ao falarem sobre as dificuldades, as professoras ressaltaram que os alunos,
mesmo com o0 uso de materiais concretos e ludicos, ndo conseguem conservar o que foi
ensinado e aprendido. Elas acreditam que isso se deve a falta de concentracéo das crian-
cas. A professora P, do 1° ano, destacou, além da falta de concentracdo das criancas, que
algumas meninas sdo mais lentas que os meninos. A professora M, do 2° ano, citou o
fato de que as criangas de hoje estdo acostumadas a receber tudo pronto e “querem re-
ceber tudo ‘mastigado’”.

A professora T, do 3° ano, destacou que as criangas tem “pouco raciocinio”. Ela
também enfatizou que tinha 2 alunos fora da faixa etaria (8 a 9 anos), com 11 anos, que
haviam chegado de outras cidades e ndo estavam sequer alfabetizados, e que seriam
retidos nesta série/ano, pois ndo atingiam os objetivos de aprendizagem determinados
para avancar de turma. O PNAIC surgiu para ajudar a garantir o direito de alfabetizacao
plena das criancas até o fim do ciclo de alfabetizagdo, o que ndo acontece em todas as
regides do pais. Tal realidade de desigualdade educacional foi sentida e vivenciada por
essa professora, que mesmo tendo a formacdo do PNAIC ndo conseguiria alfabetizar os
dois alunos em tempo té&o curto. Essa tarefa deveria ser continuada entdo no ano seguin-
te, por ela ou por outro profissional.

Por fim, elas foram questionadas sobre o que pensam sobre o ensino de matema-
tica no ciclo de alfabetizagdo e mesmo tendo suas particularidades, algumas respostas
foram parecidas. As professoras de 2° e 3° ano (S, B e M) responderam que:

e A crianga deve ser estimulada desde a Educacdo Infantil com o uso de jogos e
brincadeiras, pois a matematica esta em todas as partes das nossas vidas.

As professoras P (1° ano) e T (3° ano) que tem 32 e 25 anos de experiéncia, res-
pectivamente, concluiram que:

e “A matematica ¢ mais facil porque € concreta” e “funciona melhor que outros
conteudos”.

O caderno 2 do PNAIC 2015 — A crianga no ciclo de alfabetizagdo (BRASIL,

2015, p. 30), afirma que a maioria das escolas “[...] dispde de um rico acervo de materi-



ais pedagdgicos, jogos e livros, principalmente as escolas inseridas no PDE-Escola, as
quais receberam e recebem a maioria desses acervos por meio de politicas publicas.”, ou
seja, ha materiais ludicos para auxiliar professores a estimular as criancas desde cedo, e
estas professoras demonstraram conhecer e ter alguns destes materiais em suas salas de
aula.
Ja as professoras do 1° ano deram respostas bem diferenciadas:
e Professora A: “Para a alfabetizagdo acontecer também dependemos da matema-
tica”. Esta fala da professora vai de encontro ao exposto no caderno 7 do PNAIC
2015 - Alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento:

No processo de alfabetizacdo das criancas, a Matematica é uma aliada que
coopera no processo de comunicagdo e no desenvolvimento de multiplas lin-
guagens. [...] criangas podem elaborar, com o auxilio do professor, nocées
matematica a partir de atividades cotidianas que utilizem estas informagdes,
tais como: estar dentro/fora de ambientes ou fazer/ndo fazer parte de um gru-
po; elaborar mapas ou explicacBes sobre deslocamentos, itinerarios ou per-
cursos (como por exemplo, ir & escola, ao banco, ao supermercado e voltar
para casa); apresentar em tabelas os dados referentes a cole¢cdes de objetos,
fazer a leitura de diversos tipos de calendario, compreender as diversas for-
mas de anotar dados importantes em jogos, fazer registro de quantias de di-
nheiro, construir graficos e tabelas e fazer a sua leitura quando publicados em
noticias e artigos de jornais. (BRASIL, 2015, p. 30)

As atividades mais comuns realizadas em sala de aula envolvem os conhecimen-
tos e vivéncias das criangas, e sdo importantes aliados no processo de alfabetizacdo, e
sdo portadoras de linguagem matematica.
e Professora P: “Trabalho em torno do terceiro més de aula, pois nos primeiros
meses € mais prioritario o alfabeto e o letramento”.
e Professora D: “Eu gosto de matematica, e € por isso que eles ‘pegam’ melhor”.
As entrevistas foram finalizadas, mas o contato com as entrevistadas foi mantido
para esclarecimento de possiveis davidas que surgissem ao longo da analise dos dados,
e também pelo fato de pesquisadora e sujeitos participantes continuarem no mesmo lo-
cal de trabalho. Duas das professoras deixaram a escola no inicio do ano letivo de 2018,
mas o contato foi mantido via redes sociais (Whatsapp, Facebook e Gmail) e encontros
de formacdo continuada da mantenedora da rede puablica municipal.

2.6 O QUE PODE DIFICULTAR (OU FACILITAR) A PRATICA DOCENTE?

Uma resposta bem comum das professoras foi “as criancas de hoje nao conse-

guem se concentrar” e isso atrapalha o ensino e a aprendizagem. Indo de encontro a este



desabafo das docentes, a Prof.2 Fernanda de Oliveira (2014) ao desenvolver o tema
“Psicologia da Educacdo e da Aprendizagem” aborda o assunto “motivagdo e incentivo
no processo ensino-aprendizagem” com o foco no professor mais do que no aluno. Se-
gundo ela, provocar interesse, ou mesmo amor pelo conhecimento, sdo estratégias que

precisam ser mais bem aproveitadas pelos docentes.

A motivagdo deve partir da pratica docente, do interesse do aluno e da neces-
sidade de conhecer, tendo o conteddo obrigatoriamente significacdo e que a
interacdo entre professor e aluno nao sofra nenhum bloqueio ou outro tipo de
interferéncia que funcione como inibidor da aprendizagem. (OLIVEIRA,
2014, p.11)

A motivacdo se desenvolve no interior do individuo e impulsiona 0 mesmo a
agir em funcao de algum objetivo. Do ponto de vista didatico, motivacdo é o processo
de incentivar impulsos no aluno para que ele queira participar das atividades escolares.
A motivacao vem “de dentro” do aluno ja o incentivo parte do professor, que proporci-
ona situacdes que despertem no estudante a vontade de continuar a aprender.

O incentivo e a motivacdo sdo necessarias para despertar o estudante para o
mundo da aprendizagem, “incentivar é despertar o interesse e a atencdo dos alunos pelos
valores contidos na matéria ensinada, criando nos mesmo o desejo de aprendé-la, o gos-
to de estuda-la e a satisfagdo em cumprir as tarefas que a mesma exige” (CAMPOS,
1984, p. 112 apud OLIVEIRA).

Em seu artigo “Ensino Inadequado de Matematica”, a professora Isabel Cristina
Machado de Lara (2004), destaca que a aprendizagem matematica dos alunos ndo acon-
tece devido a linguagem que os docentes utilizam, aos fatores bioldgicos, psicolégicos e
ambientais em que os alunos estdo inseridos e também ao curriculo e sua importancia
para a formacéo do sujeito.

Ela indica que os alunos nédo se interessam, ou ndo aprendem matematica porque
ndo compreendem o que o professor fala, pois a linguagem matematica formal € distante
da linguagem matematica informal, a qual o aluno encontra em seu dia-a-dia. (LARA,
2004) Assim, os estudantes ndo aprendem e acabam concluindo que ndo gostam de ma-
tematica. A solucdo é irmos em busca de alternativas para “desenvolver o raciocinio
I6gico, o0 pensamento independente, a criatividade, a capacidade de manejar situacoes
reais e resolver diferentes tipos de problemas” (LARA, 2003, p. 21 apud LARA, 2004).

Ao se iniciar o ensino de um novo conteudo, € preciso fazé-lo com o auxilio de

uma situacdo-problema ou jogo, para que os alunos sejam incentivados a buscar a reso-



lucdo do conflito através de uma nova ferramenta, o conhecimento. Isso permite que o
aluno construa abstracGes matematicas que seriam apenas transmitidas pelo professor.

O professor age para auxiliar alunos com pensamentos distintos, pois, mesmo a
Matematica sendo um corpo de propriedades universais, cada individuo tem uma manei-
ra diferente de pensar matematicamente. E necessario relacionar o saber matematico do
aluno e o saber matematico escolar. (LARA, 2004).

Mas a dificuldade do professor ensinar matematica de forma significativa e
compreensivel pelo aluno ndo € o unico fator de estes ndo conseguirem aprender mate-
matica. Segundo Almeida e Mourdo (1994, apud LARA, 2004), ha variaveis que inter-
ferem no processo, como: variaveis psicolégicas dos alunos, variaveis cognitivas, varia-
veis socio-motivacionais, varidveis centradas no contexto escolar, variaveis associadas a
disciplina Matematica e variaveis associadas a aula de matematica.

As variaveis psicoldgicas se referem a emocéo e a motivacao, indo de encontro
ao proposto por Oliveira (2014). As variaveis cognitivas referem-se aos niveis de de-
senvolvimento da capacidade cognitiva e o rendimento escolar, que tem seu estudo re-
forcado nas pesquisas desenvolvidas por Piaget (1999). As variaveis socio-
motivacionais remetem ao medo dos alunos fracassarem na disciplina (por considera-la
dificil) e por isso apresentarem dificuldades de aprendizagem. O processo de ensino e
aprendizagem dentro da organizacao curricular é a variavel centrada no contexto esco-
lar. E as variaveis associadas a disciplina da Matematica e a aula de Matematica estao
relacionadas ao modo de ver a Matematica, as crencas dos professores e ao perfil de
alunos que pretendem formar.

As dificuldades de ensino e aprendizagem matematica apresentadas até o mo-
mento sdo causadas, segundo Lara (2004), pela inadequacdo do ensino por parte dos
professores, pais, escola e até mesmo pelo proprio aluno. No entanto, existem casos em
que o aluno tem interesse em aprender, o professor tenta outras metodologias de ensino,
e mesmo assim o aluno ndo consegue aprender, isso ocorre porque o aluno pode ter al-
gum tipo de disturbio de aprendizagem.

Ao definir distrbio de aprendizagem, Moysés e Colares (1992 apud OLIVEI-
RA, 2014, p. 171) “descrevem como anormalidade patologica por alteracdo violenta na
ordem natural da aprendizagem”, Os autores complementam essa definicdo como “um
termo generico que se refere a um grupo de alteragcdes manifestadas por dificuldades
significativas na aquisicdo e uso de audicgdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilida-
des matematicas” (MOYSES e COLARES, 1992 apud OLIVEIRA, 2014p.172). As



criancas com disturbios de aprendizagem precisam de atendimento especializado de
uma equipe multiprofissional (médicos, professores, escola, familia).

O distarbio de aprendizagem matematica mais comum é a Discalculia: dificul-
dade para célculos e nimeros. “Os portadores nao identificam os sinais das quatro ope-
racdes e ndo sabem usa-los, ndo entendem enunciados de problemas, ndo conseguem
quantificar ou fazer comparagdes, ndo entendem sequéncias logicas, entre outros.”
Além deste distarbio, h& outro que é muito comum na infancia e que pode prejudicar a
aprendizagem das criancas, 0 TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperativida-
de). A crianga possui atividade excessiva, ndo consegue se concentrar, muda de ativida-
de rapidamente e quase nunca termina o que comeca, e devido ao grande nimero de
estimulos que recebe constantemente, se distrai com facilidade. (OLIVEIRA, 2014, p.
188-192)

O professor reconhece a presenca de algum desses disturbios, quando ele conhe-
ce 0 processo de desenvolvimento das habilidades relacionadas com o nimero e com a
Matemaética e compreenda o cérebro humano, uma vez que a aprendizagem € uma fun-
cdo do cérebro. Ndo € necessario que o professor trate de um problema neuroldgico,
mas que saiba detecta-lo para entdo encaminhar esse aluno a outros setores mais compe-
tentes. (LARA, 2004)

O professor que tem atitude constante de autoavaliacdo de sua pratica, quando se
depara com um aluno que ndo consegue aprender, sabe buscar as respostas para este
problema. Ele sabe que os alunos séo diferentes e reflete como ajuda-los, seja encami-
nhando para avaliagdes mais completas com outros profissionais, seja mudando a sua
forma de ensinar. Muitos estudantes tem cultura e linguagem diferenciada e o professor

precisa “abragar” isso como ferramentas de apoio ao seu trabalho. (OLIVEIRA, 2014)

3 CONSIDERACOES FINAIS

Estamos vivendo uma era de expansdo tecnoldgica rapida e sem volta e os indi-
viduos que estdo competindo neste mercado precisam estar preparados, ter conhecimen-
tos mais aprimorados e também a capacidade de se inventar a cada dia. E é na escola
que as ferramentas para essa capacidade devem ser iniciadas, desenvolvidas e incenti-
vadas. Para isso, a matematica desempenha importante papel, alinhada aos demais con-

tetidos e disciplinas escolares.



A matematica e suas aplicacdes cotidianas sdo inegaveis, necessarias e é na
Educacdo Basica que sdo percebidas, descobertas e aprimoradas. No inicio da escolari-
zacao sistematizada, mais precisamente nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental
— ciclo de alfabetizacdo — séo ensinados e aprendidos conceitos matematicos basicos
que fardo diferenca na vida dos alunos. Eles aprendem a gostar ou odiar a disciplina.

Os professores sdo pecas importantes dessa engrenagem de aprendizagem pois
facilitam (ou dificultam) o processo. Em sua formagéo inicial e continuada aprendem
como ensinar 0s mais diversos conteidos e tentam, em sua pratica diaria, aplica-los para
formar estudantes 0 mais bem preparados que conseguirem. A estrutura do sistema de
ensino prevé formacdo continuada, que nem sempre é posta em pratica seja por falta de
seguranca dos docentes, seja pelo desanimo ou comodismo a que eles se submetem ou
enfrentam.

Ao entrevistar e analisar as acdes de docentes de uma escola do perimetro urba-
no da rede municipal de educacdo de Bento Gongalves, RS, foi possivel concluir que
aquelas professoras do ciclo de alfabetizacdo se utilizavam de materiais concretos, jogos
e atividades ludicas para ensinar matematica aos alunos. A falta de concentracdo das
criancas foi um clamor que poderia ser explicado pela falta de estimulo desde a Educa-
cao Infantil, ou necessidade de novas estratégias e metodologias para lhes cativar a
atencdo durante as explica¢fes, ou mesmo por um distarbio de aprendizagem.

Através das “falas” das professoras ficou evidente a importancia do PNAIC para
o ciclo de alfabetizacdo, e como a matematica também ganhou destaque nesse movi-
mento pela educacéo das criancas de 6 a 8 anos de idade. Os professores necessitam de
momentos de formacdo em que possam discutir com seus colegas mais proximos o que
pode ser trabalhado e como pode ser feito; professores mais experientes e mais jovens
precisam se comunicar para trocar ideias e dificuldades; e também, o gosto pela mate-
matica poderia ser disseminado para suprir o espaco ocupado pelo desanimo.

Os obstaculos regionais, sociais, econdémicos e culturais sdo grandes, mas 0s ma-
teriais para auxiliar na derrubada destas barreiras também sdo validos se forem bem
desenvolvidos. Alfabetizar matematicamente uma crianca é 0 mesmo que alfabetizar e
letrar essa crianga: é ensinar-lhe a decodificar os simbolos, reconhecé-los nos diversos
meios sociais em que ela vive e mostrar-lhe como ela mesma pode aprimorar todo novo

conhecimento que ela adquire, atraves do incentivo e do apoio.
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APENDICE 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

1- Qual a sua area de formacdo? Quanto tempo de experiéncia na area de educacao?
2- Quantos alunos vocé t5em atualmente? Qual a série/turma? Qual a faixa etaria?
3- Quais os principais contedos matematicos que vocé trabalha com seus alunos?

4- Quais atividades vocé mais utiliza para o ensino de matematica (jogos, brincadeiras,
atividades escritas, etc.)?

5- Quais sdo as principais dificuldades que vocé percebe no ensino e aprendizagem ma-
tematica de seus alunos?

6- De modo geral, 0 que vocé pensa sobre o ensino de matematica no ciclo de alfabeti-
zagao?



