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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental, aprovada em 2017, menciona o
compromisso da area de Matematica com o desenvolvimento do Letramento Matematico. Neste
sentido, este estudo apresenta a pesquisa realizada com professoras licenciadas em matematica que
atuam na rede publica de ensino na cidade de Bento Gongalves com o principal objetivo de
problematizar junto a essas docentes as concepg¢fes de letramento matematico em suas praticas
pedagdgicas. Tendo como base metodologica a pesquisa qualitativa, foi utilizado o Grupo de
Discussao, no qual os relatos gravados das participantes foram usados como objeto de investigacdo
para a andlise documentaria dos dados coletados. Foram realizados dois Grupos de Discussédo dos
quais participaram quatro professoras e os resultados demonstraram o desconhecimento do conceito
de letramento matemético, apesar de identificar em seus planos de aula, algumas atividades que
estivessem relacionadas a este processo.
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1 APRESENTANDO A TEMATICA

A nova base nacional comum curricular (BNCC), aprovada em 2017 pelo
Ministério da Educacédo (MEC), no que diz respeito a area de matematica, traz como

um de seus alicerces o letramento matematico:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matemético, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o
letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que o0s
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao e a
atuacao no mundo e percebe o carater de jogo intelectual da matematica,
como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico,
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estimula a investigagdo e pode ser prazeroso (fruicdo). (BRASIL, 2017, p.
222. Grifo nosso).

Acreditando que muitas pessoas licenciadas em matemética, assim como eu,
desconhecem o conceito de letramento matematico e seu carater teérico, uma vez
gque na graduacdo pouco, ou quase nada se fala sobre esse tema, senti a
necessidade de pesquisar sobre esse assunto que vem tomando cada vez mais
destaque no meio académico dos saberes docentes mateméaticos, mesmo possuindo
ainda pouca producao académica sobre essa tematica.

Sabe-se, também, que o simples fato de desconhecer a teoria de um
conceito, ndo significa, necessariamente, que esse método ndo seja praticado em
sala de aula, de modo que o letramento matematica pode ja estar fazendo parte das
praticas pedagogicas de muitos professores, porém, ainda ndo foi identificado com
tal.

Através da analise do relato de algumas professoras do ensino basico da rede
publica de Bento Gongalves, que foram convidadas a participar dos Grupos de
Discuss&o, investiguei® a possibilidade dessas professoras ja trabalharem, em suas
aulas, com praticas de letramento matematico, mesmo desconhecendo seu
conceito, numa tentativa de identificar se elas se sentem preparadas para

desenvolver o letramento matematico em suas praticas pedagogicas.

2 RESPALDO TEORICO

Nesta etapa do estudo apresento a revisao bibliografica que serviu de aporte
tedrico para o desenvolvimento desta pesquisa, elencando 0s principais conceitos
sobre a tematica abordada a partir de autores reconhecidos na area da educacao.
Conceitos estes que balizaram minhas conclusdes e consideracdes a cerca do tema

estudado.

2.1 Alfabetizac&o e Letramento

3 . P . . . . .. e . . ~

Este artigo é escrito na primeira pessoa do singular para expressar o quanto foi significativa a interven¢do da
tematica abordada tanto para mim, como licenciada em matematica quanto para as professoras entrevistas
nesta pesquisa.



Algumas pessoas acreditam que alfabetizacdo e letramento sdo sinGnimos,
mas, apesar de possuirem papéis indissocidveis tanto numa perspectiva tedrica
guanto na pratica pedagogica, alfabetizacdo e letramento ndo possuem 0 mesmo
significado.

Segundo Soares,

[...] no Brasil os conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se
superpdem, frequentemente se confundem. Esse enraizamento do conceito
de letramento no conceito de alfabetizacao pode ser detectado tomando-se
para andlise fontes como os censos demograficos, a midia, a producéo
académica. (SOARES, 2003, p.07).

Entende-se que uma pessoa alfabetizada tem a capacidade de identificar e
reproduzir signos de um determinado sistema de cddigos pré-convencionado, o que
lhe permitir& ler o que esta escrito e utilizar esses codigos para escrever.

O letramento vai além desse conceito. Ser letrado significa ter a habilidade
de ler, escrever e utilizar esses conhecimentos de leitura e escrita na vida cotidiana,
no meio social em que se esta inserido. O individuo deverd ter a capacidade de,
através da leitura, compreender e interpretar o que Ié (e ndo apenas ler) e através
da escrita se expressar de forma coerente e légica (e ndo apenas escrever).

Senna afirma que o letramento:

Trata-se de uma questao imperativa, jA que uma vez superado o conceito
classico de alfabetizacdo (enquanto processo de construcdo do cédigo
escrito) o letramento deve estar associado a um processo decisdério no qual
0 sujeito opta, conscientemente, por empregar estratégias discursivas, ora
mais, ora menos associadas as condi¢des da fala ou da escrita. (SENNA,
2016, p.56).

Por ter um conceito tdo abrangente voltado ao processo de ensino e
aprendizagem, o letramento compreende praticas pedagogicas que abordam
guestdes como a interdisciplinariedade e a multidisciplinariedade. Senna ressalta

gue o letramento é por tanto um processo:

[...] interdisciplinar (cfe Santomé, 1998) quando tomado como um processo
gue interfere sobre os sistemas simbdlicos humanos e em sua
operacionalidade global, e multidisciplinar quando tomado como esfor¢o
coletivo de diferentes agentes sociais, envolvidos, cada qual, com um tipo
especifico de interagdo com o mundo. (SENNA, 2016, p.67).



Fica claro que, alfabetizagcéo e letramento séo fases diferentes do processo
de aprendizagem de um aluno, mas ndo sao fases autdbnomas e isoladas, sao
processos que acontecem de forma: interdependente, indissociavel e simultanea.

Soares defende que:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) ocorre
simultaneamente por esses dois processos: a aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita — 0
letramento. (SOARES, 2003, p.14).

Assim, pode-se afirmar que, o0 meio social no qual o estudante esta inserido
terd uma grande influéncia sobre o0 seu processo de alfabetizacdo e letramento, pois
€ através de suas préticas sociais de leitura e escrita (letramento) que o aluno fara
uso dos cédigos e simbolos adquiridos (alfabetizacdo). Cabera ao professor, na
escola (enquanto meio de socializacdo da crianca), durante suas praticas
pedagogicas, promover situacdes de interacdo entre alfabetizacdo e letramento para
garantir o éxito da aprendizagem da lingua escrita no sentido mais amplo do seu

processo.

2.2 O Letramento Matematico

Assim como o0 processo de aprendizagem da linguagem passa pelas etapas
de alfabetizacdo e letramento, o desenvolvimento do pensamento matematico
também passara pelas mesmas etapas: alfabetizacdo mateméatica e letramento
matematico, e, como jA comentado anteriormente, S840 processos inseparaveis,
interdependentes e que acontecem ao mesmo tempo, porém ndo possuem o mesmo
significado.

Uma pessoa alfabetizada matematicamente serd capaz de entender o
sistema de numeragédo, os simbolos matematicos e utiliza-los para resolver simples
e objetivas aplicacbes matematicas, jA uma pessoa letrada, tera a capacidade de,
além de traduzir os simbolos e fazer célculos, compreender e interpretar dados
matematicos implicitos em situac¢des diversas do cotidiano.

Gongalves conceitua, temporariamente, o letramento matematico como

sendo:



A condicdo a partir da qual um individuo compreende e elabora de forma
reflexiva, textos orais e escritos quem contém conceitos matematicos e
transcende esta compreensdo para uma esfera social e politica. Quando
mencionados conceitos matematicos estamos incluindo a linguagem
matematica que pode ou ndo estar acompanhando tal conceito.
(GONCALVES, 2013, p.10).

A metodologia de ensino tradicional de matemética, em que o aluno é limitado
a ouvir o professor e memorizar os conteudos tedéricos através de exercicios que
seguem uma rotina repetitiva de célculos, exige deles pouquissimo raciocinio. A
énfase exagerada no célculo e a falta de contextualizagdo dos conteddos
matematicos faz com que os alunos percebam a matemética como uma ciéncia de
abstracdes muito distante da realidade.

A partir do momento que o aluno transpde a alfabetizacdo, ele passa a ser
capaz de entender e interpretar os enunciados de questdes e problemas
matematicos, além de outros textos didaticos que abordam conteldos escolares de
matematica e até textos fora do contexto escolar. Nesse sentido Carrasco afirma
que:

A dificuldade de ler e escrever em linguagem matematica, onde aparece
uma abundancia de simbolos, impede muitas pessoas de compreenderem o
contelido do que esta escrito, de dizerem o que sabem de matematica, e,
pior ainda, de fazerem matematica.

Nesse sentido, duas solu¢cdes podem ser apresentadas. A primeira consiste
em explicar e escrever, em linguagem usual, os resultados matematicos. [...]
Uma segunda solugdo seria a de ajudar as pessoas a dominarem as
ferramentas de leitura, ou seja, a de compreender o significado dos
simbolos, sinais e notagfes. (CARRASCO, 2001, p.192).

O ideal seria que os professores de matematica desenvolvessem, para suas
praticas pedagodgicas, uma rotina de leitura para esses textos que trazem contetdos
matematicos e que, de preferéncia, esses textos estivessem relacionados com
assuntos de interesses dos alunos, que remetessem a situagées do seu cotidiano e
do seu meio social, tornando essa aprendizagem mais significativa e provavelmente

mais efetiva.

O conhecimento matematico formalizado, precisa, necessariamente, ser
transformado para se tornar passivel de ser ensinado/aprendido; ou seja, a
obra e o pensamento do matemético tedrico ndo sdo passiveis de
comunicacao direta aos alunos. Essa condi¢do implica rever a ideia que
persiste na escola, de ver nos objetos de ensino copias fieis dos objetos de
ciéncia.

Esse processo de transformacéo do saber cientifico em saber escolar, ndo
passa apenas por mudancas de natureza epistemologica mas é influenciado



por condi¢bes de ordem social e cultural que resultam na elaboracéo de
saberes intermediarios, como aproximagles provisorias necessarias e
intelectualmente formadoras. E o0 que se pode chamar de contextualizac&o
do saber. (BRASIL, 1997, p.39).

A contextualizagdo dos conteudos mateméticos cria a ponte entre o
conhecimento matematico cientifico e o conhecimento matematico que se utiliza nas

tarefas do dia a dia.

3 O ROTEIRO METODOLOGICO DA INTERVENCAO

A metodologia utilizada para o desenvolvimento desta pesquisa teve como
base de fundamentacdo a pesquisa qualitativa e como objeto de analise o relato de
algumas professoras que atuam na rede publica estadual de ensino na cidade de
Bento Goncalves, na disciplina de Matematica.

A pesquisa gualitativa vem se mostrando, nos ultimos anos, como um método
muito eficiente quando se fala em pesquisas voltadas para a area da educacéo.
Percebe-se que a pesquisa qualitativa, no campo das ciéncias humanas, consegue
abranger de forma mais ampla, caracteristicas subjetivas implicitas no convivio
social, como por exemplo: a relacéo aluno-professor.

Para Flick :

A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagfes
sociais devido a pluralizacdo das esperas da vida. [...] Essa pluralizacdo
exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das questdes. [...] A
pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito tedrico e metodolégico
unificado. Diversas abordagens teéricas e seus métodos caracterizam as
discussoes e a pratica de pesquisa (FLICK, 2009, p. 21 e 25).

Dentro dessa abordagem qualitativa, o método que foi utilizado para a coleta
dos dados para a elaboracdo dessa pesquisa foi 0 grupo de discusséo.
Segundo Weller:
O objetivo maior do grupo de discussdo é a obtencao de dados que
possibilitem a andlise do contexto ou do meio social dos entrevistados,

assim como de suas visBbes de mundo ou representacbes coletivas.
(WELLER, 2010, p. 56).

Esse grupo inicialmente deveria ser composto por no minimo quatro
professores que atuassem com matematica na rede publica de ensino, na cidade de

Bento Gongalves/RS, porém, por incompatibilidade de horarios dos professores da



escola, ndo foi possivel reunir esse grupo de quatro professores e foram
organizados, entédo, dois grupos compostos por duas professoras em cada grupo.

Para a entrevista, realizada na escola, durante o0 més de abril de 2018, no
periodo da tarde, foram elaboradas perguntas, divididas em quatro blocos de
interesse, que levaram em consideracdo os objetivos especificos desta pesquisa. A
entrevista foi gravada e todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

No Quadro 1, abaixo, pode-se observar os blocos que compreenderam o
Topico Guia:

Quadro 1: Topico Guia.

BLOCO OBJETIVO

Bloco 1 Apresentacdes e Trajetorias Profissionais.

Identificar os participantes do grupo.

Bloco 2 Verificar se esses professores desenvolvem, nos
seus planos de aula, préticas de letramento
matematico, independente do conhecimento que
possuam sobre 0 assunto.

Pergunta central: Neste momento, gostaria que vOcés

relatassem como sédo os planos de aula que vocés
desenvolvem para as aulas de matematica? Como
vocés organizam os conteudos a serem trabalhados?
Quais as preocupacdoes de vocés na hora do

planejamento?

Bloco 3 Investigar os conhecimentos que esses professores
possuem sobre o tema letramento matematico. E
identificar as relagbes que estabelecem entre
matematica e o processo de letramento.

Pergunta central: Gostaria que vocés relatassem

como se da o processo de sistematizacdo das
atividades desenvolvidas em sala de aula, como

VOCEés estruturam os processos de sistematizagdo dos




conhecimentos construidos? Quais as maiores
dificuldades dos alunos e como vocés atuam para

minimizar essas dificuldades?

Bloco 4 Comentarios e colocacdes dos participantes do

grupo.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

3.1 Lobcus dalIntervencdo: Tracando as caracteristicas da escola parceira

A escola, onde as professoras entrevistadas lecionam, é uma escola estadual
da rede publica de ensino localizada na regido central da cidade de Bento
Gongalves. Nesta escola, os alunos tem acesso ao Ensino Fundamental Regular:
Anos Iniciais e Anos Finais e ao Ensino Médio: Regular ou Magistério. Atende nos
periodos da manha, tarde e noite, possui biblioteca, laboratorios de informatica e de
ciéncias e quadra de esportes. Segundo as professoras entrevistadas, a escola, por
ter uma localizacdo central, atende criancas das mais diversas camadas sociais. No

ano de 2018, sdo atendidos nesta escola 685 alunos.

3.2 Grupos de Discussdao: Definindo o perfil das professoras entrevistadas

Conforme ja comentado anteriormente, em funcdo da incompatibilidade de
horarios das professoras houve a necessidade de criarmos dois grupos de
discussdo, os quais chamei de GRUPO DE DISCUSSAO 1 e GRUPO DE
DISCUSSAO 2. Abaixo segue o perfil profissional das professoras que participaram

de cada um dos grupos:

GRUPO DE DISCUSSAO 1 - GD1

O grupo de discusséo 1 (GD1) foi formado por duas professoras com idades
de 32 e 37 anos, ambas licenciadas em Matematica, com curso de Pds-graduacéo
em nivel de especializa¢do voltado para area de educacdo mateméatica. Na analise

das entrevistas elas serdo denominadas como Professora A e Professora B.




Atualmente a Professora A leciona para o ensino fundamental e médio e a
Professora B ministra aulas somente para o ensino médio nas disciplinas de

matematica, fisica e artes.

GRUPO DE DISCUSSAO 2 - GD2

O grupo de discusséao 2 (GD2) foi composto por duas professoras com idades
de 32 e 36 anos, ambas com licenciatura em matematica e especializacdo em
Ensino PROEJA.

As professoras séo identificadas neste estudo como Professora C e
Professora D. A Professora C hoje ministra aula para o ensino médio e magistério e

a Professora D somente para o ensino fundamental.

3.3 Método Documentario de Anéalise

Para analise e interpretacdo dos relatos obtidos nos grupos de discusséo,
utilizei o método documentario para estabelecer relacdes entre os depoimentos das
professoras participantes do grupo de discussdo e o0s conceitos de letramento
matematico e identificar como esses docentes entendem o letramento matematico
no processo de ensino e aprendizagem.

Vivian Weller afirma que:

A interpretacdo documentaria ndo parte de teorias ou metodologias
elaboradas previamente; estas sdo desenvolvidas ou incorporadas de forma
reflexiva durante o processo de coleta e andlise dos dados empiricos.[...] A
andlise documentéria tem como objetivo a descoberta ou indicialidade dos
espagos sociais de experiéncias conjuntivas do grupo pesquisado, a
reconstrugcdo de suas visdes de mundo, do habitus ou do modus operandi
de suas ag0es praticas, [...]. (WELLER, 2010, p. 72).

Para Bohnsack e Weller (2011) a analise documentéaria pode ser estruturada
a partir de dois niveis de interpretacdo: a interpretacdo formulada e a interpretacdo
refletida.

A interpretacdo formulada constitui-se, basicamente, da organizacdo dos

topicos debatidos durante a entrevista com a intengdo de decodificar o vocabulario



coloquial, descrevendo o que foi dito pelas informantes. Nesta etapa da andlise
ficam excluidos os comentarios do entrevistador.

Ja na interpretacdo refletida, poderemos observar presente na analise as
interpretacbes do entrevistador descrevendo tanto o conteldo gravado quanto as
acoes e motivagdes subentendidas nas falas dos participantes do grupo.

Seguindo essa sequéncia metodolégica de andlise, elaborei um quadro a
partir dos objetivos especificos desta pesquisa onde relacionei os temas que mais se
destacaram durante as entrevistas, para depois partir para a interpretacao refletida

com base no relato das professoras participantes dos grupos de discussoes.

Quadro 2: Pontos de Andlise para a Interpretacdo Refletida

OBJETIVOS PONTOS DE ANALISE

1. Verificar se esses professores | 1.1 As atividades ladicas no processo de
desenvolvem, nos seus planos de | planejamento dos planos de aula.
aula, praticas de letramento | 1.2 Falta de recursos estruturais para
matematico, independente do | implementacao das aulas praticas.
conhecimento que possuam sobre o

assunto.

2. Investigar os conhecimentos que | 2.1 Projetos inter/multidisciplinares
esses professores possuem sobre o | desenvolvidos na escola.

tema letramento matemético. E |2.2 O conhecimento, das professoras,
identificar as relacbes que | sobre o assunto letramento matematico

estabelecem entre mateméatica e o | especificamente.

processo de letramento.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

4 INTERPRETANDO OS DADOS DA INTERVENCAO

Apos relacionados os pontos mais relevantes, identificados no relato das
professoras, eu passo para analise refletida destes assuntos elencados numa
tentativa de identificar o processo de letramento matematico nas praticas

pedagogicas das professoras que participaram dos grupos de discussao.




4.1 As atividades ludicas no processo de planejamento dos planos de aula

Crescentemente, a ludicidade vem se mostrando como uma opc¢ao utilizada
pelos professores para a elaboragcdo dos seus planos de aula. Cada vez mais
abordadas no processo de ensino e aprendizagem, as atividades ludicas geralmente
complementam as teorias trabalhadas em sala de aula ou muitas vezes sao
introduzidas como o ponto de partida para a compreenséo de certos assuntos que

se apresentam, por muitas vezes, nos livros, de formas muito abstratas.

[...] no brinquedo simbdlico a agéo vai e vem incessantemente, da acdo ao
pensamento, modificando-se em cada trajeto, até que as representacfes do
individuo possam se expressar de forma cada vez mais compreensivel no
universo social. A pratica social ndo interrompe, contudo, esse jogo de idas
e vindas da agdo e da representacao, pelo contrario, sofistica cada vez mais
as representacfes que o sujeito faz do mundo. (FREIRE, 1989, p. 46)

Analisando o depoimento das professoras entrevistadas, pude observar que,
existe um cuidado na elaboracéo dos seus planos de aula, no sentido de dar espaco
para essas atividades ludicas que complementam e enrigquecem as aulas
planejadas, porém, conforme os comentarios dessas professoras, nem sempre as
turmas aceitam essas atividades, geralmente, vé-se uma maior aceitagdo com as
criancas do ensino fundamental que estdo mais dispostas a esse tipo de atividade,
mas em alguns casos 0s conteudos sdo tdo complexos que ndo permitem que se
desenvolva uma atividade aplicada que esteja ao alcance da compreensao das
criancas ou adolescentes.

GD1 - Professora A: Na verdade assim, atividade mais concreta eu uso
mais com o ensino fundamental, no ensino médio ndo funciona muito. Com
o fundamental até consegue, fazer, eles estdo mais abertos a esse tipo de
atividade. Eles querem esse tipo de atividade [...] entdo agora eu estou
introduzindo os ndmeros inteiros com eles e a construgdo da reta entdo a
gente veio para o patio calcular distancia, depois volta para sala de aula
trabalha com um modulo também pensamos na distadncia expressoes
numéricas que trabalham com modulo, eles sim, claro, é feita toda a
sistematizacdo e eles ligam, claro, por isso que l4 a distancia entre menos 4
e 0 3 dava o 7 né, agora, no ensino médio o que que eu vejo, Gbvio tem
algumas coisas que tu consegue trabalhar na pratica, mas ndo sdo muitas

[.]

GD2 - Professora D: [...] eu acho que depende o contetido, como ela disse
tem conteddos que sdo mais abertos pra gente trabalhar uma coisa mais
talvez ludica, [...]Jo magistério € bem diferente, elas aceitam tudo bem mais
facil, Acham tudo super interessante, o noturno, ja eles ndo tem muito disso,
sabe, mas eu levei para as duas, 0 magistério adoraram e o ensino médio



alguns gostaram e os outros pedindo se ia cair na prova, mas tudo bem

O ludico, no processo de aprendizagem, onde se trabalha, inclusive, com
materiais concretos, sem esquecer, € claro, da sistematizacdo desse conteudo,
desempenha um papel muito importante na questédo da construcdo do conhecimento
pela crianca, e ndo apenas na aquisicdo do mesmo. Esse fator sera determinante
para que futuramente a crianga chegue a um nivel de letramento indo além da

alfabetizacao.

4.2 Falta de infraestrutura para implementacéo das aulas praticas

Para o desenvolvimento das aulas praticas é necessario que a escola
disponibilize uma estrutura que seja capaz de suprir essas necessidades,
principalmente com relacdo ao acesso as tecnologias, como por exemplo, acesso a
computadores, a internet, disponibilidade de Datashow, dentre outros recursos.

Nos relatos das professoras percebi que esse € um dos itens que impede que
muitas aulas, com atividades aplicadas, deixem de ser desenvolvidas,
principalmente por indisponibilidade do laboratério de informatica.

GD1 - Professora A: Acho que é bom a gente falar mesmo da questédo de
recurso, é assim, nos tivemos todos os computadores da sala de informatica

gueimados com a queda do raio, entdo nds, nossa sala de informatica nao
funciona.

GD1 - Professora B: Era um recurso que talvez a gente poderia utilizar
como método diferente que era o laboratério. [...] Até porque nossa rede
elétrica também esta danificada, a gente ndo pode utilizar muito o Datashow
s6 um se ligar dois j4 ndo d4, da sobrecarga elétrica. Se levasse um para
sala e outro para o saldo, j4 ndo da. Entao a gente s6 usa do saldo.

As dificuldades de infraestruturas pelas quais as escolas publicas passam, no

Brasil, ndo € novidade para nenhum de nos.

A tecnologia ndo esta acessivel aos estudantes em cerca da metade das
escolas de ensino fundamental. Conforme o censo, ‘a presenca de recursos
tecnolégicos como laboratérios de informatica e acesso a internet ainda nao
é realidade para muitas escolas brasileiras. Apenas 46,8% das escolas de
ensino fundamental dispdem de laboratorio de informatica; 65,6% das
escolas tém acesso a internet; em 53,5% das escolas a internet é por banda
larga’. (MARTINS, 2018).

A falta dos minimos recursos tecnolégicos, como 0 acesso a internet, por

exemplo, certamente, compromete todo o processo de aprendizagem das criangas e



ndo s6 a questdo do letramento matematico. A educagdo, no mundo
contemporaneo, em que tudo estd em constante transformacdo, onde as
informacbes se espalham numa velocidade nunca antes vista, precisa andar
alinhada as atualidades tecnoldgicas para permitir que as criangas consigam evoluir
e se desenvolver junto com o restante da sociedade da qual fazem patrte.

Mesmo com a indisponibilidade do laboratério de informatica, observei
durante a entrevista, que algumas das professoras disponibilizam aos seus alunos
atividades que complementam as aulas através de meios virtuais que eles podem
acessar fora da escola, porém, elas ndo exigem dos alunos a entrega dessas
atividades, pois, como mencionado anteriormente, a escola atende alunos de

diversas classes sociais e nem todos tem acesso as tecnologias fora da escola.

4.3 Projetos inter/multidisciplinares desenvolvidos na escola

Durante o processo de pesquisa, outro ponto me chamou muito atencéo no
depoimento das professoras foi a questdo da escola estar tentando implantar na sua

grade curricular a pedagogia de projetos.

GD1 - Professora A: [...] agora ndés estamos nos aplicando mais a
metodologia de projetos, ndo que seja um projeto Unico da escola.

GD1 - Professora B: E também tivemos problemas com um raio, entdo a
gente parou, esse ano, entdo de uma forma diferente porque é por
trimestre, entdo cada trimestre tem um tema entdo é dividido por &rea e
essa aplicacdo a cada final de trimestre a gente tem uma culminancia.
Entdo agora no primeiro trimestre a gente esté trabalhando sobre a 4gua. A
gente ta vinculada a matematica junto com a natureza, entdo 0 nosso tema
€ a 4gua. Ja no segundo trimestre a gente vai preparar uma gincana, entao
€ algo diferente dai a gente vai comecar talvez a trazer algo diferente para
eles, para ver se eles..., estimular eles a querer algo diferente, porque eles
ficam, a gente sabe, muito em sala de aula, sentadinhos com o quadro e
deu. [...] Na realidade assim, a gente montou um blog, onde os alunos vao
fazer as postagens dos trabalhos, ja € uma forma diferenciada para ver se
eles se comprometem também, a gente sabe que tem muitos que ndo tem
comprometimento, entdo a gente fez um blog, agente ta para langar esse
blog, mostrar para eles e lancar para eles, a gente ainda ndo langou o tema

[..]
A pedagogia de projetos pode ser um método capaz de viabilizar aos alunos o
processo de letramento matematico, principalmente por ser um meétodo de ensino
gue tem como base os projetos aplicados a realidade dos alunos e a pesquisa

multidisciplinar, integrando as diversas areas do conhecimento. Dessa forma, os



alunos saem do papel de simples receptor do conhecimento e passam a construir o
seu conhecimento, de forma mais significativa.
Essa modalidade pedagégica destina-se em estabelecer o equilibrio entre o
pensamento cientifico e o desenvolvimento humano pela aplicacdo de uma
metodologia assentada no tripé: curiosidade, investigagdo e descoberta. A
investigacdo devidamente orientada pelo professor pela aplicacdo de
procedimentos sistematizados destina-se a levar o aluno a explorar o

assunto pela leitura, pelas entrevistas, pela observacdo da realidade.
(MARTINS, 2001, p.39).

A autonomia e a criatividade que o aluno desenvolve ao participar dessas
atividades, proporcionadas pela escola, que envolvem projetos aplicados, sera
fundamental na sua vida adulta. O individuo que passa por esse processo de ensino
tende a desenvolver autonomia na sua vida social e suas escolhas tendem a ser
feitas a partir de decisBes conscientes e planejadas, partindo da sua capacidade de
racionar e buscar alternativas para resolver as mais diversas situacoes da melhor

maneira possivel.

4.4 O conhecimento, das professoras, sobre o tema: letramento matematico.

A partir do relato das professoras, identifiquei algumas atividades que tentam
uma aproximacao ao letramento matematico, mas no que se refere especificamente
ao tema letramento matematico, quando perguntado, constatei que elas
desconhecem seus conceitos teodricos, inclusive algumas professoras pediram que

eu explicasse do que se tratava esse assunto.

GD1 - Entrevistador: Bom...oque que eu estou pesquisando...N&ao sei se
vocés ja ouviram falar sobre letramento matematico?

GD 1 - Professora A: Eu até costumo chamar de numeramento.

GD 1 - Professora B: N&o respondeu nada.

GD2 - Entrevistador: [..] que eu estou estudando e pesquisando é sobre
letramento matematico. Nao sei se vocés ja ouviram falar sobre esse termo,
sobre esse assunto?

GD2 - Professora C: Eu nunca ouvi.

GD2 - Professora D: Eu também néo.

GD2 - Professora C: Explica novamente o que é letramento usando um
exemplo de matemética?



Mesmo n&o dominando o0s conceitos tedricos de letramento matematico,
percebi a preocupacgao das professoras ao elaborarem seus planos, para que esses
planos contemplem atividades praticas que oportunizem aos alunos a vinculacao
dos conteudos desenvolvidos em sala de aula com as situacdes e problemas do dia
a dia.

Apesar da Base Nacional ndo ter sido debatida com a comunidade
académica, tem-se agora a tarefa de inserir a teméatica do letramento matematico na
matriz curricular dos cursos de licenciatura em matematica para oportunizar aos
futuros professores aprenderem mais sobre esse assunto tdo interessante e
relacionado ao processo de ensino e aprendizagem. Veja-se que as quatro
pesquisadas cursaram a sua formacdao inicial em diferentes instituices de ensino e
nenhuma delas demostrou conhecer os conceitos de letramentos matematico ou ter

estudado esse assunto durante a graduagao.

5 ANALISE CONCLUSIVA

O modelo pedagdgico tradicional, ainda adotado em varias escolas, distancia
cada vez mais o contetdo escolar da realidade diaria ao fracionar o conhecimento,
pois No Nosso cotidiano as situacdes ndo acontecem de forma fragmentada.

Para Senna:

Além da formacéao do leitor de mundo, cabe a escola desenvolver no aluno
a habilidade de transitar e operar tanto na esfera do mundo narrativo e suas
representagdes incidentais, quanto na esfera do mundo cientifico, regido por
relacdes de causalidade mais rigidas e quase nunca incidentais. Dai resulta,
por exemplo, trabalhar a matematica como intuicdo (informal) e como
linguagem formal, cada qual empregada em situacdes especificas. (SENNA,
2008, p.215).

Diante do cenério tecnoldgico atual e da velocidade do fluxo de informagdes
disponiveis, Smole (2007, p.1 ) afirma que se faz necessario “[...] desenvolver nos
jovens competéncias de pensamento, que privilegiem a capacidade de aprender a
aprender como uma forma de garantir a sua adaptacéo aos desafios que a socie-
dade do conhecimento lhes coloca [...]".

Na escola, o aluno se utiliza do conhecimento adquirido para, simplesmente,

resolver os problemas apresentados pelo professor em sala de aula, ndo



desenvolvendo a capacidade de utilizar esse conhecimento para resolver seus

problemas do dia a dia, ou as situacbes do meio social em que vive.

[...] um conhecimento s6 é pleno se for mobilizado em situagdes diferentes
daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a
novas situacdes e generalizados, o0s conhecimentos devem ser
descontextualizados, para serem contextualizados novamente em outras
situagbes. Mesmo no ensino fundamental espera-se que o conhecimento
aprendido néo fique indissoluvelmente vinculado a um contexto concreto e
Unico, mas que possa ser generalizado, transferido a outros contextos.
(BRASIL, 1997,p.39)

Por isso, entre outros motivos, vem-se ressaltando cada vez mais a
importancia do letramento como pratica pedagodgica. Para que o aluno possa se
apropriar do conhecimento escolar, de forma mais abrangente e efetiva, é necessario
que, em primeiro lugar, que ele consiga entender e interpretar o que esta lendo,
independente da area de conhecimento, caso contrario, ndo conseguira transcender
esses ensinamentos para além dos portdes da escola.

Diante deste trabalho de pesquisa identifiquei que as professoras que fizeram
parte dos grupos de discussdo desconhecem os conceitos formais de letramento
matematico, principalmente por ndo terem estudado sobre esse assunto em sua
formacao inicial. Apesar disso, identifiguei em sua pratica docente, de acordo o
relato delas, algumas atividades que tentam aproximar os conteudos matematicos
com as praticas da vida cotidiana, como por exemplo, o relato de uma das
professoras que diz que vai para o patio da escola para fazer medi¢cdes de
distancias e depois volta para sala de aula e trabalha os nUmeros inteiros e constroi
a reta numeérica com os alunos.

Outra questdo muito interessante que identifiquei durante o processo de
pesquisa, e que se aproxima dos conceitos do letramento, € a questdo dos projetos
gue a escola comecou a utilizar como metodologia de ensino numa tentativa de
proporcionar uma interagdo mais dindmica entre os saberes escolares e a situagdes
praticas do dia a dia. A utilizagdo de projetos nas escolas, como metodologia de
ensino, vem se mostrando como uma possivel alternativa para que as criancas
terminem o periodo escolar, letradas e ndo apenas alfabetizadas.

Segundo o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA de

2012 o letramento matematico “(...) ajuda os individuos a reconhecer a importancia



da matematica no mundo e agir de maneira consciente ao ponderar e tomar
decisdes necessarias a todos os cidad&os construtivos, engajados e reflexivos.”

O tema letramento matematico é uma area de conhecimento pouco abordada
nos cursos de formacdo inicial de professores e talvez por isso € um assunto ainda
desconhecido por muitos docentes que atuam nas escolas de ensino basico.

Para que a escola cumpra com seu papel social nos tempos atuais, pode-se
afirmar que o letramento é um dos primeiros passos a serem trabalhos em sala de
aula para que o estudante consiga desenvolver um pensamento mais adaptavel e

independente para dar conta das demandas da vida moderna.

6 CONTEMPLACOES FINAIS

O tema letramento matematico, sugerido pelo meu orientador, era um assunto
totalmente desconhecido por mim. Como ja comentei anteriormente, na graduacao
nao havia visto nada sobre esse tema. O que me deixou um pouco apreensiva com
essa situacao.

Depois de muita pesquisa teorica, essa tematica se revelou um assunto muito
interessante que vai totalmente ao encontro do que acredito que deve ser o objetivo
do processo educacional, o que motivou ainda mais 0 meu processo de pesquisa.

Até o desenvolvimento desse estudo nunca havia tido contato com o processo
de pesquisa cientifica, estando apenas no plano tedrico e superficial, o que tornava
a pesquisa um assunto abstrato e distante da minha realidade.

A construcdo desse trabalho de pesquisa me proporcionou um grande
enriqguecimento profissional, pois finalmente pude conceber todo o processo de
pesquisa e ter um entendimento mais amplo do que é uma pesquisa cientifica na
area da educacéo.

A pesquisa aplicada complementa o aprendizado que recebemos durante o
periodo da graduacgédo, pois proporciona a visualizagdo e a aplicacdo na pratica, no
dia a dia da sala de aula e da escola, os conceitos tedricos estudados na formacéo
inicial, além de todo o entendimento do que € o processo de pesquisa cientifica.
Creio que todos os académicos da graduacdo precisariam ter a oportunidade de

vivenciar essa experiéncia.
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