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RESUMO

A presente pesquisa se prop0s a analisar qual a concepcao da gestdo da Educacao
Infantil sobre a construcdo da avaliacdo nesta faixa etaria. O estudo caracterizou-se
COmo pesquisa qualitativa, uma vez que o principal instrumento para levantamento de
dados foi a entrevista individual e semiestruturada com trés gestoras de escolas de
Educacéo Infantil dos municipios de Feliz, Vale Real e Linha Nova. Os dados
coletados foram analisados a partir de principios da analise de conteudos. O
referencial tedrico que iluminou as reflexbes sobre a avaliagdo da apredizagem na
Educacao Infantil foi fundamentalmente baseado em autores como Hoffmann (2013),
Laville e Dionne (1999), Villas Boas (2007), Luckesi (2011), Mynaio (2001), Manzani
(1990), sem detrimento de outras contribuicdes. A relevancia deste trabalho esta em
contribuir com o debate acerca da avaliacdo na Educacgédo Infantil, sobre os
instrumentos utilizados para este fim e qual a concepc¢éo da gestédo escolar sobre a
avaliacdo feita nesta fase escolar. O estudo apontou que o uso do portfélio como
ferramenta avaliativa contribui para o processo reflexivo do docente, colaborando com
a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Educacéao Infantil. Portfolios.



ABSTRACT

The present study was proposed to analyze what is the conception of the manager in
the Child Education about the construction of the evaluation in this age group. The
study was characterized by a qualitative research, being the main instrument for data
collection was and individual and semi-structured interview with three manager from
Child Schools in Feliz, Vale Real and Linha Nova. The data collected was analyzed by
the principles of Content Analysis. The theoretical reference that enlightened the
reflections about the Evaluation of learning in Child School was fundamentally based
on authors like: Hoffmann (2013), Laville (1999), Villas Boas (2007), Luckesi (2011),
Lick (2013), Mynaio (1995, 2011), Manzani (1990), without detriment of other
contributions. The relevance of this work is in contributing with the debate around the
evaluation of the Child School, about the instruments used to this and what is the
conception of the School manager about the evaluation done in this school fase. The
study also aimed the use of portfolio as an evaluation tool that contributed to the
reflexive process of the faculty, helping with the students learning.

Keywords: Learning Evaluation. Child Education. Portfolios.
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1 INTRODUCAO
1.1 DELIMITACAO DA PESQUISA

No contexto atual, a Educacéo Infantil ndo é responsavel somente por cuidar,
mas também, por educar, proporcionando assim, o desenvolvimento integral do
educando. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
9394/96, Art. 29,

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 6 (seis) anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

Ja que a Educacao Infantil compreende um momento de desenvolvimento
pleno da crianca, também se precisa pensar em maneiras de avaliagdo que
acompanhem de forma significativa o desenvolvimento e as aprendizagens do aluno.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI),

As instituic6es de Educacao Infantil, sob a 6tica da garantia de direitos,
séo responsaveis por criar procedimentos para avaliagdo do trabalho
pedagdgico e das conquistas das criancas.

A avaliacéo é instrumento de reflexao sobre a pratica pedagogica na
busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das
criangas. Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
atividades propostas e modo como foram realizadas, as instrucfes e
apoios oferecidos as criancas individualmente e ao coletivo de
criangas, a forma como o professor respondeu as manifestacoes e as
interacGes das criangas, 0s agrupamentos que as criancas formaram
0 material oferecido e 0 espaco e o tempo garantidos para a realizagao
das atividades. Espera-se, a partir disso, que o professor possa
pesquisar quais elementos estdo contribuindo, ou dificultando, as
possibilidades de expressdo da crianca, sua aprendizagem e
desenvolvimento, e entao fortalecer, ou modificar, a situacao, de modo
a efetivar o Projeto Politico-Pedagogico de cada instituicdo. (BRASIL,
2009, p. 16).

O Projeto-Politico-Pedagdgico (PPP), concebido por toda a comunidade
escolar, revisado anualmente, redefinido a cada dois anos, constitui a identidade da
escola e indica caminhos para o ensino de qualidade. Balizando, inclusive, como deve

ser feita a avaliacao e para qué.



Conforme a LDB, a avaliacéo tem a finalidade de acompanhar o processo de
ensino e aprendizagem e também de possibilitar a reflexdo sobre o trabalho
pedagogico realizado. Entédo, ndo s6 o professor é responsavel por este trabalho,
como também a gestdo escolar, que busca valorizar a parte pedagogica da escola
como fator imprescindivel da aprendizagem e do desenvolvimento da crianca.

Conforme Hoffmann (2013), a avaliagdo na Educacéo Infantil possibilita ao
professor uma reflexdo sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Serve como
meio para balizar o trabalho do professor que, as vezes, precisa repensar seus
métodos pedagogicos e trazer consigo “um olhar sensivel” acerca da trajetéria
percorrida por cada educando. Nesse sentido, a gestao, para além do olhar sensivel,
também precisa desenvolver uma escuta sensivel.

A avaliagao objetiva, segundo Hoffmann (2013, p. 9) “a observacéao permanente
das aprendizagens para poder realizar uma acao educativa baseada nos percursos
individuais.”

Levando em consideracdo os aspectos apresentados, este estudo possui 0
seguinte problema de pesquisa: Qual a concepcdo da gestdo da Educacado Infantil
sobre a avaliacdo?

Tem como objetivo geral: analisar a concepcéo da gestéo escolar da Educacao
Infantil sobre a construcéo da avaliacdo nesta faixa etéria.

Sendo assim, tem como objetivos especificos:

a) compreender as principais praticas avaliativas utilizadas na Educacédo

Infantil;

b) identificar os instrumentos avaliativos utilizados nas escolas pesquisadas;

c) compreender como sdo organizados os critérios avaliativos que sao

apresentados nos instrumentos de avaliagéo.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa estd embasada em um
referencial tedérico que busca dar o suporte necessario para a constru¢cdo da
metodologia e a analise dos resultados encontrados. Além disto, foi realizado o
levantamento de dados através de entrevistas com gestoras de escolas de trés
municipios da regido do Vale do Cai: Feliz, Vale Real e Linha Nova, sobre as praticas

avaliativas utilizadas nestas escolas e como a gestao escolar as concebe.



1.2 METODOLOGIA

Esse estudo possui uma abordagem de carater qualitativo. Segundo Minayo:

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela
se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado, ou seja, ele trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes dos processos
e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo
de variaveis. (MINAYO, 2001, p. 21-22).

A aproximacdo com a realidade e a interacdo com aqueles que nela estao,
pesquisador e pesquisados, foi determinante para a escolha deste tema de pesquisa:
avaliagdo na Educacao Infantil, como ela é feita e como € vista pelos gestores
envolvidos neste processo.

Desta forma, o levantamento dos dados da pesquisa foi realizado através de
entrevista com perguntas abertas e semiestruturadas, com um roteiro previamente
elaborado, em contato direto entre pesquisador e pesquisado. Segundo Laville e
Dionne (1999, p. 188), “[...] a entrevista semiestruturada é feita verbalmente com uma
ordem prevista e podem ser acrescentadas outras perguntas.”

Para Manzani (1990, p. 154), “A entrevista semiestruturada esta focalizada em
um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista.” Para o autor supracitado, deste tipo de entrevista podem surgir
informagdes de forma mais livre e as respostas ndo estao previamente determinadas.

Para a realizacdo das entrevistas, com antecedéncia, entrou-se em contato
com as interlocutoras para agenda-las. Apos a realizacdo, ambas assinaram o Termo
de Livre Consentimento e Esclarecimento. Nesse sentido, foi firmado o compromisso
de preservar a identidade das interlocutoras. Assim, elas serdo nomeadas pelas letras
A, BeC.

Os dados levantados foram analisados sob os principios da Analise de

Conteudo conforme designa Bardin (2011):

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
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producao/recepcéo (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2011, p. 47).

Mediante esse processo, foram elencadas trés categorias na analise, as quais

serdo apresentadas no Capitulo 3.

1.3 ORGANIZACAO E ESTRUTURA DA PESQUISA

Essa pesquisa esta estruturada em quatro capitulos, sendo que o primeiro
versa sobre a introducéo, a fim de que se tenha compreenséo do tema estudado. O
segundo capitulo aborda o referencial tedrico, que se estruturam nos seguintes
pontos: a Educacéo Infantil, a avaliacdo na Educacéao Infantil e portfélio.

O terceiro capitulo traz a analise dos dados coletados com as trés gestoras
entrevistadas, apresentando as trés categorias desveladas: contextualizacdo da
pesquisa e apresentacéo das interlocutoras, avaliacao da aprendizagem na Educacao
Infantil e avaliagdo como processo reflexivo.

Por fim, no quarto capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais do estudo
realizado sobre a concepcédo da gestdo escolar em relacdo a avaliacéo realizada nas

escolas de Educacao Infantil.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A EDUCACAO INFANTIL

A educacdo € um direito amparado por lei. A Constituicdo Federal de 1988
dispde sobre o dever do Estado com a Educacao Infantil, em seu Art. 208, paragrafo
IV, prevé o “atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade.” (BRASIL, 1988).

Ainda conforme o Art. 208, em seu parégrafo VII, inciso 1° e 2°, fica claro que
“0 acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo” e, também “o
nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua oferta irregular
importa responsabilidade da autoridade competente.” (BRASIL, 1988).

Nem sempre foi assim. Com as mudancas sociais e 0 processo de
industrializag&o, surgiu a necessidade das mulheres, além de atuarem em seus lares,
também trabalharem para auxiliar no orcamento doméstico. Com isto, veio a
necessidade de ter um lugar para deixar seus filhos durante este periodo. Surgem
entdo, as creches, cuja atividade primordial era “o cuidar’. (CRAIDY; KAERCHER,
2001).

No Brasil, a partir do século XIX, comegam a existir creches e pré-escolas para
acolher as criancas, no entanto, o atendimento era diferenciado conforme a classe
social a que as familias pertenciam. Para as classes de maior poder aquisitivo, as
instituices tinham um modelo pautado em préaticas escolares, ja para 0s menos
favorecidos financeiramente, a creche tinha carater meramente assistencialista. Por
muito tempo, ndo existiram politicas publicas e investimentos na escolarizacdo das
criancas desta faixa etéaria, tdo pouco, profissionais especializados para atuar nesta
area. (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Craidy e Kaercher destacam que a Educacéo Infantil surgiu por varios fatores:

[...] as creches e pré-escolas surgiram a partir de mudancas
econbmicas, politicas e sociais que ocorrerdo na sociedade: pela
incorporagdo das mulheres a forga de trabalho assalariado, na
organizacdo das familias, num novo papel da mulher, numa nova
relacdo entre 0os sexos, para citar apenas as mais evidentes. Mas,
também, por razdes que se identificam com um conjunto de ideias
novas sobre a infancia, sobre o papel da crianca na sociedade e de
como torna-la, através da educacao, um individuo produtivo e ajustado
as exigéncias do conjunto social. (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 15).
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Ao longo do processo histérico e social, mediante as militincias dos
profissionais e estudiosos da area da Educacéo Infantil foram criadas leis que dao
direitos as criancas, entre elas, a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, iniciada em 1959 e instituida no Brasil pela ja citada Constituicdo Federal
de 1988, em seu Art. 227. E também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
Lei 8069/90, que prevé a creche/pré-escola como direito da familia e o estado com a
obrigacéo de prover este servico, independentemente de seu poder aquisitivo.

A construcao da identidade da Educacéo Infantil, ao longo desse processo, teve
ampla participacdo de movimentos populares de mulheres e da redemocratizagéo do
Brasil. Isso influenciou na perspectiva que uniu o assistencialismo a escolarizagao, “o
educar ao cuidar”, dando os mesmos direitos as criangas.

Outro aspecto relevante a ser considerado € a exigéncia de formacao
profissional para atuar nessa etapa de ensino. A LDB, Art. 62, preconiza a
necessidade de formacao para o profissional da Educacao Infantil e estabelece que a
formacéo do educador desse segmento precisa ser “em nivel superior, admitindo-se,
como formacdo minima, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.”
(BRASIL, 1996). O texto ainda cita a responsabilidade constitucional dos municipios
na oferta de Educacéo Infantil, tendo a colaboracéo da Unido e dos estados.

A Lei-Quadro 5/97 (Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar)

preconiza:

[...] a Educagédo Pré-escolar é a primeira etapa da Educagéo Bésica
no processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar a
acdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
relacéo, favorecendo a formacéo e o desenvolvimento equilibrado, da
crianga tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade, como ser
autbnomao, livre e solidario. (BRASIL, 1997, p. 17).

Evidencia-se um estimulo a autonomia das unidades educacionais na
organizacdo flexivel de seu curriculo e pluralidade de métodos pedagodgicos que
assegurem a aprendizagem.

A partir destas leis observa-se que a Educacéo Infantil ganhou uma dimenséo
mais ampla dentro do sistema educacional, a crian¢ca passou a ser vista como ser
capaz de direitos, ser social que produz, estabelece relac¢des, cultura e aprendizagem.
Entdo, a Educacao Infantil passou a articular “cuidar’, com “educar’. As DCNEI,
Parecer 22/98 esclarece:
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[...] contemplando o trabalho nas creches para as criancas de 0 a 3
anos e nas chamadas pré-escolas ou centros e classes da educacao
infantil para as de 4 a 6 anos, além de nortear as propostas
curriculares e os projetos pedagogicos, estabelecerdo paradigmas
para a propria concepc¢ao destes programas de cuidado e educacéo
com qualidade. (BRASIL, 1998, p. 2).

Entdo, na Educacao Infantil, as escolas passam a ter carater educacional e nao
apenas assistencial, fortalecendo as praticas pedagdgicas mediadoras de
aprendizagem e do desenvolvimento das criangas. Conforme o Projeto de Resolucéo

que fixa as DCNEI:

Art. 6° As propostas pedagolgicas de Educacdo Infantil devem
respeitar os seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacfes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2009, p. 19).

Neste contexto de intensas transformacgfes, a Educacéo Infantil vivencia um
processo de ascensdo pautado por questdes que dizem respeito a orientacao
curricular, isto €, propostas e praticas pedagodgicas, saberes e fazeres dos
professores.

Para auxiliar no balizamento das atividades pedagdgicas, as escolas de
Educacao Infantil tém o PPP concebido e revisado anualmente por toda a comunidade
escolar. Este constitui a identidade da escola e indica os caminhos para o ensino de
qualidade e também serve para informar as familias sobre as concepcdes e
perspectivas de trabalho adotadas pela escola.

Assim, a instituicdo de ensino de Educacéo Infantil busca proporcionar a todos
0s seus educandos um ambiente com experiéncias educativas, promovendo aos
pequenos o desenvolvimento integral de suas potencialidades, em seus aspectos
fisico, social, psicologico e intelectual, conforme prevé a LDB, em seu Art. 29.
(BRASIL, 1996).

As DCNEI sdo documentos que “orientam a formulagao de politicas, incluindo
a formacéao de professores e demais profissionais da Educacéo [...].” (BRASIL, 2009,

p. 3).
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Para acompanhar a trajetéria educativa da crianga, as DCNEI confirmam:

a) Planejar e efetivar o acolhimento das criancas e de suas familias quando
do ingresso na instituicdo, considerando a necessaria adaptacdo das
criangas e seus responsaveis as praticas e relacionamentos que tém
lugar naquele espago, e visar o conhecimento de cada crianga e de sua
familia pela equipe da instituicao;

b) Priorizar a observacéo atenta das criangas e mediar as relacdes que elas
estabelecem entre si, entre elas e os adultos, entre elas e as situacdes e
objetos, para orientar as mudancas de turmas pelas criancas e
acompanhar seu processo de vivéncia e desenvolvimento no interior da
instituicao;

c) Planejar o trabalho pedagdgico reunindo as equipes da creche e da pré-
escola, acompanhado de relatérios descritivos das turmas e das criancgas,
suas vivéncias, conquistas e planos, de modo a dar continuidade a seu
processo de aprendizagem;

d) Prever formas de articulagcdo entre os docentes da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental(encontros, visitas, reunides) e providenciar
instrumentos de registro- portfélios de turmas, relatérios de avaliacdo do
trabalho pedagdgico, documentacdo da frequéncia e das realizagdes
alcancadas pelas criancas- que permitam aos docentes do Ensino
Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacéo Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cdes em que elas
se deram, independentemente dessa transi¢céo ser feita no interior de
uma mesma instituicdo ou entre instituicdes, para assegurar as criangas
a continuidade de seus processos peculiares de desenvolvimento e a
concretizacéo de seu direito & educagéo.(BRASIL, 2009, p. 17).

Nesse sentido, a Educacéo Infantil, como parte integrante da Educacéao Basica,
tem sua relevancia na formacéao integral da crianga, segundo a LDB, em seu Art. 22,
esta etapa tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhe meios para
progredir nos estudos e trabalho posteriormente. (BRASIL, 1996). Conforme Parecer
n°20/2009:

Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as
praticas que estruturam o cotidiano das instituicdes de Educacao
Infantil devem considerar a integralidade e indivisibilidade das divisbes
expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural das criancas, apontar as experiéncias de aprendizagem
gue se espera promover junto as criangas e efetivar-se por meio das
habilidades que assegurem as metas educacionais de seu projeto
pedagdgico.

A gestdo democratica da proposta curricular deve contar na sua
elaboracdo, acompanhamento e avaliacdo tendo em vista o Projeto-
Politico-Pedagégico na unidade educacional, com a participacédo
coletiva de professoras e professores, demais profissionais da
instituicdo, familias, comunidade e das criancas, sempre gque possivel
e a sua maneira. (BRASIL, 2009, p. 6).

Nesta perspectiva, o trabalho pedagogico esta articulado a avaliacdo que, além

de dimensionar e avaliar o percurso da aprendizagem do aluno, serve também para
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que o professor reflita sobre a sua pratica docente. Podendo assim, constituir-se como

um processo formativo para ambas as partes.

2.2 A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

7

A Educacdo Infantii € considerada uma etapa da Educacdo Basica e,
consequentemente, parte imprescindivel na formacdo do ser humano em sua
integralidade. Além da necessidade de cuidados na primeira infancia, é perceptivel,
cada vez mais, o interesse das familias em proporcionar para seus filhos uma
educacao de qualidade, suscitando a ampliagdo do atendimento nas instituicdes que
recebem criancas de zero a seis anos. A comunidade em geral também vem
demonstrando uma consciéncia maior em relacao a importancia e ao reconhecimento

do trabalho realizado na Educacéo Infantil. Conforme a LDB, Art. 2°:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Entdo, a Educacéo Infantil busca dar suporte para a formagao do ser humano

em conjunto com a familia e o Estado em seus aspectos fisicos, cognitivos, afetivos,
sociais e emocionais. Considerando a criangca como um ser Unico, a avaliacdo da
aprendizagem também necessita ser feita individualmente. (HOFFMANN, 2002).
A LDB prevé que a avaliagdo de criancas de 0 a seis anos, enquanto estiverem na
Educacédo Infantil, seja feita acompanhando e registrando seu desenvolvimento,
jamais para fins de promocdo, mesmo que para 0 acesso ao Ensino Fundamental.
Esta avaliacdo constitui-se no processo de avancos do educando, na sua trajetoria
educativa. (HOFFMANN, 2002).

Ainda para a autora supracitada, a avaliacdo serve para balizar o trabalho do
professor que, para além disso, por vezes, precisa repensar seus meétodos
pedagodgicos e desenvolver “um olhar sensivel” acerca da trajetoria percorrida de cada

educando em particular. Segundo o Referencial Curricular Nacional (RCN):

Para que as criancas possam exercer sua capacidade de criar é
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que
Ihe s&@o oferecidas nas instituicbes sejam elas mais voltadas as
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brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio de uma
intervencdo direta. (BRASIL, 1998, p. 26).

Nesse sentido, a partir do reconhecimento da avaliacdo como parte de um
processo reflexivo sobre o ensino e a aprendizagem apareceu 0 compromisso em
lancar sobre a criangca um olhar mais atento, orientado para o0 acompanhamento das
suas conquistas e de suas aprendizagens.

A avaliacdo na Educacdo Infantii € um instrumento de apoio a pratica
pedagogica e tem um papel importante no ambiente escolar, serve para obter
informacdes sobre o desenvolvimento do aluno. Segundo as DCNEI, a observacéo é
parte integrante da avaliacao:

A observacao sistematica, critica e criativa do comportamento de cada
crianga, de grupos de criancas das brincadeiras e interagdes entre as
criancas no cotidiano, e a utilizacdo de mdltiplos registros realizados
por adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns, etc.),
feitos ao longo do periodo em diversificados momentos, séo condi¢bes
necessarias para compreender como a crianca se apropria de modos
de agir, sentir e pensar culturalmente constituidos. Conhecer as
preferéncias das criancas, a forma delas participarem nas atividades,
seus parceiros prediletos para a realizacdo de diferentes tipos de
tarefas, suas narrativas, pode ajudar o professor a reorganizar as
atividades de modo mais adequado ao alcance dos propdsitos infantis
e das aprendizagens coletivamente trabalhadas. (BRASIL, 2009, p.
17).

Portanto, a avaliacdo da a base, ndo s6 para o0 acompanhamento do progresso
da aprendizagem do aluno, mas também para planejar/replanejar o trabalho do
professor, e assim garantir a continuidade dos processos educativos vividos pela
crianca.

A avaliagcdo possui requisitos especificos de acordo com a idade e as

necessidades das criancas. Também, precisa levar em consideracao a articulacéo

entre as diferentes areas de contetido. Sendo assim,

Avaliar o processo e os efeitos implica tomar consciéncia da acdo para
adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do
grupo e a sua evolucao. A avaliacdo realizada com as criancas € uma
atividade educativa, constituindo também uma base de avaliacéo para
o educador. [...] neste sentido, a avaliagao é suporte do planejamento.
(BRASIL, 1997, p. 27).

Hoffmann (2002) expde que, dessa forma, avaliar deixa de ser uma maneira de

classificar a crianga, passando a um patamar muito além, sendo a avaliagdo utilizada
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como ferramenta no processo de ensino e de aprendizagem que orienta o professor
no percurso pedagogico. Trabalhando desta maneira o professor muda sua
perspectiva de avaliagdo quando se enxerga participe do processo de aprendizagem
e entende seu compromisso com o mesmo. A partir deste ponto, o resultado da
avaliacdo indica caminhos para orientar a maneira de como o professor desenvolve
suas aulas e conteudo, possibilitando um ganho significativo no caminho de

aprendizagem percorrido pela crianca. Segundo Villas Boas (2007, p. 157),

7

Avaliacdo formativa é o0 processo pelo qual sdo analisadas
continuamente todas as atividades em desenvolvimento e as
desenvolvidas pelos estudantes, para que eles e os professores
identifiguem o que ja foi aprendido e o que falta ser aprendido, a fim
de que se providenciem os meios para que todos avancem sem
interrupcdes e sem percalcos. Essa andlise permite a organizacao/
reorganizacdo do trabalho pedagdgico com vistas ao alcance das
aprendizagens por todos. Por meio dessa funcao avaliativa, nada fica
para depois e cada um tem suas necessidades de aprendizagem
atendidas. Uma das principais caracteristicas da avaliacao formativa
€ ser conduzida pelo préprio professor. Também, estudantes
participam do processo: se auto avaliam e avaliam o trabalho
desenvolvido. (VILLAS BOAS, 2007, p. 57)

Essa perspectiva de avaliacdo oferece dados que contribuem para o bom
andamento do processo de ensino-aprendizagem, sem constrangimentos ou
puni¢cdes, melhorando o trabalho do professor e enriguecendo o conhecimento
adquirido pelo aluno.

Hoffmann (2001, p. 35) propde uma perspectiva de avaliacdo que se
fundamenta em um “processo dialdgico e cooperativo, através do qual educandos e
educadores aprendem sobre si mesmos no ato préprio da avaliacdo.” Nesse sentido,
o aluno ndo pode ser o Unico avaliado, mas sim, também os professores, 0s métodos

pedagdgicos, os gestores, a instituicdo, a familia, enfim, toda a comunidade escolar.

2.2.1 O portfolio

Existem varios instrumentos avaliativos utilizados para a avalicdo do processo
de aprendizagem na Educacdo Infantil: portfélio, registros audiovisuais e escritos,
relatorio, parecer descritivo, entre outros, que apresentam o0 caminho da
aprendizagem da crianca e estabelecem um paralelo entre o que foi desenvolvido e

0s objetivos utilizados como parametro.
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Nessa secao sera apresentado o portfélio, que é um dos instrumentos mais
utilizados na Educacéao Infantil.

O portfdlio apresenta o desenvolvimento de cada crianca em uma determinada
fase escolar. De acordo com Gardner (1994 apud FERNANDES, 2005, p. 55) o
portfolio € “uma pasta de processos onde esta representado o esfor¢o para captar os
passos e fases através dos quais as criangas se envolvem durante a realizacdo de
um projeto, produto ou trabalhos de arte.”

O portfolio, utilizado como meio avaliativo, serve pra demonstrar 0s avancos na
aprendizagem do aluno. Para Luckesi (2011, p. 178), avaliar € simples, “é o ato por
meio do qual perguntamos ao nosso educando se aprendeu o que ensinamos.” O
portfélio é este meio utilizado para saber se o educando aprendeu.

Sabe-se que a avaliacdo na Educacéo Infantil deve oportunizar ao educando
meios de desenvolver os aspectos cognitivo, emocional e motor. Entdo, o uso do
portfélio como ferramenta avaliativa pode ajudar neste processo, mostrando a escola

e a familia a evolucao de cada crianca. Conforme destaca Villas Boas:

O portfélio € um recurso condizente com a avaliacdo formativa; é
construido pelo estudante sob a orientacéo do professor. Compde-se
das producdes selecionadas pelos estudantes, para que eles proprios
e o0s professores acompanhem seu progresso e identifiquem as
necessidades de intervencdo. O portfélio pde em evidéncia essas
necessidades, para uso dos estudantes e dos professores. Ancora-se
nos seguintes principios: reflexdo, criatividade, autoavaliagao,
parceria, pertencimento e autonomia. (VILLAS BOAS, 2007, p. 158).

Assim, o portfolio constitui-se em mais do que uma juncdo de trabalhos,
registros, fotos, apontamentos, ele revela o percurso da aprendizagem do aluno, a
concepcao do professor e do gestor da escola sobre o processo avaliativo adotado
nesta instituicdo. Servindo também, como instrumento de reflexdo sobre como esta
se construindo a aprendizagem, para, a partir deste ponto, mediar praticas que déem
sequéncia nesse processo.

Como ja salientado, cada crianga € um ser unico, com caracteristicas distintas
de todas as outras, assim sendo, o0 portfélio precisa ser um trabalho individual. Dessa
forma, “devem servir de registros e escritos, de comunicacgao individual com a crianca
a respeito do seu progresso de aprendizagem.” (SHORES; GRACE, 2001, p. 58).

O objetivo principal do portfélio, conforme Shores e Grace (2001, p. 13), é

‘encorajar a reflexdo e o estabelecimento de objetivos a cada aprendiz e,
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comprometendo o0s pais com a variagdo por meio de comunicacdo variada e
frequente.” Nos portfélios encontram-se amostras e trabalhos realizados individual ou
coletivamente, como também fotos, desenhos e descri¢cdes de atividades, trabalhos
realizados pelas familias, parecer descritivo individual, textos de estudo para as
familias, objetivos trabalhados, dentre outros materiais que forem relevantes para
demonstrar o desenvolvimento da aprendizagem. Deste modo, avaliar na Educacéo

Infantil é:

O processo de observar, registrar e outros modos de documentar o
trabalho que a crian¢a faz e como faz, como a base para a variedade
de decisbes educacionais que afetam a crianga, incluindo planejar
para grupos e criancas individuais e comunicar com 0s pais.
(BREDEKAMP; ROSENGRANT, 1993, p. 10).

Entdo, nesse sentido, esse instrumento pode estreitar os lacos entre
professores e alunos, beneficiando o entrelacamento dos saberes e conhecimentos
entre todos os envolvidos. O uso do portfélio como ferramenta avaliativa amplia a

comunicacao entre professor, aluno e familia.
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3 ANALISE DOS DADOS

Através do levantamento dos dados coletados, mediante as entrevistas
realizadas com as trés gestoras de escolas de Educacédo Infantil dos municipios de
Vale Real, Linha Nova e Feliz foi possivel identificar qual a concepc¢éo de cada gestora
entrevistada sobre a avaliacdo da aprendizagem na Educacéo Infantil e como ocorre
a construcao dos portfélios nas escolas que participaram desta pesquisa. Na proxima
secdo sera feita uma apresentacdo das interlocutoras e parceiras desta pesquisa,
desvelando as categorias de analise organizadas.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E APRESENTACAO DAS
INTERLOCUTORAS

As gestoras serdo denominadas alfabeticamente, com vistas a melhor
sistematizacdo dos dados. Todas as entrevistadas possuem Curso Normal
(Magistério), sendo que duas sao graduadas em Pedagogia e uma possui Licenciatura
Plena em Matematica.

Através das entrevistas, constatou-se que todas as gestoras sdo poés-
graduadas em trés areas distintas da educacao, sendo elas: Orientacdo e Supervisao
Escolar, Psicopedagogia e Educacdo Continuada. O Quadro 1 apresenta essas

informacdes.

Quadro 1 — Formacao dos gestores

ENTREVISTADAS | ENSINO MEDIO GRADUAGAO | POS-GRADUAGAO

Licenciatura em | Orientagao e
Entrevistada A Magistério . .

Pedagogia Supervisédo Escolar

_ o Licenciatura em . _

Entrevistada B Magistério . Psicopedagogia

Matematica

Licenciatura em | Educacgao
Entrevistada C Magistério

Pedagogia Continuada

Fonte: elaborado pela autora (2018).

Em relagdo ao tempo que atuam na area da educacdo, duas entrevistadas

atuam héa quinze anos e uma ha vinte e seis anos. O Grafico 1 apresenta tais dados.
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Grafico 1 — Tempo que atuam na educacao
1900ral

1900ral
1900ral
1900ral
1900ral
1900ral

1900ral

Entrevistada A  Entrevistada B Entrevistada C

Fonte: elaborado pela autora (2018).

Ja em relacdo ao tempo de servico como gestoras nas escolas parceiras desta
pesquisa, duas das trés contabilizam seis anos e a terceira, quatro anos. O Grafico 2

sintetiza esta questao.

Gréfico 2 — Tempo de atuagéo na fungéo de gestora
1900ral

1900ral
1900ral
1900ral
1900ral
1900ral
1900ral
1900ral

Entrevistada A Entrevistada B  Entrevistada C

Fonte: elaborado pela autora (2018).

No que se refere ao tempo de atuacdo como professora, uma das pesquisadas
tem nove anos, distribuidos entre as redes privada e municipal, outra tem vinte anos
divididos nas redes estadual e municipal e a terceira interlocutora tem onze anos,

todos na rede municipal, como mostra o Gréfico 3.
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Grafico 3 — Tempo de atuagdo como professora

1900ral

1900ral
1900ral
1900ral
1900ral I
1900ral

Entrevistada A Entrevistada B Entrevistada C

Fonte: elaborado pela autora (2018).
3.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAQAO INFANTIL

Nas escolas de Educacéao Infantil parceiras desta pesquisa, percebeu-se qual
a concepcdo das gestoras entrevistadas sobre a avaliagdo nesta faixa etaria. A
gestora A considera a avaliacdo como um fator de relevancia para o acompanhamento
do processo de aprendizagem dos alunos, mas que ainda precisa ser ressignificada

por alguns profissionais da area:

Eu acho de extrema importancia, embora que eu ainda percebo que
tem muitos profissionais que nao vejam o quanto isto é importante. Na
minha concepcao, avaliar € acompanhar a evolucéo, o processo. Eu
percebo que temos profissionais, ndo todos, mas alguns que néo tem
esta visdo, que ndo esta clara para eles, que, por exemplo, num
bercario 1 , o que eu preciso observar? Qual é o meu olhar? O que
essa crianga precisa saber? Ela ja gatinhou? Ela ndo gatinhou? Até
gue idade eu posso esperar?

Bercario 2, a questdo do caminhar, depois comeca a retirada da fralda.
Eu vejo que isto pra eles nao esta claro, eles ndo tém isso, alguns
profissionais, bem claro. Eu vejo como isso é dificil, para os
professores saberem o que é importante desenvolver naquela faixa
etaria. E eu percebo que isto ainda é algo bem distante dos nossos
profissionais.

Nesse sentido, corroborando com a ideia de Hoffmann (2013, n&o paginado)
de que “os relatérios de avaliacdo representam a analise e a reconstituicdo da situacao

vivida pela crianga na interagdo com o professor.” Dessa forma, o olhar atento e afetivo
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do professor em relacdo aos seus alunos aliado ao seu profissionalismo, possibilita
uma melhora no desenvolvimento da aprendizagem.

O avaliar continuamente foi citado pela entrevistada B que a concebe como “[...]
continua e processual, algo que acontece a cada dia um pouquinho.”

Também se entende a preocupacao da gestora C em avaliar o aluno de modo
particular, respeitando o tempo de cada crianca para se desenvolver e construir o0 seu

processo de aprendizagem:

Eu acho que é muito complexo, avaliar uma crianca, dizer ela é apta,
ela ndo é apta, eu acho que é toda questdo do contexto, do que a
crianca desenvolveu ou ndo desenvolveu, por exemplo, a gente tem
criancas que conseguem caminhar com um ano e tem criancas que
caminham com um ano e trés meses, porque dizer pra mée que a
crianca que caminhou com um ano e trés meses.Entéo, eu acho assim
bem complicado dizer pra uma mae: ele consegue e a outra crianca
n&do consegue, sendo que no dia seguinte a crianca pode conseguir. E
uma questdo que a gente ndo pode sO se basear numa coisa, claro
gue a gente sabe que bercario tem que fazer, seria ideal fazer tal coisa,
mas se a crianca nao faz, eu acho que nao impede ela de nada, s6
talvez, ndo é o tempo dela. Assim, [...] na Educacao Infantil tem muitas
exigéncias, porque olha tudo o que a crianca precisa fazer, tem que
caminhar, depois de caminhar tem que parar de chupar bico, tem que
tirar o nana, depois tirar as fraldas, depois tem que ir para o Ensino
Fundamental sabendo o alfabeto, sabendo recortar, sentar. Acho que
sdo seis anos bem complicados para a crianca. Porque se ela ndo vai
pronta para o Ensino Fundamental é cobrado de nés. Entéo, eu acho
a avaliacdo na Educacao Infantil bem complicada, porque a gente nao
tem como dizer essa crianca é boa, essa crianca ndo é boa, talvez s6
nao esteja no tempo dela.

Durante o levantamento de dados nas trés Escolas de Municipais de Educacao
Infantil do Vale do Cai, foi possivel perceber que o instrumento avaliativo utilizado é o
portfélio, conforme a entrevistada A salienta:

Temos o portfélio, onde vao todas as atividades desenvolvidas com a
crianga durante o ano, no final vai o parecer descritivo do aluno.
Colocamos todas as atividades, porque eu como professora sei 0 quao
trabalhoso é montar o portfdlio, quando a gente estava construindo,
decidiu que iriamos colocar todas as atividades, por qué? Porque se
nem o portfélio os pais guardam, que dira umas folhas soltas. Entédo a
gente coloca tudo e depois manda encadernar no final do ano, na
metade do ano é a pasta AZ.

A gestora A explica a realidade da sua EMEI:
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Eu vou falar da minha realidade, que é o parecer descritivo e o portfélio, como
os dois andam juntos, por que assim, pelo portfélio os pais podem
acompanhar um pouquinho do trabalho que é desenvolvido, entdo eles tém
um olhar de um pouco do que se faz, de um pouco do que se trabalha. E junto
do portfélio entdo, vai o parecer, eu vejo que isto também é uma dificuldade
dos nossos profissionais tem ou alguns, se detém muito aos aspectos
formativos ou a rotina.

Sobre a avaliacdo da aprendizagem, Luckesi (2011, p. 177) assim se manifesta:

A avaliacdo da aprendizagem sé funcionara bem se houver clareza do
gue se deseja (projeto-politico-pedagdgico), se houver investimento e
dedicacdo na producdo dos resultados por parte de quem realiza a
acao (execucao) e se a avaliacao funcionar como meio de investigar
e, se necessario, intervir na realidade pedagogica, em busca do
melhor resultado. Sem esses requisitos, a pratica pedagogica
permanecerd incompleta e a avaliacdo da aprendizagem néo podera
cumprir a seu verdadeiro papel.

Sendo assim, a aprendizagem é mediada por parte do professor, equipe
diretiva e coordenacédo municipal de educacédo, como se percebeu que acontece nas
trés escolas pesquisadas nos municipios de Feliz, Vale Real e Linha Nova, onde a
avaliacado é utilizada como recurso pedagdgico para facilitar a aprendizagem do aluno.

A entrevistada C explicou que a maneira que a equipe de trabalho municipal
acha mais prudente de avaliar os alunos é com parecer descritivo, pois “abrange todas
as areas.” A gestora A explica que na sua Escola Municipal de Educacao Infantil
(EMEI) “a avaliacdo da aprendizagem dos alunos é realizada diariamente. As
professoras tém um caderninho onde fazem os registros [...].” Ja a entrevistada B
considera a observagao diaria importante: “nés temos, inclusive aqui na EMEI, o
caderno que cada aluno tem sua pagina. Entdo, como nés temos um professor so
num turno, no outro turno a gente tem educadoras, elas ajudam a fazer anotagdes de
algo importante que aconteceu.”

Sobre a avaliacdo, Luckesi (2011, p. 14) diz: “Ela é parte ato pedagdgico,
formando um todo com os atos de planejar e executar.”

Nessa perspectiva, consolida-se a ideia de que nas escolas pesquisadas a
avaliacdo da aprendizagem acontece com um desejo claro e definido de que o aluno
se desenvolva em todos 0s aspectos, sejam eles cognitivos, motores, afetivos e

sociais.
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Ja& conforme a entrevistada B, a avaliacdo da aprendizagem na EMEI em que
trabalha acontece “[...] em sala de aula, no turno do professor, porque as educadoras
trabalham mais o brincar na areia, no parquinho, na pracinha.”

Através das entrevistas percebeu-se que a construcdo dos instrumentos
avaliativos nas escolas ocorre com atencdo e seriedade, conforme salienta a
entrevistada A, “cada professor € responsavel por elaborar um parecer que é
encaminhado, entdo a coordenadora da Educacao, ela |€, vé o que acha, devolve para
o professor elaborar os demais [...].”

Em todas as EMEIs pesquisadas as professoras sdo responsaveis pela
construcdo do parecer e tem o apoio da coordenadora e da equipe gestora da EMEI
para desenvolverem o0s instrumentos avaliativos. Na instituicdo de ensino da
entrevistada C, o portfélio conta ainda com o parecer dos professores das oficinas de
Danca/Mdusica, Alem&o e Educacgdo Fisica. Assim, conforme Villas Boas (2007, p.
158), o portfélio “é um meio de a escola passar a trabalhar integradamente, porque
[...] pode reunir atividades de mais de uma disciplina.”

As oficinas sdo oferecidas em todas as EMEIs pesquisadas e oferecem aos
alunos possibilidades de ampliar suas potencialidades, seja no aspecto motor, com as
aulas de Educacao Fisica e Danca, ou aprendendo sobre outras culturas com as aulas
de Lingua Inglesa e Alema. Enfim, abrem um vasto leque de possibilidades de
aprendizado para os educandos atendidos nessas escolas.

A gestora B explica como é organizado o portfolio:

Elas organizam os trabalhos em caixas por aluno, semestralmente é
feito o portfélio, encadernado na prépria escola, sao colocadas fotos e
parecer. Elas fazem a diversificacdo dos trabalhos para encadernar,
porque senédo ele fica muito grosso, muito extenso, enjoa, e dentro
deste portfélio ainda vai as fotos, eu levo as fotos para imprimir. Entéo,
como vai as fotos? Nao sédo fotos perdidas, cada foto tem que escrever
em cima e cada trabalho também, o que esta acontecendo naquela
foto, tirei, registrei, que registro que eu fiz? E bonito de ver, da trabalho,
s6 que é assim, desde que eu entrei aqui em dois mil e quatorze, o
primeiro ano que foi mais ou menos, mas a partir de dois mil e quinze,
as gurias todas comecaram a fazer o portfélio, porque depois de dois
mil e quinze cada turma tinha sua professora e ai ficou mais facil.

Analisando as entrevistas percebeu-se o quanto o trabalho coletivo da equipe
educacional repercute na construgdo dos instrumentos avaliativos. o quao importante

o0 empenho da gestora e da coordenadora/supervisora municipal no apoio dispensado
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aos docentes influencia na perspectiva de avaliagdo do processo aprendizagem dos
alunos. Assim, estar a frente da equipe gestora de uma instituicdo de ensino é
desafiador, pois além de empenhar-se no auxilio a parte pedagdgica, que é de suma
importancia, o gestor também precisa dar conta da parte administrativa e financeira
da sua EMEI. Por vezes, acaba sendo dificil para o profissional vencer os afazeres
sozinho. Diante dessa realidade, o suporte pedagdgico recebido das secretarias
municipais de educacdo € fundamental para que o trabalho da gestdo escolar se

desenvolva de maneira satisfatoria.

3.3 A AVALIACAO COMO PROCESSO REFLEXIVO

A partir da analise dos dados, percebeu-se que a avaliacdo da aprendizagem
na Educacéo Infantil pode possibilitar o processo reflexivo do professor, melhorando
0 processo de ensino e de aprendizagem. A entrevistada B diz: “[...] eu acho que aqui
€ bem tranquilo, as professoras, trocam muitas ideias também, elas fazem essa
reflexdo sim, esta troca repercute positivamente na pratica docente.”

A entrevistada C considera que a avaliacao deve ser feita reflexivamente:

Tem que cuidar o que escreve, sempre refletindo, pois € uma coisa
escrita que talvez daqui ha trinta anos o aluno vai ler e pensar: nossa,
a professora escreveu isso e isso de mim. Acho que elas tém que
refletir muito sobre o que elas escrevem, néo deixar de falar nada do
aluno, mas nédo precisa ser necessariamente no papel, porque esta
escrito, estd registrado. Entdo, conversa com essa mae, aqui
chamamos muito o0s pais pra conversar, tem uma crianca que esta se
sobressaindo, tendo atitudes inadequadas, vamos escrever um
bilhete, ndo surtiu efeito, vamos chamar a mée. Se esta escrito no
parecer ndo é porque caiu do céu, teve um acompanhamento, teve um
desenvolvimento antes com a familia, tem familias que néo aparecem,
mas é uma opcao deles.

Assim, a participagdo dos pais/responsaveis na vida escolar dos filhos é
imprescindivel para a aprendizagem, é importante que as familias compreendam
como acontece a avaliacdo nesta faixa etaria. Conforme as Orienta¢des Curriculares

Nacionais para a Educagao Infantil:

Para que a Educacéo Pré-Escolar possa contribuir para uma maior
igualdade de oportunidades, as Orientacdes Curriculares acentuam a
importancia de uma pedagogia estruturada, o que implica uma
organizacdo intencional e sistematica do processo pedagogico
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exigindo que o educador planeie o seu trabalho e avalie o processo e
o0s seus efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas.
(BRASIL, 1997, p. 18).

Existe também a preocupacéo latente por parte da gestdo da escola para que
a avaliacdo da aprendizagem seja utilizada como ferramenta reflexiva do professor
sobre o seu trabalho.

O processo reflexivo do professor orienta o trabalho pedagdégico, pois a partir
da leitura do portfélio vé-se, conforme salienta a entrevistada A o desenvolvimento

dos alunos e desafios a serem tracados:

Sim, isso fica bem claro, assim a gente vé, ndo de todos, mas da
maioria deles sim, tu consegues ver a evolugcéo da crianca. Entdo, é
por ali que tu vé as evolucdes, como a questdo da evolucdo do
desenho, o professor, as vezes, pensa, que isso € algo tdo simples,
mas bem é importante tu olhar o que eles riscaram la no inicio, o que
eles riscaram l& no segundo e como eles estédo riscando no terceiro.
Isso é uma evolugdo bem importante.

Seguindo na mesma linha de raciocinio, a gestora B interpde: “O portfélio &
maravilhoso, tanto para se observar o desenvolvimento quanto a maneira da crianca
se expressar.”

Nesta perspectiva, a leitura do portfélio como processo reflexivo do professor é
utilizada para promover a aprendizagem do aluno e também das professoras e equipe
gestora. No entanto, as gestoras salientam que esse ainda € um processo que esta
em construcao pelas professoras.

Contudo, as escolas pesquisadas consideram o portfélio uma ferramenta
essencial para avaliar a aprendizagem de seus alunos e para demonstrar a familia

como esta o desenvolvimento de seus filhos, conforme disserta a entrevistada C:

Eu acho que o portfélio ficou uma maneira organizada de poder
entregar, mostrar, sempre digo que € um filho que entregamos no final
do ano, pois muitas vezes se passa mais tempo em cima do portfélio
do que, algumas vezes, com o teu proprio filho, uma coisa que veio,
talvez tenha que ser melhorado. Vai dados de identificagéo,
mensagem, diagndstico da turma, entdo a gente sempre tenta
melhorar. Antes tinhamos s6 cinco fotos e 0s pais sao muito visuais,
acho que nao léem tanto, olham mais fotos, entdo alugamos uma
impressora, eu disse para as gurias que podem botar as fotos que
quiserem, ndo revelamos mais fotos e, sim imprimimos. Cada ano
estamos melhorando. O parecer descritivo € algo que sempre
buscamos melhorar, s6 que infelizmente ndo temos formacgéo sobre
como escrever um parecer descritivo, ano ap0s anos parecem copias
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dos anteriores. Uma colega nossa trouxe esse livro com ideias de
como escrever um parecer descritivo, vou fazer copias para as gurias,
e estamos buscando par ano que vem uma formacgdo sobre o que
colocar no parecer descritivo, 0 que deixar de fora e a maneira como
colocar.

O portfolio serve como um espelho que reflete o desenvolvimento da
aprendizagem do educando. Segundo Villas Boas (2007) através do portfélio é
possivel fazer a andlise do progresso do aluno. Nas escolas pesquisadas, a
construcdo dos instrumentos avaliativos ocorre por trimestre, semestre e por ano,
contendo, além dos trabalhos dos alunos, o parecer descritivo e fotos. A entrevistada

B enfatiza sua visao sobre esta ferramenta:

Olha eu gosto muito do portfélio, que nem eu disse, da servico, eu
revelo mais de mil e quinhentas fotos, elas me trazem e ai eu vou
procurar em Caxias do Sul o lugar mais barato, pego o carro e vou, é
servi¢co, mas a gente vé como os pais ficam felizes, é uma recordagéo
do filho durante o semestre, sdo dois, a gente encaderna um por
semestre, eles ficam muito realizados, a gente vé. E o parecer
também, claro a gente tem a coordenadora, a professora faz, a gente
tem um tempo, umas duas reunifes pedagodgicas onde elas se
dedicam aos pareceres, a gente convida as educadoras também que
podem ajudar, tem aquele caderninho de anotacdes e elas tiram
davidas com a coordenadora, depois elas mandam por e-mail para ela,
que revisa, manda de volta e ai elas mandam pra mim, eu imprimo,
volta pra elas verem se nao tem erro , é trabalhoso também, a gente
sabe que no portfélio tem que falar pelas bordas, ndo pode usar certas
palavras, certas expressfes, que uma vez registrado € pra sempre.

Desta forma, mesmo enfrentando desafios as escolas pesquisadas trabalham

Y

sempre visando a aprendizagem em parceria com as familias, conforme explica

Oliveira:

Discorrer acerca da participacdo da familia na vida escolar dos
estudantes talvez pareca trivial; entretanto, refletir acerca das
percepgdes e dos significados que os pais/responsaveis atribuem a
avaliacao das aprendizagens dos filhos é revelador se considerarmos
gue a organizacdo do trabalho escolar e pedagdgico compreende,
entre outros aspectos, clareza de estratégias avaliativas adotadas pela
escola, isto é, por todos 0s sujeitos sociais envolvidos no processo
educativo. (OLIVEIRA, 2011, p. 107).

E relevante que escola e familia trabalhem juntas e que esta Ultima entenda
como se aplica a avaliagao da aprendizagem na Educacéao Infantil. Quando acontece

a entrega dos portfélios € um momento de estreitar e fortalecer os lagos entre ambos.
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Nas escolas pesquisadas existem algumas diferengas nos aspectos que as
diretoras consideram relevantes constar no parecer descritivo do discente, a gestora
Aenfatiza, “eu penso que a gente deveria colocar todos os aspectos, cognitivos, motor,
elas se detém mais ao comportamental.”

Ja na outra EMEI, a gestora C salienta que:

No parecer tem que ter como a crianca interage com os colegas, em
relacéo as atividades porque algumas criancas nao gostam de fazer
atividade, isso acho que tem que ter, o que ela ja conhece, o que ainda
nao conhece, principalmente em bercario e maternal, a questdo do
desenvolvimento dele, se a crianga no primeiro semestre nao
caminhava e agora caminha, se antes ndo segurava a mamadeira e
agora segura, no maternal se no primeiro semestre ndo conseguia ir
no banheiro sozinha e agora consegue, estas questdes. Consegue
agora segurar o lapis.

Desta forma, independentemente de que itens sejam mais relevantes para
constar na avaliacdo, o importante é que a instituicdo de ensino seja cuidadosa ao
fazer suas escolhas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as questbes que suscitaram o desenvolvimento desta pesquisa,
tem-se a concepcdo da gestdo de Educacdo Infantil sobre a avaliacdo da
aprendizagem nesta faixa etaria. Concluindo a pesquisa percebeu-se que as
entrevistadas compreendem a avaliagdo como um meio viabilizador do processo de
aprendizagem.

Entende-se também que as gestoras sdo pecas chave neste processo, pois
contribuem no processo avaliativo, tanto instigando a reflexdo durante a construcao
dos pareceres e/ou portfélios, quanto na organizacdo desses instrumentos. Também,
€ importante que os professores tenham oportunidades para ter qualificacdo e
formacdo especifica, visto a importancia deste aperfeicoamento afim de atender,
compreender, desenvolver e conhecer o porqué da avaliacdo na Educacao Infantil, ja
que constitui a primeira etapa da Educacdo Basica, da sua contribuicdo para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, valorizando e contribuindo para suas
conquistas.

Constatou-se durante esta pesquisa que o instrumento avaliativo utilizado nas
trés escolas pesquisados no Vale do Cai € o portfélio. O mesmo é constituido pelos
trabalhos desenvolvidos com os alunos durante o ano letivo, fotos de experiéncias
vividas durante o periodo e o parecer descritivo, tudo feito com muito empenho e zelo
e, através do portfélio, percebe-se claramente, segundo as pesquisadas o
desenvolvimento da aprendizagem do discente.

Evidenciou-se o0 apoio das equipes diretivas e das secretarias municipais de
educacdo como suporte para as professoras durante o processo de ensino e de
aprendizagem e também durante o processo avaliativo dos alunos, ambas as
situagcdes ocorrem juntas durante o ano letivo.

Diante do disposto acima, evidenciou-se que o gestor de Educacgao Infantil
concebe a avaliacdo nesta faixa etaria como fator auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem dos discentes, pois a partir da avaliacao feita através do portfélio é
possivel enxergar a trajetoria de cada aluno, seus avancos e dificuldades e, a partir
desta leitura reflexiva, reorientar, se necessario sua maneira de lecionar.

Enfim, a producdo do conhecimento na Educacao Infantil, primeira etapa da

Educacdo Basica, depende, também, dos recursos metodologicos utilizados e a
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avaliacao serve para ajudar a determinar se estes recursos estao agindo de maneira
satisfatoria. Dependendo do resultado, estes métodos podem ser alterados, sempre
beneficiando a aprendizagem dos alunos.

A realizacdo dessa pesquisa serviu também como um processo formativo para
mim, enquanto gestora. Me fez refletir sobre esse tema e na forma como a avaliagao

€ organizada na EMEI em que trabalho.
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APENDICE A — ENTREVISTA

ROTEIRO DA ENTREVISTA AOS GESTORES DA EDUCACAO INFANTIL

Qual sua formagéo?
Quanto tempo atua na area da educacédo como professora? E como gestora?

Ja atuou em outras redes (estadual, privada)?

A

Qual sua compreenséao sobre a avaliacdo da aprendizagem na Educacao

Infantil?

5. Quais os instrumentos avaliativos utilizados na Educacao Infantil que vocé
conhece?

6. Como é realizada a avaliacao da aprendizagem dos alunos nesta escola?

7. Como ocorre a construcao do(os) instrumento(os) avaliativo (0S) ha sua
escola?

8. A avaliagédo pode possibilitar o processo reflexivo do docente? Dé que forma?

9. Como vocé avalia o uso do portfolio? E o parecer descritivo?

10. Quais os principais aspectos que considera relevantes constar neste
instrumento?

11. Vocé consegue perceber o desenvolvimento das criangas e os desafios a

serem tracados a partir da leitura do portfolio?



35
ANEXO A — TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

@ INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO -ENTREVISTA

Eu
RG
Domiciliada(o) a
no municipio de , declaro que concordo em

participar como voluntaria(o) da pesquisa, sob responsabilidade da aluna que cursa a
disciplina TCC Il, no curso de Especializacdo em Gestéao Escolar no IFRS - Campus
Feliz.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida(o) que:

a) Esta pesquisa balizara as reflexdes sobre o processo de gestdo escolar na
Educacao Infantil.

b) A entrevista que concederei sera gravada para que o contetdo da mesma
possa ser analisado integralmente.

c) Nao serei identificada quando da divulgacdo dos resultados e que, as
informacdes obtidas serdo utilizadas, apenas, para fins cientificos vinculados a
presente pesquisa.

Sendo assim, concordo em participar da entrevista em questéo.

, de de 2018.

Entrevistada Aluna entrevistadora



