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“Avaliar a leitura literaria na escola nao é
julgar interpretagcbes, mas reconhecer
trajetérias de sentido — porque, em
literatura, cada resposta carrega a voz
singular de quem |&."

(Rildo Cosson, 2009)



RESUMO

A relevancia desta pesquisa firma-se na analise das praticas de avaliacdo da
literatura realizadas pelos docentes nas aulas de Lingua Portuguesa, de modo a
verificar quais sao as concepgoes de avaliagdo comumente associadas a literatura,
bem como repercutem no planejamento e na insergao da literatura em sala de aula.
Nesta pesquisa, investigou-se a insergdo da literatura na disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental, considerando sobretudo a inter-relagdo entre
avaliacdo e planejamento. Esta pesquisa se baseia em estudos na area da literatura,
como de Zilberman (2009), Cosson (2009) e Colomer (2007) e em concepg¢des de
avaliagcao de Luckesi (2013) e Hoffmann (s.d), bem como na normativa legal BNCC
(2018). Os objetivos desta pesquisa sao: i) Analisar como a literatura adentra a
escola e o planejamento docente; ii) Investigar como se da o processo avaliativo da
literatura em sala de aula; iii) Refletir sobre as relagbes entre os processos
avaliativos e o fazer docente na disciplina de Lingua Portuguesa. A metodologia
empregada € de natureza qualitativa e seguiu os preceitos de estudo de caso e
Analise de Conteudo. As praticas adotadas pelas docentes na avaliagao da literatura
em sala de aula apontam praticas inovadoras na educacao.

Palavras-chave: Literatura. Planejamento. Avaliagdo. Letramento literario. Escola.
Formacao do leitor literario.



ABSTRACT

The relevance of this research is based on the analysis of literature assessment
practices carried out by teachers in Portuguese classes, in order to verify which are
the assessment concepts commonly associated with literature, as well as how they
affect the planning and inclusion of literature in the classroom. In this research, the
inclusion of literature in the Portuguese Language subject in Elementary Education
was investigated, considering above all the interrelationship between assessment
and planning. This research is based on studies in the area of literature, such as
those by Zilberman (2009), Cosson (2009) and Colomer (2007) and on assessment
concepts by Luckesi (2013) and Hoffmann (s.d), as well as on the legal normative
BNCC (2018). The objectives of this research are: i) To analyze how literature enters
the school and teacher planning; ii) To investigate how the literature assessment
process takes place in the classroom; iii) Reflect on the relationships between
assessment processes and teaching in the Portuguese Language discipline. The
methodology used is qualitative in nature and followed the principles of case study
and Content Analysis. The practices adopted by teachers in assessing literature in
the classroom point to innovative practices in education.

Keywords: Literature. Planning. Assessment. Literary literacy. School. Training of
the literary reader.
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INTRODUGAO

Hodiernamente, na maioria das escolas, o processo avaliativo da literatura na
disciplina de Lingua Portuguesa, em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental,
o qual é desempenhado pelos docentes ainda mantém uma perspectiva
classificatéria, avaliando-se assim simplesmente para dar nota ao aluno e
utilizando-se de instrumentos avaliativos antigos e repetitivos, como a prova, o
trabalho escrito com questdes, entre outros instrumentos considerados mais
tradicionais. Muitas vezes, os professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental ainda acabam repetindo o modelo de instrumento avaliativo na
mesma turma, ano a ano, sem nem repensar o instrumento avaliativo e considerar
todo o processo de desenvolvimento da aprendizagem do aluno e a realidade de
cada turma.

Assim, nesta pesquisa, procura-se investigar como a literatura é inserida no
processo avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa no 6° e no 9° anos do
Ensino Fundamental, de modo a verificar quais sdo as concepgdes de avaliagao
comumente associadas a literatura, bem como repercutem no planejamento e na
insercao da literatura em sala de aula.

Os objetivos especificos sdo: i) Analisar como a literatura adentra a escola e o
planejamento docente; ii) Investigar como se da o processo avaliativo da literatura
em sala de aula; iii) Refletir sobre as relagdes entre os processos avaliativos e o
fazer docente na disciplina de Lingua Portuguesa.

O carater desta pesquisa € definidko como qualitativo, pois abarca
metodologias de pesquisa descritivas, com base em experiéncias e vivéncias
profissionais de docentes de Lingua Portuguesa que atuam na etapa do Ensino
Fundamental, delimitando-se o olhar mais critico especificamente nas praticas com
as turmas de 6° ano e 9° ano. O recorte geografico para a pesquisa estendeu-se a
rede municipal e estadual de Bom Principio.

Para tanto, as metodologias utilizadas foram estudo de caso na educacéao
(Meirinhos e Osodrio, 2010) e analise de conteudo (Bardin, 2016), com coletas de

dados através de formulario on-line no Google Forms e entrevista semiestruturada,



10

presencial ou a distancia, conforme disponibilidade e flexibilidade das docentes
entrevistadas.

No entanto, antes de realmente comegar a coleta de dados, seguiu-se os
procedimentos burocraticos e legais para validagdo e reconhecimento da pesquisa
com docentes do Ensino Fundamental. Para isso, primeiramente foi solicitada a
anuéncia da liberagao da Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Principio. Apés
esta liberagcdo e aprovagao, foram contatadas as gestdes das escolas publicas de
Ensino Fundamental no municipio, apresentando-se a proposta de pesquisa aos
dirigentes escolares e docentes de Lingua Portuguesa. Foi entregue um material
impresso expondo os procedimentos ligados a pesquisa, que continha também o link
de acesso ao formulario no Google Forms para acesso e preenchimento dos
docentes, o que caracteriza a primeira etapa da pesquisa. Esse periodo de coleta de
dados estendeu-se ao longo de cinco meses, considerando-se o tempo dedicado ao
preenchimento do formulario e a finalizagao das entrevistas.

Na coleta e analise dos dados, observaram-se os principios éticos de
pesquisa, como o preenchimento de TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) pelas docentes participantes. O TCLE (Apéndice 2) apresentava a
pesquisa as docentes e informava quais seriam o0s passos da pesquisa, que
constituiu-se de preenchimento de formulario e entrevista semiestruturada aos
docentes. Desta etapa, participaram 6 docentes.

A segunda etapa da pesquisa consistiu na realizagdo de entrevistas
presenciais ou on-line (a critério do professor(a) participante) para ampliar a
pesquisa em relacao ao planejamento e avaliagdo da literatura na disciplina de
Lingua Portuguesa, através do compartiihamento de praticas literarias avaliativas
utilizadas pelas docentes em suas aulas. Participaram 5 docentes, representando
tanto a rede municipal quanto estadual de Bom Principio. As respostas permitiram
refletir sobre como a literatura € inserida pelas docentes em seu planejamento e
como ela é avaliada em sala de aula.

O presente trabalho esta organizado em introdugédo, dois capitulos de
desenvolvimento e consideragdes finais, tecendo ndo apenas consideragdes
tedricas sobre o ensino e a avaliagao da literatura, mas também relacionando essas
concepgdes com analise dos dados coletados, de modo que fique mais claro ao

leitor.
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No segundo capitulo, investigou-se a literatura inserida no ambiente escolar
de forma mais ampla, inicialmente buscando-se abordar um pouco da histéria da
insercdo da literatura na escola e dialogar com perspectivas de ensino dela
colocadas em pratica pelas docentes participantes da pesquisa. Ademais,
procurou-se também expor a importancia do ensino da literatura na escola, dando
énfase ao letramento literario. Além disso, tentou-se também trazer, a partir de
aportes tedricos e legais, como a BNCC, como deveria ser 0 ensino da literatura.
Para finalizar, procurou-se investigar ainda como as docentes participantes colocam
a literatura em seu planejamento das aulas de Lingua Portuguesa.

No terceiro capitulo, tratou-se da avaliacdo da literatura. Primeiramente, se
propds um entendimento do que é avaliar na disciplina de Lingua Portuguesa e
como ela esta intrinsecamente ligada ao planejamento docente. Por conseguinte,
buscou-se trazer também a perspectiva da avaliagao da literatura conforme Cosson
(2009) e Colomer (2007), confrontando-se o referencial tedrico sobre a avaliagéo da
literatura com as praticas de avaliacdo realizadas atualmente pelas docentes
entrevistadas. Citam-se também algumas das praticas de trabalho com o texto
literario em sala de aula utilizadas pelas docentes e constroi-se uma analise critica
dessas praticas fundamentada na inovagao, que prevé a diversidade.

As principais contribuicbes deste trabalho para a area de Letras sao
possibilitar uma analise de como a literatura é inserida no planejamento das aulas de
Lingua Portuguesa pelas docentes e como é realizada a avaliacdo da literatura.
Oportuniza também uma reflexao critica-construtiva sobre as praticas literarias a
futuros docentes e docentes atuantes na area, de modo a estimular praticas
contemporaneas e inovadoras com a literatura.

Os resultados obtidos neste trabalho dialogam com os objetivos iniciais de
maneira positiva, pois conseguiu-se tecer uma analise de como a literatura adentra a
escola e o planejamento docente, como também foi possivel investigar como se da o
processo avaliativo da literatura em sala de aula e assim refletir sobre as relacoes
existentes entre os processos avaliativos e o fazer docente na disciplina de Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental, identificando-se um fazer docente inovador.
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2 LITERATURA NA ESCOLA: INSERGAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, sera discutido como a escrita e a leitura se inscrevem no
ambiente escolar, acompanhando a transformagao da escola ao longo dos tempos.
Na sequéncia das reflexdes teoricas, € apresentada a metodologia do trabalho, que
consiste em um estudo de caso. Assim, o capitulo finaliza com a discussao sobre a
concepgao de literatura e critérios de selegcao de obras por professores, participantes

da pesquisa, para turmas de 6° e 9° anos do Ensino Fundamental.

2.1 Histéria da insergao da escrita e da leitura na escola

Para entendermos como a literatura adentra o ambiente escolar e se
configura, precisamos primeiramente analisar como a escrita e a leitura se inserem
nesse contexto. Primeiramente se teve uma expansdo da escrita e depois
observou-se o advento da leitura e esta foi tida como importante para o ser humano
e, portanto, deveria ser escolarizada.

A adocdo da escrita remonta ao quarto milénio antes da Era Crista, na
Suméria, através de letras fixadas em tabuletas de argila que registravam o
movimento de bens, ou seja, marcavam a propriedade de um individuo. Como

afirma José Martinez de Souza (1999, p. 25 apud Zilberman, 2009, p. 2):

Os acadios usaram-na [aqui entendida como a escrita cuneiforme] nos
milénios IV e Il a.C como simples procedimento memoristico aplicado aos
negdécios; mais tarde, até o ano 2600 a.C, para a redagédo de contratos, e
depois no campo juridico; ao finalizar o terceiro milénio a. C foi empregada
nas atividades religiosas e literarias.

Por meio da escrita, emergem, entdo, novas praticas juridicas, religiosas e
literarias que necessitam de uma intermediacdo de uma instituicdo - a escola para
servir como entidade encarregada de reproducdo dos textos candnicos que se
vinculavam as praticas religiosas.

Assim, conforme aponta Regina Zilberman (2009, p. 2-3), nesse tempo,

A escola sera dominada pelos religiosos, e seus frequentadores
comungardo os ideais sagrados de que a escrita igualmente se reveste
entre os seus usuarios. A utilizagao da escrita supde, em todos os casos, o
dominio de seu cédigo, porque nado se trata apenas de produzir textos, mas
de entendé-los. A escrita associa-se a leitura, colocando-se a escola como o
espago de sua aprendizagem, dominio e uso, conforme uma ligagéo que o
tempo nao dissolve, ainda quando os demais vinculos - sobretudo os que se
estabeleceram com a religiao - desapareceram.
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Dessa forma, a escrita foi sendo aprendida e dominada. Porém, nao se
expandiu a diferentes grupos sociais, pois a produgéo de textos indica inicialmente
seu uso entre religiosos, como os volumes do Pentateuco ou Tora, no povo hebreu,
redigidos entre 980 e 900 a.C.

Para que fosse possivel produzir tais textos e entendé-los, era imprescindivel
a escolarizacdo desses usuarios, que, por mais que fossem individuos livres ou
libertos, dependiam, de certa forma, das classes dominantes, ou seja, de membros
das castas religiosas, no caso dos hebreus, por exemplo. Assim, pode-se afirmar
que a escola na Antiguidade era elitista, o que acabava excluindo a maior parte da
populagdo, a qual era vinculada a economia rural e n&o vivia perto dos grandes
centros urbanos e governamentais.

Essa situagdo ndo se altera durante a ldade Média, que restringe a vida
educacional, cultural e artistica as atividades em mosteiros cristdos, o que reduz a
vida escolar fora da Igreja, mas, ao mesmo tempo, oportuniza a difusdo das
manifestacbes mediadas pela oralidade, como a poesia e o teatro. Mesmo assim,
por varios séculos, a circulacdo da escrita ainda ficou sob intervencdo dos
muculmanos, que eram os povos dominantes militar e administrativamente dos
povos mediterraneos, porém, como nao adotaram as linguas neolatinas dos
primeiros habitantes, ou seja, espanhdis e portugueses, acabaram por nao difundir
seus tesouros filosoficos, literarios e linguisticos. Portanto, os povos cristdos da
Idade Média continuaram excluidos da escrita, da escola e da leitura.

No entanto, com a efervescéncia da modernidade, a partir do século XVIII,
através da revolugdo industrial, a sociedade européia passou por diversas
mudangas econdmicas, politicas e culturais, que serviram como processo de
democratizagdo, oportunizando a todos o acesso ao conhecimento, bens e
participacdo no Estado. Observa-se também o advento da tecnologia, resultado da
valorizagéo da ciéncia e necessidade de produgcdo em massa, que vai contribuir na
difusdo de objetos culturais, que antes eram privilégio apenas de uma elite social e
intelectual.

Com todas estas transformacdes acontecendo, a escola também se
transfigura. Amplia seu atendimento as classes populares e modifica também sua
estrutura, dividindo-se em ciclos, disciplinas e terminalidades. Desta maneira,
através das varias mudangas ocorridas, a escola, agora transfigurada, possibilita o

aumento do publico leitor e incentiva as modalidades de expressao realizadas por
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meio de preferéncia e quase exclusivamente da escrita, atribuindo um valor menor
as manifestagdes por intermédio do cddigo oral e da audigdo, como a poesia € a
musica, ou ainda por meio do cédigo performatico e da visdao, como o teatro € o
circo, que foram populares até os séculos XVl e XIX.

Consolidando-se, entdo, um publico leitor nessa época, houve impactos no
mercado, pois os leitores exigiam cada vez mais a reprodugao e produgao de textos.
Assim, a escola, transformada, também tenta atender as novas mudangas e
requisitos do mercado, modificando seu papel original de intermediacdo do ser

humano e da escrita para

a principal ponte entre seu usuario - o estudante, que inicia na infancia sua
trajetdria pelo ensino, ja que a escolarizagao torna-se obrigatéria desde os
primeiros anos de vida - e a cultura, sendo a aquisigao da leitura uma das
concepgdes da aprendizagem. Deste modo, a leitura passa a ocupar um
primeiro plano na educagéo, pois age na percepgado e representagédo da
realidade, passando a funcionar como porta de entrada do jovem ao
universo do conhecimento (Zilberman, 2009, p. 4).

Com o advento da revolugao industrial, escrita e leitura atingiram entdo um
estatuto diferenciado, o que as coloca acima das outras maneiras de interlocu¢ao
entre os individuos e o meio social. Dessa forma, o dominio da leitura e da escrita
servira como instrumentos de distingdo entre as pessoas, que eram diferenciadas
em alfabetizadas e ndo alfabetizadas, letradas ou iletradas.

Através disso, reforgcou-se o papel da escola como responsavel por habilitar
os individuos a leitura e a escrita, ampliando também o aspecto da leitura como
decifracdo de textos para conhecimento da norma culta e do canone literario -
praticados ja no ensino classico, mas que neste momento se expandem sendo
distribuidos por diferentes séries e ocupando grande parte do tempo de
permanéncia do aluno em sala de aula.

Considerada relevante para a sociedade, a leitura, no ambito de sua
valorizacao, foi perpassada por ideologias, que inicialmente a colocam como objeto
e finalidade. Assim aponta Zilberman (2009, p. 5): “O dominio da habilidade de ler e
da familiaridade com a cultura resultaria na emancipacao intelectual do individuo,
capaz de formar as proprias opinides, decidir seu destino e elevar-se
espiritualmente.”

Assim, conforme esta perspectiva, naquela época, entendia-se que a

literatura poderia ter efeitos negativos dependendo do tipo de obra que fosse
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consumida, como é o caso da ficcdo, pois tais obras eram consideradas escapistas
e enganadoras.

Alguns educadores do século XVIII denunciavam o habito de ler por ler, ou
seja, por mero prazer, chamada por eles de “leituromania”, alertando sobre os
efeitos nocivos que esse habito poderia trazer para a sociedade em geral, em
especial, para as mulheres, pois poderia abordar de forma equivocada a descricao
das paixdes humanas, fazendo com que jovens mulheres tenham pensamentos
errébneos sobre o amor e o casamento.

Instalada a leitura como pratica corrente na sociedade burguesa e capitalista
dos séculos XVIII e XIX, ndo demorou muito para que concepg¢des contraditérias a

ela se colocassem. De acordo com Zilberman (2009, p. 5),

A pedagogia vigente, na passagem do século XVIII para o XIX, procura
barrar o consumo de obras literarias, especialmente quando o publico é
formado por mulheres, incapazes, segundo os educadores, de discernir
entre o bom (ou adequado) e o mau (ou inapropriado) livro. Por outro lado, o
pensamento iluminista, naquela época e depois, acredita no livro como
instrumento fundamental para a difusdo do saber e a conquista da
emancipagao intelectual.

Observa-se, portanto, que a histéria da leitura aponta para uma dualidade
perceptivel: ora, a leitura € vista como escapista nos séculos XVIIl e XIX, em virtude
do condicionamento da ficgao literaria; e por outro lado é vista como libertadora,
oportunizando o conhecimento e a incorporacao de ideais autonomistas.

A partir da disseminagado da leitura, surgem para a escola novos
compromissos. Um destes, € a alfabetizacdo, tornada um direito constitucional nas
nagbes modernas. E assim a escola continua a exercer o seu papel como um
modelo substitutivo para a sociedade, se organizando para atender os melhores
alunos, classificando-os e avaliando-os. Porém, a escola atuando deste modo
obscurece as divisdes sociais que existem.

No entanto, com o objetivo de ser um processo democratico na difusdo do
saber e oportunizar o acesso aos bens culturais, a escola é, segundo Zilberman
(2009, p. 6) “um elemento de transformacéo que nao pode ser negligenciado”.

Assim, a conquista da habilidade de ler é considerada um ato emancipatoério e
ao mesmo tempo, o primeiro dos varios passos na direcdo da liberdade do aluno e

de assimilacao de valores sociais.
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Para que isso aconteca, alfabetizacdo e letramento andam lado a lado,
associando-se ao ato de ler e, sendo esse resultado conduto mais importante da
atuacao da escola nos primeiros anos de escolarizagao de um individuo.

Mas, infelizmente, na escola brasileira, muito se debate sobre uma
“crise da leitura”, termo este elencado por Regina Zilberman, para demonstrar que o
sistema educacional brasileiro tem caréncias de espaco fisico, de preparagcao
profissional, de materiais, entre outros aspectos.

Ao considerar uma “crise da leitura”, Zilberman chama atencdo para a
substituicdo da leitura da literatura por textos mais visuais, auditivos e performaticos
- algo que ela aponta como o retorno as formas mais primitivas de comunicagéo,
superadas pela disseminagao da escrita.

A leitura da literatura, por mais que corra perigo no momento atual, devido a
expansado dos meios de comunicagao digitais e o boom das redes sociais, pode,
segundo Zilberman, se apresentar como alternativa para a “crise da leitura”, pelos
textos literarios apresentarem uma natureza ficcional que traz consigo um teor
revolucionario, oportunizando a reflexdo e aquisicdo de conhecimentos. E, além
disso, como reforga Zilberman (2009, p. 7) “os suportes da literatura sao flexiveis e
mutaveis, adaptando-se as novas condigdes”.

Cabe entdo a escola a tarefa de oportunizar o acesso ao recurso literario (o
livro) e aos professores a apreciacdo e abordagem de obras literarias em sala de
aula, desde os primeiros anos de sua escolarizagao. Pois, como afirma Zilberman

(2009, p. 8),

a escola pode ou nao ficar no meio do caminho: se cumprir sua tarefa de
modo integral, transforma o individuo habilitado a leitura em um leitor; se
ndo o fizer, arrisca-se a alcancar o efeito reverso, levando o aluno a
afastar-se de qualquer leitura.

Ler literatura, portanto, ndo deve ser entendido apenas como a decifragao de
cbdigos linguisticos. Ler € compreender o que esta escrito, inserindo-se na leitura
como sujeito e retirando dela um aprendizado, é ler o mundo, segundo Zilberman
(2009, p. 8):

Compreendida de modo amplo, a agado de ler caracteriza toda a agao
racional entre o individuo e o mundo que o cerca. Se este lhe parece, em
um primeiro momento, desordenado e cadtico, a tentativa de impor a ele
uma hierarquia qualquer de significados representa, de antemdo, uma
leitura, porque imprime um ritmo e um conteudo aos seres circundantes.
Nessa medida, o real torna-se um cddigo, com as leis, e a revelagao destas,
ainda que de forma primitiva e incidente, traduz uma modalidade de leitura
que assegura a primazia de um sujeito, e de sua capacidade de
racionalizagéo, sobre o todo que o rodeia.
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A obra literaria, através da imagem simbdlica, oportuniza ao leitor o uso de
sua imaginacéo para cocriar com a obra. E como se fosse um exercicio coletivo

entre o leitor e o escritor, como bem descreve Zilberman (2009, p. 9) sobre a ficgéo:

Sendo uma imagem simbdlica do mundo que se deseja conhecer, ela [a
obra literaria ficcional] nunca se da de maneira completa e fechada; ao
contrario, sua estrutura, marcada pelos vazios e pelo inacabamento das
situagOes e das figuras propostas, reclama a intervengdo de um leitor, o qual
preenche essas lacunas, dando vida ao mundo formulado pelo escritor.
Desse modo, a tarefa de deciframento, implanta-se outra: a de
preenchimento, executada particularmente por cada leitor, imiscuindo suas

vivéncias e imaginagao.
Contudo, o trabalho com a obra literaria na escola depende nao sé da escola,
mas também da perspectiva do professor, de oportunizar aos seus estudantes a
leitura de mundo, o uso da imaginagéo e experiéncia individual. Vista dessa forma, a
literatura forma uma nova alianga entre professor e aluno, desaparecendo a
hierarquia rigida de autoridade e certeza do professor para um docente menos
sobrecarregado e mais flexivel ao dialogo e um aluno que nao s6 ouve, mas que se

torna coparticipante, expondo sua forma de interpretacéao.

2.2 Por que estudar literatura no Ensino Fundamental?

Historicamente, através das varias transformacgdes sofridas pela escola, a
literatura vai aos poucos adentrando o ambiente escolar, ndo como disciplina
especifica, mas como matéria educativa. Era considerada, para os gregos, por
exemplo, uma forma basica de educar moral e socialmente o povo, por isso a
importancia do teatro entre os gregos. Em outro momento da linha do tempo, foi
vista como forma de ensinar a leitura e a escrita para o povo.

Portanto, a tradigdo do ensino da literatura tem duplo pressuposto, ou seja,
serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente o
individuo. E assim, a passos lentos, a literatura adentra o sistema escolar brasileiro.

Elevada aos ‘“status” de disciplina a parte da Lingua Portuguesa, em alguns
curriculos, a literatura nas escolas brasileiras, na educagao basica, na etapa do
Ensino Fundamental, tem a fungdo segundo Cosson (2009, p. 20) de “sustentar a
formagao do leitor” e na ultima etapa da educagéo basica, ou seja, no ensino médio,

a literatura tem a fungao de “integrar esse leitor a cultura literaria brasileira”.
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2.2.1 Abordagens no ensino de literatura na escola

Em virtude de a literatura ter diferentes fungdes em ambos os niveis de
ensino, é possivel observar também um desacordo com relacdo ao que se entende
e como se aborda a literatura tanto no Ensino Fundamental, como no Ensino Médio.

Segundo Cosson (2009, p. 21), na etapa do Ensino Fundamental,

A literatura tem um sentido tdo extenso que engloba qualquer texto escrito
que apresente parentesco com ficgdo ou poesia. O limite, na verdade, ndo é
dado por esse parentesco, mas sim pela tematica e pela linguagem: ambas
devem ser compativeis com os interesses da crianga, do professor e da
escola, preferencialmente na ordem inversa. Além disso, esses textos
precisam ser curtos, contemporaneos e “divertidos”. Nao & sem razao,
portanto, que a crénica € um dos géneros favoritos da leitura escolar.

Além do mais, como ainda pontua Cosson (2009, p. 21), em se tratando de
livros didaticos, € possivel notar que os textos literarios ou que assim podem se
considerar estdo presentes no livro de forma restrita as atividades de leitura
extraclasse ou atividades especiais de leitura. Ao invés de ler o texto literario, se d3,
geralmente, a preferéncia a leitura de jornais e outros registros escritos,
argumentando-se que o texto literario n&o seria um recurso adequado como material
de leitura ou modelo de escrita escolar, devido a literatura ja ndo servir como
parametro nem para a lingua padrdao, nem para a formagédo do leitor, conforme
entendimento de certos linguistas.

Segundo Zilberman (2009. p. 10), “o livro didatico exclui a interpretagao e,
com isso, exila o leitor”, ou seja, no momento em que o professor escolher abordar a
literatura em sala de aula utilizando apenas o livro didatico e os textos literarios que
nele se encontram, ele nao estara permitindo as diversas interpretagdes que
daquele texto literario poderiam ser tragadas pelos alunos, pois o livro didatico, por si
s6, geralmente é foi proposto para ser autossuficiente, sem necessitar do dialogo
entre os destinatarios sobre um texto literario para ele ter sentido.

Ja na etapa do Ensino Médio, a abordagem de ensino da literatura, de acordo
com Cosson (2009, p. 21),

limita-se a literatura brasileira, ou melhor, a histéria da literatura brasileira,
usualmente na sua forma mais indigente, quase como apenas uma
cronologia literaria, em uma sucessao dicotdmica entre estilos de época,
canone e dados biograficos dos autores, acompanhada de rasgos tedricos
sobre géneros, formas fixas e alguma coisa de retérica em uma perspectiva
para la de tradicional. Os textos literarios, quando comparecem, sao
fragmentos e servem prioritariamente para comprovar as caracteristicas dos
periodos literarios antes.
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Nesse sentido, pode-se entdo observar que se diferem as formas de ensinar
literatura conforme variam os niveis de ensino. Para o Ensino Fundamental, o
enfoque geralmente dado é em textos curtos, com tematicas e linguagem que
agradem tanto o que o aluno deseja ler, o que o professor deseja trabalhar e ainda
sdo levados em conta os interesses da escola. Para o Ensino Médio, a literatura é
abordada como uma linha do tempo cronoldgica dos acontecimentos importantes da
literatura, na qual é reforcada mais a historia da literatura, com enfoque nos seus
varios periodos literarios do que o trabalho de fato com o texto literario.

Diferem-se entre si as abordagens do ensino da literatura em ambos os
niveis, porém ha um denominador comum que ndo tem tanta presenca nas formas
de ensinar literatura, que € a leitura integral e a presenca em peso do texto literario,
pois no Ensino Fundamental o texto literario s6 € escolhido se apresentar o tema e a
linguagem sobre a qual o professor quer trabalhar, 0 que a escola quer ensinar e
que seja de agrado dos estudantes. Se algum destes itens ndo estiver presente é
facilmente substituido por jornais ou revistas. E no Ensino Médio, o texto literario
integral é substituido com frequéncia por fragmentos de textos literarios, se nao
estes, por cangdes populares, fiimes, seriados de TV, com a justificativa de que
atualmente a imagem e a voz tem mais presenca e intensidade, entdo ndo ha por

que insistir na leitura de textos literarios.

2.2.2 A abordagem da literatura na escola sob a ética do letramento literario

De acordo com Cosson (2009, p. 23) “Seja em nome da ordem, da liberdade
ou do prazer, o certo é que a literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a
funcao essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza” o que deixa
claro que a abordagem de ensino de literatura nas escolas deve ser repensada e
reformulada.

Segundo o que sugere Cosson (2009, p. 23), deve-se iniciar essa mudanca
definindo-se um objeto proprio de ensino da literatura. Primeiramente, é preciso
vencer a nocao de literatura como conteudo a ser ensinado aos alunos, pela qual o
enfoque é dado apenas aos periodos literarios. E entdo € preciso compreender que
(2009, p. 23) “mais que um conhecimento literario, o que se pode trazer ao aluno é
uma experiéncia de leitura a ser compartilhada.” Contudo, também é necessario

entender que ndo basta apenas a leitura de qualquer texto, mas sim que a
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experiéncia com o texto literario oportunizada ao aluno podera e devera ser
ampliada pelo professor, o qual pode trazer informagdes especificas do campo
literario e até fora dele para dentro da experiéncia literaria.

Ademais, Cosson, afirma que falta a uns e outros professores, uma maneira
de ensinar que acabe de vez com o circulo da reproducdo ou da permissividade, e
que possibilite que “a leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas
com o compromisso de conhecimento que todo saber exige”. Assim, € preciso dar
importancia e inserir na escola praticas literarias, como a leitura efetiva dos textos, e
nao as informacdes das disciplinas que auxiliam na constituicdo dessas leituras,
como por exemplo, a teoria, a histéria literaria, etc, pois como afirma Roland Barthes
(1980, p. 18) “se, por ndo sei que excesso de socialismo ou barbarie, todas as
nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, € a disciplina
literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estao presentes no monumento
literario.”

E preciso destacar também, como bem descreve Cosson (2009, p. 23), que
as leituras realizadas com base nas praticas literarias, ndo devem ser realizadas “de
forma assistematica e em nome de um prazer absoluto de ler’. E extremamente
fundamental que essa leitura (2009, p. 23) “seja organizada segundo os objetivos da
formagdo do aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no
ambito escolar,”.

Um desses papéis que a literatura tem a cumprir no ambiente escolar, como
pratica social refere-se ao letramento literario, o qual é definido por Cosson (como a
escolarizagao da literatura, ou seja, mover a literatura para dentro da escola de
modo com que nao se perca o verdadeiro sentido, que € humanizar, nao
compreendé-la somente como uma disciplina, sem contextualizacdo e discusséo,

como aponta:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagao
do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. (Cosson, 2009, p. 30)

Cosson (2009, p. 27) ainda acrescenta ao termo letramento literario, que ler
“implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com a

sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sao resultados de
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compartilhamento de visbes do mundo entre os homens no tempo e no espacgo.”
Assim, aponta o letramento literario como um modo de garantir a permanéncia e o
uso de textos literarios na escola, para que pelo compartilhamento dos sentidos do
eu com o outro, seja possivel motivar os alunos e formar cada vez mais um numero
maior de leitores.

Conforme Lajolo (2011, p.12), no trabalho com literatura em sala de aula, é
preciso também refletir-se sobre um conceito principal, o de motivagao, porque
dependendo de como € desenvolvido, a obra literaria pode ser completamente

desfigurada na pratica escolar. Segundo Lajolo (2011, p.12),

“propor palavras cruzadas, sugerir identificagdo com uma ou outra
personagem, dramatizar textos e similares atividades que manuais
escolares propdem, é periférico ao ato de leitura, ao contato solitario e
profundo que o texto literario pede.”

Isto é, o professor deve estar motivado a explorar ao maximo o texto literario,
de forma com que engaje e motive também seus alunos, no tocante a leitura de
textos literarios em sala de aula. Deve-se explorar este texto, mas nunca
esquecer-se do contato solitario e unico que o texto literario solicita.

Assim, neste trabalho com o texto literario, Lajolo (2011, p.13) alerta que “néo
se pode - e talvez nem se deva - fugir a alguns encaminhamentos mais tradicionais
no ensino da literatura”, como € o caso da “inscricdo do texto na época de sua
producdo”, uma vez que textos deste modo contextualizados historicamente podem
nos dar acesso a histéria da época em que foi produzido, e como o texto se cola a
obra de arte podem ou n&o serem reveladas as intengdes do autor ao produzir o
texto naquela época.

Outra orientagao para o trabalho com o texto literario em sala de aula trazida
por Lajolo (2011, p. 13) é permitir, “a inscrigao, no texto, do conjunto dos principais
juizos criticos que sobre ele se foram acumulando”, aspecto este muito importante
para (2011, p. 13) “fazer o aluno vivenciar a complexidade da instituigéo literaria que
se compde exclusivamente de textos literarios, mas sim do conjunto destes mais
todos os outros por este inspirados”.

Ademais, segundo aconselha a autora anteriormente citada, no trabalho com
o texto literario em sala de aula também é necessaria “a inscricao do e no texto, no e

do cotidiano do aluno”, de forma com que se entenda que,

este cotidiano abrange desde o mundo contemporaneo (no que essa
expressao tem, intencionalmente, de vago e de amplo) até os impasses
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individuais vividos por cada um, nos arredores da leitura de cada texto.
Lajolo, (2011, p. 13)

Isto significa que, ao se abordar o texto literario em sala de aula, deve-se,
como professor, estabelecer uma relagao entre o cotidiano do aluno e o que nos traz
o texto, de modo com que haja uma identificagao deste leitor, e ele se entenda como
parte integrante da pratica literaria.

Consoante ao trabalho da literatura em sala de aula, Lajolo (2011, p.17)
sugere algumas praticas, valores e conteudos essenciais a formagao do professor
de Lingua Portuguesa

O professor de Portugués deve estar familiarizado com uma leitura bastante
extensa de literatura, particularmente da brasileira, da portuguesa e da
africana de expresséao portuguesa. Frequentador assiduo dos classicos, sua
opgao pelos contemporéneos, pelas cronicas curtas ou pelos textos infantis
deve ser, quando for o caso, mera preferéncia. Em outras palavras: o
professor de Portugués pode ndo gostar de Camdes nem de Machado de
Assis. Mas precisa conhecé-los, entendé-los e ser capaz de explica-los.

2.2.3 Abordagens no ensino de literatura frente a BNCC

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, a literatura no
Ensino Fundamental deve ser abordada na disciplina de Lingua Portuguesa nas
turmas do 6° ano 9° ano, esta oportunizada pelo Campo artistico-literario que
estrutura as praticas literarias para essa etapa.

Desta forma, o professor, no trabalho com a literatura em sala, de forma a
desenvolver o campo artistico-literario, deve possibilitar o contato do aluno com
diversas manifestacdes artisticas, de forma particular e de modo especial, com a
arte literaria. Deve ainda, oferecer as condi¢cdes necessarias para que o aluno possa
reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagoes.

A BNCC reafirma também o desenvolvimento do letramento literario,
fortemente defendido por Rildo Cosson (2009) como fungédo da escola no trabalho
com a literatura, quando neste documento se afirma que, na etapa do Ensino
Fundamental (2018, p.138),

Esta em jogo a continuidade da formacdo do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruigdo, de modo a evidenciar a
condicdo estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungao
utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora, & preciso supor — e, portanto,
garantir a formagdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar’ suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura.
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Em outras palavras, espera-se que o professor oportunize aos seus alunos a
experiéncia com o texto literario, de modo com que esta seja fruidora e prazerosa ao
aluno, de modo com que ele se identifique com o texto e dele possa fazer reflexdes
para com a sua vida.

Da mesma maneira, a BNCC (2018) também prevé as habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos através do Campo artistico-literario, sendo estas
relacionadas a formacao literaria e envolvem conhecimentos sobre géneros
narrativos e poéticos que podem ser desenvolvidos pela apreciacdo do texto
literario, identificando, por exemplo, os elementos da narrativa literaria (espaco,

tempo, personagens), além das

escolhas que constituem o estilo nos textos, na configuragao do tempo e do
espago e na construgdo dos personagens; aos diferentes modos de se
contar uma histéria (em primeira ou terceira pessoa, por meio de um
narrador personagem, com pleno ou parcial dominio dos acontecimentos); a
polifonia prépria das narrativas, que oferecem niveis de complexidade a
serem explorados em cada ano da escolaridade; ao félego dos textos. No
caso da poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido produzidos
por recursos de diferentes naturezas, para depois se alcangar a dimensao
imagética, constituida de processos metaféricos e metonimicos muito
presentes na linguagem poética. Brasil (2018, p. 138)

Isto €, no trabalho com o texto literario em sala de aula, o documento prevé a
exploracao dos inumeros sentidos, elementos e interpretacées que podem ser feitas
a partir da leitura do texto literario. Adicionalmente, a BNCC (2018) sugere que
também deva ser dado enfoque ao conhecimento da intertextualidade entre os
textos e a polifonia. Em relagdo a esses pontos, propdem o trabalho com as praticas
de compartihamento que promovam a escuta e a producdo de textos,
enfatizando-se os diferentes géneros e as diversas midias.

Por conseguinte, é reforcada a relevancia do campo artistico-literario no
exercicio da empatia e do didlogo, pois conforme a BNCC (2018, p.139) “tendo em
vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que permitem o contato
com diversificados valores, comportamentos, crencgas, desejos e conflitos”, a
literatura contribui para reconhecer e compreender os varios modos de ser e estar
no mundo, reconhecendo-se a si como sujeito unica e que respeita e valoriza a

diversidade.

2.3 Literatura no Ensino Fundamental: um estudo de caso
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Esta pesquisa € de natureza qualitativa, que consiste em uma forma de
investigacdo que se baseia primordialmente na utilizagdo de dados qualitativos,
onde compreende-se por qualitativo, a pesquisa de carater exploratério, que busca,
para além dos dados estatisticos, uma compreensao mais profunda do contexto em
que o problema da pesquisa esta inserido. A estratégia de investigacao utilizada se
fundamenta na metodologia de estudo de caso que, de acordo com Meirinhos e
Osorio (2010, p. 52), “rege-se dentro da légica que guia as sucessivas etapas de
recolha, analise e interpretacdo da informacdo dos métodos qualitativos, com a
particularidade de que o propdsito da investigagdo € o estudo intensivo de um ou
poucos casos.”

Essa pesquisa envolve coleta de dados com participantes humanos e, embora
apresente risco minimo, foram tomadas as precaugdes éticas para minimizar os
riscos do estudo. Foi coletada a anuéncia da Secretaria de Educacdo do municipio
de realizagdo do estudo (Apéndice 1) e, posteriormente, foi elaborado o TCLE -
Termo de Compromisso Livre e Esclarecido para participagdo no formulario e na
entrevista (Apéndice 2). O TCLE esclarecia os objetivos da pesquisa e os métodos
de coleta de dados. Ele permitia a autorizagdo para ambas as etapas da pesquisa
(formulario e entrevista) ou apenas para a etapa 1 - formulario - e, ainda,
apresentava a possibilidade de retirar o consentimento a qualquer momento. Houve
também a escolha de codinomes para as entrevistadas, a fim de preservar o sigilo e
0 anonimato.

No presente trabalho, foi definida uma amostra para investigar como se da o
processo de inser¢cdo e de avaliacdo da literatura no 6° e no 9° ano do Ensino
Fundamental. Os passos metodologicos seguidos para concretizar essa pesquisa
foram revisao bibliografica, coleta de dados por meio de questionario (Apéndice 3) e
entrevista (Apéndice 5).

A coleta de dados foi realizada na rede publica do municipio de Bom
Principio, com professores de Lingua Portuguesa que lecionam para as turmas de 6°
e 9° ano do Ensino Fundamental. Este recorte quanto as turmas analisadas se deu
com o intuito de analisar comparativamente o primeiro e ultimo ano dos anos finais
do Ensino Fundamental, respectivamente, em que € introduzida e aprimorada a
habilidade de letramento literario por meio de docentes com formacao especifica em

Letras.
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O periodo de realizagdo da primeira etapa de coleta de dados junto a
docentes via formulario on-line se estendeu de outubro de 2024 a novembro de
2024. Apods esse periodo, seguiu-se para a segunda etapa da coleta de dados, para
a qual foram agendadas as entrevistas na modalidade presencial ou on-line, a
critério da professora entrevistada. Essa segunda etapa de coleta de dados se
estendeu de novembro de 2024 a fevereiro de 2025. Houve algumas adaptagdes na
coleta de dados no que se refere a participagdo na entrevista, para a qual duas
professoras solicitaram as perguntas escritas e retornaram as respostas por escrito,
devido a falta de tempo para participar pessoalmente ou on-line das entrevistas.

Concedida a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio
de Bom Principio, no total, participaram da pesquisa seis professoras da rede
publica. Apds concordarem com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
disposto no questionario on-line (Apéndice 2), prosseguiram no preenchimento do
formulario (Apéndice 4). Participaram desta pesquisa as professoras' Luana, Paula e
Maria que lecionam em escolas localizadas em bairros e, Ana, Cristiane e Talita, que
lecionam em escolas no centro da cidade. Duas das docentes atuam em escolas
estaduais e quatro em escolas municipais. Em relagao ao perfil destas professoras,
as respostas ao formulario indicam que 66,7% tém formacdo em dupla licenciatura,
na qual a lingua estrangeira varia entre Inglés e Francés; 33,3% possuem formacao
em Licenciatura em Letras — Portugués e apenas 16,7% possuem formagao em
Pedagogia.

Metade das professoras possui poés-graduagdo, de nivel mestrado ou
doutorado. As demais possuem especializagbes e pods-graduagdes na area da
educacdo e outras. Apenas uma professora informou nao ter curso de
pos-graduagédo. Ha também professoras cursando doutorado e pos-graduagéo, o
que revela a continua busca de saberes para qualificar o fazer docente.

Na analise do tempo que essas professoras lecionam Lingua Portuguesa na
Educagao Basica, metade respondeu que leciona entre 1 e 3 anos, ou seja, sao
professoras que estdo iniciando a trajetoria docente. O restante do percentual varia
entre 4 anos e 6 anos e entre 7 e 10 anos de atuacao.

No que se refere aos anos escolares/niveis na qual essas professoras atuam,

todas afirmaram que atuam no 9° e 8° ano do Ensino Fundamental. Uma parcela

' Os nomes reais ndo foram expostos. Os nomes citados sdo codinomes ficticios, de modo a
preservar a identidade das docentes entrevistadas, corroborando com o principio ético de pesquisa.
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menor (5) destas professoras atua no 7° ano e (4) no 6° ano do Ensino
Fundamental. E um numero mais reduzido ainda destas professoras (1) afirmou
atuar também no Ensino Médio e Graduagao.

Complementarmente a informacdes sobre o perfil das docentes, o formulario
coletou informacdes sobre a insercdo da literatura em turmas de Ensino
Fundamental. A analise dos dados coletados junto as docentes foi realizada com

base na metodologia de analise de conteudo, que, segundo Bardin (2016, p. 42), é:

um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producao/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Os passos para essa anadlise, conforme Bardin (2016), organizam-se com
base em trés polos cronoldgicos: a pré—analise; a analise do material; o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

A pré-analise, segundo Cardoso et al (2021, p. 104, grifos da autora) é

composta por:

trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a analise
(corpus), a formulagado das hipoteses e dos objetivos e a elaboragédo de
indicadores que fundamentem a interpretacao final.

Ja o passo seguinte da andlise de conteido é a andlise do material. E o
momento, conforme aponta Cardoso et al (2021 p. 105), “de tratar o material
coletado na fase anterior, transformando-o em dados passiveis de serem analisados,
através de operacdes de codificacdo.” Em relacdo ao terceiro e ultimo passo da
analise de conteudo, ou seja, o tratamento dos resultados, que € composto da
inferéncia e interpretacdo dos dados, Cardoso et al (2021, p. 110) pontua que “[...] E
o momento de confrontagao entre teoria fundante, objetivos, hipéteses e achados da
pesquisa (os indicadores), a fim de proceder inferéncias e redigir sinteses

interpretativas.

2.3.1 Concepcao de literatura e critérios de selecdo de obras no 6° € no 9° anos no
corpus da pesquisa

Neste subcapitulo, serdo apresentadas as varias concepgdes de literatura
trazidas pelas docentes que participaram da pesquisa via formulario. Para isso,
serdo dispostos quadros como forma de facilitar a leitura dos dados, tornando,

assim, o processo de analise de dados mais dindmico. Além da concepc¢ao de
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literatura, também serdo mencionados quais sdo os critérios de sele¢ao de textos
literarios utilizados pelas docentes para realizar a escolha de textos literarios para as
turmas de 6° ano e 9° ano, ambas do Ensino Fundamental.

No que diz respeito a concepgédo de literatura, ndo ha um consenso entre as
docentes, mas € possivel verificar alguns aspectos predominantes em suas

definicbes, como se observa no quadro 1.

Quadro 1 - Conceito de literatura

Definicao Numero de mencdes
Expressao artistica da linguagem 4
Forma de manifestacdo das emocodes 3
Manifestacao cultural 2
Representacdo de um mundo possivel e verossimil 2
Estratégia para demonstrar a potencialidade linguistica 1
Textos para recepcgao ludica e critica 1
Ferramenta de formacao do individuo 1

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.

E importante sublinhar que as docentes, ao definirem literatura, citam mais de
uma categoria de caracteristicas, demonstrando a complexidade desse conceito.
Pode-se observar tanto a relagdo com o trabalho com a linguagem quanto o aspecto

afetivo da literatura na fala da docente Paula:

Literatura € uma forma de expressao artistica que utiliza a linguagem para
criar mundos, transmitir emogdes, contar historias e provocar reflexdes
(Docente Paula, pergunta 1 do formulario).

O reconhecimento da natureza artistica da literatura pelas docentes
relaciona-se com as proposi¢cdes de Antonio Candido, ao afirmar que literatura é

toda criacao de toque poético, ficcional ou dramatico, como ele mesmo afirma:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes
de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,
lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producéo escrita
das grandes civilizagdes. Candido (1995, p. 174)
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Isto &, literatura e arte compdem-se mutuamente. Enquanto uma se expressa
através da forga da palavra (Cosson, 2009), a outra materializa-se em pinturas,
esculturas, performances e outras (i)materialidades, todavia, ambas dependem uma
da outra para sobreviver, pois compartilham do extraordinario, presente na natureza
artistica. A concepc¢ao de literatura como expresséao artistica condiz também com a
forma pela qual a literatura é definida na BNCC (2018. p. 138), “como manifestacao
artistica” e com a elevacgao do texto literario ao conceito de “arte literaria”.

O entendimento de que a literatura é uma forma de manifestacao de emocgdes
- também baseia-se novamente em Candido que esclarece sobre os fatores levados

em conta na criagao das manifestacdes artisticas, e um destes é o sentimento:

Cada sociedade cria as suas manifestagcbes ficcionais, poéticas e
dramaticas de acordo com os seus impulsos, as suas crengas, 0S seus
sentimentos, as suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presencga e
atuacao deles. Candido (1995, p. 175)

Como bem afirma Cosson (2009), a escola e o professor devem oportunizar
praticas de leitura. E para que, de fato, a literatura possa adentrar a sala de aula, é
claro que os textos passam pela sele¢cdo minuciosa dos professores de Lingua
Portuguesa, que utilizam critérios distintos para levar ou nao o texto literario a sala

de aula, os quais podem ser observados no quadro 2, referente ao 6° ano.

Quadro 2 - Critérios de selecao para textos literarios no 6° ano

Critérios Numero de mengdes
Interesse da faixa etaria 2
Extensdo (textos curtos) - géneros 1

conto, crénica, mitos

Adequacéo a realidade da turma 1
Marcos legais (BNCC) 1
Livro didatico 1
Canone literario 1

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.

Deste modo, observa-se que o maior numero de docentes realiza a selegao

dos textos literarios com base no critério de interesse da faixa etaria, confirmando
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um aspecto ja mencionado por Cosson (2009) sobre a selegéo de texto que deve ser
compativel com os interesses da crianga. E para tanto, quando o professor faz a
selecdo de textos com base nos interesses do aluno, precisa ficar atento, que as
concepgdes de crianga e jovem sao construgdes culturais e reverberam na literatura

juvenil, alterando-se com o tempo, como destaca Lajolo (2011, p. 20):

O jovem, leitor virtual da literatura juvenil, bem como a crianga, leitora virtual
da literatura infantil, sdo construcbes da histéria. Em face dessa
historicidade, nao tem sentido atribuir-se
universalidade/objetividade/imanéncia a tais categorias.

Deste modo, o docente deve estar atento e aberto as mudancas de interesse
que surgirem dentro da sala de aula, com o entendimento de que os textos literarios
que ora ele, como jovem leitor, gostava de ler em um determinado momento de sua
vida, nao serao necessariamente os de leitura de seus alunos, pois fogem do circulo
de interesses daquela faixa etaria que ja evoluiu e definiu novas preferéncias.

Assim, diante de outra turma, como é o caso do 9° ano, que ja esta vivendo
plenamente a adolescéncia e se encontra no ultimo ano do Ensino Fundamental, os
critérios de selecao para os textos literarios utilizados pelos professores alteram-se,

como € perceptivel no quadro 3:

Quadro 3 - Critérios de selecao para textos literarios no 9° ano

Critérios Numero de mengdes
Assuntos contemporaneos 3
Conteudos do planejamento escolar 2
Interesse da faixa etaria 2
Marcos legais (BNCC) 2
Demandas de provas de seleg¢ao, como Liberato 1
Extensao do texto (crénicas) 1
Adequacéo a realidade da turma 1
Livro didatico 1
Comportamentos humanos e cotidianos 1
Céanone literario 1

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.
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De acordo com os dados acima explicitados, percebe-se que houve o
acréscimo de alguns critérios de selecdo de textos literarios informados pelos
professores em comparagdo ao quadro 2, que ilustra os critérios de selecdo de
textos literarios para o 6° ano.

Estes novos critérios adicionados no quadro 3 referem-se a demandas de
provas de selegcdo, assuntos contemporéneos, comportamentos humanos e
cotidianos e conteudos do planejamento escolar. Quando analisa-se o quadro,
observa-se que o critério principal adotado pelos professores para selecionar os
textos literarios no 9° ano é temas de assuntos contemporaneos, o que novamente
remete ao que Cosson (2009) também observou. Em contrapartida, ha uma
recorréncia de elementos que demonstram a busca por validagdo dos textos
selecionados, seja no canone, no livro didatico, na legislagédo, seja nos conteudos

curriculares estipulados.

2.3.2 Como a literatura esta presente no planejamento das docentes?

Neste subcapitulo, sera problematizada a questao da insergéo da literatura no
planejamento docente, ou seja, de qual(is) formas as docentes buscam inserir a
literatura nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

Assim, as respostas evidenciam, por vezes, o conteudo a que a literatura é
associada, como no trabalho/avaliacio com questdbes de analise
linguistico-discursivas (mencionado por duas docentes) ou na discussdo de temas
(mencionada por uma docente). Em contrapartida, trés docentes revelam as praticas
escolares que dao espago a literatura, especialmente as rodas de leitura (3

mencodes). A docente Paula especifica que, nestes momentos:

[Eu] exploro elementos literarios, como personagens, enredo e linguagem,
para desenvolver a interpretacdo e a criticidade dos alunos. Utilizo textos
literarios para provocar discussdées sobre temas sociais, éticos e culturais,
promovendo a formacao critica e cidada. (Docente Paula, pergunta 9 do
formulario).

Quanto as praticas pedagdgicas realizadas para exploragdo de textos
literarios, as docentes mencionam uma diversidade de atividades, como a leitura e

dramatizacao de trechos da obra lida, adaptacao da obra lida, entre outras.
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Quadro 4 - Formas de insergao da literatura no planejamento de Lingua Portuguesa
(L.P.)

Formas de insergao da literatura no planejamento de Numero de mengdes
Lingua Portuguesa

Experiéncia de leitura e de fruicdo realizadas em sala de 4
aula
Literatura como ferramenta de analise 3

linguistico-discursivas

Textos literarios para provocar discussdes sobre temas 1
sociais, éticos e culturais

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.

Essas praticas estdo relacionadas com o letramento literario defendido por
Cosson (2009) pois permitem aos alunos expressarem-se sobre a obra e repensar
suas visdes de mundo. Também, de alguma maneira, essas praticas permitem
compreender mais profundamente a lingua.

Portanto, por mais que a literatura ainda ndo seja prevista como disciplina, &
possivel perceber que a literatura esta inserida em ambiente escolar, e pelo seu
carater livre e nao autoritario, como toda arte, permite aos professores pensar em
praticas multidisciplinares e diversificadas. Ou seja, de diferentes maneiras e
visando diferentes objetivos, a literatura esta presente em sala de aula e inserida no
planejamento docente a partir da selegcdo de géneros textuais variados, conforme
critérios diferenciados de acordo com a turma, como é o caso do 9° ano que se
aproxima com 0s processos seletivos.

Assim, fica notdrio também que coexiste a analise do contexto escolar
(interesses da turma) com a busca por validagdo/ legitimidade (documentos,
conteudos programaticos etc.), como a BNCC e normativas municipais de educacao,
para fins de escolha do corpus para as praticas de leitura nas aulas de Lingua

Portuguesa.
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3 PRESENGA DA LITERATURA NAS AVALIAGOES DE LINGUA PORTUGUESA

Esse capitulo abordara o tema da avaliagdo, focando em instrumentos e
estratégias para a avaliagdo da leitura de obras literarias no Ensino Fundamental.
Além da revisdo bibliografica, utilizam-se os dados coletados nas trés ultimas
questdes do formulario e, principalmente, as informacdes da entrevista realizada
com 5 docentes. A revisdo bibliografica dialoga com os dados coletados na

pesquisa, estabelecendo liga¢des entre literatura e avaliagdo na pratica escolar.

3.1 A avaliagao e o planejamento docente

A avaliacdo da aprendizagem, como parte integrante do planejamento
docente, sempre se fez presente nas aulas de Lingua Portuguesa e nos demais
componentes curriculares do Ensino Fundamental. Dessa forma, é imprescindivel
que o docente, através do seu planejamento, direcione o0 aprendizado e
desenvolvimento dos alunos, utilizando-se da pratica de avaliagdo como instrumento
para guia-lo e possibilitar assim a construgéo dos proximos passos de aprendizagem
na turma. Assim, define Luckesi (2013, 47- 48):

O ato de avaliar implica coleta, andlise e sintese dos dados que configuram
o objeto da avaliagdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade,
que se processa a partir de comparacao da configuragdo do objeto avaliado
com um determinado padrdao de qualidade previamente estabelecido para
aquele tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuidos ao objeto conduzem a
uma tomada de posigdo a seu favor ou contra ele. E o posicionamento a
favor ou contra o objeto, ato ou curso de acgéo, a partir do valor ou qualidade
atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o objeto como esta ou atuar
sobre ele.

A relevancia da atribuicido de valor ou qualidade, muitas vezes, leva a
supervalorizagao dos instrumentos avaliativos, de tal forma que a concepcgao de
avaliar se concentra na descricdo dos instrumentos, como se pode observar na
entrevista com a docente Cristiane em resposta ao seu entendimento do que é
avaliar em Lingua Portuguesa: “de varias formas, com produgdo textual,
interpretacao textual, prova e trabalhos diversos.”

Nessa perspectiva, Luckesi propde que, na pratica de avaliar, o docente tenha
menor preocupagdao com o “aprovar’” ou ‘reprovar’” e maior disponibilidade em
verificar o que o aluno realmente sabe ou aprendeu, o que possibilita que o docente
repense ou amplie seu planejamento, conforme as necessidades expressas da

turma, na avaliacdo. Deste modo, observa-se que o planejamento e o ato de avaliar
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sao dependentes um do outro e se encontram como agdes importantes do trabalho

pedagogico do docente. Como afirma Luckesi (2011, p. 20),

Para que a avaliagdo seja possivel e faga sentido, o primeiro passo &
estabelecer e ter uma acéo claramente planejada e em execugdo, sem o
que a avaliagdo n&do tem como dimensionar-se e ser praticada, pois que o
seu mais profundo significado, a servico da acao, é oferecer-lhe suporte,
com o objetivo de efetivamente chegar aos resultados desejados. Do
exposto, segue-se que a avaliagdo caminha pari passu com um projeto de
agcado e a ele se submete. Mais que isso: a existéncia da avaliagdo de
acompanhamento depende da existéncia de um projeto em execugdo. O
planejamento define aonde se deseja chegar com a agéo, assim como os
meios para chegar aos resultados desejados.

Assim, a avaliagdo impacta diretamente no planejamento dos docentes,
articulada dentro do planejamento escolar e sendo extremamente necessaria para
que o professor consiga perceber quais os proximos passos que ele deve dar no

processo de ensino-aprendizagem, como aponta a resposta da docente Paula:

Os processos avaliativos tém um impacto direto no planejamento das
minhas aulas. Sempre que aplico uma atividade avaliativa, analiso os
resultados para entender quais conteddos foram assimilados e quais ainda
precisam ser reforcados. Se percebo que uma turma teve dificuldades em
determinado ponto, por exemplo, ajusto minhas aulas para revisar ou
aprofundar aquele tema/conteudo. Os instrumentos avaliativos me ajudam a
perceber quais metodologias sdo mais eficazes para cada grupo, permitindo
que eu diversifique minha pratica pedagdgica de acordo com as
necessidades da turma. Fonte: Entrevista docente Paula.

Deste modo, a avaliagdo é percebida como parte integrante do planejamento
docente, que configura um papel auxiliador da pratica docente e nao deve ser vista
ou aplicada apenas com o objetivo de avaliar por avaliar, mas de avaliar para refletir
e tracar novos rumos em relagdo ao conhecimento a ser compartilhado com o aluno

na construgao de seus proprios conhecimentos. Como afirma Luckesi (2018, p. 145),

A avaliagéo é a parceira do professor, revelando-lhe se o estudante, que se
fora ensinado, aprendera, ou ndo, os conteudos e habilidades trabalhados.
A aprendizagem € o Unico resultado proposto e desejado decorrente da
acdo do educador em sala de aula, e a avaliagdo é o recurso que
oferece noticias da qualidade da aprendizagem por parte do estudante,
fator que lhe garante a possibilidade de tomada de decisdes, seja para
assumir como encerrada uma atividade de ensino, desde que ja atingira sua
meta, seja para decidir por novos investimentos, desde que o resultado
desejado ainda n&o tenha sido atingido.

Ou seja, a avaliagdo € vista como um meio/instrumento para dar suporte ao
trabalho pedagodgico do professor na averiguagdo do conhecimento dos alunos, e
para isso, é desejavel estar ocorrendo concomitantemente a um projeto de ensino,
que é definido no planejamento docente. Esse entendimento da avaliagdo como

meio/instrumento para dar suporte ao trabalho pedagodgico do professor é
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perceptivel nas respostas das docentes as entrevistas realizadas, como se observa

em um trecho da fala da professora Paula:

Eu vejo a avaliacdo como um processo continuo e ndo apenas como um
momento pontual. Acredito que ela deve servir para diagnosticar o
aprendizado dos alunos e orientar tanto o ensino quanto a aprendizagem.
Para mim, avaliar vai além do resultado de uma prova, envolve observar o
desenvolvimento dos alunos, considerar suas dificuldades e avangos e
adaptar a pratica pedagdgica com base nessas observacdes. Fonte:
Entrevista docente Paula.

A fala da docente demonstra a preocupacdo com o acompanhamento do

estudante. Isso pressupde saber o estagio inicial dele, ou seja, onde ele esta em

relacdo a aprendizagem de determinado conteudo, o que se relaciona com a

avaliagao diagndstica, conforme nos orienta Luckesi (2013, p.110):

Em primeiro lugar, ha que partir para a perspectiva de uma avaliacdo
diagnéstica. Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para
que a avaliagdo sirva a democratizacdo do ensino, € modificar a sua
utilizacdo de classificatoria para diagndstica. Ou seja, a avaliagdo devera
ser assumida como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatérias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem.

Para diagnosticar, é preciso também acompanhar o processo de

aprendizagem do aluno. E como ferramentas de acompanhamento, o professor tem

o dialogo, pois como afirma Hoffmann (s.d., p. 55),

Através do dialogo, entendido como momento de conversa com os alunos, o
professor despertaria o interesse e a atencdo pelo conteudo a ser
transmitido. O acompanhamento significa estar junto aos alunos, em todos
0s momentos possiveis, para observar passo a passo seus resultados

individuais.

Corroborando com a perspectiva da avaliagcdo diagndstica e avaliagao

mediadora, observa-se nas respostas das docentes entrevistadas que grande parte

delas realiza atividades avaliativas de modo a diagnosticar como a turma esta em

relacdo a algum conteudo ensinado. Essa avaliagdo diagnostica é realizada

abordando-se uma multiplicidade de atividades, como fica notério na resposta da

docente Maria:

Geralmente, fago atividades de sondagem para notar em que pé os alunos
estdo. Essas atividades envolvem leitura, interpretacdo de texto ou alguma
coisa de conteudo de gramatica que eu espero ou por questdes da BNCC
que eles ja deveriam ter visto, para ver como eles estdo nesse sentido.
Fonte: Entrevista docente Maria.

Além de entender a avaliagdo como diagnéstica, ficou visivel também a

perspectiva da avaliagdo como acompanhamento progressivo ao longo do periodo
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letivo, mas que precisa resultar em um produto, ou seja, uma nota ao aluno. As falas
das docentes apontam que a atribuicdo de nota se da, muitas vezes, mais por
exigéncias da escola e do sistema de ensino do que do intuito do professor, como é

observavel na resposta da docente Maria:

E ai a avaliagdo vai ser progressiva durante o trimestre, ela vai ter
avaliagbes que vao ser para compor a nota direta dos alunos que nés
professores precisamos ter para final de trimestre para dizer quem atingiu
0s objetivos e quem ndo atingiu. Fonte: Entrevista docente Maria.

Por vezes, as falas revelam desconforto da docente em relagao ao sistema de

avaliagao escolar:

Tem politicas municipais no sentido de aprovagao e reprovagao de alunos,
porque a gente sabe que o calculo de repasse de verbas dos municipios
hoje esta atrelado ao desempenho escolar dos alunos. E um dos fatores
que entra no calculo desse desempenho escolar é o indice de aprovagao e
reprovacgao de alunos. Entdo nessa parte os municipios acabam interferindo
dentro da escola dizendo que tem um limite de alunos que podem ser
reprovados. Fonte: Entrevista docente Maria.

Ou seja, a avaliagdo diagnéstica e democratica caminha lado a lado com a
antiga avaliagédo classificatoria, na qual o aluno é classificado conforme notas e o
professor precisa extrair um produto final. Em relagao a isso, Luckesi menciona que
a escola precisa superar a pedagogia do exame, o “avaliar para classificar”, e evoluir
para a avaliagdo diagnéstica, que acompanha e orienta o trabalho pedagogico do
docente, além de permitir ao aluno avaliar também o papel do professor, atuando,
assim, de forma democratica.

Diante do sistema, as docentes buscam alternativas por meio da diversidade
de instrumentos avaliativos quando permitido, o que fica exposto no quadro 5, que
categoriza os instrumentos que as professoras citaram utilizar no processo de
avaliagado em Lingua Portuguesa:

Quadro 5 - Instrumentos avaliativos

Instrumentos avaliativos Numero de mengdes
Provas 6
Producbes textuais (com escrita e reescrita) 3
Trabalho escrito 3
Apresentagao oral 3
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narrativa, video)

Producdes pequenas em sala de aula (poema, HQ, 2

em sala de aula)

Trabalhos em dupla ou grupo (seminarios) 2
Trabalho ludico com o livro literario 1
Aspectos formativos (comportamento e cooperagao 1

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.

Ao examinar as respostas das docentes no formulario aplicado, observou-se

que as docentes entrevistadas realizam diversas avaliagbes ao longo do ano

escolar. Isso se constata na quantidade de avaliacbes, conforme quadro 6:

Quadro 6 - Quantidade de instrumentos avaliativos de Lingua Portuguesa por

trimestre

Quantidade de instrumentos avaliativos de
Lingua Portuguesa por trimestre

Numero de mengdes

5 2
4 2
3 2

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.

Dessa forma, analisando os quadros 5 e 6, nota-se que as docentes

diversificam os instrumentos que utilizam para avaliar na disciplina de Lingua

Portuguesa. E visivel que o instrumento mais utilizado é a prova, porém na

descricdo do peso (nota) atribuido a este instrumento avaliativo, vé-se que as

docentes nao tratam a prova como melhor instrumento avaliativo possivel. As

docentes deixam claro que ha o cuidado para que a prova nao seja o0 peso maior na

nota.

3.2 A avaliacao e a formacgao de leitores

A escola como instituicdo pedagdgica legalmente responsavel por oportunizar

a formacao literaria, no desempenho de seu papel pedagdégico precisa nao apenas
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propiciar praticas literarias, mas também precisa avalia-las, fazendo assim com que
se estabeleca um vinculo entre avaliacao e literatura.

Assim, enfocando a literatura na escola, Colomer (2007, p. 117) afirma que,
no planejamento escolar, de modo a oportunizar a experiéncia da leitura e da escrita,

o professor deve refletir acerca de trés pontos especificos:

a necessidade de proporcionar aos alunos um espacgo habitado por livros, a
constatagdo de que existem certas formas de organizar as aprendizagens
escolares que favorecem especialmente a presenga da leitura e a
conveniéncia de planificar articuladamente fungbes e atividades de leitura
de livros na escola.

Segundo Colomer (2007), o trabalho com projetos em sala de aula pelo
professor de Lingua Portuguesa € uma das melhores formas que permitem que os
alunos sejam beneficiados pela relacdo existente entre a literatura e as
aprendizagens das distintas areas curriculares. Para afirmar isso, Colomer cita
Lerner (2001, p. 33 apud Colomer, 2007, p. 119):

(...) E possivel articular os propésitos didaticos - cujo cumprimento é, em
geral, imediato - com propdsitos comunicativos que tenham um sentido
“atual” para o aluno e correspondam aos que, habitualmente, orientam a
leitura e a escrita fora da escola. Esta articulagdo, que permite resolver um
dos paradoxos antes propostos, pode concretizar-se através de uma
modalidade organizativa bem conhecida: 0os  projetos de
producgéo-interpretagdo. O trabalho de planejar permite, com efeito, que
todos os integrantes da classe - e ndo apenas o professor - orientem suas
agdes em diregado ao comprimento de um objetivo compartilhado.

Nas entrevistas realizadas, grande parte das docentes mencionou que
realizam uma atividade mais orientada e dindmica com o livro literario, ou seja,
desenvolvem um projeto para trabalhar a literatura em sala de aula, incentivando a
formacéao do leitor literario e possibilitando assim também a interdisciplinaridade com

outras areas do conhecimento, como se pode observar na fala da docente Paula:

Eu procuro diversificar bastante os instrumentos avaliativos para atender os
diferentes perfis de aprendizagem. Neste ano [2024], nas turmas de 8° e 9°
ano, utilizei provas escritas, produgdes textuais, atividades orais, trabalhos
de leitura, pasta de redacdo, apresentacbes em grupo e projetos
interdisciplinares. Fonte: Entrevista docente Paula.

Deste modo, reafirmando a necessidade apontada por Colomer (2007, p. 117)
“de proporcionar aos alunos um espago habitado por livros”, algumas das escolas
onde as docentes exercem seu trabalho pedagdgico, estimulam a leitura por meio de
momentos da aula dedicados exclusivamente a leitura, como se pode observar na
fala da docente Maria na entrevista: “Em algumas escolas, ha os 15 minutos

dedicados ao momento de leitura sempre no comego das aulas.”
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Evidenciando-se entdo o trabalho com a literatura em sala de aula, Cosson
(2009), por sua vez, sugere uma sequéncia didatica para desenvolvimento do
letramento literario no Ensino Fundamental, a qual ele denomina sequéncia basica,

pois segundo Cosson (2009, p. 51) apud Lajolo (1986,),

E a propdsito da literatura que a importancia do sentido do texto se
manifesta em toda a sua plenitude. E essa plenitude de sentido o comeco, o
meio e o fim de qualquer trabalho com o texto. Todas as atividades
escolares das quais o texto participa precisam ter sentido, para que o texto
resguarde seu significado maior.

De acordo com Cosson (2009), para desenvolver a sequéncia basica no
trabalho com o texto literario em sala de aula, € preciso que o docente siga quatro
passos: motivacao, introducéo, leitura e interpretacao.

A motivacdo, conforme define Cosson, & o convite que se faz ao aluno para
embarcar na jornada literaria. E também uma maneira do aluno manifestar seu

conhecimento de mundo inicial. Conforme Cosson (2009, p. 55),

[...] cumpre observar que as mais bem-sucedidas praticas de motivagao séo
aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir.
A construgdo de uma situagdo em que os alunos devem responder a uma
questao ou posicionar-se diante de um tema é uma das maneiras usuais de
construgéo da motivagéo.

O proximo passo é a introdugdo, que € definida por Cosson (2009, p. 57),
como a apresentacdo do autor e da obra aos alunos. Porém, para realizar a
introducéo de forma significativa € importante que o professor se atente a alguns
pontos como uma apresentacao rapida da vida do autor, falar da importancia da obra
naquele momento, justificando sua escolha, bem como permitir a apreciacéo fisica
da obra e explorar as informagdes presentes nas orelhas e contracapas dos livros
literarios, destacando-se também o prefacio que possui um lugar especial nesse
passo, pois propde um confronto de expectativas em relacdo ao que se espera da
leitura.

O passo seguinte é a leitura em si, que demanda alguns cuidados para ser
realizada com eficiéncia na sala de aula. Dentre esses cuidados, Cosson destaca o
acompanhamento da leitura, pois "A leitura escolar precisa de acompanhamento
porque tem uma diregao, objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de
vista.” Cosson, (2009, p. 62)

Em relagéo a esse ponto de cuidado, € preciso que o docente entenda que ha
diferenga entre acompanhamento e policiamento. Uma das formas de acompanhar a

leitura dos alunos sugerida por Cosson sdo os intervalos de leitura, nos quais o
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docente pode dialogar com a turma sobre a leitura que estda sendo realizada,
percebendo dificuldades, pontos de interesse e assim adaptar a pratica da leitura
conforme as demandas dos alunos. De acordo com Cosson (2009, p. 65): “Em
muitos casos, a observacgao de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no
intervalo € o inicio de uma intervencado eficiente na formacado de leitor daquele
aluno.”

O ultimo passo, ou seja, a interpretagao, exprime uma relagao subjetiva do
leitor com a obra, mas também coletiva, no compartilhamento dos pontos de vistas
das leituras realizadas com seus colegas. Para isso, Cosson esclarece que
pensando o letramento literario na escola, a interpretagcdo devera ser pensada em
dois momentos: um interior e outro exterior.

Assim sendo, o momento interior € o encontro do leitor com a obra. Ja o
momento exterior € quando a interpretacdo € materializada para construgado de
sentido em uma determinada comunidade. E é nesse segundo momento que se
distingue a leitura que os alunos realizam por conta propria da leitura que € proposta

e realizada na escola. Como aponta Cosson (2009, p. 66):

Por meio do compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Trata-se, pois, da
construcdo de uma comunidade de leitores que tem nessa ultima etapa seu
ponto mais alto.

Cosson (2009) ainda ressalta que as atividades de interpretacdo na escola
devem também seguir o principio de externalizagdo da leitura, ou seja, realizar um
registro da leitura realizada, que pode ser desde uma resenha, epilogo, juri
simulado, entre outras atividades a critério do docente.

Nesse sentido, entendendo-se que quando se faz o registro de uma leitura
realizada ja se esta tecendo sobre ela uma avaliagdo, Cosson amplia a nogéo de
avaliacdo em relag&o a literatura na escola. Ao que se refere Cosson (2009, p.112),
€ necessario que o docente altere sua visdo em relagdo a avaliacdo como
classificatéria, para diagndstica, e assim oferte mecanismos de registro e controle do
ensino e da aprendizagem, como € o caso da autoavaliagao, que possibilita ao aluno
avaliar criticamente sua aprendizagem em relagdo ao “que ja aprendeu, o que nao
aprendeu e por que nao aprendeu.” Isso se destaca na fala da docente Paula ao
compartilhar um instrumento utilizado para avaliar na disciplina de Lingua

Portuguesa:
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Uma estratégia avaliativa que costumo utilizar € a construgéo da Pasta de
Redagédo ao longo de cada trimestre. Nela, os alunos reunem produgdes
diversas, como resumos, resenhas, textos autorais e reflexbes sobre as
leituras realizadas. No final, eles fazem uma autoavaliagdo do proprio
progresso. Esse instrumento permite acompanhar a evolugédo de cada
estudante de forma mais ampla e valoriza o processo de aprendizagem, néo
apenas o resultado final. Além disso, a pasta serve como um portfélio do
desenvolvimento do aluno, permitindo que ele perceba sua propria evolugao
na escrita e no pensamento critico ao longo do tempo. Fonte: Entrevista
docente Paula.

Sob esta dética, Cosson pontua que, para romper com a pratica e concepgoes
que nédo privilegiam o letramento literario na escola, o professor deve entender a
literatura como uma experiéncia e ndo um simples conteudo a ser avaliado. De

acordo com Cosson (2009, p.113):

O professor ndo deve procurar pelas respostas certas, mas sim pela
interpretagdo a que o aluno chegou, como ele pensou aquilo. O objetivo
maior da avaliagdo é engajar o estudante na leitura literaria e dividir esse
engajamento com o professor e os colegas - a comunidade de leitores.

Além de dar a oportunidade de o aluno construir sua propria interpretagao
sobre a obra lida e depois a compartilhar com a turma na escola, o professor deve
ter plena nog¢ao de que a leitura do aluno deve ser discutida, analisada e provocada
em sala de aula, apresentando coeréncia com o texto lido e com a experiéncia de
leitura da turma. Somente dessa forma que se pode ampliar os sentidos construidos
pela leitura de determinada obra e fortalecer o processo de letramento literario
individual e o coletivo, isto é, de toda a turma.

Através do desenvolvimento da sequéncia basica em sala de aula no trabalho
com a literatura, Cosson (2009), argumenta que esta traz trés grandes pontos de
apoio para o professor realizar a avaliagao da leitura literaria. O primeiro ponto a ser
considerado sao os intervalos de leitura, que podem fornecer subsidio ao professor
de como esta o andamento da leitura da obra e permite aos alunos compartilhar
suas primeiras impressdes, confrontando-as com as suas expectativas em relacéo a
obra, tracadas na etapa da introdugdo da obra na turma. O segundo e o terceiro
pontos de apoio da avaliagdo da leitura literaria mencionados por Cosson sao a

discussao e o registro da interpretagao. Conforme Cosson (2009, p.114):

Na discussdao €& possivel que se fagcam as corregbes da leitura,
entendendo-se que essa corregdo € apenas um momento da avaliagao,
aquele que aponta um caminho a ser seguido apds um diagnéstico do
percurso percorrido e a ser percorrido para se atingir determinado objetivo.
Ja o registro da interpretagdo apd6s a discussdo permite verificar o balango
final, ou seja, se o objetivo da leitura foi alcangado.
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Assim, a partir desse registro da interpretagéo, o professor tera do aluno um
produto final, que podera reservar para receber uma nota, mas é necessario que
essa nota dada ao aluno leve em conta todo o processo de leitura realizado por ele e
nao apenas somente seu resultado final, por exemplo, a escrita de uma resenha.

Por mais que a escola, por tradicdo, dé privilégio a escrita, que é seu registro
usual da lingua, Cosson (2009) destaca que é importante que o docente se atenha,
de modo preferencial, ao conteudo da resposta que o aluno der, em vez de sua
forma. Nao se pode, porém, entender que a forma nao importa, mas sim que nem
sempre o registro escrito € a melhor forma de avaliagcdo da atividade da leitura. E
preciso oportunizar assim os debates, discussdes orais sobre a obra literaria, que,
segundo Cosson, sao tao importantes quanto aquelas centradas na leitura e na
escrita.

No entanto, se o docente for escolher o registro escrito para realizar a
avaliacao de uma leitura, Cosson (2009) pontua que é extremamente importante que
seja explorada a variedade de géneros em que o registro escrito pode ser efetivado
na turma, procurando ampliar e diversificar os instrumentos de avaliagdo da
literatura em sala de aula.

Dessa forma, as respostas das docentes desta pesquisa ao formulario
demonstram que, na avaliagdo das leituras dos textos literarios, os instrumentos
mais utilizados sao o registro escrito, como a producao textual e fichas de leitura,

como é possivel observar no quadro 7:

Quadro 7 - Instrumentos utilizados para avaliar as leituras dos textos literarios

Instrumentos utilizados para avaliar as leituras dos textos Numero de

literarios mencgodes
Interpretacao e producéo textual 2
Fichas de leituras 2
Registros 1
Questionario com perguntas sobre o livro 1
Tarefas variadas, que dialogam com a realidade do aluno 1
(mundo digital e produgdes textuais)

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.
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Ja com relagéo a avaliagao da literatura por si so, grande parte das docentes
responderam no formulario aplicado que definem um instrumento especifico de

avaliagao para a literatura, conforme é possivel observar no quadro abaixo:

Quadro 8 - Instrumento avaliativo especifico para avaliar a literatura

Instrumento avaliativo especifico para avaliar a literatura Namer9 de
mengdes

Nao tenho 2

Ficha de leitura 1

Interpretacao 1

O trabalho realizado com o livro de leitura 1

Questionario de perguntas sobre a obra 1

Fonte: elaborado pela autora com os dados da pesquisa.

2Nos instrumentos especificos de avaliagédo da literatura, é possivel identificar
uma mencao a ficha de leitura, que pode ser considerada um instrumento mais
tradicional. Em contrapartida, percebe-se que o foco desses instrumentos esta na
proficiéncia leitora.

Nota-se também que € mencionada a interpretacdo como um instrumento
avaliativo especifico para a avaliar a literatura, o que traz a tona a provocacao de
que apenas se desenvolve a capacidade de interpretagdo na aula de literatura, o
que nao acontece. Ela é uma habilidade que o aluno deve desenvolver ao longo das
aulas de Lingua Portuguesa e desenvolvendo-a, tera inumeros beneficios em outras
areas do conhecimento. Trata-se entdo n&o da interpretacdo como instrumento
avaliativo especifico para avaliar a literatura, mas sim a leitura do texto literario.

Nas entrevistas, as docentes relatam outras praticas a partir dos textos
literarios - lapbook, dramatizacdo, parddia. Isso aponta que a literatura mobiliza

atividades avaliativas diferentes e frequentemente tensiona o processo classificatério

2 Em relag&o as praticas com os textos literarios em sala de aula, houve o compartilhamento de
alguns arquivos pelas docentes, mas, pelo escopo e pelas limitagdes de tempo deste trabalho, néo
constituirdo objeto de analise.
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- pedagogia do exame -, como o que fica exposto nas falas das docentes

entrevistadas no quadro 9:

Quadro 9 - Praticas literarias

Maria

No 6° ano costumo fazer eles transformarem uma parte da histéria que leram em uma histéria em
quadrinhos. Para isso, passo as orientagdes para eles. No 7° ano, como tem muito presente texto
jornalistico, eu ja fiz com eles de transformarem o texto literario em uma noticia. Gravar uma
entrevista com o personagem do livro. 8° ano, Lapbook, que € um resumo interativo, onde eles
fazem além do resumo, uma linha temporal dos principais acontecimentos da histéria, eles
escolhem um espacgo da histéria importante por algum motivo e copiam entdo a descrigdo desse
espaco, dizendo o que aconteceu de importante nesse lugar e fazem o desenho desse espaco.
Escolhem também, um personagem, fazem a ilustragdo desse personagem, fazem a descri¢cao
dele conforme o livro, porque ele é importante na histéria. Eles gostam muito desse trabalho
porque envolve a criatividade e eles podem fazer em uma cartolina, fazer dobraduras, desenhos,
que eles geralmente gostam. No 9° ano, um dos trabalhos foi transformar um trecho do livro que
estavam lendo no comego de uma peca teatral, onde tinham que reescrever o texto deles e
fizeram a maquete de como seria o cenario dessa pecga adaptada do livro que estavam lendo.

Luana

Trazer como provocacgao para as produgoes textuais a arte. Ai esse ano uma das provocagoes
que eu escolhi foi o quadro “O Grito” de Edvard Munch, e ai, eles tinham que colocar aquela cena
em algum momento da narrativa. E ai, por exemplo, tiveram alguns que falaram daquele espaco
da ponte, daquela pessoa, figura e que entenderam aquela pessoa como fantasma, como
alienigena, como um serial killer, de varias formas. E ai, ao mesmo tempo, teve alguns alunos
que foram no sentido de ser um quadro mesmo, que era um quadro que estava em uma casa
mal-assombrada, que aquelas figuras saiam. Entdo, uma provocagdo que eu gosto de fazer é
ligar literatura com producgao textual com Lingua Portuguesa a arte.

Ana

No 8° ano, trabalhei a questdo midiatica-jornalistica, escrever reportagens e noticias. Prova
solicitando essa produgado, exemplo, manchete com uso de voz passiva. Cada trimestre eu tentei
fazer uma atividade de leitura. Essa leitura tinha regras, que fosse de ficgdo e tivesse 80-90
paginas e depois tinham que relacionar com a sua vida e cotidiano no geral. Turmas do 7° ano
produziram podcasts em relagdo a paises que falam Lingua Portuguesa. Cantores,
influenciadores, livros importantes. No 9° ano uma atividade foi pesquisar sobre habilidades da
vida e gravar Podcasts. Exemplo: desorganizagao, procrastinagdo. Faziam papéis de psicologo e
estudiosos falando sobre os assuntos. No 8° ano pedi para criarem videos do TikTok falando
sobre uma mulher influente no mundo. Sempre tento motivar a criatividade. No 9° ano trabalhei a
habilidade artistica-literaria onde os alunos tinham que criar poemas com metéforas, figuras de
linguagem.
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Paula

Uma pratica que funciona muito bem é o debate literario. Escolho um conto instigante e costumo
dividir a turma em grupos, cada um com uma perspectiva para defender. Eles precisam
argumentar com base no texto e nas suas interpretagdes. Isso incentiva a leitura critica, a
oralidade e o engajamento dos alunos com a literatura de uma forma muito participativa, trazendo
um olhar reflexivo e, ao mesmo tempo, critico a respeito da obra lida. Esse tipo de atividade
permite que os alunos expressem suas opinides, desenvolvam a argumentacdo e aprendam a
respeitar diferentes pontos de vista, enriquecendo a experiéncia de leitura.

Cristiane

com producgao textual, interpretacéo textual, prova e trabalhos diversos.

Fonte: entrevistas com as docentes.

Cabe mencionar que as praticas avaliativas citadas nas entrevistas, com
excecao da docente Cristiane, sdo diferenciadas em relagdo ao formulario, ou seja,
ha uma variedade muito maior de instrumentos descritos. Além disso, as entrevistas
demonstram a mobilizacdo de produtos multimodais, que exploram a oralidade e
relacionam-se com a arte.

Entdo, pode-se dizer, conforme a analise das respostas das docentes ao
formulario e a entrevista, que as professoras reforcam a ideia da literatura como
impulso e fonte de processos criativos, corroborando assim com o que prevé a
BNCC (2018) na abordagem da literatura no Ensino Fundamental e com o que
defende Antonio Candido: “A criacado literaria € uma das mais altas formas de
imaginacdo humana, porque funda mundos, inventa seres e reorganiza a
experiéncia.” (1999, p. 83)

Destarte, estimular o letramento literario na escola, entendendo-se a escola
como um espago criativo, rompe com o paradigma tradicional de se entender e
aplicar a avaliagdo. Isto é, a literatura, quando avaliada, de forma democratica,
permitindo-se o compartilhamento de diversas interpretagcdes, cria uma comunidade
de leitores e propicia a formacgao do leitor literario.

Portanto, compreendendo-se que a avaliacdo da literatura no Ensino
Fundamental esta aos poucos se transformando e avangando para uma perspectiva
mais democratica, como ficou exposto na pesquisa realizada com as docentes, ao
apontarem o uso de sondagem (avaliagdo diagnostica) e do dialogo (avaliagéo
mediadora) como formas de avaliar, pode-se afirmar que as docentes estédo

inovando em sua area, incluindo a avaliagdo no planejamento, repensando-a, de
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modo a propiciar o letramento literario. De acordo com Cunha, 2006 apud Antich
(2024, p. 172):

A inovacado interrompe comportamentos que se repetem no tempo e
determinam o paradigma dominante. Significa compreender que a inovagéo
se diferencia dos rearranjos metodolégicos e acontece quando assumido o
entendimento de que a produgdo de conhecimento se da para além da
perspectiva dominante do ensino, como reprodug¢ao do conhecimento.

Como resultado desse trabalho diversificado com a literatura em sala de aula,
avaliando-a das mais diversas maneiras, seja por produg¢des escritas, produgdes
multimodais (podcasts, videos no Tik Tok) e pelo didlogo sobre a obra lida, pode-se
afirmar, com base em alguns elementos de inovacao definidos por Andréia Veridiana
Antich (2024), que as docentes entrevistadas estdo inovando em sala de aula, pois
conforme Antich (2024, p. 94):

1 - [A inovagao] e a mudanga séo experiéncias pessoais que adquirem um
significado particular na pratica, ja que devem atender tanto aos interesses
coletivos quanto aos individuais.

2 - [A inovacao] permite estabelecer relagdes significativas entre diferentes
saberes, de maneira progressiva, para adquirir uma perspectiva mais
elaborada e complexa da realidade.

3 - [A inovacao] procura converter as escolas em lugares mais
democraticos, atrativos e estimulantes.

4 - [A inovacgao] estimula a reflexido tedrica sobre as vivéncias, experiéncias
e interagdes da classe.

8 - [A inovacao] é empreendida a partir do intercambio e da cooperagao
como fonte de contraste e enriquecimento.

10 - [A inovagado] faz com que aflorem desejos, inquietagdes e interesses
ocultos ou que habitualmente passam despercebidos nos alunos.

Assim, essas praticas avaliativas da literatura em sala de aula contribuem né&o
somente ao fomento do letramento literario em sala de aula e na formacao do leitor
critico, como também inovam na educacgao, pois propiciam o papel humanizador da
literatura defendido por Antonio Candido, quando considera que a toda obra literaria
€ um objeto construido que exerce poder humanizador sobre nés mesmos, através
da ordenagao da nossa mente e sentimentos, que por consequéncia, fard com que

organizemos nossa visao que temos do mundo.

Quadro 10 - Resultados da pesquisa
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ou que habitualmente passam
despercebidos nos alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, investigou-se a inser¢do da literatura na disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental, considerando sobretudo a inter-relagéo entre
avaliacdo e planejamento. Este trabalho realizou-se com base na andlise das
praticas de avaliagao da literatura utilizadas pelas docentes em suas aulas, de modo
a verificar quais sao as concepgbes de avaliagdo comumente associadas a
literatura, bem como repercutem no planejamento e na insergéo da literatura em sala
de aula.

Conforme a pesquisa exposta acima, a avaliagao da literatura em sala de aula
pode ser cada vez mais diversificada, cabendo ao professor a inser¢éo dela em seu
planejamento e a escolha de instrumentos adequados para avaliar numa perspectiva
democratica, na qual concebe-se a avaliagdo como diagndstica (Cosson, 2009) e
como mediadora (Hoffmann, s.d), que se faz pelo acompanhamento e dialogo direto
com o aluno no enriquecimento e evolugao de seu saber.

Desta forma, a literatura inserida no planejamento docente das aulas de
Lingua Portuguesa possibilita e oportuniza o letramento literario tdo defendido por
Cosson (2009) que é visto como saber inerente a formacéo leitora, que impacta em
nossa vida, organizando nossas ideias de mundo, sentimentos e a¢des para com o
outro.

A escola, entdo, reconhecida como espaco de saberes e como a instituicao
legalmente responsavel por propiciar e desenvolver o letramento literario, deve ser
um espaco habitado por livros, que estimule o andar entre livros, mas que nao
reduza a pratica da leitura ao mero prazer de ler e sim ao conhecimento critico e
dialégico na aquisigdo e compartilhamento de saberes entre professor e aluno. Para
isso, é necessario avaliar.

Para ilustrar o entendimento da escola como espaco responsavel por
aprimorar o conhecimento literario menciono a fala da docente Luana na entrevista:
“‘Eu acho entdo que a escola ou a prépria aula de Lingua Portuguesa € um espaco
para possibilitar essa formacéo [literarial.” Ou seja, muito mais que espacgo de troca
de saberes, a escola deve reforcar seu compromisso de promover a formacao do
leitor literario, através do letramento literario, entende-se que ao trabalhar com

praticas de leitura, estas devem também estimular a criticidade dos estudantes e
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permitir o reconhecimento do aluno como sujeito unico, que ira compartilhar suas
interpretacbes do mundo segundo suas experiéncias e vivéncias pessoais.

Nesse sentido, o docente, ao avaliar literatura, deve ter em mente que é
preciso avaliar o processo, olhando para o todo e ndo apenas para o produto final
produzido pelos alunos. E necessario um olhar integral ao aluno, nas suas
particularidades, especificidades, de modo a acompanhar o desenvolvimento da
habilidade leitora e assim poder intervir e repensar o planejamento das aulas de
Lingua Portuguesa conforme as necessidades demonstradas pela turma. E
necessario diversificar os instrumentos para avancar nos procedimentos
estabelecidos no planejamento docente, assim caminhando para uma perspectiva

de uma avaliagdo mais democratica, superando a pedagogia do exame.
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APENDICES
APENDICE 1 - CARTA DE APRESENTACAO DA PROPOSTA

o

BB INSTITUTO FEDERAL
BN Rio Grande do Sul

MW Campus Feliz

A Secretaria Municipal de Educacdo de Bom Principio,
Sr? Vanessa Fribel de Quadros Steffen

Ao cumprimenta-la, apresentamos Simone Inés Radke, académica do curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés, do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS, campus Feliz. Solicitamos
autorizacdo para desenvolver a pesquisa intitulada “A literatura no processo
avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos
e reflexdes”, proposta pela licencianda e orientada pela Prof?. Dr2. Tatiane Kaspari,
em escolas da rede municipal, junto aos docentes de Lingua Portuguesa do 6° e do
9° anos.

A pesquisa sera desenvolvida nas seguintes etapas: aplicacdo de questionario (via
google forms) e entrevista. Ressaltamos que o estudo contribuira para investigar
como a literatura é inserida no processo avaliativo pelos professores de Lingua
Portuguesa no 6° e no 9° anos do Ensino Fundamental, a fim de refletir sobre as
contribuicdes dos instrumentos avaliativos na exploragao dos textos literarios.
Encaminhamos em anexo modelos de termo de consentimento livre e esclarecido
aos participantes, roteiro de questionario aos professores, bem como modelo de
entrevista.

Colocamo-nos a disposi¢cao para que os resultados dos dados produzidos sejam
discutidos com a coordenacéo pedagogica da secretaria de educagédo, visando a sua
posterior socializagdo aos sujeitos pesquisados, bem como demais agdes que
contribuam para a promog¢ao da leitura em contexto escolar.

Permanecemos a disposi¢cao para maiores esclarecimentos.

Feliz, 22 de outubro de 2024.

Atenciosamente,

Simone Inés Radke
E-mail: simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br/Cel (51) 99432-6899

Prof. Dr?. Tatiane Kaspari
E-mail: tatiane.kaspari@feliz.ifrs.edu.br /Cel (51) 997276014
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

®

Bl INSTITUTO FEDERAL
BB MW Rio Grande do Sul

BB Campus Feliz

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

As pesquisadoras do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul - IFRS, campus Feliz, Tatiane Kaspari (professora-orientadora) e
Simone Inés Radke (licencianda em Letras) convidam vocé, professor/a da escola,
para participar da pesquisa “A literatura no processo avaliativo na disciplina de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e reflexdes”. O presente
estudo possui 0 objetivo de investigar como a literatura € inserida no processo
avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa no 6° e no 9° anos do Ensino
Fundamental, a fim de refletir sobre as contribuicbes dos instrumentos avaliativos na
exploragéo dos textos literarios e sera dividido em dois passos.

Na primeira etapa, a académica disponibilizara o link para preenchimento de um
questionario (no formato google forms), que visa a coletar informagdes sobre a
literatura € inserida no planejamento e na avaliagdo no Ensino Fundamental. Ao final
do formulario, o/a docente podera manifestar anuéncia em participar da segunda
etapa da pesquisa, que realizara entrevista gravada (presencial ou on-line), a partir
de um roteiro semiestruturado, como ferramenta de produ¢do de dados. Caso nao
manifeste concordancia, o/a docente n&o sera contatado/a para agendamento da
entrevista. Caso demonstre disponibilidade para colaborar com a pesquisa, o/a
professora sera contatado/a pela académica-pesquisadora, a fim de agendar a
entrevista em um horario que lhe seja pertinente.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados no TCC - trabalho de conclusao de
curso da académica, bem como através da producdo e publicagdo de artigos e
apresentacao de trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os/as
participantes nao serao identificados/das, sendo garantido as/aos participantes total
sigilo quanto ao seu nome e quaisquer outras informagodes confidenciais.

N&o ha riscos na sua contribuicdo nesse processo de investigagao, que versa sobre
a literatura e sua avaliagdo por meio de praticas escolares. Caso vocé se sinta
sensibilizado/a e necessite conversar mais sobre o tema, contate a académica pelo
e-mail ou telefone.

A/O participante podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissao para
fazer parte da pesquisa, em qualquer fase de sua realizagcdo. Os materiais coletados
ficardo sob responsabilidade da académica-pesquisadora, que s6 podera utiliza-los
para a producao de trabalhos cientificos relacionados a esta pesquisa. A académica
e sua orientadora estardo disponiveis para quaisquer esclarecimentos, sugestdes ou



53

reclamagdes, no decorrer da pesquisa, no endereco de e-mall
simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br ou pelo telefone (51) 99432-6899.

Caso concorde em participar desta pesquisa, reconhega que entendeu as
informacgdes contidas neste documento e que sua participacao é livre de qualquer
tipo de pressdao ou constrangimento, escreva, nos espagos, Seu nome, sua
identidade e sua assinatura.

* Este documento possui duas vias, de igual conteudo e validade, sendo que uma
delas é destinada a quem participa da pesquisa e a outra sera arquivada pelas
pesquisadoras.

(cidade), de de

Nome:
Identidade:
Assinatura:
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APENDICE 3 - MODELO DE QUESTIONARIO (Google Forms) APLICADO A
DOCENTES

1.

B

E-mail?

2. Concorda em participar da pesquisa "A Literatura no processo avaliativo da
disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes", de acordo com o TCL acima?

o Sim

o Nao

Nome?

Numero de documento (RG ou CPF)

Assinale o(s) curso(s) de graduagao que vocé completou.

o O O O

Vocé

Licenciatura em Letras - Portugués
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés
Licenciatura em Letras - Portugués e Francés
Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol
Pedagogia

possui pos-graduagao? Se sim, por favor, indique o(s) curso(s)

concluido(s) e em andamento.
Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na Educagéao
Basica?

O

O O O O

Menos de 1 ano.
Entre 1 ano e 3 anos.
Entre 4 anos e 6 anos.
Entre 7 e 10 anos.
Mais de 10 anos.

Para quais anos escolares/ niveis vocé leciona a disciplina de Lingua
Portuguesa?

O

O O O O O

O

Séries iniciais do Ensino Fundamental.
6° ano do Ensino Fundamental.

7° ano do Ensino Fundamental.

8° ano do Ensino Fundamental.

9° ano do Ensino Fundamental.
Ensino Médio.

Graduacao

9. O que vocé entende por Literatura?
10.De que forma vocé insere a literatura no seu planejamento docente das aulas de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental?
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11. Caso vocé lecione no 6° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios
para o 6° ano?
12.Caso vocé lecione no 9° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios
para o 9° ano?
13.Como vocé costuma organizar as avaliagées na disciplina de Lingua Portuguesa
em cada trimestre? Em média, sdo quantos instrumentos avaliativos? Qual é o
peso atribuido a cada um?
14.Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar as leituras dos textos
literarios?
15. Existe algum instrumento avaliativo especifico que vocé utiliza somente para
avaliar a literatura?
16. Vocé concorda em participar da 22 etapa da pesquisa?
o Sim
o Naéo
17. Registre seu numero de telefone para que possamos entrar em contato para
agendamento da entrevista.
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APENDICE 4 - Formulario no Google Docs sem as respostas

A Literatura no processo avaliativo da
disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes

Ola, professor(a)!

Esse formulario faz parte da pesquisa mencionada acima e destina-se a realizar a coleta de
dados e informacgdes para serem utilizados no Trabalho de Conclusado de Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés da académica-pesquisadora Simone Inés
Radke. Eu, Simone e a professora Tatiane contamos com a sua participagao que sera
imprescindivel para a pesquisa!l

Observacgao: Para qualquer eventual duvida de preenchimento deste formulario, vocés
podem contatar o numero (51) 99432-6899 - Simone.

1. E-mail *
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)

ENTREVISTADOS(AS)

As pesquisadoras do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul

- IFRS, campus Feliz, Tatiane Kaspari (professora-orientadora) e Simone Inés Radke
(licencianda em Letras) convidam vocé, professor/a da escola, para participar da pesquisa
“A literatura no processo avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: instrumentos e reflexdes”. O presente estudo possui o objetivo de investigar
como a literatura é inserida no processo avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa
no 6° e no 9° anos do Ensino Fundamental, a fim de refletir sobre as contribuicbes dos
instrumentos avaliativos na exploracao dos textos literarios e sera dividido em dois passos.

Na primeira etapa, a académica disponibilizara o link para preenchimento de um
questionario (no formato google forms), que visa a coletar informagbes sobre a literatura é
inserida no planejamento e na avaliacdo no Ensino Fundamental. Ao final do formulério, o/a
docente podera manifestar anuéncia em participar da segunda etapa da pesquisa, que
realizara entrevista gravada (presencial ou on-line), a partir de um roteiro semiestruturado,
como ferramenta de producao de dados. Caso ndo manifeste concordancia, o/a docente
nao sera contatado/a para agendamento da entrevista. Caso demonstre disponibilidade para
colaborar com a pesquisa, o/a professora sera contatado/a pela académica-pesquisadora, a
fim de agendar a entrevista em um horario que lhe seja pertinente.

Os resultados da pesquisa seréo apresentados no TCC - trabalho de conclus&o de curso da
académica, bem como atraves da producgéo e publicagdo de artigos e apresentagao de
trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os/as participantes nao serao
identificados/das, sendo garantido as/aos participantes total sigilo quanto ao seu nome e
quaisquer outras informacgoes confidenciais.

N&o ha riscos na sua contribuicdo nesse processo de investigagado, que versa sobre a
literatura e sua avaliagao por meio de praticas escolares. Caso vocé se sinta sensibilizado/a
€ necessite conversar mais sobre o tema, contate a académica pelo e-mail ou telefone.

A/O participante podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissao para fazer
parte da pesquisa, em qualquer fase de sua realizagdo. Os materiais coletados ficardo sob
responsabilidade da académica-pesquisadora, que s6 podera utiliza-los para a producao de
trabalhos cientificos relacionados a esta pesquisa. A académica e sua orientadora estarao
disponiveis para quaisquer esclarecimentos, sugestdes ou reclamacdes, no decorrer da
pesquisa, no endereco de e-mail simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br ou pelo telefone (51)
99432-6899.

Caso concorde em participar desta pesquisa, reconheca que entendeu as informacdes
contidas neste documento e que sua participagao € livre de qualquer tipo de pressao ou
constrangimento, e, apds, escreva seu nome e sua identidade.

2. Concorda em participar da pesquisa "A Literatura no processo avaliativo da

disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes", de acordo com o TCL acima?

Marcar apenas uma oval.



3.

4.

5.

6.

Nome *

Numero de documento (RG ou CPF) *

Atuacao profissional do/a docente

Assinale o(s) curso(s) de graduagao que vocé completou. *
Marque todas que se aplicam.

Licenciatura em Letras - Portugués
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés
Licenciatura em Letras - Portugués e Francés
Licenciatura em Letras - Portugués e

Espanhol Pedagogia Outro:

Vocé possui pés-graduacao? Se sim, por favor, indique o(s) curso(s)*
concluido(s) e em andamento.
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7. Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na Educagao
Basica?

Marcar apenas uma oval.

Menos de 1 ano.
Entre 1 ano e 3 anos.
Entre 4 anos e 6 anos.
Entre 7 e 10 anos.

Mais de 10 anos.

8. Para quais anos escolares/ niveis vocé leciona a disciplina de Lingua *
Portuguesa?

Marque todas que se aplicam.

Séries iniciais do Ensino Fundamental.
6° ano do Ensino Fundamental.

7° ano do Ensino Fundamental.

8° ano do Ensino Fundamental.

9° ano do Ensino Fundamental.
Ensino Médio.

Graduacao.

Outro:

A literatura no Ensino Fundamental

9. O que vocé entende por Literatura? *

https://docs.google.com/forms/d/1ND1wwEdpg4ObDOzB4uRDTwYVnd756UNiVzcSNGc_yfc/edithquestion=487932146&field=1506871634 59/114



10. De que forma vocé insere a literatura no seu planejamento docente das aulas
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental?

11. Caso vocé lecione no 6° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios *
para o 6° ano?

12. Caso vocé lecione no 9° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios *
para o 9° ano?

https://docs.google.com/forms/d/1ND1wwEdpg4ObDOzB4uRDTwYVnd756UNiVzcSNGc_yfc/edit#question=487932146&field=1506871634 60/114



13.  Como vocé costuma organizar as avaliagdes na disciplina de Lingua *
Portuguesa em cada trimestre? Em média, sdo quantos instrumentos
avaliativos? Qual é o peso atribuido a cada um?

14. Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar as leituras dos textos
literarios?

15.  Existe algum instrumento avaliativo especifico que vocé utiliza somente para
* avaliar a literatura?

https://docs.google.com/forms/d/1ND1wwEdpg4ObDOzB4uRDTwYVnd756UNiVzcSNGc_yfc/edit#question=487932146&field=1506871634 61/114



Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

**A etapa Il da pesquisa consiste em uma entrevista semiestruturada com os docentes de
Lingua Portuguesa, podendo esta ser realizada presencialmente ou on-line, conforme a
disponibilidade e preferéncia do docente a ser entrevistado.

16. Vocé concorda em participar da 22 etapa da pesquisa? *
Marcar apenas uma oval.

Sim Pular para a pergunta 17
Nao
Pular para a secdo 6 (Eu, Simone, juntamente com a professora orientadora Dra. Tatiane

Kaspari, agradecemos a sua disponibilidade em participar da pesquisa!
Serd de suma importéncia para o desenvolvimento da pesquisa. Muito obrigada!)

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

17. Registre seu numero de telefone para que possamos entrar em contato para
agendamento da entrevista.

Eu, Simone, juntamente com a professora orientadora Dra. Tatiane Kaspari,
agradecemos a sua disponibilidade em participar da pesquisa! Sera de suma
importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Muito obrigada!

Este conteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1ND1wwEdpg4ObDOzB4uRDTwYVnd756UNiVzcSNGc_yfc/edit#question=487932146&field=1506871634 62/114


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

APENDICE 5 - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AOS
DOCENTES

1) Como vocé concebe a avaliagao na disciplina de Lingua Portuguesa?

2) De que forma os processos avaliativos repercutem no planejamento das aulas
de Lingua Portuguesa?

3) Quais séo os instrumentos avaliativos vocé utilizou para avaliar a disciplina de
Lingua Portuguesa em cada trimestre deste ano?

4)  Quais sao os critérios utilizados para selecionar os instrumentos avaliativos na
disciplina de Lingua Portuguesa?

5)  Vocé pode compartilhar algum instrumento avaliativo utilizado para avaliar em
Lingua Portuguesa?

6) Vocé pode compartilhar um instrumento ou pratica com texto literario que tenha
repercutido positivamente no aprendizado?



ANEXOS

ANEXO 1 - Relatorio das respostas das docentes ao formulario

A Literatura no processo avaliativo da
disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes

Ol3, professor(a)!

Esse formulario faz parte da pesquisa mencionada acima e destina-se a realizar a coleta de
dados e informacgdes para serem utilizados no Trabalho de Conclusado de Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés da académica-pesquisadora Simone Inés
Radke. Eu, Simone e a professora Tatiane contamos com a sua participagao que sera
imprescindivel para a pesquisa!

Observacao: Para qualquer eventual duvida de preenchimento deste formulario, vocés
podem contatar o numero (51) 99432-6899 - Simone.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

As pesquisadoras do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul - IFRS, campus Feliz, Tatiane Kaspari (professora-orientadora) e Simone Inés Radke
(licencianda em Letras) convidam vocé, professor/a da escola, para participar da pesquisa
“A literatura no processo avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: instrumentos e reflexdes”. O presente estudo possui o objetivo de investigar
como a literatura é inserida no processo avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa
no 6° e no 9° anos do Ensino Fundamental, a fim de refletir sobre as contribuicdes dos
instrumentos avaliativos na exploragao dos textos literarios e sera dividido em dois passos.
Na primeira etapa, a académica disponibilizara o link para preenchimento de um
questionario (no formato google forms), que visa a coletar informagdes sobre a literatura é
inserida no planejamento e na avaliagdo no Ensino Fundamental. Ao final do formulario, o/a
docente podera manifestar anuéncia em participar da segunda etapa da pesquisa, que
realizara entrevista gravada (presencial ou on-line), a partir de um roteiro semiestruturado,
como ferramenta de producéo de dados. Caso nao manifeste concordancia, o/a docente
nao sera contatado/a para agendamento da entrevista. Caso demonstre disponibilidade
para colaborar com a pesquisa, o/a professora sera contatado/a pela
académicapesquisadora, a fim de agendar a entrevista em um horario que Ihe seja
pertinente.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados no TCC - trabalho de concluséo de curso da
académica, bem como através da producgao e publicagado de artigos e apresentacao de



trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os/as participantes nao serao
identificados/das, sendo garantido as/aos participantes total sigilo quanto ao seu nome e
quaisquer outras informagdes confidenciais.

N&ao ha riscos na sua contribuicao nesse processo de investigagao, que versa sobre a
literatura e sua avaliagéo por meio de praticas escolares. Caso vocé se sinta sensibilizado/a
e necessite conversar mais sobre o tema, contate a académica pelo e-mail ou telefone.

A/O participante podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissao para fazer
parte da pesquisa, em qualquer fase de sua realizagdo. Os materiais coletados ficarao sob
responsabilidade da académica-pesquisadora, que s6 podera utiliza-los para a producao de
trabalhos cientificos relacionados a esta pesquisa. A académica e sua orientadora estarao
disponiveis para quaisquer esclarecimentos, sugestdes ou reclamacgbes, no decorrer da
pesquisa, no endereco de e-mail simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br ou pelo telefone (51)
99432-6899.

Caso concorde em participar desta pesquisa, reconhega que entendeu as informagoes
contidas neste documento e que sua participacao € livre de qualquer tipo de pressao ou
constrangimento, e, apos, escreva seu nome e sua identidade.

Concorda em participar da pesquisa "A Literatura no processo avaliativo da disciplina de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e reflexdes”, de acordo com o
TCL acima?

@ Sim.

MNao.



Atuagao profissional do/a docente

Assinale o(s) curso(s) de graduagao que vocé completou. *

Licenciatura em Letras - Portugués
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés
Licenciatura em Letras - Portugués e Francés

Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol

Pedagogia

Outro:

Vocé possui pés-graduagao? Se sim, por favor, indique o(s) curso(s) concluido(s) e
em *andamento.

Doutoranda e Mestra em Processos e Manifestagdes Culturais, pela Universidade Feevale, na
linha de pesquisa Linguagens e processos comunicacionais, e bolsista PROSUC/CAPES.
Especialista em Produgéo de Textos e Letramento no Ensino Fundamental. Especialista em
Alfabetizacdo e Letramento. Especialista em Orientacdo Educacional. Especialista com MBA em
Lideranca e Gestao Educacional.

Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na Educacgio Basica?

Menos de 1 ano.

@ Entre 1 ano e 3 anos.
Entre 4 anos e 6 anos.
Entre 7 e 10 anos.

Mais de 10 anos.



Para quais anos escolares/ niveis vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa? *

Séries iniciais do Ensino Fundamental.
6° ano do Ensino Fundamental.

7° ano do Ensino Fundamental.

8° ano do Ensino Fundamental.

9° ano do Ensino Fundamental.
Ensino Médio.

Graduagao.

S8 8

Outro:

A literatura no Ensino Fundamental
O que vocé entende por Literatura? *

Entendo a literatura como a melhor estratégia para demonstrar a potencialidade linguistica,
além de ser uma importante ferramenta de formagao do individuo para refletir sobre a realidade
ficcional e estabelecer relagdes com a realidade empirica.

De que forma vocé insere a literatura no seu planejamento docente das aulas de
Lingua * Portuguesa no Ensino Fundamental?

Costumo partir de textos literarios para refletir sobre tematicas diferentes e iniciar novas
sequéncias didaticas que mobilizaram, posteriormente, questdes de analise linguistico
discursiva. Por exemplo, em se tratando de sextos anos, relaciono contos de fadas com a
utilizagdo nominal de determinantes como artigos e adjetivos pensando na caracterizacao das
personagens e do cenario; com sétimos anos promovo discussdes sobre o uso de verbos no
pretérito e no presente para estruturagdo de noticias e reportagens; com oitavos anos mobilizo
os conhecimentos de diferentes narradores para interpretar a subjetividade de narradores de
cronicas por causa da utilizagdo de verbos em primeira pessoa, assim por diante. Mas sempre
valorizo,; em-primeiro-tugar, a-experiénciade leitura e defruigdo.



Caso voceé lecione no 6° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 6°
ano?

Costumo escolher para 6° ano textos curtos e cativantes, normalmente inicio com contos de fadas,
passando para contos de aventura, de suspense e de terror e chego em algumas crénicas narrativas
curtas. Além de trazer tematicas como mitos de fundagao, contos regionais e contos africanos e
indigenas.

Caso voceé lecione no 9° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 9°
ano?

Para 9° ano gosto de crénicas de varios tipos para discutir aspectos relativos a comportamentos
humanos cotidianos. Além de trabalhar também com textos poéticos de varias naturezas explorando
assim figuras de linguagem e tematicas relacionadas principalmente a cangbdes contemporaneas.

Como vocé costuma organizar as avaliagdes na disciplina de Lingua Portuguesa em
cada * trimestre? Em média, sdo quantos instrumentos avaliativos? Qual € o peso
atribuido a cada um?

Costumo organizar atividades de diversas naturezas, para que diferentes alunos possam se
mostrarem produtivos e capazes em varias esferas do estudo de linguagem. Normalmente, por
trimestre, organizo um tergo da nota para ser alguma atividade avaliativa individual, sempre com
géneros literarios e textuais envolvidos na analise; o segundo um tergo é referente a trabalhos
em grupos ou de produgéo de géneros ou apresentagao oral de alguma tematica e o terceiro
terco da nota é referente a produgdes textuais, costumo fazer 3 producdes textuais por trimestre
no Ensino Fundamental, todas com reescrita e feedback de conteudo, aspectos gramaticais e
criatividade.

Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar as leituras dos textos
literarios? *

Costumo realizar diferentes tarefas para relacionar o estudo dos textos literarios: ja solicitei a
criagdo de um perfil em rede social, para que os alunos pudessem apresentar visualmente a
personagem e possiveis postagens que ela realizaria no mundo digital; ja solicitei a elaboragao
de uma reportagem com tematica que envolvesse uma das personagens do texto narrativo, com
ilustragdes e entrevistas; ja solicitei a escrita de uma carta para dialogar com uma personagem
do livro e apresentar questionamentos e informacdes inclusive sobre a prépria vida que possam
ter relagdo com o texto literario; ja solicitei a elaboragdo de um relato de viagem para o



ambiente do espaco-tempo da narrativa lida; em algumas turmas até tentei organizar fichas de

leitura para acompanhar a leitura integral, mas essa estratégia ndo deu muito certo com meus
alunos.

Existe algum instrumento avaliativo especifico que vocé utiliza somente para avaliar a
literatura?

Ndo tenho estabelecido um instrumento especifico, tento variar e relacionar com a turma e o contexto
individual.
Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

**A etapa || da pesquisa consiste em uma entrevista semiestruturada com os docentes de Lingua
Portuguesa, podendo esta ser realizadapresencialmente ou on-line, conforme a disponibilidade e
preferéncia do docente a ser entrevistado.

Vocé concorda em participar da 27 etapa da pesquisa? *

@ Sim

Mao

Disponibilidade para participar da etapa |l da pesquisa

Eu, Simone, juntamente com a professora orientadora Dra. Tatiane Kaspari,
agradecemos a sua disponibilidade em participar da pesquisa! Sera de suma
importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Muito obrigada!

Este formulario foi criado em Feliz.ifrs.edu.br.

Google rormulirios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

A Literatura no processo avaliativo da
disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes

Ol3a, professor(a)!

Esse formulario faz parte da pesquisa mencionada acima e destina-se a realizar a coleta de
dados e informagdes para serem utilizados no Trabalho de Conclusdo de Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés da académica-pesquisadora Simone Inés
Radke. Eu, Simone e a professora Tatiane contamos com a sua participagao que sera
imprescindivel para a pesquisa!

Observacao: Para qualquer eventual duvida de preenchimento deste formulario, vocés
podem contatar o numero (51) 99432-6899 - Simone.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

As pesquisadoras do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul - IFRS, campus Feliz, Tatiane Kaspari (professora-orientadora) e Simone Inés Radke
(licencianda em Letras) convidam vocé, professor/a da escola, para participar da pesquisa
“A literatura no processo avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: instrumentos e reflexdes”. O presente estudo possui o objetivo de investigar
como a literatura € inserida no processo avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa
no 6° e no 9° anos do Ensino Fundamental, a fim de refletir sobre as contribuicdes dos
instrumentos avaliativos na exploragéo dos textos literarios e sera dividido em dois passos.
Na primeira etapa, a académica disponibilizara o link para preenchimento de um
questionario (no formato google forms), que visa a coletar informagdes sobre a literatura é
inserida no planejamento e na avaliagéo no Ensino Fundamental. Ao final do formulario, o/a
docente podera manifestar anuéncia em participar da segunda etapa da pesquisa, que
realizara entrevista gravada (presencial ou on-line), a partir de um roteiro semiestruturado,
como ferramenta de producéo de dados. Caso nao manifeste concordancia, o/a docente
nao sera contatado/a para agendamento da entrevista. Caso demonstre disponibilidade
para colaborar com a pesquisa, o/a professora sera contatado/a pela
académicapesquisadora, a fim de agendar a entrevista em um horario que Ihe seja
pertinente.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados no TCC - trabalho de concluséo de curso da
académica, bem como através da producgao e publicagado de artigos e apresentacao de
trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os/as participantes ndo serao
identificados/das, sendo garantido as/aos participantes total sigilo quanto ao seu nome e
quaisquer outras informagdes confidenciais.

N&o ha riscos na sua contribuicao nesse processo de investigagao, que versa sobre a
literatura e sua avaliagao por meio de praticas escolares. Caso vocé se sinta sensibilizado/a
e necessite conversar mais sobre o tema, contate a académica pelo e-mail ou telefone.

A/O participante podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissao para fazer
parte da pesquisa, em qualquer fase de sua realizagdo. Os materiais coletados ficarao sob
responsabilidade da académica-pesquisadora, que s6 podera utiliza-los para a producao de
trabalhos cientificos relacionados a esta pesquisa. A académica e sua orientadora estarédo
disponiveis para quaisquer esclarecimentos, sugestées ou reclamacgbes, no decorrer da
pesquisa, no endereco de e-mail simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br ou pelo telefone (51)
99432-6899.

Caso concorde em participar desta pesquisa, reconhega que entendeu as informacoes
contidas neste documento e que sua participacao € livre de qualquer tipo de pressao ou
constrangimento, e, apds, escreva seu nome e sua identidade.



Concorda em participar da pesquisa "A Literatura no processo avaliativo da disciplina de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e reflexdes", de acordo com o
TCL acima?

@ Sim.
O Mao,

Atuagao profissional do/a docente

Assinale o(s) curso(s) de graduagao que vocé completou. *

Licenciatura em Letras - Portugués
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés
Licenciatura em Letras - Portugués e Francés
Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol

Pedagogia

Outro:

Vocé possui pos-graduagao? Se sim, por favor, indique o(s) curso(s) concluido(s) e em
andamento.

Psicopedagogia

*



Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na Educacgao Basica?

@ Menos de 1 ano.

O Entre 1 ano e 3 anos.
O Entre 4 anos e 6 anos.
O Entre 7 & 10 anos.

O Mais de 10 anos.

Para quais anos escolares/ niveis vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa? *

| ] Séries iniciais do Ensino Fundamental.
| ] 6°ano do Ensino Fundamental.

7° ano do Ensino Fundamental.

8° ano do Ensino Fundamental.

9° ano do Ensino Fundamental.

| ] Ensino Médio.

| ] Graduaggo.

|:| Outro:

A literatura no Ensino Fundamental



O que vocé entende por Literatura? *

E uma arte, onde o individuo se expressa seja de firma oral ou escrita.

De que forma vocé insere a literatura no seu planejamento docente das aulas de Lingua *
Portuguesa no Ensino Fundamental?

Incentivando a leitura, com bons livros, conscientizando o aluno da importancia e p qudo valioso é
para o desenvolvimento da escrita e da oralidade.

Caso voceé lecione no 6° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 6° *
ano?

Ndo dou aula para sexto ano

Caso voceé lecione no 9° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 9° *
ano?

Escolho textos com assunto relacionado a sua faixa etdria, e atuais para despertar o interesse dos
alunos.

Como vocé costuma organizar as avaliagdes na disciplina de Lingua Portuguesa em cada  *
trimestre? Em meédia, sdo quantos instrumentos avaliativos? Qual é o peso atribuido a cada
um?

Em média 4 avaliagdes e todas tem o mesmo peso 10.



Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar as leituras dos textos literarios? *

Interpretacdo e producdo textual .

Existe algum instrumento avaliativo especifico que vocé utiliza somente para avaliar a
literatura?

Interpretacao.

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

**A etapa Il da pesquisa consiste em uma entrevista semiestruturada com os docentes de Lingua
Portuguesa, podendo esta ser realizadapresencialmente ou on-line, conforme a disponibilidade e
preferéncia do docente a ser entrevistado.

Vocé concorda em participar da 2° etapa da pesquisa? ~

@ Sim

MNao

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

Eu, Simone, juntamente com a professora orientadora Dra. Tatiane Kaspari,
agradecemos a sua disponibilidade em participar da pesquisa! Sera de suma
importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Muito obrigada!

Este formulario foi criado em Feliz.ifrs.edu.br.

Google Formularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

A Literatura no processo avaliativo da
disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes

Ola, professor(a)!

Esse formulario faz parte da pesquisa mencionada acima e destina-se a realizar a coleta de
dados e informacodes para serem utilizados no Trabalho de Conclusao de Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés da académica-pesquisadora Simone Inés
Radke. Eu, Simone e a professora Tatiane contamos com a sua participagao que sera
imprescindivel para a pesquisa!

Observacéao: Para qualquer eventual duvida de preenchimento deste formulario, vocés
podem contatar o numero (51) 99432-6899 - Simone.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

As pesquisadoras do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul - IFRS, campus Feliz, Tatiane Kaspari (professora-orientadora) e Simone Inés Radke
(licencianda em Letras) convidam vocé, professor/a da escola, para participar da pesquisa
“A literatura no processo avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: instrumentos e reflexdes”. O presente estudo possui o objetivo de investigar
como a literatura € inserida no processo avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa
no 6° e no 9° anos do Ensino Fundamental, a fim de refletir sobre as contribuicdes dos
instrumentos avaliativos na exploragéo dos textos literarios e sera dividido em dois passos.
Na primeira etapa, a académica disponibilizara o link para preenchimento de um
questionario (no formato google forms), que visa a coletar informagdes sobre a literatura é
inserida no planejamento e na avaliagéo no Ensino Fundamental. Ao final do formulario, o/a
docente podera manifestar anuéncia em participar da segunda etapa da pesquisa, que
realizara entrevista gravada (presencial ou on-line), a partir de um roteiro semiestruturado,
como ferramenta de producéo de dados. Caso nao manifeste concordancia, o/a docente
nao sera contatado/a para agendamento da entrevista. Caso demonstre disponibilidade
para colaborar com a pesquisa, o/a professora sera contatado/a pela
académicapesquisadora, a fim de agendar a entrevista em um horario que Ihe seja
pertinente.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados no TCC - trabalho de concluséo de curso da
académica, bem como através da producgao e publicagado de artigos e apresentacao de
trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os/as participantes ndo serao
identificados/das, sendo garantido as/aos participantes total sigilo quanto ao seu nome e
quaisquer outras informagdes confidenciais.

N&o ha riscos na sua contribuicao nesse processo de investigagao, que versa sobre a
literatura e sua avaliagao por meio de praticas escolares. Caso vocé se sinta sensibilizado/a
e necessite conversar mais sobre o tema, contate a académica pelo e-mail ou telefone.

A/O participante podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissao para fazer
parte da pesquisa, em qualquer fase de sua realizagdo. Os materiais coletados ficarao sob
responsabilidade da académica-pesquisadora, que s6 podera utiliza-los para a producao de
trabalhos cientificos relacionados a esta pesquisa. A académica e sua orientadora estarédo
disponiveis para quaisquer esclarecimentos, sugestées ou reclamacgbes, no decorrer da
pesquisa, no endereco de e-mail simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br ou pelo telefone (51)
99432-6899.

Caso concorde em participar desta pesquisa, reconhega que entendeu as informacoes
contidas neste documento e que sua participacao € livre de qualquer tipo de pressao ou
constrangimento, e, apds, escreva seu nome e sua identidade.



Concorda em participar da pesquisa "A Literatura no processo avaliativo da disciplina de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e reflexdes", de acordo com o
TCL acima?

@ Sim.
O Mao,

Atuagao profissional do/a docente

Assinale o(s) curso(s) de graduagao que vocé completou. *

Licenciatura em Letras - Portugués
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés

Licenciatura em Letras - Portugués e Francés

Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol

Pedagogia

Outro:

Vocé possui pos-graduagao? Se sim, por favor, indique o(s) curso(s) concluido(s) e em
andamento.

Nao

*



Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na Educacgao Basica?

O Menos de 1 ano.

O Entre 1 ano e 3 anos.
O Entre 4 anos e 6 anos.
@ Entre 7 e 10 anos.

O Mais de 10 anos.

Para quais anos escolares/ niveis vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa? *

| ] Séries iniciais do Ensino Fundamental.
6° ano do Ensino Fundamental.

7° ano do Ensino Fundamental.

8° ano do Ensino Fundamental.

9° ano do Ensino Fundamental.
Ensino Médio.

Graduagao.

IR I < N < < I <

Outro:

A literatura no Ensino Fundamental



O que vocé entende por Literatura? *

Acredito que ela é uma forma de se expressar, sentimentos e emocdes. Além de uma manifestacdo
artistica também.

De que forma voceé insere a literatura no seu planejamento docente das aulas de Lingua *
Portuguesa no Ensino Fundamental?

Por meio de momentos de leitura, rodas de conversa, café literario, entre outras..

Caso voceé lecione no 6° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 6° *
ano?

De acordo com a realidade e gosto deles.

Caso voceé lecione no 9° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 9° *
ano?

De acordo com a realidade e gosto deles.

Como vocé costuma organizar as avaliagdes na disciplina de Lingua Portuguesa em cada  *
trimestre? Em média, sdo quantos instrumentos avaliativos? Qual € o peso atribuido a cada
um?

Geralmente sdo 3 avaliagdes (2 trabalhos avaliativos e 1 prova).



Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar as leituras dos textos literarios? *

Os registros.

Existe algum instrumento avaliativo especifico que vocé utiliza somente para avaliar a *
literatura?

Nao
Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

**A etapa Il da pesquisa consiste em uma entrevista semiestruturada com os docentes de Lingua
Portuguesa, podendo esta ser realizada presencialmente ou on-line, conforme a disponibilidade e
preferéncia do docente a ser entrevistado.

Vocé concorda em participar da 22 etapa da pesquisa? *

Sim

® Nao

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

Registre seu numero de telefone para que possamos entrar em contato para agendamento *
da entrevista.



Eu, Simone, juntamente com a professora orientadora Dra. Tatiane Kaspairi,
agradecemos a sua disponibilidade em participar da pesquisa! Sera de suma
importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Muito obrigada!

Este formulario foi criado em Feliz.ifrs.edu.br.

Google rormulirios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

A Literatura no processo avaliativo da
disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes

Ola, professor(a)!

Esse formulario faz parte da pesquisa mencionada acima e destina-se a realizar a coleta de
dados e informacodes para serem utilizados no Trabalho de Conclusao de Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés da académica-pesquisadora Simone Inés
Radke. Eu, Simone e a professora Tatiane contamos com a sua participagao que sera
imprescindivel para a pesquisa!

Observacéao: Para qualquer eventual duvida de preenchimento deste formulario, vocés
podem contatar o numero (51) 99432-6899 - Simone.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

As pesquisadoras do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul - IFRS, campus Feliz, Tatiane Kaspari (professora-orientadora) e Simone Inés Radke
(licencianda em Letras) convidam vocé, professor/a da escola, para participar da pesquisa
“A literatura no processo avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: instrumentos e reflexdes”. O presente estudo possui o objetivo de investigar
como a literatura € inserida no processo avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa
no 6° e no 9° anos do Ensino Fundamental, a fim de refletir sobre as contribuicdes dos
instrumentos avaliativos na exploragéo dos textos literarios e sera dividido em dois passos.
Na primeira etapa, a académica disponibilizara o link para preenchimento de um
questionario (no formato google forms), que visa a coletar informagdes sobre a literatura é
inserida no planejamento e na avaliagéo no Ensino Fundamental. Ao final do formulario, o/a
docente podera manifestar anuéncia em participar da segunda etapa da pesquisa, que
realizara entrevista gravada (presencial ou on-line), a partir de um roteiro semiestruturado,
como ferramenta de producéo de dados. Caso nao manifeste concordancia, o/a docente
nao sera contatado/a para agendamento da entrevista. Caso demonstre disponibilidade
para colaborar com a pesquisa, o/a professora sera contatado/a pela
académicapesquisadora, a fim de agendar a entrevista em um horario que Ihe seja
pertinente.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados no TCC - trabalho de conclusao de curso da
académica, bem como através da producgao e publicagado de artigos e apresentacao de
trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os/as participantes ndo serao
identificados/das, sendo garantido as/aos participantes total sigilo quanto ao seu nome e
quaisquer outras informagdes confidenciais.

N&o ha riscos na sua contribuicao nesse processo de investigagao, que versa sobre a
literatura e sua avaliagao por meio de praticas escolares. Caso vocé se sinta sensibilizado/a
e necessite conversar mais sobre o tema, contate a académica pelo e-mail ou telefone.

A/O participante podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissao para fazer
parte da pesquisa, em qualquer fase de sua realizagdo. Os materiais coletados ficarao sob
responsabilidade da académica-pesquisadora, que s6 podera utiliza-los para a producao de
trabalhos cientificos relacionados a esta pesquisa. A académica e sua orientadora estarédo
disponiveis para quaisquer esclarecimentos, sugestées ou reclamacgbes, no decorrer da
pesquisa, no endereco de e-mail simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br ou pelo telefone (51)
99432-6899.

Caso concorde em participar desta pesquisa, reconhega que entendeu as informagoes
contidas neste documento e que sua participacao € livre de qualquer tipo de pressao ou
constrangimento, e, apds, escreva seu nome e sua identidade.



Concorda em participar da pesquisa "A Literatura no processo avaliativo da disciplina de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e reflexdes", de acordo com o
TCL acima?

@ Sim.

Atuagao profissional do/a docente

Assinale o(s) curso(s) de graduagao que vocé completou. *

Licenciatura em Letras - Portugués
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés

Licenciatura em Letras - Portugués e Francés

Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol

Pedagogia

Outro:

Vocé possui pos-graduacao? Se sim, por favor, indique o(s) curso(s) concluido(s) e em
andamento.

Pés-graduacdo em Supervisdo Escolar e cursando Pés-graduacdo em Gestdo Publica

*



Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na Educacgao Basica?

Menos de 1 ano.

@ Entre 1 ano e 3 anos.
Entre 4 anos e 6 anos.
Entre 7 e 10 anos.

Mais de 10 anos.

Para quais anos escolares/ niveis vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa? *

Séries iniciais do Ensino Fundamental.
6° ano do Ensino Fundamental.
7° ano do Ensino Fundamental.

8% ano do Ensino Fundamental.

< <

9° ano do Ensino Fundamental.
Ensino Médio.

Graduagao.

Outro:

A literatura no Ensino Fundamental
O que vocé entende por Literatura? *

Para mim, Literatura € uma forma de expresséo artistica que utiliza a linguagem para criar
mundos, transmitir emogdes, contar histdrias e provocar reflexdes. E uma manifestacéo cultural
que reflete a sociedade, seus valores, conflitos e transformagdes, ao mesmo tempo em que
transcende o tempo e o espago, permitindo multiplas interpretagdes. Ela dialoga com o
imaginario e a subjetividade do leitor, enriquecendo a experiéncia e estimulando o pensamento.



De que forma vocé insere a literatura no seu planejamento docente das aulas de
Lingua * Portuguesa no Ensino Fundamental?

Costumo selecionar obras considerando a turma em questao, como contos, poemas e crénicas,
que dialoguem com os temas trabalhados em sala. Exploro elementos literarios, como
personagens, enredo e linguagem, para desenvolver a interpretacao e a criticidade dos alunos.
Utilizo textos literarios para provocar discussdes sobre temas sociais, éticos e culturais,
promovendo a formagao critica e cidada.

Caso voceé lecione no 6° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 6° *
ano?

Nao leciona a disciplina de Lingua Portuguesa, somente Lingua Inglesa.

Caso voceé lecione no 9° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 9° *
ano?

Alinho os textos aos conteldos previstos na BNCC e no planejamento escolar, como estudo de figuras
de linguagem, interpretagdo textual, intertextualidade e andlise de elementos narrativos. Além disso,
levo em consideragao os gostos e interesses dos estudantes, promovendo leituras que despertem
curiosidade e identificagéo.

Como vocé costuma organizar as avaliagdes na disciplina de Lingua Portuguesa em cada  *
trimestre? Em média, sdo quantos instrumentos avaliativos? Qual € o peso atribuido a cada
um?

Sim. Os alunos realizam uma provas escrita, trabalho de compreenséao do livro literario, producdes
textuais (pasta de redagao), trabalhos em dupla e apresentagdes orais em grupo.



Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar as leituras dos textos literarios? *

Costumo utilizar fichas de leitura, em que os alunos registram informagdes sobre a obra, como titulo,
autor, resumo, analise dos personagens, contexto histérico e opinido pessoal. Também promovo
discussdes em sala sobre temas, conflitos e interpretacdes da obra.

Existe algum instrumento avaliativo especifico que vocé utiliza somente para avaliar a
literatura?

A ficha de leitura, que envolve questdes bem pontuais de interpretagao e andlise textual.

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

**A etapa Il da pesquisa consiste em uma entrevista semiestruturada com os docentes de Lingua
Portuguesa, podendo esta ser realizadapresencialmente ou on-line, conforme a disponibilidade e
preferéncia do docente a ser entrevistado.

Vocé concorda em participar da 2° etapa da pesquisa? ~

@ Sim

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

Eu, Simone, juntamente com a professora orientadora Dra. Tatiane Kaspari,
agradecemos a sua disponibilidade em participar da pesquisa! Sera de suma
importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Muito obrigada!

Este formulario foi criado em Feliz.ifrs.edu.br.



Gnogle Formularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

A Literatura no processo avaliativo da
disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes

Ola, professor(a)!

Esse formulario faz parte da pesquisa mencionada acima e destina-se a realizar a coleta de
dados e informacodes para serem utilizados no Trabalho de Conclusao de Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés da académica-pesquisadora Simone Inés
Radke. Eu, Simone e a professora Tatiane contamos com a sua participagao que sera
imprescindivel para a pesquisa!

Observacéao: Para qualquer eventual duvida de preenchimento deste formulario, vocés
podem contatar o numero (51) 99432-6899 - Simone.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

As pesquisadoras do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul - IFRS, campus Feliz, Tatiane Kaspari (professora-orientadora) e Simone Inés Radke
(licencianda em Letras) convidam vocé, professor/a da escola, para participar da pesquisa
“A literatura no processo avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: instrumentos e reflexdes”. O presente estudo possui o objetivo de investigar
como a literatura € inserida no processo avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa
no 6° e no 9° anos do Ensino Fundamental, a fim de refletir sobre as contribuicdes dos
instrumentos avaliativos na exploragéo dos textos literarios e sera dividido em dois passos.
Na primeira etapa, a académica disponibilizara o link para preenchimento de um
questionario (no formato google forms), que visa a coletar informagdes sobre a literatura é
inserida no planejamento e na avaliagéo no Ensino Fundamental. Ao final do formulario, o/a
docente podera manifestar anuéncia em participar da segunda etapa da pesquisa, que
realizara entrevista gravada (presencial ou on-line), a partir de um roteiro semiestruturado,
como ferramenta de producéo de dados. Caso nao manifeste concordancia, o/a docente
nao sera contatado/a para agendamento da entrevista. Caso demonstre disponibilidade
para colaborar com a pesquisa, o/a professora sera contatado/a pela
académicapesquisadora, a fim de agendar a entrevista em um horario que Ihe seja
pertinente.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados no TCC - trabalho de conclusao de curso da
académica, bem como através da producgao e publicagado de artigos e apresentacao de
trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os/as participantes ndo serao
identificados/das, sendo garantido as/aos participantes total sigilo quanto ao seu nome e
quaisquer outras informagdes confidenciais.

N&o ha riscos na sua contribuicao nesse processo de investigagao, que versa sobre a
literatura e sua avaliagao por meio de praticas escolares. Caso vocé se sinta sensibilizado/a
e necessite conversar mais sobre o tema, contate a académica pelo e-mail ou telefone.

A/O participante podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissao para fazer
parte da pesquisa, em qualquer fase de sua realizagdo. Os materiais coletados ficarao sob
responsabilidade da académica-pesquisadora, que s6 podera utiliza-los para a producao de
trabalhos cientificos relacionados a esta pesquisa. A académica e sua orientadora estarédo
disponiveis para quaisquer esclarecimentos, sugestées ou reclamacgbes, no decorrer da
pesquisa, no endereco de e-mail simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br ou pelo telefone (51)
99432-6899.

Caso concorde em participar desta pesquisa, reconhega que entendeu as informagoes
contidas neste documento e que sua participacao € livre de qualquer tipo de pressao ou
constrangimento, e, apds, escreva seu nome e sua identidade.



Concorda em participar da pesquisa "A Literatura no processo avaliativo da disciplina de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e reflexdes", de acordo com o
TCL acima?

@ Sim.

Atuagao profissional do/a docente

Assinale o(s) curso(s) de graduagao que vocé completou. *

Licenciatura em Letras - Portugués
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés
Licenciatura em Letras - Portugués e Francés
Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol

Pedagogia

Outro:

Vocé possui pos-graduagao? Se sim, por favor, indique o(s) curso(s) concluido(s) e em
andamento.

Doutorado em Processos e Manifestagdes Culturais; especializacdo em Relagdes Internacionais e
Diplomacia.

*



Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na Educacgao Basica?

Menos de 1 ano.

Entre 1 ano e 3 anos.
@ Entre 4 anos e 6 anos.

Entre 7 e 10 anos.

Mais de 10 anos.

Para quais anos escolares/ niveis vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa? *

Séries iniciais do Ensino Fundamental.
6° ano do Ensino Fundamental.
7° ano do Ensino Fundamental.

8% ano do Ensino Fundamental.

9° ano do Ensino Fundamental.
Ensino Médio.

Graduagao.

Outro:

A literatura no Ensino Fundamental
O que vocé entende por Literatura? *

A literatura é uma forma subjetiva de uso da linguagem, marcada pelo teor conotativo. Ela é
uma representagao capaz de configurar um mundo possivel e verosimil. O escritor, inserido em
um determinado contexto histérico e cultural e com dominio do fazer literario, elabora um texto
que sera recebido e interpretado por leitores de diferentes espacos e tempos. Nesse processo,
o receptor é capaz de conferir sentidos inimaginados no momento de concepgao e recepgao
inicial da obra, porque cada individuo 1é e se apropria de um texto a partir de seu mundo e de



suas vivéncias. A literatura também é uma forma de contato com outras culturas e realidades
(mesmo que ficcionais), a capacidade de "viver mil vidas" em uma, prazer e entretenimento.

De que forma vocé insere a literatura no seu planejamento docente das aulas de
Lingua * Portuguesa no Ensino Fundamental?

A literatura esta presente nas minhas aulas de lingua portuguesa através de momentos
especificos destinados a leitura de obras literarias; com trabalhos realizados a partir dessas
leituras e com a leitura e analise de textos literarios selecionados para cada ano letivo.

Caso voceé lecione no 6° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 6° *
ano?

Seleciono os textos levando em conta as habilidades da BNCC de Lingua Portuguesa para serem
trabalhadas; sugestdes presentes em livros didadicos e autores candnicos/consagrados/relevantes da
literatura.

Caso voceé lecione no 9° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 9° *
ano?

Seleciono os textos levando em conta as habilidades da BNCC de Lingua Portuguesa para serem
trabalhadas; sugestdes presentes em livros didadicos e autores candnicos/consagrados/relevantes da
literatura.

Como vocé costuma organizar as avaliagdes na disciplina de Lingua Portuguesa em cada  *
trimestre? Em média, sdo quantos instrumentos avaliativos? Qual € o peso atribuido a cada
um?

Geralmente organizo as avaliagdes em cinco instrumentos: uma producao textual com escrita e
reescrita; duas provas dissertativas e um trabalho mais ludico realizado com o livro de leitura retirado na
biblioteca. Esses instrumentos costumam ter uma nota relativamente igual, ndo costumo atribuir maior
nota a provas.



Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar as leituras dos textos literarios? *

Trabalhos especificos realizados com o livro de leitura e interpretacdes textuais desenvolvidas durante
as aulas.

Existe algum instrumento avaliativo especifico que vocé utiliza somente para avaliar a
literatura?

Sim. O trabalho realizado com o livro de leitura.

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

**A etapa Il da pesquisa consiste em uma entrevista semiestruturada com os docentes de Lingua
Portuguesa, podendo esta ser realizada presencialmente ou on-line, conforme a disponibilidade e
preferéncia do docente a ser entrevistado.

Vocé concorda em participar da 22 etapa da pesquisa? *

@ Sim

Nao

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

Eu, Simone, juntamente com a professora orientadora Dra. Tatiane Kaspari,
agradecemos a sua disponibilidade em participar da pesquisa! Sera de suma
importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Muito obrigada!

Este formulario foi criado em Feliz.ifrs.edu.br.

Google Formularios

*


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

A Literatura no processo avaliativo da
disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental: instrumentos e
reflexdes

Ola, professor(a)!

Esse formulario faz parte da pesquisa mencionada acima e destina-se a realizar a coleta de
dados e informacodes para serem utilizados no Trabalho de Conclusao de Curso de
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés da académica-pesquisadora Simone Inés
Radke. Eu, Simone e a professora Tatiane contamos com a sua participagao que sera
imprescindivel para a pesquisa!

Observacéao: Para qualquer eventual duvida de preenchimento deste formulario, vocés
podem contatar o numero (51) 99432-6899 - Simone.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS(AS)
ENTREVISTADOS(AS)

As pesquisadoras do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul - IFRS, campus Feliz, Tatiane Kaspari (professora-orientadora) e Simone Inés Radke
(licencianda em Letras) convidam vocé, professor/a da escola, para participar da pesquisa
“A literatura no processo avaliativo na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental: instrumentos e reflexdes”. O presente estudo possui o objetivo de investigar
como a literatura € inserida no processo avaliativo pelos professores de Lingua Portuguesa
no 6° e no 9° anos do Ensino Fundamental, a fim de refletir sobre as contribuicdes dos
instrumentos avaliativos na exploragéo dos textos literarios e sera dividido em dois passos.
Na primeira etapa, a académica disponibilizara o link para preenchimento de um
questionario (no formato google forms), que visa a coletar informagdes sobre a literatura é
inserida no planejamento e na avaliagéo no Ensino Fundamental. Ao final do formulario, o/a
docente podera manifestar anuéncia em participar da segunda etapa da pesquisa, que
realizara entrevista gravada (presencial ou on-line), a partir de um roteiro semiestruturado,
como ferramenta de producéo de dados. Caso nao manifeste concordancia, o/a docente
nao sera contatado/a para agendamento da entrevista. Caso demonstre disponibilidade
para colaborar com a pesquisa, o/a professora sera contatado/a pela
académicapesquisadora, a fim de agendar a entrevista em um horario que Ihe seja
pertinente.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados no TCC - trabalho de conclusao de curso da
académica, bem como através da producgao e publicagado de artigos e apresentacao de
trabalhos em eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, os/as participantes ndo serao
identificados/das, sendo garantido as/aos participantes total sigilo quanto ao seu nome e
quaisquer outras informagdes confidenciais.

N&o ha riscos na sua contribuicao nesse processo de investigagao, que versa sobre a
literatura e sua avaliagao por meio de praticas escolares. Caso vocé se sinta sensibilizado/a
e necessite conversar mais sobre o tema, contate a académica pelo e-mail ou telefone.

A/O participante podera retirar seu consentimento, ou seja, retirar a permissao para fazer
parte da pesquisa, em qualquer fase de sua realizagdo. Os materiais coletados ficarao sob
responsabilidade da académica-pesquisadora, que s6 podera utiliza-los para a producao de
trabalhos cientificos relacionados a esta pesquisa. A académica e sua orientadora estarédo
disponiveis para quaisquer esclarecimentos, sugestées ou reclamacgbes, no decorrer da
pesquisa, no endereco de e-mail simone.radke@aluno.feliz.ifrs.edu.br ou pelo telefone (51)
99432-6899.

Caso concorde em participar desta pesquisa, reconhega que entendeu as informagoes
contidas neste documento e que sua participacao € livre de qualquer tipo de pressao ou
constrangimento, e, apds, escreva seu nome e sua identidade.



Concorda em participar da pesquisa "A Literatura no processo avaliativo da disciplina de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental: instrumentos e reflexées", de acordo com o
TCL acima?

@ Sim.
O Mao,

Atuagao profissional do/a docente

Assinale o(s) curso(s) de graduagao que vocé completou. *

Licenciatura em Letras - Portugués
Licenciatura em Letras - Portugués e Inglés
Licenciatura em Letras - Portugués e Francés
Licenciatura em Letras - Portugués e Espanhol

Pedagogia

O 00®00

Outro:

Vocé possui pos-graduagao? Se sim, por favor, indique o(s) curso(s) concluido(s) e em
andamento.

Mestrado em Linguistica Aplicada



Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa na Educacgao Basica?

Menos de 1 ano.

@ Entre 1 ano e 3 anos.
Entre 4 anos e 6 anos.
Entre 7 e 10 anos.

Mais de 10 anos.

Para quais anos escolares/ niveis vocé leciona a disciplina de Lingua Portuguesa? *

Séries iniciais do Ensino Fundamental.
6° ano do Ensino Fundamental.
7° ano do Ensino Fundamental.
8° ano do Ensino Fundamental.

9° ano do Ensino Fundamental.

Ensino Médio.

Graduagao.

Outro:

A literatura no Ensino Fundamental
O que vocé entende por Literatura? *

E o conjunto de textos escritos artisticamente e que tém o objetivo de serem consumidos de
forma ludica e critica, alguns sendo criados a partir de imaginagao de quem escreve e que
provoca a imaginagao de quem consome. Outros séo criados a partir das vivéncias e das
experiéncias de quem escreve, para a informagao e a reflexdo de quem consome. De maneira
geral, a literatura serve como entretenimento, diversao e reflexdo de quem consome.



De que forma vocé insere a literatura no seu planejamento docente das aulas de
Lingua * Portuguesa no Ensino Fundamental?

A literatura deve fazer parte com o objetivo de criar leitores, de entender o papel da leitura no
pensamento critico e na forma de ver o mundo. Tento inserir ao maximo com textos curtos ou
longos ao longo do ano, em provas, trabalhos ou para fazer andlise linguistica. Também mostro
para os alunos uma série de possibilidades de leitura que eles podem fazer e pego trabalhos
avaliativos dessas leituras a cada trimestre.

Caso voceé lecione no 6° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 6°
ano?

N&o leciono para o 6° ano

Caso voceé lecione no 9° ano, responda: como vocé escolhe os textos literarios para o 9°
ano?

Baseado nas demandas de provas como do Liberato

Como vocé costuma organizar as avaliagdes na disciplina de Lingua Portuguesa em
cada * trimestre? Em média, sdo quantos instrumentos avaliativos? Qual é o peso
atribuido a cada um?

Tento fazer, no minimo, quatro instrumentos avaliativos. Muitas vezes, faco mais do que isso. A
nota maxima, na escola, € 30. Entdo sdo duas provas valendo 5; um trabalho escrito e um
trabalho oral, cada um valendo 5; produgdes pequenas em sala de aula (poema, HQ, narrativa,
video) valendo o restante da nota; e 3 pontos de Aspectos Formativos, que seria a nota de
comportamento e cooperagdo em sala de aula.

Quais instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar as leituras dos textos
literarios? *

Ja utilisei algumas coisas diferentes. A forma mais usual, que é um questionario com perguntas
sobre o livro, incluindo perguntas que envolvam a relagao do texto com o cotidiano do aluno, é
aquela que mais usei. Mas também ja pedi que eles fizessem apresentagao oral do resumo do
livro, ou analisando um personagem. Ja pedi que eles produzissem uma esquete de um capitulo
do livro lido para apresentar aos colegas (sendo que eles também teriam que adaptar de um
género para o outro).



Existe algum instrumento avaliativo especifico que vocé utiliza somente para avaliar a

literatura?

Questionario de perguntas sobre a obra

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

**A etapa Il da pesquisa consiste em uma entrevista semiestruturada com os docentes de Lingua
Portuguesa, podendo esta ser realizada presencialmente ou on-line, conforme a disponibilidade e
preferéncia do docente a ser entrevistado.

Vocé concorda em participar da 22 etapa da pesquisa? *

@ Sim

Nao

Disponibilidade para participar da etapa Il da pesquisa

Eu, Simone, juntamente com a professora orientadora Dra. Tatiane Kaspairi,
agradecemos a sua disponibilidade em participar da pesquisa! Sera de suma
importancia para o desenvolvimento da pesquisa. Muito obrigada!

Este formulario foi criado em Feliz.ifrs.edu.br.

Google Formularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

ANEXO 2 — Entrevista docente Ana

1) Como vocé concebe a avaliagao na disciplina de Lingua Portuguesa?

Eu acho a avaliagdo um ponto muito dificil. Principalmente a avaliagdo quantitativa, quando
precisamos dar uma nota, que muitas vezes n&o demonstra exatamente aquilo que o aluno
aprendeu. Porque as vezes em sala de aula tu como docente consegue construir com o
aluno muito porque tu consegue dar as dicas certas pra ele e ele vai fazendo as conexdes,
mas quando chega na hora da prova parece que ou tu da tudo de graga (ndo como se fosse
isso) ou tu realmente forga o aluno a ler ou pensar. Quando penso nas avaliagbes de Lingua
Portuguesa no geral, elas devem ser tanto escritas quanto orais porque isso abrange toda
essa area de Lingua Portuguesa. Quando penso em avaliagdes escritas, normalmente o
que eu busco fazer é voltar a entender se o aluno consegue desenvolver um pensamento,
uma linha de raciocinio na escrita. Isso analisando o fora linguisticamente. Por exemplo:
tem uma tirinha e eu tinha trabalhado com os alunos a respeito de advérbios. Qual o papel
dos advérbios, ou qual o efeito dos advérbios quando estamos pensando numa construcao
pessoal qualquer que seja. Entdo coloca uma tirinha na prova onde tu tem varios advérbios
e pede para os alunos identificarem quais sao os advérbios - previsto na BNCC e fazer eles
pensar como que aquele advérbio produz o humor na tirinha por exemplo. Ressalta que os
alunos tém dificuldade de colocar essa resposta de uma maneira clara no papel. Uma das
habilidades do professor de Lingua Portuguesa é ajudar o aluno a esquematizar sua linha
de pensamento. Falha de tentar construir em sala de aula e depois tentar reproduzir na
prova. Creio que a avaliacdo de LP deva contemplar as 4 habilidades, ler, escrever, ouvir,
falar e as habilidades interpretativas e escritas e habilidades orais.

2) De que forma os processos avaliativos repercutem no planejamento das aulas de
Lingua Portuguesa?

Eu acredito que seja o processo inverso. Fazer atividades que ja foram feitas em sala de
aula para eles fazerem para conferir como estédo. Ja quando sabem do conteudo, quando
nao podem dizer que n&o aprenderam aquele conteudo, ai eu marco prova. Traz o exemplo
de uma avaliagao (trabalho) com parddia e poema ja lidos. Varias etapas, para desenvolver
o trabalho em aula. Leitura, escrita, e avaliacao final da apresentacéo. Avaliar cada etapa
em sala de aula. Diferencas no avaliar por prova e trabalho, é diferente para os alunos, o
dedicado no trabalho pode nao se dar bem na prova. Ressalta a questao de datas e
organizagao escolar que também exige do professor uma certa programagao quanto as
avaliagdes. Esse ano vou fazer alguns trabalhos em sala de aula, de pesquisa,
apresentacgéo, algo assim.

3) Quais sao os instrumentos avaliativos que vocé utilizou para avaliar a disciplina
de Lingua Portuguesa em cada trimestre deste ano?

Provas escritas, algumas com consulta e outras sem, mas viu que com consulta ndo
funciona muito bem porque o aluno acha que nao precisa estudar. Normalmente sao provas
escritas, com questdes de metalinguagem, de interpretacéo, de analise linguistica e algum
tipo de produgédo bem controlada. Ex: formacgao de palavras, ela ndo estava preparada para
0 jogo, ela estava despreparada para o jogo. No 8° ano, trabalhou a questao
midiatica-jornalistica, escrever reportagens e noticias. Prova solicitando essa produgéo,
exemplo, manchete com uso de voz passiva. Cada trimestre a docente tentou fazer uma
atividade de leitura. Essa leitura tinha regras, que fosse de ficgéo e tivesse 80-90 paginas e
depois tinham que relacionar com a sua vida e cotidiano no geral. Turmas do 7° ano
produziram podcasts em relagéo a paises que falam Lingua Portuguesa. Cantores,



influenciadores, livros importantes. No 9° ano pesquisar sobre habilidades da avida e gravar
Podcasts. Ex: desorganizagao, procrastinacdo. Faziam papéis de psicélogo e estudiosos
falando sobre os assuntos. No 8° ano pediu para criarem videos do TikTok falando sobre
uma mulher influente no mundo. Sempre motivar a criatividade. No 9° ano trabalhou a
habilidade artistica-literaria onde os alunos tinham que criar poemas com metaforas, figuras
de linguagem. Esse tipo de avaliagdo é mais qualitativa.

4) Quais sao os critérios utilizados para selecionar os instrumentos avaliativos na
disciplina de Lingua Portuguesa?

Normalmente é conforme o conteudo trabalhado. Algo mais critico da lingua, que
exija mais deles, ou seja, conteudos metalinguisticos - geralmente por prova. O que ela
pensa para elaborar as avaliagcbes é: que tipo de coisa eu quero que eles possam me
provar que eles sabem fazer. Que habilidade eu quero que eles desenvolvam e/ou quero
que eles aprendam a ter? Explicar metalinguagem, expressar-se oralmente, prestar
atencao, tomar nota. Ex: Atividades com regras especificas. Apresentacao de trabalhos -
reforca que todos devem prestar atengao pois na prova vai cobrar esse conteudo. Exemplo:
jornada do herdi, analisar como ele se desenvolve em uma histdria literaria. Foi uma
dindmica diferente. Regras: todos os livros menos poemas, podia ser HQ, manga. Quando
faco atividades assim, sempre penso: o que eu quero? Eu quero que eles interajam com a
literatura, quero que eles apresentem o que gostam de ler (porque eles tiverem a
oportunidade de ler e falar sobre o que gostam), quero que eles tentem analisar o
personagem principal e nao a histéria (ndo deu muito certo, mas foi uma experiéncia legal).

5) Vocé pode compartilhar algum instrumento avaliativo utilizado para avaliar em
Lingua Portuguesa?

6) Vocé pode compartilhar um instrumento ou pratica com texto literario que tenha
repercutido positivamente no aprendizado?

Recurso de grupo de professores - Oragbes subordinadas - Conto de Conceig¢ao Evaristo -
Esqueci onde guarda os brinquedos.

Anadlise das OS e papel delas dentro do texto. Os alunos conseguiram extrair bem da
atividade. Foi uma experiéncia interessante. Nao tem a atividade escrita porque pegou de
grupo de professores.



ANEXO 3 - Entrevista digitada docente Cristiane

1) Como vocé concebe a avaliagdo na disciplina de Lingua Portuguesa? de varias
formas, com producao textual, interpretacao textual, prova e trabalhos diversos.

2) De que forma os processos avaliativos repercutem no planejamento das aulas de
Lingua Portuguesa? de forma positiva, pois é através dele que avalio o desempenho e
participagao dos alunos.

3) Quais sao os instrumentos avaliativos que vocé utilizou para avaliar a disciplina
de Lingua Portuguesa em cada trimestre deste ano? Se for possivel, vocé pode
compartilhar cada instrumento avaliativo utilizado? idem questao 1

4) Quais sao os critérios utilizados para selecionar os instrumentos avaliativos na
disciplina de Lingua Portuguesa? Através do conteudo trabalhado e do desempenho dos
alunos.

5) Vocé pode compartilhar algum instrumento avaliativo utilizado para avaliar em
Lingua Portuguesa? em anexo

6) Vocé pode compartilhar um instrumento ou pratica com texto literario que tenha
repercutido positivamente no aprendizado? em anexo



ANEXO 4 - Entrevista docente Luana

1) Como vocé concebe a avaliagao na disciplina de Lingua Portuguesa?

Eu acho que com certeza tem a ver com as experiéncias que eu tive como aluna.
Mas a minha formagao sempre me desafiou a olhar para a aula de LP ndo s6 como
aula de gramatica. Eu lembro que tive um e outra professora que era assim muito
das regras e aquilo ndo me prendeu. As pessoas que realmente me marcaram eram
aquelas que conseguiam fazer esse dialogo entre literatura, linguistica e gramatica.
Sempre fico pensando que ao mesmo tempo que quero ofertar a literatura com
autores e textos variados eu percebo também um pouco de resisténcia de alguns
alunos. Lembro que em 2023, numa escola estadual de Bom Principio que eu
estava trabalhando, uma aluna perguntou assim pra mim: ai, profe, por que tu n&o
pergunta s o que ta no texto? E isso me chamou atengéo porque percebeu-se que
eles estavam tdo acostumados a encontrar a informacéo do texto e a fazer uma
coisa muito mecanizada e quando eu pedia para eles interpretar e realmente
trabalhar com o texto especifico, também aplicando conceitos linguisticos, mas além
disso, eles estavam desacostumados a fazer isso. Entdo, eu sempre tento trazer a
literatura em alguma medida. Claro, que com textos menores ou excertos, trechos
de textos maiores porque eu sei da limitacdo de tempo, de pressao, de escola.
Utilizo também algumas adapta¢des. Lembro que ano passado trabalhei com A
mascara Escarlate, do Edgar Allan Poe, e era uma adaptacéo. E em relagéo a
avaliacao, ndo apenas a processual, mas de pontuacao, eu costumo fazer
atividades diferentes porque eu acho que cada aluno tem um potencial diferente.
Ent&o, eu tenho atividades que sdo num estilo mais prova mesmo, que vai ter
algumas questdes especificas de conteudo, vai ter o texto também. Mas eu fago
muitas producdes textuais, eu tento focar nisso também, porque querendo ou nao, a
organizacgao das ideias, da interpretagao do préprio mundo, nao € so do texto né
atrapalha eles nas outras disciplinas né, entédo tento provocar eles nesse sentido. E
também fazer trabalho sobre livro literario, pensando na possibilidade da biblioteca
na escola e até incentivando eles a lerem. E também trabalho em encontros, algum
momento de pesquisa com o préprio grupo para que eles possam experimentar
essa parte. E até as vezes sozinhos eles ndo entendem exatamente o que eles
leram né, e se a gente consegue fazer essa provocacéo, ajudamos eles. Eles
acham chato fazer todo esse caminho para a interpretagdo, mas é algo que a gente
faz pra deixar de fazer depois. O leitor proficiente ja vai buscar sobre os
personagens, sobre as agdes , sobre 0 espago, nao vai precisar sempre estar
perguntando. A gente, que se pressupde proficiente, ndo faz esse caminho quando
I&, mas ja esta acostumada, ja tem essa visdo. E eu acho muito bacana ver quando
eles sozinhos fazem esses estalos, de realmente perceber que aquilo ajudou nesse
processo de entender sobre o texto que eles estavam lendo.

2) De que forma os processos avaliativos repercutem no planejamento das
aulas de Lingua Portuguesa?



Isso foi algo que senti bastante quando entrei em sala de aula. E o primeiro choque
foi que em uma das primeiras avaliagdes eles foram muito mal. E ai, eu ndo quis
jogar tudo fora e falei pra eles que a gente precisava fazer uma meia-culpa né, que
eles ndo estavam acostumados comigo e que eu também talvez n&o estava
entendendo a realidade deles. Entdo, querendo ou ndo, uma coisa que eu comecei
a fazer, ou que eu entendo que tem dado certo nos ultimos anos € iniciar o ano com
uma sondagem. E ai o que tem nesta sondagem? Tem alguma questao de
interpretacdo com os conteudos anteriores e também alguma questdo que remeta
aos conteudos gramaticais anteriores, pra sentir a turma. E ai, por exemplo,
acontece o que estou vivenciando agora, entdo eu tenho dois sextos anos muito
diferentes, o que eu fago com a 61, nédo funciona da mesma forma com a 62. Isso
serve tanto pra que a gente consiga ficar mais tempo onde eles tém mais dificuldade
e também no sentido de conseguir trabalhar as potencialidades de cada turma né.
Porque por exemplo, nesta comparagéo, com a 61 eu consigo fazer muitas
atividades, eles sao muito produtivos, mas eles nao sao tao participativos. Com a 62
eu consigo fazer muito mais coisas de exploragao, mesmo que trabalhem um pouco
mais em questdes assim que sdo mais tedricas. Entdo, com certeza, a avaliacéo, os
trabalhos faz eu rever todo o meu planejamento em relagao ao que eu vou exigir de
cada turma e o que eu sei que cada um consegue, pensando bem na ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal), saber o que cada um consegue chegar assim. E ai, eu
tento trabalhar os mesmos conteudos, porque, por exemplo, no 7° ano talvez eles
estejam misturados. Mas a exigéncia é diferente, o método pontual dos
instrumentos é diferente de acordo com o retorno que eu tenho deles né. Mas eu
tento muito fazer com que tenha uma proximidade com a realidade deles e com as
capacidades que eles demonstram.

3) Quais sao os instrumentos avaliativos que vocé utilizou para avaliar a
disciplina de Lingua Portuguesa em cada trimestre deste ano?

Normalmente, costumo fazer 3 producdes, com escrita e reescrita. Mas € uma
loucura! O que eu fago né? Na primeira corrigida assim, eu vou para os erros tragos.
Os erros de légica tragos, ou os erros que fogem da proposta que eu fiz assim e
para os erros ortograficos que tem nas duas, na escrita e na reescrita. Eu foco na
estrutura de texto, paragrafo, pontuacao, ocupacgao de linhas, coisas assim que eles
vao usar pra sempre na verdade. A gente precisa tirar da cabeca deles que aquele
aprendizado € s6 para aquela disciplina, mas enfim, eles estdo muito no
imediatismo assim. E ai, faco a reescrita para eles repensarem ou até aceitarem
sugestoes. E ai eu costumo fazer 2 atividades avaliativas com consulta. E ai até a
prova, as vezes, eu fago com consulta. Por que? Porque como eu faco desse jeito
mais na interpretagéo, o conceito que esta la no caderno, talvez € uma questéo. Eu
nao sou muito de largar eles assim e fagam né. Eu vi aqueles dias uma fala do
Luckesi que eu achei muito fantastica, que ele falou assim: ndo tem como o aluno
te responder uma coisa que ele ndo entendeu. Ai eu pensei assim, claro que
interpretacao faz parte né, € um processo, mas eu fagco uma autocritica nesse
sentido, porque as vezes eu reconhe¢o que uso umas palavras que na minha
cabeca parecem 6bvias, mas pra eles nem tanto, ai eu normalmente acompanho. E
eu faco sempre producdes a partir de livros literarios. Entdo, em um trimestre foi
perfil de rede social, que podia ser, um print do Instagram, com 3 publica¢des e



legendas e Bio para eles se colocarem no lugar daquela personagem e aplicarem
também algumas nuances da narrativa né. Ah, meu personagem foi para a
faculdade, entdo pensem numa imagem de faculdade, pensando nesse contexto
escolar. A outra foi uma reportagem sobre o texto literario que eles leram na
biblioteca. Ai eles tinham que colocar uma entrevista junto da reportagem e seguir
entdo os itens da reportagem. Ah, manchete, lid, contratexto, para também trabalhar
a nogao de género. Eu gosto bastante de pensar em nogéo de género textual. E a
ultima, foi uma carta. Eles tinham meio que dialogar com uma personagem principal
e pensar em contar parte da vida deles. E o0 que me chamou atencao foi uma
menina que mencionou sobre as enchentes. Ah, como esta ali na sua cidade? Aqui
a gente ficou duas semanas quase sem ir pra aula. Eu gostei bastante que eles
conseguiram fazer esse link com a realidade deles né. Miss&o cumprida entdo. E
nesse estilo que eu costumo pensar. Entao, producdes textuais uma parte da nota,
uma parte da nota seriam avaliagdes individuais, mas com consulta ao préprio
material, que também acaba valorizando quem participou da aula, fez as coisas, os
temas, as atividades. E uma atividade também sobre o livro literario da biblioteca
que eles escolhem, com base em uma pré-selecao realizada na escola de acordo
com tematicas especificas. Mas eu dou uma olhadinha assim, porque se nao alguns
escolheriam aqueles livrinhos de dois reais da feira do livro.

4) Quais sao os critérios utilizados para selecionar os instrumentos
avaliativos na disciplina de Lingua Portuguesa?

Eu costumo pensar em todas as habilidades né. Pensar na habilidade de leitura, na
habilidade de escrita, habilidade de oralidade também, que tem trabalhos que geram
alguma apresentagdo também, que eles odeiam né. E mais ou menos nesse estilo.
Por exemplo: as atividades individuais elas vao ter uma tematica parecida com o
que foi de exercicio, com o que foi feito em sala de aula, pra ver se eles tém
autonomia para realizar aquele assunto sozinhos ou no maximo com suporte. E
entao consigo explorar bem mais alguns conceitos linguisticos-discursivos. Mas ja
fiz trabalhos que eles explicassem alguns conceitos gramaticais pra pensar nessa
pesquisa também. E a produgdo textual tem a citagdo da estrutura dos géneros e
também pensando na proposta. Eu fago um enunciado e eles tem que estar dentro
daquilo. E tem até uma interpretacao da propria proposta de producéao e ai € claro
que o trabalho do livro literario € o que parece ser mais tradicional, mas para instigar
e realmente fazer com que eles leiam o livro né. Porque essa acaba sendo uma das
preocupagdes né. Quero que eles retirem os livros e leiam. As vezes até a gente faz
uma troca do que eles estao lendo. Ai no 6° ano eu vejo muita movimentagéo em
roda do Diario de um Banana, dai eles fazem a propaganda. E no 7° Ano,
recentemente, eles me deixaram contente, porque descobriram a colegcao do
Sherlock Holmes, de Arthur Conan Doyle e eles est&o fissurados nesses livros.
Trocam entre si. Pensando que incentivando e cobrando uma atividade deles eu fiz
com que alguns deles gerassem quase um capitulo de leitura entre si. Fiquei super
realizada com isso. Entdo, acaba sendo um dos objetivos né? Essa formagéo do
leitor literario € muito complicada quando a gente pensa que em sala de aula,
naquele momento, mas que talvez em casa eles ndo tem tanto incentivo para
continuar lendo. Talvez ndo seja nem incentivo, talvez ndo seja a realidade daquela
familia , ndo € uma questao que faz parte do contexto da crianca. Eu acho entao



gue a escola ou a propria aula de Lingua Portuguesa € um espaco para possibilitar
essa formacédo. Entdo, os alunos ja me perguntaram, tu ndo vai fazer resumo do
livro com a gente? Respondi que n&o, que se eu quero um resumo do livro eu vou
na internet e pesquiso. Eu quero saber o que tu gostou. Eu provoco eles em relagéo
aos personagens, porque tu precisa ter algumas paginas lidas pra frente pra saber
que o fulano estuda em tal escola, cuida de tal pessoa, entédo justamente para
provocar e 0 minimo que eles leiam. A minha expectativa € que eles gostem e
continuem na leitura.

5) Vocé pode compartilhar algum instrumento avaliativo utilizado para
avaliar em Lingua Portuguesa?

Trazer como provocagao para as producgdes textuais a arte. Ai esse ano uma das
provocacgoes que eu escolhi foi o quadro “O Grito” de Edvard Munch, e ai, eles
tinham que colocar aquela cena em algum momento da narrativa. E ai, por exemplo,
tiveram alguns que falaram daquele espaco da ponte, daquela pessoa, figura e que
entenderam aquela pessoa como fantasma, como alienigena, como um serial killer,
de varias formas. E ai, ao mesmo tempo, teve alguns alunos que foram no sentido
de ser um quadro mesmo, que era um quadro que estava em uma casa mal
assombrada, que aquelas figuras saiam. Entdo, uma provocagao que eu gosto de
fazer é ligar literatura com producgao textual com Lingua Portuguesa a arte.
Pensando em alguns quadros para ser motivador, e ndo s6 complete a historia ou
escreva algo livre. Eu geralmente deixo alguns critérios bem delimitados assim, o
que para mim facilita, mas as vezes os alunos reclamam. Outra atividade que fiz foi
desafiar eles a caminharem por uns minutos pela escola e escolherem um objeto
qualquer para escrever um apélogo. Ai eu expliquei que fabula tém animaizinhos e
com apodlogo sao objetos que ganham vida. Ai eles fizeram isso. Alguns escreveram
sobre uma caixa, alguns escreveram sobre uma lixeira. Pensando nisso entéo, de
realmente fazer o momento de producao textual trabalhar a criatividade também.

6) Vocé pode compartilhar um instrumento ou pratica com texto literario que
tenha repercutido positivamente no aprendizado?

Sim. Eu sou suspeita de falar, porque acabo utilizando os roteiros de leitura porque
eu trabalhava com eles quando eu era bolsista de iniciagao cientifica do grupo de
pesquisa que a profe Tati também faz parte. A orientadora dela é minha orientadora
também. E ai, eu costumo fazer, nesse estilo. Mas uma pratica que eu guardo muito
assim, foi com Uma Bela Pradaria. Eu trabalhei isso numa escola de Sado Sebastido
do Cai, que é de periferia. E ai, para a leitura inicial desse texto, que foi umas das
atividades, a gente foi pro patio e a gente leu e meio que encenou no patio. E ai, eu
lembro que até na autoavaliagao de final de ano um dos alunos trouxe isso, que foi
muito legal. Dai eu tento fazer isso, talvez trazer alguma tematica da narrativa para
fazer alguma coisa. Tem até um texto, que € o Sabedoria, que & sobre pescaria. E
ai, eu confeccionei peixinhos e pedi para eles colocarem o que eles esperam para o
ano. Isso geralmente para inicio de ano. E ai, a gente faz uma redinha de peixinhos
e desejos bons, sabe. E é isso assim. Uma coisa que eu normalmente procuro fazer
e que da certo e que da retorno deles também é de fazer alguma atividade inicial
com o texto ou que tenha uma ligagdo com um topico do texto para que eles



possam explorar outras questdes também. Por exemplo, explorar a escola, os
desejos individuais deles, explorar um origami.

ANEXO 5 - Entrevista docente Maria

1) Como vocé concebe a avaliagdo na disciplina de Lingua Portuguesa?

A avaliagao de Lingua Portuguesa vai ser uma avaliagao continua, que comega
desde atividades de diagnostico, principalmente quando se inicia o ano letivo ou
quando eu comego em uma turma. Geralmente, fago atividades de sondagem para
notar em que pé os alunos estdo. Essas atividades envolvem leitura, interpretagao
de texto ou alguma coisa de conteudo de gramatica que eu espero ou por questdes
da BNCC que eles ja deveriam ter visto, para ver como eles estdo nesse sentido. E
ai a avaliagdo vai ser progressiva durante o trimestre, ela vai ter avaliagdes que vao
ser para compor a nota direta dos alunos que nés professores precisamos para final
de trimestre para dizer quem atingiu os objetivos e quem ndo atingiu. E a gente vai
percebendo de acordo com o retorno dos alunos né, do que a gente precisa
reforgar ou o que eles conseguiram pegar mais facil. As vezes a gente imagina que
um conteudo que pra eles vai ser mais complexo, eles tiram de letra. Com aqueles
exercicios que a gente propds pra eles em aula, eles vao conseguir aprender o
conteudo e as vezes tem conteudos que o professor imagina que vao ser simples
para os alunos e eles levam mais tempo para conseguir assimilar e entdo a gente
vai reforgcando com atividade. Progressiva também, no sentido de dar retorno para
os alunos de como eles estdo indo nas avaliagdes. Entdo, fazer corregdes,
mostrando pra eles, olha, vocés erraram isso, mas provavelmente vocés erraram
isso porque associaram com tal coisa e nesse conteudo em especifico a gente nao
faz esse tipo de ligagéo. Principalmente em producéo textual também, eles terem o
retorno daquilo que eles estao errando, porque que eles estdo errando aquilo e
mostrar solugdes para eles perceberem como eles podem aprimorar e melhorar a
escrita deles.

2) De que forma os processos avaliativos repercutem no planejamento das
aulas de Lingua Portuguesa?

A gente faz as avaliagbes e muitas vezes as avaliagdes dao retorno para a gente de
qgue o aluno ndo compreendeu de uma forma satisfatoria um determinado conteudo
e ai eu corrijo essa avaliagédo com eles, dou a oportunidade deles fazerem a
corregao, principalmente quando € em prova, e eu geralmente retomo esse
contetido numa nova avaliagdo, em novas atividades com os alunos. As vezes é s6
atividade extra, as vezes vai ser atividade extra numa nova avaliagdo ou num novo
trabalho esse conteudo vai aparecer de novo. Isso vai depender muito de acordo
com o geral da turma. Vamos supor: se tem uma turma de uns 18 alunos e eu
percebo que s6 uns 3 ou 4 desses alunos, que geralmente sao os alunos que ja
foram bem na matéria, que ja tiram notas altas, eles tiraram uma nota satisfatoria ou
mais ou menos perto da média, entdo tem alguma coisa que esta errada ali que
precisa ser melhorada. Ai corregao, atividades extra e geralmente se o caso de nota
baixa for em prova, eu fago um trabalho avaliativo com consulta para auxiliar eles
entdo nessa nova avaliagdo. A prépria prova vai entrar no planejamento, porque, por



exemplo, eu ja trabalhei em escolas que dos 10 pontos do trimestre, no minimo 6,
precisavam ser avaliados em prova. Ai o restante ficava a cargo do professor, em
trabalhos ou outros tipos de avaliagées. Tem escolas que s&o mais livres, que nao
impdem um numero minimo de provas, tem escola que coloca um periodo de
recuperacao especifica, uma semana em que os alunos recuperam as notas que
nao alcangaram a média. Tem outras escolas que ja pedem que os professores
facam uma avaliagédo de recuperacéo logo em seguida de notas ruins, ndo tem,
digamos, uma semana de recuperagdes. A recuperagao do aluno ja vai ser durante
o trimestre, quando for necessario. Entdo, depende muito também, da maneira que
a escola pede para o professor agir nesses casos. Tem politicas municipais no
sentido de aprovacéo e reprovagao de alunos, porque a gente sabe que o calculo de
repasse de verbas dos municipios hoje esta atrelado ao desempenho escolar dos
alunos. E um dos fatores que entra no calculo desse desempenho escolar € o indice
de aprovacgao e reprovagao de alunos. Entdo nessa parte os municipios acabam
interferindo dentro da escola dizendo que tem um limite de alunos que podem ser
reprovados. Mas a questao da avaliagao, depende muito da escola, depende as
vezes do PPP da escola e da combinacao no comeco do ano letivo entre os
professores. Tem escola que deixa livre como o professor quer avaliar. O que fica
definido, em grande parte das escolas que trabalhei, € apenas a nota de
participacdo do aluno na aula. E uma nota definida para todas as matérias.
Geralmente é 10% da nota do trimestre.

3) Quais sao os instrumentos avaliativos que vocé utilizou para avaliar a
disciplina de Lingua Portuguesa em cada trimestre deste ano?

Eu geralmente fago de uma a duas provas com os alunos, dependendo do conteudo
gue eu estou trabalhando e também, muitas vezes, dependendo do ano escolar. 8°
e 9° ano eu geralmente fago duas provas por trimestre e ai depende em questao de
feriados, acabar perdendo algum periodo para alguma palestra, depende dessas
questdes também. Porque eu penso que sao alunos que ja estdo concluindo o
Ensino Fundamental e principalmente o 9° ano séo as turmas que vao fazer provas
do SAERS, que entra no calculo de avaliagdo educacional dos municipios. Também
pensando que esses alunos, alguns deles, vao fazer prova no IFRS, para tentar
curso técnico, ou Liberato. Ai nessas provas eu geralmente coloco alguma coisa de
questao objetiva. Tenho dificuldade de colocar questbes objetivas em provas, na
maioria das provas que fago, ha questdes dissertativas. Mas é nas questdes
dissertativas que o aluno vai geralmente mostrar se ele entendeu a matéria ou néo
porque geralmente coloco um explique, justifique ou comente que obriga o
estudante a dizer porque o estudante respondeu aquilo.

Além das duas provas, fago trabalho com consulta. Esse trabalho vai ser alguma
interpretacéo textual ou alguma coisa com consulta no caderno. Eu ndo avalio o
caderno deles, mas sempre aviso que em algum momento posso fazer uma prova
com consulta e quem estiver com o caderno incompleto podera se prejudicar. Dessa
forma, a maioria tenta manter o caderno completo.

A producao textual, com escrita e reescrita. E isso demanda tempo, porque séo
varios textos e as vezes os textos acabam ficando longos , principalmente a



depender do género textual. Se for uma narrativa, fica mais extenso. Geralmente,
em um més eles escrevem e no més seguinte fazem a reescrita.

Também fago trabalho com o livro de leitura, que acaba sendo uma coisa mais
dinamica. Eu ndo peco resumo pra eles, porque eu sei que resumo eles vao copiar
do Google. Inclusive, no 6° ano, os alunos pedem sobre a ficha de leitura dos livros
lidos. Em algumas escolas, ha os 15 minutos dedicados ao momento de leitura
sempre no comego das aulas. Ai nessas escolas perguntam para mim, se vou fazer
ficha de leitura e respondo que nao, porque ¢é algo que podem copiar pronta da
internet. e a minha intenc&o é que eles produzam e ndo copiem. Entdo essas
atividades mais dinamicas vao envolver alguma produgédo mais alternativa e
trabalho com géneros textuais. Fago uma por trimestre. Ex: ler o livro e escolher
trecho do livro para transformar em peca de teatro. Lepbook também, que € um tipo
de resumo interativo que da bastante certo com eles. Escolher uma cena do livro e
transformar numa noticia, etc.

6° e 7° anos o numero de avaliagées depende do trimestre. 2024: 1 prova por
trimestre, linkando com o projeto de pesquisa para a mostra MIP e habilidades da
BNCC, como expresséao oral. Geralmente, se eu consigo eu fago 2 provas e 1
trabalho junto. Porque aqui em BP eles tem a nota dividida por 100. Entdo o 1°
trimestre vale 30 pontos, o 2° trimestre vale 30 pontos e o0 3° e ultimo vale 40
pontos. Entdo é bastante nota e eu dificilmente fagco uma prova valendo mais que 10
pontos.

4) Quais sao os critérios utilizados para selecionar os instrumentos
avaliativos na disciplina de Lingua Portuguesa?

Critérios utilizados: A escola, numero determinado de provas ou de trabalhos
solicitados. Vai depender também da turma também. Em uma turma que observo
que o pessoal nao ta comprometido, realizando as tarefas em sala de aula,
dificilmente eu dou tema. Tema s6 fica algo que n&do concluiram em sala de aula.
Mas eles ndo se comprometem em realizar as atividades. Ai eu geralmente aplico
mais prova. Se € uma turma que eu percebo que da um retorno bacana nas aulas,
que se compromete para fazer as coisas, que tira duvidas, fago prova e trabalho. O
que fica sempre, independente de turma, de ano letivo, € a producédo textual. E
também o trabalho com o livro de leitura no trimestre. Esse trabalho com o livro
principalmente para colocar eles no compromisso de ler alguma coisa, porque
muitos vém para a escola sem o habito de leitura e se po professor ndo oportunizar
isso nas aulas de LP, dificilmente eles terdo algum outro momento que terdo contato
com a literatura ou texto literario ou até um momento dedicado somente a leitura.

5) Vocé pode compartilhar algum instrumento avaliativo utilizado para
avaliar em Lingua Portuguesa?

Provas de interpretagao textual e gramatica. Tomo muito cuidado para nao
transformar a literatura em um pretexto para a gramatica. Eu utilizo o texto literario
para trabalhar de fato a especificidade do texto literario em si. Mas sempre tento
relacionar com o texto literario. Os trabalhos com o livro de leitura também sao
trimestrais, cada trimestre eu fagco alguma coisa, que varia conforme o ano letivo. 6°
ano costumo fazer eles transformarem uma parte da histéria que leram em uma
histéria em quadrinhos. Para isso, passo as orientagdes para eles. No 7° ano, como



tem muito presente texto jornalistico, eu ja fiz com eles de transformarem o texto
literario em uma noticia. Gravar uma entrevista com o personagem do livro. 8° ano,
Lepbook, que € um resumo interativo, onde eles fazem além do resumo, uma linha
temporal dos principais acontecimentos da historia, eles escolhnem um espaco da
histéria importante por algum motivo e copiam entdo a descrigdo desse espaco,
dizendo o que aconteceu de importante nesse lugar e fazem o desenho desse
espaco. Escolhem também, um personagem, fazem a ilustragdo desse
personagem, fazem a descri¢gdo dele conforme o livro, porque que ele € importante
na historia. Eles gostam muito desse trabalho porque envolve a criatividade e eles
podem fazer em uma cartolina, fazer dobraduras, desenhos, que eles geralmente
gostam. No 9° ano, um dos trabalhos foi transformar um trecho do livro que estavam
lendo no comecgo de uma peca teatral, onde tinham que reescrever o texto deles e
fizeram a maquete de como seria 0 cenario dessa peca adaptada do livro que
estavam lendo.

6) Vocé pode compartilhar um instrumento ou pratica com texto literario que
tenha repercutido positivamente no aprendizado?

Lepbook.



ANEXO 6 - Entrevista docente Paula

1) Como vocé concebe a avaliagao na disciplina de Lingua Portuguesa?

Eu vejo a avaliagdo como um processo continuo e ndo apenas como um momento
pontual. Acredito que ela deve servir para diagnosticar o aprendizado dos alunos e
orientar tanto o ensino quanto a aprendizagem. Para mim, avaliar vai além do
resultado de uma prova, envolve observar o desenvolvimento dos alunos,
considerar suas dificuldades e avancgos e adaptar a pratica pedagdgica com base
nessas observacdes. Além disso, entendo a avaliagdo como uma oportunidade para
que o proprio aluno reflita sobre seu desempenho e sua evolugao ao longo do
trimestre, promovendo autonomia e responsabilidade sobre sua aprendizagem.

2) De que forma os processos avaliativos repercutem no planejamento das
aulas de Lingua Portuguesa?

Os processos avaliativos tém um impacto direto no planejamento das minhas aulas.
Sempre que aplico uma atividade avaliativa, analiso os resultados para entender
quais conteudos foram assimilados e quais ainda precisam ser refor¢gados. Se
percebo que uma turma teve dificuldades em determinado ponto, por exemplo,
ajusto minhas aulas para revisar ou aprofundar aquele tema/conteudo. Os
instrumentos avaliativos me ajudam a perceber quais metodologias sao mais
eficazes para cada grupo, permitindo que eu diversifique minha pratica pedagogica
de acordo com as necessidades da turma.

3) Quais sao os instrumentos avaliativos que vocé utilizou para avaliar a
disciplina de Lingua Portuguesa em cada trimestre deste ano? Se for possivel,
vocé pode compartilhar cada instrumento avaliativo utilizado?

Eu procuro diversificar bastante os instrumentos avaliativos para atender os
diferentes perfis de aprendizagem. Neste ano, nas turmas de 8° e 9° ano, utilizei
provas escritas, produgdes textuais, atividades orais, trabalhos de leitura, pasta de
redacao, apresentagcdes em grupo e projetos interdisciplinares. Além disso, gosto de
propor avaliacdes formativas, como atividades de autoavaliagao e revisdes
coletivas, para que os alunos também participem do seu préprio processo de
aprendizagem. Essa diversidade de instrumentos permite ndo apenas verificar a
assimilagao dos conteudos, mas também desenvolver competéncias variadas, como
interpretacédo, argumentacgéao e criatividade.

4) Quais sao os critérios utilizados para selecionar os instrumentos
avaliativos na disciplina de Lingua Portuguesa?



Os principais critérios que sigo sao a adequacéao ao conteudo trabalhado, a
possibilidade de avaliar diferentes habilidades dos alunos e a viabilidade de
aplicacao dentro da realidade da turma. Também penso na diversidade dos
instrumentos para garantir que todos os alunos tenham a chance de demonstrar seu
aprendizado de maneiras variadas, tendo em vista a heterogeneidade da turma.
Busco sempre alinhar os critérios de avaliagdo com os objetivos de aprendizagem
propostos, garantindo que a avaliagdo seja um meio de desenvolvimento e ndo
apenas um fim em si mesma.

5) Vocé pode compartilhar algum instrumento avaliativo utilizado para
avaliar em Lingua Portuguesa?

Claro! Uma estratégia avaliativa que costumo utilizar é a construgao da Pasta de
Redacgao ao longo de cada trimestre. Nela, os alunos reunem produgdes diversas,
como resumos, resenhas, textos autorais e reflexdes sobre as leituras realizadas.
No final, eles fazem uma autoavaliagao do proprio progresso. Esse instrumento
permite acompanhar a evolugao de cada estudante de forma mais ampla e valoriza
0 processo de aprendizagem, nao apenas o resultado final. Além disso, a pasta
serve como um portfélio do desenvolvimento do aluno, permitindo que ele perceba
sua propria evolugao na escrita e no pensamento critico ao longo do tempo.

6) Vocé pode compartilhar um instrumento ou pratica com texto literario que
tenha repercutido positivamente no aprendizado?

Sim! Uma pratica que funciona muito bem é o debate literario. Escolho um conto
instigante e costumo dividir a turma em grupos, cada um com uma perspectiva para
defender. Eles precisam argumentar com base no texto e nas suas interpretagdes.
Isso incentiva a leitura critica, a oralidade e o engajamento dos alunos com a
literatura de uma forma muito participativa, trazendo um olhar reflexivo e, ao mesmo
tempo, critico a respeito da obra lida. Esse tipo de atividade permite que os alunos
expressem suas opinides, desenvolvam a argumentagéo e aprendam a respeitar
diferentes pontos de vista, enriquecendo a experiéncia de leitura.
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