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RESUMO

A presente dissertacido esta vinculada a linha de Praticas Educativas em Educagao
Profissional e Tecnologica (EPT) do Programa de Poés-Graduagao Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), ofertado em rede
pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
— Campus Porto Alegre, a qual contempla projetos que abordam a Educagéo de
Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional e Tecnologica (EJA-EPT). O
problema do estudo se constituiu em: quais os conhecimentos prévios de docentes e
discentes sobre tecnologias e quais sdo suas perspectivas em relagdo ao uso de
Recursos Educacionais Abertos (REAs) nas praticas educativas, visando a articulagao
entre educagcdo e mundo do trabalho, especialmente no contexto da EJA-EPT?
Quanto ao objetivo geral, o estudo buscou investigar os conhecimentos de docentes
e estudantes sobre o uso das tecnologias no ambito da educacgao e do trabalho, com
énfase nas potencialidades e demandas para a utilizagdo de REAs. Em termos
metodoldgicos, a pesquisa foi de abordagem qualitativa, envolvendo pesquisa
bibliografica e documental, além da aplicacdo de questionarios estruturados para
mapear os conhecimentos e as demandas dos participantes da EJA-EPT no contexto
pesquisado, a saber, Campus Porto Alegre do IFRS. Tais dados produzidos foram
articulados com os referenciais tedéricos e sistematizados mediante a elaboracéo de
um Produto Educacional no formato de um Padlet. Tal ferramenta visa enriquecer as
praticas educacionais, incentivando o uso de REAs no cotidiano de ensino da EJA-
EPT. Tais recursos emergem como ferramentas que promovem uma educagao
voltada para a insergdo critica no mundo do trabalho, rompendo com a ldgica
excludente e oferecendo novas formas de inclusdo. O estudo aponta que a
potencialidade e, ao mesmo tempo, a demanda por politicas publicas que promovam
os REAs enquanto estratégias para a ampliagdo e democratizagdo do acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos. Por fim, cabe destacar que tais recursos
sao aplicados as praticas de ensino que potencializam o desenvolvimento da
autonomia e a formagao humana integral no contexto da EPT, preparando os
estudantes para os desafios do mundo do trabalho e para o exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Educacéo, trabalho e tecnologias. Educagéo de Jovens e Adultos.
Recursos Educacionais Abertos.



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Educational Practices in Professional and
Technological Education (EPT) line of the Postgraduate Program — Professional
Master's in Professional and Technological Education (ProfEPT), offered in a network
by the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul
(IFRS) — Porto Alegre Campus, which includes projects that address the Education of
Young People and Adults integrated with Professional and Technological Education
(EJA-EPT). The problem of the study was: what is the prior knowledge of teachers and
students about technologies and what are their perspectives regarding the use of Open
Educational Resources (OERs) in educational practices, aiming at the articulation
between education and the world of work, especially in the context of EJA-EPT?
Regarding the general objective, the study sought to investigate the knowledge of
teachers and students about the use of technologies in the scope of education and
work, with emphasis on the potentialities and demands for the use of OERs. In
methodological terms, the research used a qualitative approach, involving
bibliographic and documentary research, in addition to the application of structured
questionnaires to map the knowledge and demands of EJA-EPT participants in the
context studied, namely, the Porto Alegre Campus of IFRS. The data produced were
articulated with theoretical references and systematized through the development of
an Educational Product in the format of a Padlet. This tool aims to enrich educational
practices, encouraging the use of OERs in the daily teaching of EJA-EPT. These
resources emerge as tools that promote an education focused on critical insertion in
the world of work, breaking with the exclusionary logic and offering new forms of
inclusion. The study points out the potential and, at the same time, the demand for
public policies that promote OERs as strategies for expanding and democratizing
access to historically produced knowledge. Finally, it is worth highlighting that such
resources are applied to teaching practices that enhance the development of
autonomy and comprehensive human development in the context of EPT, preparing
students for the challenges of the world of work and for the exercise of citizenship.

Keywords: Education, work and technologies. Youth and Adult Education. Open
Educational Resources.
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1 INTRODUGAO

No inicio de marco de 2020, o mundo foi abalado pela pandemia da COVID-
19", que ceifou milhares de vidas em todo o planeta. Esse contexto demandou uma
adaptacao agil das instituicbes de ensino e dos estudantes, que se viram obrigados a
recorrer ao ensino remoto para assegurar a continuidade do processo educacional,
ao mesmo tempo em que se protegiam da disseminagao do virus.

Nesse cenario de crise sanitaria, o ensino remoto emergiu como uma estratégia
vital para manter as atividades escolares em andamento, enquanto o distanciamento
social era adotado como medida preventiva para conter o avanco da doenca até a
disponibilidade da vacina para toda a populacido. Diante dessa necessidade, tanto
docentes quanto estudantes de diversos niveis e modalidades educacionais
enfrentaram o desafio de se adaptar e incorporar, nessa nova realidade, uma
variedade de recursos tecnologicos, em especial, os disponiveis na internet.
Entretanto, apesar dos esforgos, persistem obstaculos a serem superados, como, por
exemplo, a falta de acesso a equipamentos e a caréncia de conhecimentos basicos
sobre o uso dessas tecnologias.

A pandemia de COVID-19 escancarou as desigualdades estruturais do ensino
remoto, sobretudo no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), cuja
heterogeneidade de perfis e vivéncias exige abordagens diferenciadas em relacéo a
outras modalidades. Muitos estudantes da EJA, frequentemente trabalhadores,
enfrentam uma realidade de baixa infraestrutura tecnologica. A necessidade de rapida
adaptacao ao ensino remoto revelou limitagées de acesso e de capacitagao digital,
dificultando a permanéncia desses estudantes no ambiente virtual de aprendizado. Os
desafios foram amplificados pela falta de dispositivos adequados e pela precariedade
na conectividade, com alguns alunos dependentes de celulares para acessar
plataformas educacionais, o que reduz a capacidade de realizar atividades mais
complexas. Além disso, € fundamental reconhecer que as implicagbes do ensino
remoto extrapolam o ambiente escolar, impactando significativamente no acesso a

educacdo e ao mundo do trabalho, especialmente para jovens e adultos

TEm 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela Organizagdo Mundial da Salude (OMS)
como uma pandemia. O termo “pandemia” se refere a distribuicdo geografica de uma doenga e ndo a
sua gravidade. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19.
Acesso em: 13 fev. 2023.


https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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trabalhadores. Essa realidade contribui para a intensificacdo das desigualdades
sociais, que ja afligem nossas comunidades, ampliando as disparidades existentes.
Nesse sentido, a compreensao da realidade € importante diante dos desafios,
pois ela nos permite identificar possiveis solugdes e agir para transforma-la. Quando
entendemos nossa situagdo, somos capazes de levantar hipoteses sobre os desafios
que enfrentamos e buscar maneiras de supera-los. Essa compreensdo e a agao
consciente nos capacitam a influenciar ativamente o ambiente ao nosso redor, assim

como destacado por Freire:

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-
la e com o seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu Eu e as suas
circunstancias (Freire, 1979, p. 16).

Por sua vez, os sistemas de ensino, sejam municipais, estaduais ou federais,
tém enfrentado o desafio de expandir suas estratégias educacionais, incorporando
praticas mediadas por Recursos Educacionais Abertos (REAs), disponiveis
gratuitamente na internet. Os REAs consistem em materiais de ensino, aprendizagem
€ pesquisa, acessiveis sob licengas abertas, permitindo sua livre utilizagcdo e
adaptacao por terceiros. Esses recursos incluem uma variedade de formatos, como
cursos, livros e videos, promovendo tanto o acesso ao conhecimento, quanto a
flexibilidade pedagdgica (Furniel; Mendonga; Silva, 2020).

A integracdo dos REAs as praticas pedagdgicas nao s6 gera economia de
recursos financeiros, mas, também, incentiva a criagdo de uma cultura de colaboracao
e inovagao no uso e desenvolvimento de materiais didaticos. Essa abordagem visa
atender as demandas diversificadas dos estudantes, especialmente em contextos
como a EJA, onde a diversidade é uma caracteristica essencial. No caso da EJA, os
REAs podem oferecer valiosas oportunidades para enriquecer o processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que permitem a adaptagdo dos conteudos de acordo com
as necessidades e os perfis dos estudantes. Além disso, o uso de REAs possibilita a
criacao de materiais didaticos personalizados, facilitando a troca de experiéncias entre
os estudantes e enriquecendo a dindmica escolar, como observam Alves, Silva e
Pinto:

A partir da usabilidade dos REA como poténcia didatica para a educagao,
surge a associacdo do conhecimento em varios niveis e modalidades da
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educacédo, a exemplo da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), visando a
melhoria dos conteudos expositivos no processo de ensino e aprendizagem,
que sao aprimorados de acordo com os perfis dos sujeitos inseridos no
contexto da EJA e a elaborac&do do material didatico para estes sujeitos, que
com o uso dos REA podem ser produzidos mediante a partilha de dados entre
as realidades apresentadas no intercambio de experiéncias entre os atores
escolares (Alves; Silva; Pinto, 2019, p. 4).

Diante da complexidade da EJA, é fundamental que os docentes utilizem
recursos didaticos que levem em consideragao a diversidade dos estudantes, visando
contribuir para a construgdo de uma identidade coesa para esses sujeitos. Essa
abordagem requer uma escuta atenta, tanto dos docentes quanto dos estudantes,
garantindo que as praticas educativas estejam alinhadas as necessidades especificas

de cada um. Conforme Alves, Silva e Pinto:

A minucia da modalidade EJA, exige do educador recursos didaticos que
permitam atender a pluralidade dos sujeitos, criando assim uma identidade
para estes sujeitos, visto a heterogeneidade etaria, cultural e social que
fomentam os sujeitos da EJA (Alves; Silva; Pinto, 2019, p. 1).

Entretanto, essa atencdo a pluralidade de identidades enfrenta desafios
particulares no ambiente digital, especialmente nas condigdes impostas pelo ensino
remoto. Especificamente, dados preliminares da pesquisa apontam que a grande
maioria dos estudantes da Educacido de Jovens e Adultos integrada a Educacao
Profissional e Tecnologica (EJA-EPT) enfrenta limitagcdes significativas de acesso a
laboratérios de informatica e a recursos digitais de qualidade. Muitos dispositivos sdo
antigos ou inadequados, e a falta de acesso a uma internet estavel compromete as
atividades remotas, levando alguns estudantes a dependerem de redes publicas
instaveis. Esses fatores criam barreiras adicionais para a utilizacdo de REAs, que,
embora sejam uma ferramenta poderosa para a democratizagdo do conhecimento,
exigem, em alguma medida, infraestrutura digital.

Dessa forma e partindo da minha experiéncia como docente na rede publica,
com foco na EJA, reconheco a necessidade de considerar as especificidades dessa
modalidade na formulagdo das politicas institucionais, especialmente aquelas
voltadas para a formagao continuada dos professores. Nesse contexto, € fundamental
encarar a formagao docente como preparagao para uma nova realidade sociocultural,
mediada pelas inovagdes tecnoldgicas presentes nos REAs.

Com relagao ao problema, a pesquisa se pautou pelo seguinte questionamento:
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quais os conhecimentos prévios de docentes e discentes sobre tecnologias e quais
sao suas perspectivas em relacdo ao uso de REAs nas praticas educativas, visando
a articulacao entre educacao e mundo do trabalho, especialmente no contexto da EJA-
EPT?

Quanto ao objetivo geral, a pesquisa buscou investigar os conhecimentos de
docentes e estudantes sobre o uso das tecnologias no ambito da educagéo e do
trabalho, com énfase nas potencialidades e demandas para a utilizacdo de REAs, com
o intuito de aprimorar as praticas de ensino, especialmente no contexto da EJA-EPT.
Para alcancar esse objetivo, a pesquisa visou aos seguintes objetivos especificos:

e Produzir um estado da arte das pesquisas desenvolvidas no ambito da EPT,
com foco na tematica educacgao, trabalho e tecnologias, no contexto da EJA, a
fim de fornecer subsidios tedricos sobre os desafios atuais da formagao inicial
e continuada de docentes.

e Mapear as politicas publicas vigentes relacionadas ao uso de REAs,
especialmente no contexto da EJA, gerando subsidios tedricos que possam
ampliar o conhecimento e os estudos sobre essa tematica.

e Investigar as concepgdes prévias de docentes e discentes sobre educacéo,
trabalho e tecnologias, com especial atengédo ao uso de REAs, para contribuir
na elaboragado e/ou aprimoramento das praticas pedagdgicas no contexto da
EJA-EPT.

e Sistematizar os dados coletados na pesquisa e elaborar um Produto
Educacional estruturado, como um REA, que sirva como estratégia para
promover a articulagdo entre educagao, trabalho e tecnologias, no contexto da
EJA-EPT.

Contudo, no escopo deste estudo, cabe destacar que ha limitagées quanto ao
acesso as tecnologias, em particular, pelos estudantes da EJA-EPT. Por exemplo,
limitagdes decorrentes da infraestrutura digital limitada de muitos participantes, o que
exige a implementacédo de estratégias metodoldgicas adaptativas para maximizar o
alcance e a efetividade dos REAs na EJA-EPT. Além disso, o estudo aponta para a
necessidade de politicas publicas que promovam a democratizacdo do acesso as
tecnologias, em particular, a internet. Logo, a investigagdo buscou compreender o
potencial dos REAs, mas, também, mapear as condi¢gbes tecnoldogicas de seus

usuarios, realcando a importancia de politicas publicas que ampliem o acesso digital
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para possibilitar uma educacdo mais inclusiva e eficaz para jovens e adultos
trabalhadores.

Além disso, a motivagdo pessoal para a escolha desse tema esta ligada a
minha experiéncia profissional como assessora pedagogica e docente em uma rede
municipal de ensino, na regido metropolitana de Porto Alegre/RS. Nesse contexto,
desenvolvi projetos voltados para a formagéo continuada de professores, abordando
tematicas relacionadas ao uso de tecnologias e a pesquisa como principio educativo.
Embora esses estudos incluam diferentes niveis e modalidades da Educacao Basica,
percebo que ainda sao incipientes, no que diz respeito a educacgao de jovens e adultos
trabalhadores, especialmente em relagdo as conexdes necessarias entre educacao,
trabalho e tecnologia.

Portanto, a escolha do Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Porto Alegre/RS, como local para a condugao da
pesquisa nao foi aleatdria. Diante do cenario atual, a necessidade de integrar
conhecimentos oriundos do mundo do trabalho, da EPT e da EJA se torna cada vez
mais evidente. Essa integracdo é fundamental para elaborar subsidios tedricos e
metodoldgicos que visem aprimorar as praticas de ensino, foco central deste estudo.
Essa abordagem se torna especialmente pertinente ao considerarmos as defini¢coes
de trabalho, educacéo e tecnologia, bem como, os desafios enfrentados pela EJA no

contexto atual, os quais serao abordados no préximo capitulo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No presente capitulo, serdao discutidos os principais referenciais teéricos que
fundamentam esta pesquisa, no que se refere as relagdes entre educacgao, trabalho e
tecnologia, no contexto da EJA e da EPT. Inicialmente, sera abordada a conceituagao
de trabalho, educacéo e tecnologia, com destaque para os estudos de Saviani (2007),
Frigotto (2009), Freire (1981), Arroyo (2017) e Moran (2004), que articulam a
importancia da formagao humana integral no contexto da EJA-EPT. Na sequéncia,
sera explorado o estado da arte das pesquisas relacionadas a esses temas, com
énfase nos REAs e na sua aplicagédo na pratica pedagogica, a partir de mapeamentos
e estudos realizados em dissertacoes e teses. Por fim, o capitulo aborda as politicas
publicas que norteiam a oferta de EJA e EPT no Brasil, destacando a utilizagdo de
REAs como uma estratégia para integrar trabalho, educacgao e tecnologia nas praticas

de ensino.

2.1 CONCEITUANDO TRABALHO, EDUCAGAO E TECNOLOGIA

Com o crescente papel da tecnologia na educagao contemporéanea, torna-se
fundamental compreender como docentes e estudantes da EJA-EPT percebem e
interpretam o conceito de tecnologia. Além disso, € crucial explorar suas visdes sobre
o uso dos REAs no contexto educacional, especialmente em relacdo a sua
contribuicdo para a articulagao entre educagao e mundo do trabalho. Dessa forma,
esta pesquisa visa expandir os estudos sobre os conceitos de trabalho, educacgao e
tecnologia, situando-os no ambito da EPT, com énfase nas particularidades da EJA.
A analise comega com as bases conceituais da EPT, com referéncia a tedricos, como
Saviani (2007) e Frigotto (2009), e dialoga, também, com estudos de Freire (1981),
Arroyo (2017), Pinto (2005) e Moran (2004).

Vale destacar que a EPT tem como objetivo preparar os estudantes para o
mundo do trabalho, por meio da qualificagcao profissional, integrando teoria e pratica.
Ela promove a formagao humana integral, valorizando tanto o conhecimento técnico

quanto a cidadania, contribuindo para o desenvolvimento completo do individuo.

A ideia de formacado integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a
acao de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugédo da
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preparagcdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriagao histoérico-social. Como formagao humana, o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica (Ramos, 2014, p. 86).

Nesse sentido, entende-se por formagdo humana integral na EPT essa
preparagao de estudantes, ndo apenas de forma técnica, para que desempenhem as
funcdes especificas e relacionadas as suas profissdes, mas que, além disso, formem-
se cidadaos criticos, conscientes e éticos, através do desenvolvimento de suas
habilidades emocionais e sociais, a fim de que estejam melhor preparados para os
desafios do mundo do trabalho e contribuam com o bem-estar da sociedade.

Para abordar os conceitos de trabalho e educacéo, reporta-se a Saviani (2007,
p. 152), quando destaca que: “Trabalho e educagdo séo atividades especificamente
humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e
educa.” Em suas analises, o autor pontua que, diferentemente dos animais, apenas o
ser humano produz sua propria existéncia, transformando a natureza para satisfazer
as suas necessidades, ou seja, “a producdo do homem é, ao mesmo tempo, a
formagao do homem, isto é, um processo educativo” (Saviani, 2007, p.154).

Em outras palavras, Saviani (2007) destaca que o homem, para suprir suas
necessidades de sobrevivéncia, utiliza-se de sua criatividade para produzir meios de
se manter, transformando a natureza em prol de si. Esse conceito de trabalho é€,
também, foco de estudo na EPT, uma vez que esta busca qualificar a aprendizagem
dos estudantes para uma atuacéo profissional no mundo do trabalho, aplicando seus
conhecimentos e habilidades técnicas, de forma a contribuir com o desenvolvimento
social, valorizando a cidadania e a formagdo humana integral de cada individuo. Na
continuidade de seus estudos, o autor ressalta que a educacédo, por sua vez, esta
intimamente ligada a formacao humana, pois é através dela que que o ser humano
desenvolve suas capacidades e potencialidades, aprende, aprimora e ensina,
possibilitando que esse processo educativo contribua ndo somente para si, mas para
todos que se envolvem nessa construcio continua de conhecimento.

Numa visdo ontolégica, podemos compreender que a transformagcao da
natureza através do trabalho e a capacidade de buscar conhecimento sao agdes que

distinguem os seres humanos dos outros seres, demonstrando a nossa capacidade
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de aprender e nos adaptarmos, buscando garantir a propria sobrevivéncia e evolugao
(Saviani, 2010).

Para sistematizar esses conceitos, serdo apresentados, na figura a seguir, os
principais pontos acerca das concepgdes de trabalho e educagdo, bem como, a

relacdo destes com a EPT e a contribuicdo do processo educativo para a formagao

humana integral, tendo como base as contribuigdes de Saviani (2007).

Figura 1 — Conceitos de Trabalho e Educacao.

TRABALHO

Atividade especificamente
humana;

Producdo da existéncia
transformando a natureza;
Processo educativo.

EDUCAGRO

Intimamente ligada a
formagao humana;
Aprendizado,
aprimoramento e ensino;
Contribuicdo ao
desenvolvimento social;
Valorizagdo da cidadania e
formagdo humana integral.

TRANSFORMAGAO DA
NATUREZA ATRAVES DO
TRABALHO

Producdo de meios de
sobrevivéncia;

Utilizagdo de criatividade;
Suprimento de necessidades
humanas.

ViSAo
ONTOLOGICA

Distingue seres humanos de
outros seres;
Transformacgao da natureza
e busca de conhecimento;
Agdes que garantem
sobrevivéncia e evolugao.

V.

\.

EDUCAGRO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

CONTRIBUIGRO DO
PROCESSO EDUCACIONAL

Qualificagao da
aprendizagem;

Aplicacdo de conhecimentos
e habilidades;

Contribuicao ao
desenvolvimento social;
Valorizagao da cidadania;
Formagdo humana integral.

y

\

Desenvolvimento individual;
Construgéo continua de
conhecimento;

Beneficio para todos
envolvidos.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023).

Conforme vimos na imagem elaborada a partir dos estudos de Saviani (2007),
os diferentes aspectos do trabalho e sua relacido com a educagao e o desenvolvimento
"Trabalho",

"Transformagao da Natureza Através do Trabalho", "Visdo Ontoldgica", "Educacao

humano estdo organizados em seis categorias: "Educacgao”,
Profissional e Tecnoldgica" e "Contribuicdo do Processo Educacional". Na categoria
Trabalho, o autor salienta que € uma atividade especificamente humana, que envolve
a producao de existéncia e a transformacao da natureza, funcionando também como

um processo educativo. Na categoria Educagao, destacamos que ela esta
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intimamente ligada a formagao humana, englobando o aprendizado, o aprimoramento
e a contribuicdo para o desenvolvimento social, além da valorizagdo da cidadania e
da formacao integral do individuo. Em Transformagao da Natureza Através do
Trabalho, enfatiza-se a producdo de meios de sobrevivéncia, a utilizacdo da
criatividade e a superacao de necessidades humanas.

A concepcao ontoldgica de educacgao delineada por Saviani (2007) postula que
o ser humano se constitui como tal a partir da apropriagao e da transformacao dos
conhecimentos historicamente acumulados. Sob essa perspectiva, a educagao se
revela como um processo fundamental a humanizagao, na medida em que é por meio
dela que o individuo se insere no universo cultural, participando ativamente da
producao e reproducao das relagdes sociais. Saviani (2007) defende que educagao e
trabalho sao instancias indissociaveis, uma vez que o trabalho, como atividade central
do ser humano, permite ndo apenas a transformagao da natureza, mas, também, o
préprio desenvolvimento do sujeito. Dessa forma, educacgao e trabalho se apresentam
como processos dialéticos que, conjuntamente, promovem a emancipagao humana.

No ambito da EJA-EPT, essa concepgao se materializa de forma singular,
considerando as especificidades desse publico. A EJA-EPT visa responder a
demanda de sujeitos que, em sua maioria, foram historicamente excluidos, tanto do
sistema de ensino regular quanto do mercado de trabalho formal. Nessa modalidade,
a educacao transcende o carater instrumental de qualificagado técnica, assumindo um
papel ampliado de formacao integral, com o objetivo de reconstruir os vinculos sociais
e econbmicos rompidos pela excluséo.

A articulagado entre educacao e trabalho, na perspectiva critica de Saviani
(2007), assume um viés emancipatério, no qual o trabalho € compreendido nao
apenas como uma atividade produtiva, mas como um meio de transformacgao pessoal
e social. Nesse sentido, a EJA-EPT nao se limita a formacdo de competéncias
técnicas para inser¢do no mercado, mas busca formar sujeitos criticos e conscientes,
capazes de refletir sobre suas condi¢des de vida e utilizar o trabalho como instrumento
de superacao das desigualdades estruturais que permeiam a sociedade.

Nessa seara de estudos, Freire (1981, p. 27) destaca que os seres humanos
transformam o mundo através de seu trabalho: “Este mundo, criado pela
transformacao do mundo que nao criaram e que constitui seu dominio, € o mundo da

cultura que se alonga no mundo da histéria.” Em outras palavras, seguindo a viséo de
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Freire (1981), o trabalho esta relacionado com a transformag¢ao do mundo pelo homem
e a criacdo da cultura. E por meio do trabalho que os seres humanos exercem um
poder transformador da realidade. O autor salienta que o homem nao apenas atua no
mundo, mas, também, molda-o e o altera através de suas acdes. Essa atividade
transformadora cria um mundo novo que é construido a partir do que herdamos, mas,
que, também, é nosso. E importante perceber que Freire (1981) nos direciona a uma
visdo mais ampla do mundo, que é transformado pela acdo humana, nao se limitando
apenas a mudancas fisicas ou materiais ou sendo apenas um cenario, mas, tornando-
se um espaco onde a cultura, nossas criacdes, formas de pensar, ser e sentir ganham
vida.

Frigotto (2009) sublinha que o sentido e o significado do trabalho sao
construidos, historicamente, por meio das relagdes sociais, que variam conforme o
contexto e as condi¢cdes de cada época. Para compreender plenamente o trabalho, é
necessario adotar uma abordagem dialética, que implica na analise e sintese de ideias
opostas, permitindo a reflexdo critica sobre as transformacgdes sociais. A dialética,
nesse caso, vai além de um simples método de confronto; ela revela o movimento
continuo da realidade, em que as contradicdes inerentes as relagbes sociais e de
trabalho geram novas sinteses e transformacgdes. Esse processo dialético, ao articular
ideias aparentemente antagbnicas, permite a construcdo de um entendimento mais
profundo e dinamico sobre a relagdo entre trabalho, educacdo e sociedade.
Apresenta-se a seguir a ilustracdo do pensamento do autor, de forma sintetizada,

conforme figura abaixo.
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Figura 2 — Sentido e significado de Trabalho.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

No contexto da EJA-EPT, essa abordagem dialética adquire ainda mais
relevancia. Os estudantes dessa modalidade, muitas vezes em situagcdo de
vulnerabilidade social e econémica, enfrentam um histérico de exclusdo educacional
e de insergcado precaria no mercado de trabalho. Para eles, a articulagdo entre
educacao e trabalho transcende a capacitagao técnica e abrange uma perspectiva
critica sobre as condi¢cbes estruturais que moldam suas vidas. A dialética, aqui,
desempenha um papel central ao proporcionar a esses sujeitos a oportunidade de
compreender e questionar as contradicbes que permeiam o mundo do trabalho,
permitindo que atuem de forma consciente e transformadora sobre a realidade social
que os circunda.

Na continuidade de seus estudos, Frigotto (2009) destaca que o significado do
trabalho € multiplo e historicamente condicionado por fatores, como as relacdes
sociais, as condi¢gdes econdmicas e o contexto historico. No ambito da EJA-EPT, a
formagao técnica precisa ser combinada com a analise critica dessas condigdes,
reconhecendo que os estudantes vivenciam realidades de vulnerabilidade social e
econbmica, que influenciam diretamente suas perspectivas sobre o trabalho. A
dialética, enquanto método de compreensao e emancipacgao, € essencial para que
esses sujeitos possam n&o apenas adquirir competéncias técnicas, mas, também,
desenvolver uma consciéncia critica que lhes permita interpretar suas inser¢gdes no
mundo do trabalho, de maneira ativa e transformadora.

Portanto, o trabalho, quando articulado a educagao, no contexto da EJA-EPT,
nao deve ser visto apenas como um meio de inser¢gdo no mercado, mas, Como uma

pratica formativa e social que contribui para o desenvolvimento integral do sujeito. Ao
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integrar o ensino técnico com a reflexao critica sobre as condi¢des de trabalho, a EJA-
EPT cria um espago dialético que possibilita aos estudantes transformar suas
trajetérias marcadas pela vulnerabilidade social e econémica. Essa articulagao entre
trabalho e educagado, sustentada pela dialética, oferece a esses sujeitos uma
compreensao mais ampla de sua realidade e uma capacidade de agir de forma critica
e transformadora, tanto em suas vidas pessoais quanto nas estruturas sociais mais
amplas. Dessa forma, a dialética entre educacao e trabalho ndo apenas prepara o
estudante para o mercado de trabalho, mas, também, fomenta a emancipacgao critica
e a superacéao das condi¢des de vulnerabilidade social.

A partir dessa abordagem, a EJA-EPT se torna um espaco de ressignificagdo
das experiéncias e condigbes de vida desses sujeitos, permitindo-lhes ndo apenas
ingressar no mundo do trabalho, mas, fazé-lo com uma consciéncia critica e
transformadora das desigualdades sociais que enfrentam. Contudo, Moreira e Kramer

advertem para o fato de que

Nao se trata, porém, de limitar o estudante as suas origens socioculturais.
Nem se trata de estimula-lo a rejeitar suas raizes. Educar envolve o respeito,
a critica e a ampliacdo de horizontes e de tradigbes culturais. Relevancia,
nesse enfoque, corresponde ao potencial que certos conhecimentos e
processos pedagogicos apresentam de tornar as pessoas aptas a definir o
papel que devem ter na mudanga de seus ambientes e no desenvolvimento
da sociedade (Moreira; Kramer, 2007, p. 1044).

Tais autores destacam que o processo educacional abrange tanto o respeito e
a analise critica quanto a expansao de perspectivas e as tradi¢gdes culturais, para além
das origens e raizes do estudante. Nesse contexto, a grande relevancia esta no
potencial de conhecimentos e nas abordagens pedagodgicas que podem transformar
a sociedade, o que Moran (2004) define como educacgao inovadora. Ao abordar o

conceito de inovagao aplicado ao contexto educacional, o autor frisa que:

Uma educacao inovadora pressupde desenvolver um conjunto de propostas
com alguns grandes eixos que se integram, se complementam, se combinam.
Os eixos precisam estar focados numa aprendizagem inovadora, no
desenvolvimento da auto-estima/auto-conhecimento, na formacao do aluno-
empreendedor e do aluno-cidaddo (Moran, 2004, p. 349).

Na sequéncia de suas analises, Moran (2004) pontua que uma educagao
inovadora engloba praticas educativas com foco na aprendizagem inovadora; no

desenvolvimento da autoestima; na formacédo da autonomia e da cidadania. Através
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desses eixos, na perspectiva de Moran (2004), a formagao humana integral é possivel

mediante muitas mudancas e a utilizagdo de recursos, como a internet e a tecnologia.

Sao muitas as mudangas necessarias para a formagéo integral dos alunos e
para mudar nossa sociedade tdo injusta. Sdo muitos os recursos a nossa
disposigdo para aprender e para ensinar. A chegada da Internet, dos
programas que gerenciam grupos e possibilitam a publicagdo de materiais
estéo trazendo possibilidades inimaginaveis vinte anos atras (Moran, 2004,

p. 354).

No entanto, para abordar as contribuigdes da tecnologia para a educacgao, a luz

do pensamento de Moran (2004), apresenta-se o0 mapa conceitual a seguir.

Figura 3 — Contribui¢cdes da Tecnologia.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Na Figura 3, buscamos realgar a importancia das tecnologias na educagéo, nao

apenas como ferramentas, mas como aliadas na transformacdo do ambiente de

aprendizagem e na promog¢ao de uma formagao mais integral e inovadora. O autor

propde que a gestdo escolar seja um espacgo de inovacgao, reformulando a estrutura

educacional para organizar melhor o tempo e o curriculo, integrando atividades



29

presenciais e a distancia (Moran, 2004).

A educacado hibrida combina o ensino tradicional com ambientes virtuais,
iniciando as atividades com o professor e estimulando a pesquisa online. O objetivo é
formar cidadaos criativos e éticos, sensibilizados para o envolvimento familiar. O
professor, como "curador", facilita metodologias ativas, promovendo a colaboragao
em salas conectadas. O desenvolvimento da autoestima € fundamental para o
engajamento dos estudantes. Além disso, as estratégias educacionais devem evoluir
para promover a aprendizagem autdbnoma e critica, envolvendo especialistas no
processo.

Para compreender a integragcédo das tecnologias na educagéo, é fundamental
explorar as diversas acepgbes do termo “tecnologia”. De acordo com Pinto, a

tecnologia pode ser entendida em quatro significados principais:

(a) De acordo com o primeiro significado etimolégico, a “tecnologia” tem de
ser a teoria, a ciéncia, o estudo, a discuss&o da técnica, abrangidas nesta
ultima nog¢do as artes, as habilidades do fazer, as profissdes e,
generalizadamente, os modos de produzir alguma coisa. Este é
necessariamente o sentido primordial, cuja interpretacdo nos abrira a
compreensdo dos demais. [...] b) No segundo significado, “tecnologia”
equivale pura e simplesmente a técnica. Indiscutivelmente constitui este o
sentido mais frequente e popular da palavra, o usado na linguagem corrente,
quando nao se exige precisdo maior. [...] (c) Estreitamente ligado a
significagcao anterior, encontramos o conceito de “tecnologia” entendido como
0 conjunto de todas as técnicas de que dispbe uma determinada sociedade,
em qualquer fase histérica de seu desenvolvimento. Em tal caso, aplica-se
tanto as civilizagbes do passado quanto as condigbes vigentes
modernamente em qualquer grupo social. [...] (d) Por fim, encontramos o
quarto sentido do vocabulo “tecnologia”, [...] a ideologizacao da técnica (Pinto,
2005, p. 219).

Esses diferentes significados revelam que a tecnologia transcende sua
compreensao instrumental, assumindo um papel mais profundo e dinadmico,
especialmente na educacgao. Enquanto as acepcdes iniciais destacam o aspecto
técnico e cientifico da tecnologia, o quarto significado chama atengao para o impacto
das escolhas tecnoldgicas como reflexo das ideologias de uma sociedade. Na
educacao, essa perspectiva critica é indispensavel, pois permite entender que as
tecnologias ndo sao neutras; elas carregam valores e influenciam a forma como o
conhecimento € produzido, mediado e consumido.

No entanto, levar em consideracao todos esses aspectos nao ¢é tarefa facil. Na
entrevista realizada com José Armando Valente, para o programa intitulado “Café

Filosofico”, veiculado em 2021, o tedrico faz uma reflexdo acerca do papel do
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professor nos processos de ensino e de aprendizagem. Segundo ele, nenhum
professor estava preparado para a transi¢ao tecnolégica do ensino e questiona: “Faz
sentido reproduzir uma aula virtual nos mesmos moldes da presencial?” (informagéao
verbal)?. O professor tem na tecnologia uma aliada para qualificar os processos de
ensino e de aprendizagem, no entanto, muitas vezes, a educagao se tornou
reproducgao do tradicional para o digital devido a esse despreparo do professor, diante
das mudancas tecnoldgicas.

Essa resisténcia ao uso de tecnologias em contextos educacionais,
especialmente no Brasil, encontra raizes profundas em desafios estruturais e
culturais. A desigualdade no acesso a internet e a dispositivos eletrénicos ainda
representa uma barreira significativa. Durante o periodo de ensino remoto
emergencial, muitos estudantes enfrentaram dificuldades para acompanhar as aulas,
seja pela falta de equipamentos adequados, seja pela conexao limitada ou inexistente,
refletindo a realidade de desigualdades sociais ja presentes no pais. Esse contexto
nao apenas expds as fragilidades do sistema educacional, mas, também, ampliou o
abismo entre aqueles que tém acesso a tecnologia e aqueles que dela sdo excluidos.

A resisténcia ao uso de tecnologias nao se restringe, contudo, as questdes
materiais. Muitos professores, por ndao terem sido preparados adequadamente para
integrar as tecnologias em suas praticas pedagogicas, percebem-nas como uma
ameaca a dindmica tradicional de ensino. Assim, o potencial inovador das ferramentas
digitais, muitas vezes, perde-se, transformando-se em uma simples transposicao de
métodos presenciais para o ambiente virtual, sem explorar as possibilidades
interativas e criativas que elas poderiam proporcionar.

Esse cenario reforca a importdncia de repensar a formacao docente,
capacitando os professores ndo apenas para o uso técnico das ferramentas, mas,
também, contemplando uma abordagem pedagadgica que valorize metodologias ativas
e colaborativas. Além disso, é crucial adotar politicas publicas que democratizem o
acesso as tecnologias, garantindo que sua implementagéao nao aprofunde ainda mais
as desigualdades ja existentes.

Embora a tecnologia tenha se mostrado uma aliada essencial nesse processo

de formacdo humana e profissional, ampliando as possibilidades de aprendizagem e

2 Entrevista realizada com José Armando Valente, para o programa intitulado “Café Filosofico”,
veiculado em 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ifX7xXKxCDO0. Acesso em: 02
mar. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=ifX7xXKxCD0
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possibilitando o aprender por si proprio, através de uma postura mais ativa em que o
estudante, através do acesso a internet e da possibilidade de realizar pesquisas e
estudar por projetos, pode desenvolver tanto suas competéncias digitais como a
formagdo humana, é importante garantir que aquela seja usada de forma ética,
consciente e critica, evitando que se torne apenas mais uma ferramenta passiva, de
consumo de informagdes rasas. Em outras palavras, quando abordamos a formacéao
humana integral na EPT, buscamos a compreensdo de uma visdo ontologica que
reconhega a singularidade do ser humano em suas atividades de trabalho e educacéo,
preparando-os profissionalmente, mas, também, que, com as inovagdes e os avangos
da tecnologia, potencialize esse processo, oferecendo novas oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento, sem perder de vista os valores humanos e sociais
essenciais para uma formagdo completa e significativa. Pensar nesses conceitos,
portanto, é essencial para compreender melhor o contexto da EJA e da EPT.

A EJA, conforme a Lei n° 9.394/96 (Brasil, 1996), em seu Art. 37, € uma
modalidade de ensino ofertada a pessoas que nao tiveram acesso ou nao concluiram
os estudos na idade regular. Seu objetivo é oferecer oportunidades de aprendizado e
qualificagdo para que jovens e adultos possam obter sua formacido basica e
desenvolver habilidades necessarias para sua insergéo social e profissional. A Figura
4 ilustra os objetivos da EJA, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LBDEN) (Brasil, 1996).
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Figura 4 — Objetivos da EJA.

Objetivo da EJA

APRENDIZADO

EJA INCLUSAO
Educacao de

Jovens e

QUALIFICACAO
Adultos

CIDADANIA

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023).

Conforme a figura acima, destacam-se quatro objetivos principais da EJA:
aprendizado, inclusdo, qualificagdo e cidadania. Esses objetivos estéo interligados e
tém como finalidade proporcionar ndo apenas o acesso ao conhecimento, mas,
também, promover a integracdo social e profissional dos estudantes. A EJA visa
garantir que os participantes desenvolvam habilidades, adquiram conhecimentos e
sejam inseridos plenamente na sociedade. Além disso, busca promover a inclusao
educacional, valorizando a diversidade e oferecendo a todos a oportunidade de
fortalecer suas competéncias e exercer a cidadania, de forma plena.

No entanto, a EJA sofreu alteracdes em 2008, articulando-se com a EPT. Cabe
destacar que a EJA nao se trata de uma modalidade de ensino que abarca apenas a
Educagdo Basica, mas, também, vincula-se a EPT, no sentido de ampliar as
possibilidades de inser¢cdo no mundo do trabalho, favorecendo as possibilidades de
empregabilidade e proporcionando caminhos para a sua emancipagdo enquanto
classe trabalhadora.

Embora a EJA esteja prevista na legislacido vigente, isso nao assegura, por si
s0, sua plena funcionalidade e qualidade. Ainda prevalece um carater de supléncia
nessa modalidade, ou seja, a EJA, muitas vezes, é tratada como uma forma de reparar
lacunas educacionais, sem considerar as particularidades dos sujeitos envolvidos. E
essencial que se desenvolvam saberes e praticas que levem em conta as vivéncias,
o perfil, os desejos e as necessidades desses estudantes, favorecendo uma formagéo

humana integral, e ndo apenas solucionando um problema educacional.
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Essa dificuldade em promover uma educagao verdadeiramente inclusiva e
emancipatéria, no Brasil, esta intrinsecamente ligada a nossa histéria. A colonizagéo
exploratoria e o regime escravocrata criaram uma base social e econdmica que nao
favoreceu o desenvolvimento de uma mentalidade democratica no pais. Nesse

sentido, Freire destaca que:

Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condi¢des negativas as
experiéncias democraticas. O sentido marcante de nossa colonizagao,
fortemente predatdria, a base da exploragao econémica do grande dominio,
em que o “poder do senhor” se alongava “das terras as gentes também” e do
trabalho escravo inicialmente do nativo e posteriormente do africano, nao
teria criado condi¢des necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade
permeavel, flexivel, caracteristica do clima cultural democratico, no homem
brasileiro (Freire, 1981, p. 66-67).

Ao analisarmos o contexto da EJA integrada a EPT, nas atuais politicas
publicas, percebemos que ambas compartilham objetivos, especialmente no que
tange a articulagdo entre educacéo e trabalho, visando a promog¢ao de uma educagéao
emancipatéria. No entanto, para que essa educacéao seja efetiva, é imprescindivel que
se considere a formacdo humana integral, reconhecendo as especificidades dos
sujeitos envolvidos e superando os resquicios histéricos que ainda limitam a
democratizacdo da educacao no Brasil.

Cabe destacar, ainda, a centralidade do trabalho na vida dos estudantes, em
especial, na EJA-EPT. Tais estudantes trabalhadores enfrentam muitos desafios no
cotidiano, para conciliar escola e mundo do trabalho. Tal realidade tem sido o foco dos
estudos realizados pelo pesquisador Arroyo (2017), em especial, na obra intitulada
“Passageiros da Noite: do trabalho para a EJA”, na qual enfatiza a importancia da EJA

para a classe trabalhadora.

Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do trabalho para a
educagao nao carregam apenas os valores, saberes, identidades de suas
vivéncias pessoais de lutas por trabalho. Desde criangas sédo herdeiros dos
valores, da consciéncia, das identidades de classe trabalhadora. Das familias
trabalhadoras. Do pai trabalhador e da mae trabalhadora que Ihes passaram
os valores do trabalho, de lutas por direitos. Hd um tragco marcante nas
identidades coletivas dos jovens-adultos que lutam pela educagao: saberem-
se trabalhadores, trabalhadoras. Membros de familias da classe
trabalhadora, com experiéncias brutais de trabalho infantil e adolescente, a
procura da titulagcdo exigida para inser¢gdo no trabalho, submetidos a
trabalhos informais ou rejeitados no trabalho formal porque sem titulagéo
escolar. Tensas histérias de trabalhadores, de trabalhadoras de classe que
caracterizam os jovens-adultos como coletivo desde a infancia (Arroyo, 2017,
p. 5-6).
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Em seus estudos, Arroyo (2017) nos convoca a refletir sobre a dura realidade
enfrentada diariamente por estudantes da EJA, os quais, apds exaustivas jornadas de
trabalho, buscam (re)construir seus saberes e suas trajetorias de vida. Ao longo de
suas analises, o autor questiona como tais sujeitos sdo compreendidos no espacgo
escolar, problematizando as praticas educativas adotadas no contexto da EJA.
Segundo o autor, € importante reconhecé-los como trabalhadores, uma vez que o
trabalho é parte da condigéo e identidade social e humana desses jovens e adultos
trabalhadores, questionando acerca das possibilidades de trazer o trabalho para a
agenda pedagogica, valorizando o sujeito nesse processo formativo (Arroyo, 2017).

Nesse sentido, pontua que a EJA nao se trata apenas de uma modalidade de
ensino ofertada a jovens e adultos que nao tiveram oportunidades de/ou acesso a
uma educacgao de qualidade, mas, constitui-se enquanto uma ferramenta fundamental
para o empoderamento e a emancipagao de tais sujeitos. Destaca o olhar
estigmatizado que frequentemente recai sobre os estudantes da EJA, desvalorizando
suas experiéncias e os saberes adquiridos ao longo da vida (Arroyo, 2017).

Esse olhar julga e inferioriza esses sujeitos, desconsiderando a riqueza cultural
e social que eles trazem. Portanto, € urgente reconhecer e respeitar suas vivéncias,
identidades e culturas, valorizando-as como parte essencial do processo educativo.
Embora as politicas publicas voltadas a EJA tenham avangado, ainda ha uma
discrepancia significativa entre as realidades vividas nas escolas que as oferecem.

Como professora atuante em escolas publicas de Educacgao Basica, apesar de
ter pouca experiéncia com turmas da EJA-EPT, percebo os inumeros desafios
enfrentados por esses estudantes. Muitas vezes, eles carregam consigo memorias de
uma trajetoéria escolar marcada pelo fracasso ou pela excluséo, principalmente pela
dificuldade em conciliar estudos e trabalho. A perseverancga nos estudos nem sempre
€ viavel, devido a diversos fatores, como contexto familiar, demandas do trabalho,
sentimentos de incapacidade e questdes emocionais. Romper essas barreiras, que se
somam aos outros desafios enfrentados, € crucial para o progresso.

Diante desse cenario, e fundamentada nos estudos realizados durante o
Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, reafirmo a compreensao de que a
educacao é uma ferramenta poderosa para a transformacdo, tanto no ambito

individual quanto no coletivo. Através do acesso aos conhecimentos historicamente
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construidos, a escola desempenha um papel essencial na formagao de cidadaos
conscientes, capazes de atuar de maneira critica e autbnoma na sociedade.

Essa articulagdo entre educacgao, ciéncia, tecnologia e mundo do trabalho é
fundamental, pois permite que os individuos n&o apenas adquiram habilidades
técnicas, mas, também, desenvolvam uma compreensao ampliada do seu papel no
mundo, fortalecendo a cidadania e a inclusdo social. Nesse sentido, a educacéao vai
além do simples repasse de conteudos, sendo um meio de promover a emancipagao
dos sujeitos e a integragao entre suas vivéncias e o contexto profissional.

Na proxima secao, serdo apresentadas as politicas publicas voltadas para a
oferta da EJA e suas articulagbes com a EPT, destacando a importancia dessas

iniciativas para a consolidacdo de uma educacéo inclusiva e de qualidade.

2.2 POLITICAS PUBLICAS PARA A OFERTA DA EJA E SUAS ARTICULACOES
COM A EPT

A EJA é uma modalidade de ensino que se faz presente em todos os niveis da
Educacido Basica no Brasil, voltada especialmente para jovens e adultos que nao
tiveram acesso ou que n&o conseguiram dar continuidade aos estudos na idade
apropriada. Além disso, também atende aqueles que desejam retomar seus estudos
apos um periodo de interrupgao, reconhecendo a importancia da educagao continua
em qualquer fase da vida. Esse aspecto & crucial, pois a EJA busca nao apenas
reparar a exclusdo educacional, mas, também, valoriza a trajetéria de vida dos
estudantes, respeitando suas experiéncias e promovendo a constru¢do de novos
saberes que os preparem para os desafios contemporaneos.

Ao longo de sua trajetéria, a EJA, no Brasil, tem sido orientada por diversos
marcos legais, que tém contribuido para seu desenvolvimento e fortalecimento. A
Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205, estabelece a educacdo como um
direito de todos e um dever do Estado e da familia, reafirmando a importancia da
inclusdo educacional (Brasil, 2016). Complementando essa base legal, a Lei n°
9.394/96 define diretrizes e bases que abrangem desde a Educacéo Basica até o
Ensino Superior, garantindo que tanto instituicbes publicas quanto privadas cumpram
com essa responsabilidade educacional (Brasil, 1996). Além dessas legislacdes,

outros marcos significativos, como o Plano Nacional de Educagao (PNE) (Brasil, 2001)
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e o0 Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacgéo Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educac¢do (FUNDEB) (Brasil, 2007), tém sido fundamentais para
a implementacéo de politicas que buscam integrar a EJA a EPT. Essa integracéo,
formalizada pelo Programa Nacional de Integracao da Educacgao Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade EJA, por meio do Decreto n® 5.840 de 2006, visa nao
apenas desenvolver habilidades técnicas e profissionais, mas, também, promover a
construgdo da identidade e dos valores dos estudantes (Brasil, 2006).

Uma abordagem reflexiva nos leva a reconhecer a importancia de respeitar e
valorizar as diferentes vivéncias, as culturas e os contextos dos alunos da EJA no
ambiente educacional. A diversidade se configura como um dos pilares fundamentais
para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para alcangar esse
objetivo, é imperativo considerar a importancia dessas politicas publicas para a
consolidacdo de uma educagdo inclusiva e de qualidade. Nesse sentido, as
articulagdes possiveis e necessarias entre educagéo, trabalho e tecnologias, a partir
da escuta de estudantes da EJA-EPT, emergem como iniciativas essenciais. Elas ndo
apenas possibilitam uma formacédo que integra o conhecimento tedrico a pratica
profissional, mas, também, garantem que as vozes dos alunos sejam ouvidas,
contribuindo para a construcdo de um ambiente educacional mais participativo e
comprometido com as realidades e aspira¢des dos estudantes. Essa intersecc¢ao entre
educacao e trabalho, acompanhada pelo uso de tecnologias, revela-se um caminho
possivelmente promissor para o fortalecimento da EJA, assegurando que todos
tenham a oportunidade de se desenvolver plenamente, tanto pessoal quanto
profissionalmente.

Assim, ao relacionar os conceitos de Educacéo, Trabalho e Tecnologias, é
plausivel considerar a utilizacdo das tecnologias digitais, aliada a metodologias ativas,
como uma ferramenta poderosa para promover a inclusdo e emancipacao de
estudantes jovens e adultos. De acordo com o Comité Gestor da Internet (CGI), em

publicacdo feita em 26 de maio de 2020:

O Brasil conta com 134 milhdes de usuarios de internet, o que representa
74% da populagdo com 10 anos ou mais. Apesar do aumento significativo
nos ultimos anos na proporgao da populagéo brasileira que usa a internet,
cerca de um quarto dos individuos (47 milhdes de pessoas) seguem
desconectados (CGl, 2020).3

3 Trés em cada quatro brasileiros ja utilizam a internet, aponta pesquisa TIC Domicilios 2019. Cgi.br.
Disponivel em: https://cgi.br/noticia/releases/tres-em-cada-quatro-brasileiros-ja-utilizam-a-internet-


https://cgi.br/noticia/releases/tres-em-cada-quatro-brasileiros-ja-utilizam-a-internet-aponta-pesquisa-tic-domicilios-2019/

37

No entanto, é alarmante que cerca de um quarto dos individuos, ou seja, 47
milhdes de pessoas, permanecam desconectados. Essa estatistica ressalta a
importancia de se abordar a inclusao digital ndo apenas como um objetivo, mas como
uma condi¢ao essencial para a efetivagdao de uma educacgédo que atenda a todos os
segmentos da sociedade. Para que as tecnologias digitais cumpram seu papel de
inclusdo, € necessario garantir que todos os estudantes tenham acesso a esses
recursos, assim como o suporte necessario para utiliza-los de forma critica e criativa.

Nesse contexto, é fundamental ter consciéncia dos efeitos dessas tecnologias
no processo educativo e garantir que seu uso nao se torne uma forma de exclusao,
aprofundando as desigualdades existentes. Para alcangar uma educagéo
emancipatéria e inclusiva, € imprescindivel incentivar a participacdo ativa dos
estudantes, promovendo espagos de didlogo e reflexdo, que respeitem suas
identidades e valorizem suas contribuigdes.

Além disso, é preciso proporcionar uma formacgao integral que transcenda o
aspecto académico, desenvolvendo habilidades socioemocionais e preparando-os
para o exercicio pleno da cidadania. Isso implica n&do apenas no dominio de conteudos
curriculares, mas, também, na capacidade de trabalhar em equipe, resolver problemas
de forma colaborativa e se engajar em a¢des sociais que promovam a transformagéo
da realidade em que vivem. Assim, ao integrar tecnologias digitais e metodologias
ativas, a educacgao se torna um meio eficaz para capacitar os estudantes, oferecendo-
lhes as ferramentas necessarias para navegar em um mundo cada vez mais
interconectado e exigente. Essa abordagem contribui para a construgdo de um
ambiente educacional mais equitativo e dindmico, onde cada estudante é reconhecido
como um agente de mudanga em sua propria trajetoria e na sociedade.

Em sintese, valorizar a diversidade e promover uma educagado emancipatoria
e inclusiva exige um esfor¢co conjunto da sociedade, do Estado, das familias e das
instituicbes educacionais. Esse caminho requer uma reflexdo constante sobre as
praticas pedagogicas, além da implementacédo de acdes que respeitem e valorizem a
pluralidade de experiéncias e perspectivas. Para que essa transformacao ocorra, é
fundamental que educadores, gestores e formuladores de politicas educacionais
estejam comprometidos com a construgdo de um ambiente escolar que ndo apenas

reconheca, mas, também, celebre as diferengas entre os estudantes. Dessa forma,

aponta-pesquisa-tic-domicilios-2019/. Acesso em: 01 out. 2023.
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podemos criar uma educagao verdadeiramente transformadora e igualitaria, onde
todos os individuos tenham a oportunidade de alcangar seu pleno desenvolvimento,
independentemente de suas origens ou trajetdrias de vida.

Nesse contexto, a exploragao de novos recursos e abordagens educacionais
se torna essencial. A utilizagdo de REAs surge como uma estratégia promissora para
promover a articulagédo entre trabalho, educagéao e tecnologia, na EJA e na EPT. Os
REAs tém o potencial de democratizar o acesso ao conhecimento, estimulando a
colaboracdo e a troca de saberes entre os estudantes. Além disso, ao serem
disponibilizados de forma acessivel, esses recursos contribuem para a criagao de um
ambiente de aprendizagem que atenda as necessidades especificas dos estudantes,
enriquecendo o processo educativo.

Assim, na proxima secao, discutiremos em detalhes o que sdo os REAs e como
seu uso pode fortalecer essa articulagdo, promovendo uma educagao que dialogue
efetivamente com as demandas do mundo do trabalho e prepare os estudantes para

os desafios contemporaneos.

2.3 0 USO DE RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS ENQUANTO ESTRATEGIA
PARA PROMOGCAO DA ARTICULACAO ENTRE TRABALHO, EDUCAGCAO E
TECNOLOGIA NA EJA-EPT

Neste capitulo, sera discutido o papel dos REAs como ferramentas
pedagogicas que possibilitam uma maior integracéo entre os saberes educacionais e
as demandas do mundo do trabalho no contexto da EJA integrada a EPT. Sera
abordado o conceito de REAs, suas principais caracteristicas e o impacto de sua
utilizacdo no ambiente educacional, destacando sua flexibilidade e o potencial de
personalizagao para atender as necessidades dos estudantes da EJA-EPT. Por fim,
serdo exploradas as politicas publicas que incentivam o uso de REAs no Brasil,
analisando de que forma essas iniciativas contribuem para a democratizagdo do
acesso ao conhecimento e para a inclusdao social e digital dos estudantes

trabalhadores.
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2.3.1 Conceituando Recursos Educacionais Abertos

Inicialmente, partimos de algumas definicbes de Educagao Aberta (EA) para
abordar, em seguida, o conceito de REAs. A EA possui uma definicdo bem ampla,
muitas vezes utilizada no sentido de abrir oportunidades de acesso a recursos
educacionais e a promocdo do aprendizado em todos os niveis de ensino,
especialmente através da internet. Ha cerca de 19 anos, esse conceito tem se tornado

cada vez mais influente. Para Furtado, a definicdo mais adotada é

Movimento histérico que busca atualizar principios da educacao progressista
na cultura digital. Promove a equidade, a inclusdo e a qualidade através de
praticas pedagdgicas abertas apoiadas na liberdade de criar, usar, combinar,
alterar e redistribuir recursos educacionais de forma colaborativa. Incorpora
tecnologias e formatos abertos, priorizando o software livre. Nesse contexto,
prioriza a protecdo dos direitos digitais incluindo o acesso a informagéo, a
liberdade de expresséao e o direito a privacidade (Furtado, 2019, p. 8).

Com essa definicdo, vimos que a promogéao da igualdade, inclusao e qualidade,
por meio de abordagens pedagodgicas abertas, permite ndo sé a colaboracdo na
criacdo, no uso, nha combinacdo, na alteracdo e na redistribuicdo de recursos
educacionais, como, também, preocupa-se com o0s nossos direitos digitais. Para

Santos:

Educacgéao aberta pode ser entendida de varias formas, porém, em todas as
suas definicdes e aplicagbes, ha um conjunto de praticas que tendem a
caracteriza-la. Essas praticas tém enfoques especificos dependendo do
contexto, do sistema de aprendizagem e do momento histdrico (Santos, 2012,
p. 74).

Ou seja, a abordagem da EA é multifacetada, podendo ser interpretada de
diversas maneiras, porém, o que a definird serdo os conjuntos de praticas adotadas,
levando em consideragao o contexto, o sistema educacional e o periodo histérico em
questdo. Em outras palavras, a EA se manifesta através de diferentes perspectivas e
abordagens, sendo todas elas centradas em uma série de praticas essenciais.

Essas praticas ndao s contribuem para a sua definicdo, como, também,
impactam profundamente na forma como concebemos a autoralidade, e incentivam a
participacado ativa de professores e estudantes no processo educacional. Um dos

principais aspectos na EA é justamente a promog&o do protagonismo compartilhado
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entre docentes e estudantes. Um exemplo disso € a relevancia da producéo coletiva

e do compartilhamento do conhecimento.

A Educacédo Aberta esta diretamente relacionada a praticas que nos ajudam
e repensar o conceito de autoria e promovem o protagonismo de professores
e alunos; enfatiza a produgao colaborativa e o conhecimento compartilhado,
construido por distintas pessoas em torno de interesses comuns (Furtado,
2019, p. 9).

Assim como as mudancas trazem novas perspectivas a nossa sociedade em
constante evolugao, o termo "Educacao Aberta" encontra, no contexto dos chamados
REAs, uma realidade transformadora, com o avango das tecnologias educacionais.
Todavia, é necessario compreendermos que EA ndo € um conceito de contornos
rigidos. Pelo contrario, ele € como um grande guarda-chuva que abriga uma variedade

de praticas, que transitam desde o tradicional até o mais contemporaneo.

[...] o termo Educagdo Aberta é utilizado atualmente no contexto dos
chamados Recursos Educacionais Abertos (REA), trazendo consigo uma
gama de novas praticas de ensino-aprendizagem que se popularizaram com
0 advento das tecnologias educacionais. O importante, porém, é
compreendermos que o termo educagao aberta é utilizado em contextos
variados, que envolvem uma série de praticas, sendo algumas mais
tradicionais e outras mais recentes; e que nao é exclusivo a utilizacdo de
recursos educacionais abertos. Ao contrario. A utilizagdo de recursos
educacionais abertos € mais uma maneira de se fazer educacdo aberta
(Santos, 2012, p. 71).

Esse termo nao é sinbnimo de REAa, mas sim, um vasto territério que abriga
diferentes abordagens educacionais. Entretanto, € nos REAs que encontramos um
dos desdobramentos mais ressonantes do conceito de EA. Nesse cenario, a
disseminacao de conhecimento € ampliada por meio de recursos, como cursos online,
materiais didaticos e ferramentas interativas, todos acessiveis e compartilhaveis por
qualquer pessoa. Isso € uma nova dimenséao de EA, onde a fronteira entre educadores
e estudantes se desvanece, e o conhecimento € destilado através de colaboracao
entre as partes. Ampliando o debate sobre o uso do termo REASs, reporto a Furtado,
cujos estudos apontam que tal termo foi utilizado pela primeira vez em 2002, no Férum
da Organizagdo das Nacbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO).

O termo Recursos Educacionais Abertos (REA) foi definido formalmente pela
primeira vez em um Férum da UNESCO em 2002 designando materiais de
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ensino, aprendizado e pesquisa disponibilizados em qualquer suporte ou
midia, sob dominio publico ou licenciados de maneira aberta, permitindo,
assim, utilizacdo ou adaptagédo por terceiros. Os REA podem ser livros,
capitulos de livros, planos de aula, softwares, jogos, resenhas, trabalhos
escolares, artigos, dissertagdes, teses, manuais, videos, audios e imagens,
dentre outros tipos (Furtado, 2019, p. 10).

Dentro desse contexto, como Santos (2012) enfatiza, os REAs sdo uma das
muitas formas de vivenciar a EA, em um mundo vasto e rico em possibilidades.

McMartin explica que:

A UNESCO definiu conteddo aberto como parte do movimento conceitual
mais amplo de Recursos Educacionais Abertos (em inglés, OER), em que
conteudo é descrito como “materiais educacionais digitalizados e ferramentas
oferecidas gratuitamente para educadores, alunos e autodidatas que os usam
e reutilizam para fins de ensino, aprendizagem e pesquisa” (2002). Outros
definiram conteldo aberto e recursos educacionais abertos de forma
diferente e mais simples, enfatizando a pratica [...] (McMartin, 2014, p.135).

Essa definicdo é fundamental, pois proporciona um entendimento claro do
potencial dos REAs na educacdo contemporanea. Ademais, outros autores
apresentam conceituag¢des mais simples de conteudo aberto e recursos educacionais
abertos, enfatizando a pratica e a acessibilidade. Nesse sentido, as pesquisas

realizadas por Furniel, Mendonga e Silva apresentam a seguinte defini¢ao:

Recurso Educacional Aberto (REA, ou, em inglés, OER) é qualquer recurso
educacional (incluindo mapas curriculares, materiais de cursos, livros
didaticos, videos assistidos na internet, aplicativos multimidia, podcasts e
quaisquer outros materiais designados para uso no ensino e aprendizado)
disponiveis abertamente para uso por educadores e alunos, sem a
necessidade de pagar direitos autorais ou taxas de licenga. O termo REA tem
muita proximidade com outro termo do inglés: OpenCourseWare — OCW,
embora o Ultimo seja utilizado para se referir a um subconjunto mais
especifico de REA. Um Open CourseWare é definido pelo Consércio OCW
como uma “publicacao digital gratuita e aberta de materiais educacionais de
alta qualidade para o Ensino Superior. Esses materiais sdo organizados em
cursos e geralmente incluem materiais de planejamento do curso e
ferramentas de avaliagdo, bem como conteudos tematicos (Furniel;
Mendonga; Silva, 2020, p. 7).

A relagao entre o conceito de REAs e a EPT é fundamental para preparar
individuos para o mundo do trabalho, integrando teoria e pratica de forma harmoniosa.
Ao se disponibilizarem livremente, os REAs oferecem, a docentes e estudantes,

acesso a uma ampla gama de materiais didaticos, enriquecendo o processo de
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aprendizagem e permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades técnicas e
conhecimentos praticos relevantes para suas futuras profissées.

Na EPT, promover uma formagao humana integral é vital, e os REAs emergem
como uma ferramenta poderosa nesse contexto. Eles ndo apenas fornecem conteudo
técnico, mas, também, podem abranger topicos sobre cidadania, ética e
desenvolvimento pessoal. A utilizagdo de REAs na EPT facilita a atualizagéo
constante dos materiais didaticos, permitindo que os cursos se alinhem rapidamente
as demandas do mundo do trabalho e as inovagdes tecnoldgicas.

Ademais, a abordagem aberta dos REAs estimula a colaboragdo entre
docentes e estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem ativo e
participativo. Essa dinamica esta em consonancia com metodologias ativas que
incentivam a autonomia e o pensamento critico, caracteristicas essenciais para o
desenvolvimento de cidadaos conscientes e aptos a enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. Em suma, os REAs fortalecem a EPT, ao integrar conhecimento
técnico e formagao cidada, contribuindo para o desenvolvimento integral do individuo.

Diante disso, é evidente que a tecnologia se entrelagca com a educacgao, de
maneiras diversas e potentes, com os REAs emergindo como uma valiosa
oportunidade para ensino e aprendizagem. Quando contextualizados na EJA e na
EPT, os REAs podem servir como uma ponte, facilitando a articulagcdo dos conceitos
de trabalho, educacgao e tecnologias. Essa articulagdo € essencial para promover um
aprendizado significativo e adaptavel as exigéncias da sociedade atual.

Além dos REAs se constituirem como materiais que podem servir de apoio a
esses estudantes durante seus estudos, ha também um outro viés tdo importante
quanto: a possibilidade de reutilizacdo, adaptacao, reconstrug¢ao e criacido de novos e
mais atualizados recursos educacionais, reinventados a partir da utilizagao daqueles.
Nesse sentido, a aplicacdo desses recursos em contextos de EJA e EPT é uma
oportunidade de ampliar os horizontes desses estudantes. Através da conexao dos
pontos entre a aprendizagem mais formal e as realidades do mundo do trabalho,
encontramos na estratégia da utilizagcdo dos REAs a possibilidade de os estudantes
nao apenas compreenderem o0s conceitos, como, também, explora-los em outros

contextos do mundo real.
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Diante disso, visando contribuir para a ampliacdo de estudos sobre o tema,
apresentamos uma breve explanagdo sobre as atuais politicas educacionais que

regem a utilizacdo de REAs e, em particular, a oferta da EJA no contexto brasileiro.

2.3.2 Politicas educacionais para a utilizagcao de REAs no contexto da EJA-EPT

Atualmente, no Brasil, ha um crescimento na percepgao entre legisladores e
gestores publicos sobre a importancia de se disponibilizar recursos tecnolégicos de
maneira aberta e gratuita, através de politicas publicas que financiem e garantam a
acessibilidade aos usuarios. A implementagcao de politicas relacionadas aos REAs
possibilita tanto encorajar praticas abertas orientadas por politicas especificas (de
cima para baixo), quanto apoiar iniciativas que partem dos proprios educadores (de
baixo para cima).

Para sintetizar as informacdes a respeito dos marcos legais sobre REAs,
apresenta-se o mapa conceitual a seguir, elaborado a partir do que refere Furtado

(2019), no Guia de Bolso — Recursos Educacionais Abertos.
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Figura 5 — Mapa conceitual — Marcos legais sobre REAs.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Conforme ilustra a Figura 5, apresento uma estrutura que aborda os marcos
legais relacionados aos REAs no Brasil, consoante Furtado (2019), destacando quatro
principais areas de atuagcdo. A primeira, "Conscientizacdo e Acao", enfatiza a
importancia de oferecer recursos de maneira aberta e gratuita, além de promover
politicas que incentivem a adogao de praticas abertas entre educadores. Isso envolve
0 apoio a iniciativas locais que valorizam o trabalho de educadores, combinando
estratégias para alcancar melhores resultados. As outras secdes abordam
contribuicdes especificas, como as metas do PNE, que incentivam o uso de REAs
para a alfabetizacdo e a melhoria da qualidade educacional. Também, € mencionado
0 marco legal no ambito federal, que propde licengas abertas para compras e
contratos educacionais. Por fim, € destacado o progresso nas Comissdes da Camara
dos Deputados, citando a aprovagéao de projetos que visam fortalecer a politica de
REAs no Brasil, com foco em ampliar o acesso e a disseminagao desses recursos

educacionais.
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Conforme Furtado (2019), ocorreram avancgos significativos no Brasil, no que
diz respeito a disponibilizacdo de REAs, financiados total ou parcialmente com
dinheiro publico. Essa iniciativa é importante para a promocéo da educacéao acessivel
e de qualidade, pois permite o acesso gratuito e aberto a materiais educacionais.

Uma das estratégias mencionadas € a combinacdo de politicas que vém de
cima para baixo (iniciativas governamentais) e de baixo para cima (iniciativas praticas
originadas nas praticas de educadores). Essa abordagem abrangente pode
impulsionar a adogao de praticas mais abertas em todos os niveis da educacéo.

Em termos de politicas publicas voltadas a utilizagdo de REAs no contexto
educacional, entre as primeiras iniciativas de regulamentagéo, citamos o Decreto
Municipal n° 52.681/2011, emitido pela Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, e que
estabelece o licenciamento obrigatorio aberto para obras educacionais produzidas ou
subsidiadas pela rede publica municipal de ensino (Prefeitura de Sao Paulo, 2011).
Isso demonstra um esforgco em nivel local para garantir a disponibilidade aberta de
materiais educacionais.

Em ambito estadual, uma das primeiras legislagdes foi emitida pelo governo do
Distrito Federal, com a aprovagao da Lei n° 5.592 em 2015, instituindo a politica de
disponibilizagdo aberta de recursos educacionais financiados pela administracéo
publica, reforcando a importancia do acesso livre e a preservacao dos direitos autorais
(Distrito Federal, 2015).

No cenario nacional, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), em 2019, foi pioneiro, ao permitir o uso de licengas abertas, assinalando o
compromisso nacional em promover a disponibilidade aberta de recursos
educacionais financiados publicamente (CGU, 2017). Nessa mesma légica, a Portaria
n°451, do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), em 2018, foi outro marco ao exigir
que os recursos educacionais produzidos com financiamento do MEC sejam sempre
abertos e disponibilizados em sitios eletrénicos publicos (Brasil, 2018). Isso reforga o
compromisso do governo em promover a disseminagao dos REAs.

Esses avancos refletem um movimento positivo em diregdo a democratizagao
do acesso a educacgao e ao conhecimento no Brasil, proporcionando oportunidades
de aprendizado mais amplas e inclusivas para a populacdo. O acompanhamento e a
implementacgéo continua dessas politicas serdo cruciais para garantir 0 sucesso € a

sustentabilidade dessas iniciativas, a longo prazo.
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Entre as atuais politicas publicas em educacéo, o PNE, prorrogado até 31 de
dezembro de 2025, pela Lei n® 14.934/2024 (Agéncia Senado, 2024), visa promover
uma educacgao inclusiva, democratica e de qualidade, no Brasil. Uma das principais
metas do PNE, a Meta 7, trata da melhoria da qualidade da Educacao Basica em todos
os niveis e modalidades, com énfase na reducao das desigualdades educacionais e
na promogao da equidade. Dentro desse contexto, os REAs se destacam como uma
ferramenta essencial, especialmente na EJA-EPT, contribuindo para o acesso
equitativo ao conhecimento e para a democratizagdo do ensino, particularmente em
cenarios de vulnerabilidade social e econémica.

A relevancia dos REAs é reforcada no documento base da Conferéncia
Nacional de Educagao (CONAE), de 2024, que destaca a necessidade de politicas

publicas que ampliem o acesso a recursos digitais na educacéo, com foco nos REAs.

[...] a educacdo nao pode estar apartada das inovacbes e discussoes
contemporaneas. Tal qual a educacido € porta para o acesso aos demais
direitos, ela também é pilar do desenvolvimento socioambiental sustentavel e
da justica social, devendo ser parte integrante central das discussdes
intersetoriais sobre desenvolvimento sustentavel. E de fundamental
importancia, ainda, o desenvolvimento da triade de educagao, ciéncia,
tecnologia e inovacédo, com garantia de acesso, regulagdo, prote¢cdo de
dados, meios, formagéo critica e manejo socioambiental para o uso de
tecnologias de comunicagédo e informagdo. Dessa forma, € necessaria a
implementacao de programas de educacéo critica da midia para a formagao
e letramento de trabalhadores(as)/ profissionais da educagao e estudantes,
entre outros, especialmente aqueles em situagéo de vulnerabilidade, visando
ao desenvolvimento de recursos educacionais abertos (REA) -
resguardados os direitos autorais pertinentes -, de ferramentas publicas, de
metodologias, de resolugdo de problemas, de criagdo de conteldos, de
comunicacgdo, de colaboragdo e de seguranga nas redes sociais digitais
(Brasil, 2024, p. 57-58, grifo nosso).

Para a EJA-EPT, essa promogao dos REAs ¢é estratégica, uma vez que permite
que trabalhadores em formacdo tenham acesso gratuito e aberto a materiais
pedagogicos, facilitando a qualificagdo profissional e a inclusdo social. O uso dos
REAs, também, promove a inovagao pedagodgica e o desenvolvimento de uma
educacao que valoriza a formacao integral e emancipadora dos estudantes, como
preconizado pelos principios freireanos. Esse objetivo esta em consonancia com a Lei
n°® 14.533/2023 (Brasil, 2023), que estabelece diretrizes para a inclusdo das
tecnologias digitais na educacgao, preparando os estudantes para os desafios do
mundo do trabalho e da cidadania critica.

A articulacdo entre os REAs e a EJA-EPT fortalece a perspectiva de uma
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educacao que vai além da mera formacéao técnica, buscando a insergao critica no
mundo do trabalho. Ao promover maior autonomia no processo de ensino e
aprendizagem, e ao facilitar o acesso a conteudos digitais de qualidade, os REAs s&o
fundamentais para a construgdo de uma educagdo voltada a equidade e a
emancipacgao dos sujeitos, permitindo que os estudantes trabalhadores da EJA-EPT
tenham as ferramentas necessarias para superar as barreiras educacionais e
socioeconOmicas. Diante de tais pressupostos sobre a EJA articulada a EPT, a
proposta visa investigar quais conhecimentos prévios tais estudantes possuem e,
também, os docentes que atuam em tal modalidade da Educagao Basica, com o
objetivo de buscar o aprimoramento das praticas educativas, articulando educacéo,
trabalho e tecnologias.

Na proxima sec¢ao, apresenta-se um mapeamento das dissertagcdes defendidas
no programa ofertado em rede pelo IFRS, as quais foram desenvolvidas em diferentes
contextos da EJA, explorando a inter-relagdo entre educacéo, trabalho e tecnologias
e reforcando a importancia dessa articulagdo para uma formagéo integral e

emancipatoria.

2.4 ESTADO DA ARTE DE PESQUISAS SOBRE EDUCAGAO, TRABALHO E
TECNOLOGIA, NO CONTEXTO DA EJA-EPT

A presente investigacao foi desenvolvida no decorrer do Mestrado Profissional
em Educagao Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT), na linha de
Praticas Educativas em EPT, Macroprojeto 2 — Inclusdo e diversidade em espacgos
formais e n&o formais de ensino na EPT, o qual abriga pesquisas que abordam as
principais questdes de ensino e aprendizagem, incluindo a EJA e sua relagdo com as
diversas praticas do mundo do trabalho e com os processos educacionais na EPT. Ao
realizar pesquisa no Observatério do ProfEPT do IFRS*, com os descritores “Recursos
Educacionais Abertos”, “Educacao de Jovens e Adultos”, “Mundo do trabalho” e

“Educacgao Profissional”, foram encontrados os seguintes resultados:

4 O Observatodrio do Programa de Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) tem
como principal objetivo o mapeamento das areas de pesquisa, dos perfis de professores e a elaboragéo
de indicadores de pesquisa. O Observatorio faz parte do Grupo de Pesquisa em Mineragao de Dados
e Imagens (MiDI) do Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM) Campus Avangado Uberaba Parque
Tecnoldgico. As estatisticas s&o realizadas usando o Curriculo Lattes dos professores permanentes
das instituicdes pesquisadas. Disponivel em: https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/.


https://obsprofept.midi.upt.iftm.edu.br/
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Quadro 1 — Dissertagdes disponibilizadas no Observatorio do ProfEPT.

Ano Autor Tipo Titulo Instituicao
Associada
2021 Alessandra Dissertacéo Formacgéao continuada de IFAC
Cristina de professores da educacdo a
Angeli distdncia do Instituto Federal do

Acre para o uso de Recursos
Educacionais Abertos

2022 Lucas de Souza | Dissertacao O uso das tecnologias digitais nas IFSC
préaticas pedagégicas como
competéncia para o mundo do
trabalho: um estudo no Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina
(IFSC) — Campus Florianépolis —
continente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

No Observatério do ProfEPT do IFRS, com o descritor “Recursos Educacionais
Abertos”, foi encontrado um resultado. A dissertacao intitulada Formagao continuada
de professores da educagao a distancia do Instituto Federal do Acre para o uso
de Recursos Educacionais Abertos apresenta uma proposta de formacgao
continuada para professores da Educacéo a Distancia (EaD) no Instituto Federal do
Acre (IFAC), focada no uso de REAs. Baseada em pesquisa-formacao, a iniciativa
integra trés objetivos: compreender a percepcao dos professores sobre a EAD do
IFAC; elaborar uma proposta formativa e realizar a formagédo em REAs e avaliar a
eficacia da formacdo. A pesquisa identifica a caréncia de formagao continuada dos
professores na EaD, destacando a necessidade de desenvolvimento, tanto em
aspectos técnicos quanto didatico-pedagdgicos, incluindo o uso de REAs. A proposta
formativa é construida a partir de consensos dos professores, seguindo uma
abordagem construtivista e incorporando metodologias ativas, avaliagao formativa e
tecnologias de informagdo e comunicagao. A avaliagao da proposta resulta em um
Produto Educacional que oferece um curso de formacgéao, fortalecendo a autonomia
docente, estimulando a criatividade e promovendo a aprendizagem colaborativa, com
o intuito de transformar a pratica educacional.

Com o descritor “Educacdo de Jovens e Adultos”, foram encontrados 17
resultados, mas nenhum deles envolvia REAs.

Ao utilizar o descritor “Mundo do Trabalho”, foram encontrados 33 resultados.

Desses, nenhum envolve REAs ou EJA em seus estudos. Apenas um aborda a



49

tematica de jovens e adultos trabalhadores, mas este ndo é seu foco. Trata-se da
pesquisa realizada no ProfEPT, intitulada O uso das tecnologias digitais nas
praticas pedagogicas como competéncia para o mundo do trabalho: um estudo
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC)
— Campus Florianépolis — Continente, que teve como objetivo principal investigar a
percepcao de estudantes e docentes de cursos técnicos subsequentes sobre os
saberes essenciais em Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo (TDICs),
como parte da competéncia do estudante trabalhador no mundo profissional. Com
base nos resultados, foram desenvolvidos trés produtos educacionais para promover
uma formacgéo mais critica e abrangente para o estudante trabalhador.

Por fim, com o descritor “Educagao Profissional”’, foram encontrados 369
resultados. Desses, nenhum abordava REAs. Da mesma forma, ndo foram
encontrados, nesse levantamento, dissertagdes ou produtos educacionais que
trouxessem REAs e EJA em seus contextos.

Portanto, esta pesquisa, intitulada "Recursos Educacionais enquanto estratégia
de ensino: articulagdes possiveis e necessarias entre Educagado, Trabalho e
Tecnologias, a partir da escuta de estudantes da EJA-EPT", € de grande relevancia,
pois preenche uma lacuna identificada no Observatério do ProfEPT do IFRS. Embora
outras pesquisas tratem de temas como EaD, Tecnologias Digitais ou Educagao
Profissional, nenhuma delas explora especificamente a aplicagdo de REAs no
contexto da EJA e da EPT.

Diante desse contexto, a proposta desta pesquisa foca no desenvolvimento de
um REA, na forma de um Padlet, que sera disponibilizado publicamente e
gratuitamente no Portal EQUCAPES e no Observatério do ProfEPT. O principal
objetivo desse Produto Educacional € criar um ambiente virtual de aprendizagem
interativo e acessivel, que nao apenas suporte, mas, também, complemente as
atividades educacionais dos estudantes da EJA-EPT, promovendo uma experiéncia
de aprendizagem mais rica e envolvente. Além disso, a pesquisa visa incentivar a
aprendizagem colaborativa, essencial para a transformacgao da pratica pedagdgica e
para o fortalecimento das interagcdes entre docentes e estudantes. Com isso, busca-
se contribuir para a formagéo critica e abrangente dos estudantes trabalhadores,
integrando de maneira inovadora os REAs com a realidade da EJA e da EPT.

No préximo capitulo, sera abordada a metodologia da pesquisa, que contempla
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a natureza desta, os participantes, os instrumentos utilizados para a coleta de dados

e a forma como foi realizada a analise das informacgdes.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa esta vinculada ao ProfEPT, na linha de Praticas em EPT,
Macroprojeto 2 — Inclusao e diversidade em espagos formais e ndo formais de ensino
na EPT. Para o seu desenvolvimento, foi adotada uma metodologia de abordagem

qualitativa, com base nos estudos de Gil.

A analise qualitativa € menos formal do que a andlise quantitativa, pois nesta
Ultima seus passos podem ser definidos de maneira relativamente simples. A
analise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos teéricos que nortearam a investigagdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
redugdo dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretacdo e a
redacgao do relatério (Gil, 2002, p. 133).

Em outras palavras, a analise qualitativa se mostra flexivel e adaptavel,
considerando o contexto e a complexidade dos dados. Quanto a natureza da
pesquisa, esta se alinha aos conceitos de pesquisa aplicada, que, segundo Gerhardt
e Silveira (2009, p. 37), “objetiva gerar conhecimentos para a aplicagao pratica
dirigidos a solugéo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”.

Esse conceito abrange, portanto, a producéo de verdades e de conhecimentos
que nao se limitam ao campo tedrico, mas que sao direcionados para a
implementagdo em situagdes concretas e relevantes, para o local ou contexto em
questdo. Assim, a pesquisa aplicada tem um carater resolutivo, que visa ndo apenas
a compreensido de fendbmenos, mas a criacdo de solucdes viaveis e aplicaveis a
problemas reais.

Os procedimentos incluiram a realizagdo de uma pesquisa bibliografica e
documental, fundamentada nas obras de autores reconhecidos. Destacam-se Freire
(1981), patrono da educacéao brasileira, e Moran (2004), referéncia em tecnologia na
educacdo. Também, foram considerados os estudos de Saviani (2007), que aborda
conceitos de trabalho e educagado, e Frigotto (2009), que discute o sentido e o
significado do trabalho. Além disso, a pesquisa considerou as reflexdes de Arroyo
(2017), que explora as experiéncias dos estudantes da EJA, em suas rotinas diarias.
Foram, também, analisadas as contribuicdes de outros estudiosos nos campos da
tecnologia, trabalho e EPT. Dentre esses, destacam-se Alves, Silva e Pinto (2019),

que abordam com propriedade a potencialidade didatica dos REAs na EJA. Essas
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perspectivas enriqueceram a pesquisa, evidenciando a importancia dos REAs como
ferramentas que podem transformar a pratica educativa e promover um aprendizado
mais acessivel e significativo para os jovens e adultos em processo de formagao.

Foi realizado um mapeamento do estado da arte de pesquisas relacionadas a
esses temas, no contexto da EJA e da EPT, por meio da catalogacao de teses e
dissertacdes disponibilizadas no Observatorio do ProfEPT, defendidas nos ultimos
cinco anos. Esse recorte temporal, que abrange o periodo de 2017 a 2022, foi
escolhido por coincidir com o inicio da oferta do ProfEPT pelo IFRS — Campus Porto
Alegre.

Para a selegao dos dados, foram utilizados os seguintes descritores: recursos
educacionais abertos AND/OR educagéao profissional; educagao de jovens e adultos
AND/OR recursos educacionais abertos; recursos educacionais abertos AND/OR
mundo do trabalho. Durante o mapeamento, constatou-se que, embora existam
estudos sobre temas, como EaD, Tecnologias Digitais e Educagao Profissional,
nenhuma pesquisa explora de maneira especifica a aplicagdo de REAs no contexto
da EJA e da EPT. Com base nessa lacuna, a pesquisa também incluiu uma analise
documental, que consistiu no levantamento das atuais politicas publicas relacionadas
a utiizacdo de REAs, visando identificar oportunidades e desafios para a
implementacao de tais recursos no processo educativo da EJA-EPT.

Essa investigagao buscou responder a pergunta: quais os conhecimentos dos
docentes e estudantes sobre tecnologias e quais sao as suas perspectivas em relagao
a utilizacdo de REAs nas praticas educativas, visando a articulagcédo entre educacgao e
mundo do trabalho, particularmente no ambito da EJA-EPT? Para responder a essa
questao, como estratégia metodoldgica, realizei a escuta de docentes e estudantes
da EJA do curso do Programa Nacional de Integracdo da Educacgao Profissional com
a Educagéao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) do
IFRS — Campus Porto Alegre/RS, visando mapear os seus conhecimentos prévios
sobre tecnologias e, em especial, enfocando o uso de REAs enquanto estratégia nas
praticas educativas, articulando educacéo, tecnologia e mundo do trabalho.

Diante dos dados resultantes dessa investigacao, foi elaborado e proposto um
Produto Educacional, no formato de um REA, mais especificamente um Padlet, cujo
objetivo é proporcionar um ambiente interativo e colaborativo para a pratica

pedagdgica.
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O Padlet € uma ferramenta digital que permite a criacdo, a utilizagdo e o
compartilhamento de quadros virtuais, onde professores e alunos podem incluir planos
de aula, discussoes e atividades interativas. Além disso, oferece funcionalidades para
a criacao de jogos educativos, livros de historias e dinamicas voltadas para o ensino,
enriquecendo o processo de aprendizagem, de forma criativa e acessivel.® Segundo

Oliveira, Galvao e Souza, o Padlet é

[...] um recurso da web 2.0, com suas funcionalidades interativas
principalmente associadas aos buscadores de informagdes. O aparato
permite criar um ambiente compartilhado em que seja possivel associar texto,
imagem, sons e outros materiais em formato colaborativo. O acesso ao
conteuldo pode ser feito por meio do enderego www.padlet.com. A plataforma
esta alocada em dominio na lingua inglesa, mas €& possivel operar o recurso
por meio da tradugéo disponivel na internet para a lingua portuguesa. O mural
colaborativo tem versédo gratuita, com capacidade limitada e acessos a
pacotes pagos, com variadas aplicagcées e usos. Pode-se navegar no mural
de forma anénima ou identificada com o suporte do reconhecimento da
pessoa apoiado em e-mail. As possibilidades de interagbes sao diversas, indo
desde o modo privado, com restricdes de acesso, até a forma publica, na qual
€ possivel observar todas as interagdes no mural. Os caminhos diversos que
o Padlet abre permitem ao usuario navegar em trilhas segmentadas por areas
de interesse (Oliveira; Galvao; Souza, 2024, p. 12).

Essa versatilidade e o potencial colaborativo fazem do Padlet um recurso
valioso para o contexto da EJA-EPT, permitindo a integracao de diferentes midias e
formas de conhecimento, além de promover o engajamento dos estudantes em um
processo de aprendizagem mais ativo e participativo.

Na proxima secgao, apresentaremos a descricdo dos sujeitos participantes da
pesquisa, os critérios de inclusao e exclusdo, bem como, as etapas de participacgao.
Cabe destacar que o projeto para a construgdo desta dissertacdo foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do IFRS, conforme Parecer
consubstanciado do CEP/IFRS n° 5.924.838, emitido em 03 de margo de 2023.

3.1 UNIVERSO, CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DE PARTICIPANTES E
ESBOCO DOS INSTRUMENTOS DE PESQUISA UTILIZADOS

O universo da pesquisa foi composto por docentes e estudantes da EJA do

5 PADLET. Bem-vindo, Backpack para professores. Disponivel em:
https://padlet.help/l/pt/article/2dwkcabpwg-bem-vindo-backpack-para-professores. Acesso em: 23 set.
2024.


https://padlet.help/l/pt/article/2dwkca6pwg-bem-vindo-backpack-para-professores
https://padlet.help/l/pt/article/2dwkca6pwg-bem-vindo-backpack-para-professores
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curso do PROEJA do IFRS — Campus Porto Alegre/RS. Tais participantes foram
divididos em dois grupos, a saber:

Quadro 2 — Universo da pesquisa.
GRUPOS PARTICIPANTES

Grupo 1: Docentes atuando em turmas de PROEJA, no contexto da instituicdo participante da
pesquisa.
Universo de participantes: maximo de 10 participantes.

Grupo 2: Estudantes regularmente matriculados e frequentando turmas do PROEJA, no contexto da
instituicdo participante da pesquisa
Universo de participantes: maximo de 20 estudantes.

Total de participantes previsto: 30

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

A adesao dos participantes a pesquisa foi realizada de forma voluntaria e apés
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme
Apéndice B. Quanto aos critérios de inclusdo e exclusédo de participantes, estao

previamente definidos e descritos no quadro abaixo.
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Quadro 3 — Critérios de inclus&o e excluséo dos participantes da pesquisa.

DESCRIGAO DO GRUPO CRITERIOS DE INCLUSAO CRITERIOS DE EXCLUSAO
Grupo 1 ° Manifestar  interesse | o Manifestar nado ter
em participar de forma | interesse em participar de forma
° Docentes atuando em | voluntaria da pesquisa, | voluntaria da pesquisa,
turmas de PROEJA, no | mediante o preenchimento do | mediante o preenchimento do
contexto da instituicdo | TCLE. TCLE.
participante da pesquisa. ) Possuir idade superior | Possuir idade inferior a
a 18 anos. 18 anos.
° Universo de | e Estar atuando em| e N&o estar atuando em
participantes: maximo de 10 |turmas de PROEJA, na|turmas de PROEJA, na
participantes. instituicdo  participante  do | instituicdo  participante  do
estudo. estudo.
Grupo 2 ° Manifestar  interesse | o Manifestar nado ter
em participar de forma | interesse em participar de forma
° Estudantes voluntaria da pesquisa, | voluntaria da pesquisa,
regularmente matriculados e | mediante o preenchimento do | mediante o preenchimento do
frequentando turmas de | TCLE. TCLE.
PROEJA, no contexto da| e Possuir idade superior | e Possuir idade inferior a
instituicdo  participante  do | a 18 anos. 18 anos.
estudo. ° Estar matriculado/ | e N&o estar matriculado/
frequentando turma de | frequentando turma de
° Universo de | PROEJA, no contexto da|PROEJA, no contexto da
participantes: maximo de 20 | instituicdo  participante  do | instituicdo  participante  do
estudantes. estudo. estudo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

A seguir, descrevemos as etapas de participagcdo na pesquisa e 0s

instrumentos metodoldgicos utilizados para cada grupo mencionado.

Questionarios foram aplicados em dois momentos distintos, para ambos os
grupos (estudantes e docentes), durante novembro e dezembro de 2023.

e Grupo 1 — Docentes: utilizou-se um questionario digital, por meio do Google
Forms. O link foi disponibilizado aos docentes, apés contato com o coordenador
do curso, que o repassou ao grupo. Durante os dois momentos de aplicacéao,
obtivemos um total de quatro respostas, resultando na adesdo de quatro
participantes.

e Grupo 2 — Estudantes: no primeiro momento, a aplicagdo do questionario em
formato fisico foi realizada presencialmente pela orientadora Liliane Madruga
Prestes, conforme combinado previamente, na turma da EJA-EPT do primeiro
semestre. Ao todo, 11 estudantes participaram, resultando em 11 respostas.
No segundo momento, a pesquisadora aplicou novamente o questionario em

formato fisico a estudantes da EJA-EPT matriculados em diferentes semestres
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do curso PROEJA. Nesse momento, obtivemos 10 respostas de 10

participantes.

Assim, a pesquisa contou com um total de 21 estudantes que consentiram em

participar do estudo e assinaram o TCLE, durante a aplicagdo do questionario.

No tocante aos aspectos éticos da pesquisa, apresento, no quadro abaixo,

quais os riscos e os beneficios para os participantes.

Quadro 4 — Aspectos éticos.

Riscos

Beneficios

Os riscos que envolvem a pesquisa serao
minimos, pois n&o é objetivo deste estudo atribuir
em nenhum aspecto uma avaliagdo sobre o
docente participante ou sua conduta, de modo a
constrangé-lo. Porém, sabe-se que €& possivel
que o docente se sinta desconfortavel em maior
OuU menor grau e n&o queira responder ou
colaborar com a pesquisa. Havendo necessidade
de atendimento e/ou acompanhamento
decorrente de desconforto gerado pela
participagdo na pesquisa, a pesquisadora se
compromete a encaminhar e acompanhar o
participante para o Servigo de Apoio Psicossocial
disponibilizado no contexto no qual o estudo sera
desenvolvido, preferencialmente da rede publica
municipal de ensino e/ou da rede privada, caso
demandado.

Os dados produzidos na presente pesquisa serao
resultantes de estudos tedricos articulados com a
escuta de docentes e estudantes da modalidade
da EJA, culminando num Produto Educacional
voltado ao aprimoramento das praticas de ensino
em tal modalidade da Educagdo Basica, em
particular, tendo como publico especifico, jovens
e adultos trabalhadores. A proposta é contribuir
para o aprimoramento de tais praticas,
promovendo a inclusdo de REAs para a
promocdo de aprendizagens, articulando a
educagdo ao mundo do trabalho, no qual tais
sujeitos se encontram inseridos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Para a analise dos dados produzidos, a partir da participagao dos docentes e

estudantes, a técnica metodoldgica utilizada foi a analise de conteudo, a qual &

compreendida como

[...] a analise de conteldo é uma técnica de pesquisa cientifica baseada em
procedimentos sistematicos, intersubjetivamente validados e publicos para
criar inferéncias validas sobre determinados contelidos verbais, visuais ou
escritos, buscando descrever, quantificar ou interpretar certo fendmeno em

termos de seus significados,

intengdes, consequéncias ou contextos

(Sampaio; Licaryao, 2021, p. 6).

Os dados coletados foram categorizados e sistematizados, articulando-se com

o referencial tedrico derivado das pesquisas bibliografica e documental.

Os resultados levaram a elaboragao de um Produto Educacional, estruturado

na forma de um REA, especificamente um Padlet. Esse material sera disponibilizado

de forma publica e gratuita no Portal EQUCAPES e no Observatorio do ProfEPT. A
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avaliagao do Produto Educacional ocorreu em agosto de 2024, por um grupo de 15
estudantes da EJA-EPT do Campus Porto Alegre do IFRS, que aceitaram
voluntariamente participar da pesquisa e assinaram o TCLE. Os estudantes foram
convidados a analisar o material disponibilizado digitalmente, por meio de um link de
acesso, durante uma aula presencial na instituicao, utilizando a ferramenta Moodle. O
instrumento de avaliagdo do produto foi um questionario (APENDICE C),
disponibilizado em formato impresso.

Os dados obtidos contribuirdo para o aprimoramento do produto e foram
utilizados na sistematizacao e elaboragao do relatério final da pesquisa, apresentado
em formato de dissertagao, respeitando os prazos regimentais previstos no ProfEPT,
ao qual o estudo esta vinculado.

A seguir, no proximo capitulo, apresentaremos a analise dos dados da

pesquisa, desenvolvida com o Grupo 1 e o Grupo 2.



58

4 ANALISE DOS DADOS - RESULTADOS E DISCUSSOES

Este estudo foi realizado no contexto da EJA-EPT e contou com a participacao
de 21 estudantes matriculados no curso PROEJA do IFRS — Campus Porto Alegre. O
curso é ofertado no turno da noite e é organizado por semestres letivos. Também
participaram deste estudo os docentes da referida instituicdo, no entanto, obtivemos
quatro adesdes.

Foram aplicados questionarios em dois momentos, com cada grupo
(estudantes e docentes), durante os meses de novembro e dezembro de 2023. Com
os estudantes, no primeiro momento, a aplicacdo do questionario em forma fisica foi
realizada presencialmente pela orientadora Liliane Madruga Prestes, conforme
combinagao prévia, na turma da EJA-EPT que estava cursando o primeiro semestre
do Campus. Ao todo, foram 11 participantes e obteve-se 11 respostas. No segundo
momento, a aplicagdo do questionario em forma fisica foi feita pela pesquisadora, com
estudantes da EJA-EPT que estavam matriculados e cursando diferentes semestres
do curso PROEJA. Ao todo, foram 10 participantes e obteve-se 10 respostas.

Dessa forma, a pesquisa conta com um universo de 21 estudantes
participantes, que consentiram em contribuir com este estudo e assinaram o TCLE na
ocasiao da aplicacido do questionario.

Ja com o grupo de docentes, optou-se pelo questionario digital utilizando a
ferramenta Google Forms. O link foi disponibilizado aos docentes apds contato com o
coordenador do curso, que o repassou ao grupo. Foram dois momentos em que o link
foi disponibilizado e obteve-se um total de quatro respostas, portanto, adesdo de

quatro participantes.

4.1 ESTUDANTES PARTICIPANTES

Apods a aplicacdo do TCLE e do questionario com todos os estudantes, os
dados foram tabulados e sistematizados. Na sequéncia, apresentaremos a Secao 1,
que trata da identificacdo do perfil dos estudantes participantes e do levantamento de
informacdes sobre a rotina e a realidade dos estudantes.

Em relacéo a pergunta "Qual sua idade?", os resultados foram os seguintes: 18

a 29 anos, nove estudantes; 30 a 39 anos, quatro estudantes; 40 a 49 anos, quatro
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estudantes; 50 a 59 anos, trés estudantes; e acima de 60 anos, um estudante.

Grafico 1 — Idade dos estudantes.

Idade dos Estudantes

m18a29
m30a39
m40a49

50a59

m Acimade 60

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

O Grafico 1 revela que a maioria dos estudantes participantes da pesquisa esta
na faixa etaria de 18 a 29 anos, correspondendo a nove de um total de 21
participantes. Ja os estudantes com idades entre 30 e 39 anos e 40 e 49 anos somam
quatro participantes. Em menor quantidade, ha trés estudantes na faixa etaria de 50
a 59 anos, e apenas um estudante declarou ter mais de 60 anos. Esses dados
dialogam com a visdo de Arroyo (2017) sobre a diversidade de experiéncias e as
diferentes fases da vida em que os estudantes da EJA se encontram, reforcando a
necessidade de praticas pedagdgicas que levem em consideragado suas identidades
e vivéncias historicas e sociais.

Quanto a questdo sobre género, o Grafico 2 mostra que 15 participantes se

identificam como feminino, cinco como masculino e um como género fluido.
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Grafico 2 — Género dos estudantes.

Género dos Estudantes

® Feminino
= Masculino

m Qutro

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A anadlise dos dados reflete a diversidade presente nas turmas da EJA-EPT.
Essa diversidade esta diretamente relacionada as demandas especificas de cada
grupo, o que exige praticas pedagogicas que levem em consideragéo as realidades e
as vivéncias dos estudantes. Como Arroyo (2017, p. 5-6) destaca, a EJA é composta
por sujeitos que trazem suas histérias de vida e suas identidades para o espago
escolar, e é essencial que o processo educacional reconhega e valorize essas
pluralidades: "Os adolescentes, jovens, adultos trabalhadores que vém do trabalho
para a educacao [...] sdo herdeiros dos valores da consciéncia das identidades de
classe trabalhadora". Nesse contexto, as questées de género se tornam, também,
centrais, ja que influenciam diretamente a experiéncia educacional e as relagdes
sociais dentro da escola.

Em relagdo a pergunta "Atualmente, vocé exerce atividades remuneradas?", 11
estudantes responderam que sim, enquanto 10 afirmaram que nao, conforme indica o
Grafico 3.
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Grafico 3 — Atividades remuneradas.

Atividades Remuneradas

E Sim

= Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Esses dados corroboram com as analises de Arroyo (2017), que destaca que
muitos dos estudantes da EJA-EPT séo trabalhadores que buscam a escola apds
longas jornadas de trabalho, carregando consigo experiéncias e identidades ligadas
ao mundo do trabalho. O fato de quase metade dos estudantes ndo estarem
empregados também reflete a busca por qualificagdo para melhor inser¢gdo ou
reinsercdo no mundo do trabalho, o que evidencia a necessidade de praticas
pedagogicas que valorizem as vivéncias dos estudantes e articulem a educagao com
a realidade laboral. Esse contexto reforgca a importdncia de uma abordagem
educacional que considere as especificidades dos estudantes trabalhadores e as
barreiras que enfrentam no cotidiano.

Foi feita a seguinte pergunta aos 11 estudantes que trabalham: "Quantas horas
vocé trabalha por dia?". As respostas foram distribuidas da seguinte forma: até quatro
horas diarias, um estudante; até seis horas diarias, quatro estudantes; até oito horas
diarias, trés estudantes; e mais de oito horas diarias, trés estudantes. Esses dados
indicam que a maioria dos estudantes que trabalham tém uma carga horaria diaria de

até seis horas.
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Grafico 4 — Horas trabalhadas.

Horas Trabalhadas

= Até 4h

= Até 6h

» Até 8h
Mais de 8h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Os dados revelam que muitos dos estudantes da EJA-EPT conciliam longas
jornadas de trabalho com os estudos, como os seis que trabalham até oito ou mais
horas por dia. Essa situagao reflete a analise de Frigotto (2009), que destaca que o
trabalho, em diferentes contextos histéricos, é constituido pelas relagbes sociais e, no
caso dos estudantes da EJA-EPT, o acumulo de responsabilidades do mundo do
trabalho limita o tempo e a energia disponiveis para a dedicagao escolar. Além disso,
ao considerarmos as contribuigdes de Freire (1981), entendemos que o trabalho n&o
apenas molda o sujeito, mas, também, pode ser um espacgo de alienagdo quando se
torna exaustivo e impede a busca pela educacgéao transformadora.

Quanto ao semestre em que os estudantes estao matriculados na EJA-EPT, as
respostas foram distribuidas da seguinte maneira: cinco estudantes informaram o
nome do curso, mas nao foi possivel identificar o semestre; dois estudantes nao
responderam; seis estdo no primeiro semestre; quatro no segundo semestre; trés no
terceiro semestre; e um no sexto semestre. Dessa forma, a maioria dos estudantes
esta no inicio do curso, matriculados no primeiro semestre, conforme ilustrado no
Grafico 5.
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Grafico 5 — Semestre da EJA-EPT que o estudante esta matriculado.

Semestre da EJA-EPT que o estudante esta
matriculado
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A anadlise dos dados sobre o semestre em que os estudantes estédo
matriculados na EJA-EPT revela algumas nuances importantes sobre perfil e
trajetérias educacionais. Além da predominéancia de estudantes no primeiro semestre,
que reflete a caracteristica de reinicio dos estudos, outros aspectos também merecem
atencéo.

Primeiramente, cinco estudantes informaram o nome do curso, mas nao foi
possivel identificar em qual semestre estavam matriculados. Isso pode indicar uma
falta de clareza por parte dos proprios estudantes quanto a sua situagéo académica,
0 que, por sua vez, pode refletir a instabilidade ou as dificuldades enfrentadas no
processo de reintegragao ao sistema educacional. A falta dessa informacgao especifica
também pode ser uma manifestagcdo de uma jornada educacional em que o semestre
exato n&o é o principal marcador, mas sim a vivéncia do aprendizado e da retomada
do estudo ou mesmo refletir a ndo compreensao da pergunta que foi feita.

Além disso, dois estudantes ndo responderam a questao sobre o semestre em
que estavam matriculados. Embora o numero seja pequeno, a auséncia de resposta
pode indicar um certo distanciamento ou desinteresse pela formalizagao da questéao.
A falta de respostas pode, portanto, ser uma variavel que expressa uma certa margem
de inseguranga ou desconfianga por parte desses estudantes em relagédo a
formalidade do levantamento.

Ao analisar os estudantes matriculados nos semestres seguintes, vemos que
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quatro estdo no segundo semestre, trés no terceiro semestre e um no sexto semestre.
Esses numeros indicam que, embora a maior parte dos estudantes esteja concentrada
no primeiro semestre, uma pequena parte ja avangou para os semestres seguintes,
refletindo que a EJA-EPT também consegue promover a continuidade dos estudos.
Isso é particularmente relevante, pois demonstra que, ao contrario de ser um
programa que apenas acolhe alunos em seu inicio de jornada, a EJA-EPT também se
mostra capaz de sustentar e manter estudantes que ja progrediram, com a
oportunidade de avangar em sua formacgao.

A presenca de estudantes nos semestres mais avangados pode ser vista como
um reflexo de que a EJA-EPT esta cumprindo seu papel de ndo apenas reintegrar os
estudantes ao ambiente escolar, mas, também, de garantir a progressdo académica
desses individuos, contribuindo para que eles completem suas trajetorias
educacionais, muitas vezes interrompidas por motivos diversos. A insercido de
estudantes no segundo, terceiro e até sexto semestre também é um indicativo de que
a EJA-EPT desempenha um papel fundamental no processo educacional desses
estudantes.

Essa distribuicdo de estudantes pelos semestres evidencia, portanto, o carater
inclusivo e flexivel da EJA-EPT, que se adapta as necessidades dos estudantes e
oferece diversas possibilidades de reingresso e progressdo, de acordo com as
diferentes realidades e ritmos de aprendizagem. Essa flexibilidade € essencial para
atender a um publico que, por diversas razbes, ndo conseguiu completar sua
formagdo na idade regular e, ao retomar os estudos, precisa de um ambiente
acolhedor e que permita a continuidade da aprendizagem em seu préprio tempo.

Em consonancia com as ideias de Saviani (2007), que vé a educagdo como um
processo continuo e essencial para a formacdo humana integral, e de Freire (1981),
que destaca a educagdo como uma pratica de liberdade e autonomia, a EJA-EPT
cumpre um papel fundamental na promog¢ao da educagédo como um direito continuo e
acessivel, independentemente da idade ou do momento em que o estudante ingressa
no sistema educacional. Assim, a predominancia de estudantes nos primeiros
semestres pode ser vista como uma retomada das suas trajetérias, enquanto a
presenca de estudantes em semestres mais avangados revela o potencial da EJA-
EPT para proporcionar a continuidade e a conclusdo do processo educativo.

Portanto, os dados apresentados ndao apenas evidenciam a inser¢ao de novos
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estudantes, mas, também, destacam a continuidade e o fortalecimento do
compromisso da EJA-EPT com a educagao de jovens e adultos, proporcionando aos
estudantes a oportunidade de avangcar em sua formagao enquanto reconstroem suas
trajetdérias educacionais. Esse processo de retomada e progressao esta diretamente
relacionado a organizagao do curso, que, no caso do PROEJA oferecido no IFRS —
Campus Porto Alegre, € estruturado para atender as necessidades desse publico.
Nesse contexto, ao serem questionados sobre o turno de estudo, todos os 21
estudantes (100%) indicaram que frequentam as aulas a noite, o que reforca a

adaptacao do curso a realidade dos participantes, como ilustrado no Grafico 6.

Grafico 6 — Turno em que o estudante da EJA-EPT frequenta.

©® Noite

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Essa configuracao é significativa, pois reflete uma realidade comum entre os
estudantes da EJA-EPT, que, muitas vezes, conciliam seus estudos com atividades
laborais durante o dia. O carater noturno do curso permite que esses estudantes
acessem a educacao de forma mais flexivel, atendendo as suas necessidades de
tempo e espacgo, conforme aponta Arroyo (2017), que discute a importancia de
reconhecer as especificidades dos estudantes da EJA, que trazem consigo as
experiéncias e as demandas do mundo do trabalho. A organizagdo do PROEJA,
portanto, representa uma tentativa de criar um ambiente educacional inclusivo e
acessivel, fundamental para o fortalecimento da formagao desses estudantes.

Dando continuidade a analise, apresentamos a seg¢ao 2 do questionario
aplicado com os estudantes, a qual aborda o levantamento das condi¢cdes de acesso

e uso da internet no contexto escolar e no mundo do trabalho, a partir da seguinte
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pergunta dirigida: "Dos itens abaixo relacionados, quais vocé utiliza no seu dia a dia?"
Marque quantas op¢des desejar”.

Os resultados mostraram que todos os 21 estudantes utilizam telefone celular;
entre eles, 12 também fazem uso de computador ou notebook. Nenhum estudante
relatou o uso de tablet. Embora houvesse a opgao de responder que nio utilizava
nenhum desses recursos, ela n&do foi selecionada por nenhum dos participantes.

Esses dados estao ilustrados no Grafico 7.

Grafico 7 — Recursos utilizados no dia a dia.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Essa predominancia do celular reflete uma tendéncia contemporéanea, onde a
tecnologia mével se torna a principal interface de acesso a informagao e comunicacéo,
especialmente em contextos de educacgao e trabalho. De acordo com Moran (2004),
a utilizacdo de tecnologias digitais € essencial para a promog¢ao de uma educagao
inovadora e adaptativa, que deve considerar as realidades dos estudantes e suas
praticas cotidianas. Portanto, a dependéncia do celular, embora facilite o acesso a
informacéao, também evidencia a necessidade de politicas que promovam a inclusao
digital, assegurando que todos os estudantes tenham as ferramentas necessarias
para um aprendizado efetivo e uma participacdo ativa no mundo do trabalho. A
auséncia de tablets e a nao utilizagao de outros dispositivos reforcam essa demanda
por uma melhor infraestrutura tecnoldgica e pela formagao sobre o uso adequado

dessas ferramentas.
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Em relagdo a pergunta "Dos itens abaixo relacionados, quais vocé utiliza no
seu trabalho? Marque quantas opg¢des desejar", os resultados mostram que, dos 21
estudantes, quatro ndo responderam a essa questao da pesquisa. O telefone celular
foi mencionado 13 vezes como utilizado no trabalho, enquanto o computador ou
notebook apareceu nove vezes. Nenhum estudante relatou o uso de tablet, e duas
respostas indicaram que nenhum desses recursos € utilizado nas atividades

profissionais. Esses dados estao ilustrados no Grafico 8.

Grafico 8 — Recursos utilizados no trabalho.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A analise dos dados obtidos revela importantes aspectos sobre o acesso e o
uso de tecnologias no cotidiano profissional dos estudantes. A auséncia de tablets,
assim como o fato de duas respostas indicarem que nenhum desses recursos é
utilizado nas atividades profissionais, aponta para uma precariedade no acesso a
ferramentas tecnoldgicas no ambiente de trabalho desses individuos.

Além disso, a auséncia de respostas de quatro estudantes também chama
atencdo. Esse fato pode indicar, por um lado, a falta de clareza ou de conhecimento
sobre 0 uso dessas tecnologias no contexto profissional, ou, por outro, pode refletir
uma falta de engajamento com a pesquisa, talvez relacionada a uma percepgao de
irrelevancia da pergunta ou a dificuldade em identificar as ferramentas utilizadas. Essa

lacuna nas respostas, somada a auséncia de tecnologias mais avangadas como o



68

tablet, destaca ainda mais as limitagdes no acesso a recursos tecnologicos, que,
idealmente, deveriam ser parte integrante do ambiente de trabalho moderno.

Embora o telefone celular tenha sido mencionado 13 vezes, refletindo seu uso
predominante, é possivel perceber que, apesar de sua ubiquidade e versatilidade, o
celular ndo substitui totalmente as funcionalidades mais avancadas que um
computador ou notebook pode oferecer no contexto profissional. O uso do celular
indica uma adaptagcdo a realidade, onde as limitagdes tecnoldgicas podem ser
compensadas pela praticidade e acessibilidade desse dispositivo. No entanto, essa
dependéncia do celular também expde uma lacuna importante: a necessidade de
investimentos em infraestrutura tecnolégica mais robusta, tanto no ambiente de
trabalho quanto na educacéo, para preparar os estudantes para os desafios do mundo
do trabalho, que esta cada vez mais digitalizado.

Dando continuidade a analise, a proxima pergunta dirigida aos estudantes
aborda o uso do telefone celular para os estudos, e os estudantes podiam marcar
mais de uma opgao de resposta. Dos 21 respondentes, 20 afirmaram utilizar celular
proprio, uma resposta indicou que o celular € compartilhado com outros membros da
familia, e duas respostas indicaram que nao utilizam celular para suas atividades
académicas. Os dados indicam que a grande maioria dos estudantes depende de seu

celular proprio para realizar os estudos, como ilustrado no Grafico 9.

Grafico 9 — Utilizagao do celular para estudo.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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Essa dependéncia do celular pessoal para o aprendizado reflete a crescente
importéancia da tecnologia movel como uma ferramenta essencial no contexto
educacional contemporaneo, especialmente na EJA-EPT. Essa afirmacgao reforgca a
necessidade de os estudantes terem acesso a dispositivos que facilitem sua
formacgao. Além disso, a alta taxa de uso de celulares proprios pode indicar a urgéncia
de investimentos em infraestrutura e formagao, uma vez que, apesar de serem uma
ferramenta util, os celulares ndo substituem a necessidade de recursos educativos
mais abrangentes e variados.

Em relagdo ao uso de tablet, computador ou notebook para os estudos, os
estudantes podiam marcar mais de uma opgéao de resposta. Assim, foram registradas
oito respostas indicando que os estudantes utilizam seus préprios dispositivos em
casa, cinco mencionaram o uso de dispositivos compartilhados com a familia e outros
cinco utilizam esses dispositivos na escola. No entanto, seis estudantes afirmaram
nao utilizar nenhum desses dispositivos para realizar seus estudos. Esses dados

estao ilustrados no Grafico 10.

Grafico 10 — Utilizacao de tablet, computador ou notebook para estudo.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A elevada proporgao de estudantes que nao utilizam dispositivos adequados
para os estudos evidencia uma profunda desigualdade no acesso as tecnologias
necessarias para uma educacgao de qualidade: uma preocupacgao central no contexto

da EJA e da EPT. E fundamental que se implementem politicas publicas que garantam
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0 acesso a tecnologias, tanto nas residéncias quanto nas instituicbes de ensino.
Nesse sentido, € essencial que sejam desenvolvidas iniciativas que promovam a
inclusdo digital, assegurando que jovens e adultos tenham acesso a direitos
fundamentais, como a educagao. Além disso, € importante promover capacitagdes
para docentes e estudantes sobre o uso eficaz dessas tecnologias.

A disponibilizagao de plataformas de educagao online gratuitas, como aquelas
oferecidas pelo Centro de Tecnologia Assistiva do IFRS, pode facilitar o acesso a
recursos educacionais. Tais iniciativas ndo apenas potencializam a aprendizagem,
mas, também, fortalecem a autonomia e a inclusao social, garantindo que todos os
estudantes possam usufruir das oportunidades que a tecnologia oferece, na
construcao de seus conhecimentos e de suas competéncias profissionais.

Na sequéncia, apresentamos a analise detalhada sobre os conhecimentos dos
estudantes quanto a utilizacdo de tablet, computador ou notebook, conforme

levantado na pesquisa.

Grafico 11 — Conhecimentos do estudante.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Os dados apresentados no Grafico 11 foram coletados por meio de uma
pergunta em que os 21 estudantes puderam selecionar mais de uma opgao,
permitindo uma analise abrangente sobre os diferentes niveis de conhecimento e
habilidades no uso de tecnologias digitais. Abaixo, apresentamos os principais

resultados:
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e Buscas e pesquisas na internet: 20 estudantes indicaram que sabem realizar
buscas e pesquisas, assim como acessar a internet, evidenciando uma
habilidade essencial para navegar e encontrar informagdes no ambiente digital;

e E-mails: 19 estudantes relataram que sabem enviar e responder e-mails, uma
competéncia fundamental para comunicacdo em contextos académicos e
profissionais;

e Producdo e edigdo de documentos: 16 estudantes afirmaram saber criar
arquivos, digitar textos e salvar documentos. O mesmo numero indicou saber
elaborar apresentagdes de slides utilizando ferramentas como PowerPoint ou
Google Apresentacdes;

e Informatica basica: 15 estudantes disseram possuir nogcdes basicas sobre
informatica, abrangendo conceitos gerais do uso de dispositivos tecnoldgicos;

e Google Drive: 14 estudantes declararam saber criar, salvar e acessar
documentos disponiveis no Google Drive, enquanto 12 afirmaram saber
compartilhar arquivos, pastas e documentos com outras pessoas por meio
dessa ferramenta;

e Dispositivos externos: 13 estudantes relataram saber utilizar pen drives e
conectar dispositivos com entrada USB, uma habilidade pratica para o
armazenamento e transferéncia de dados;

e Organizagcao de arquivos: 10 estudantes apontaram que sabem criar e
organizar pastas, uma competéncia util para a gestdo de informagdes digitais;

e Conhecimento limitado: apenas 4 estudantes afirmaram possuir pouco ou
nenhum conhecimento sobre o uso dessas ferramentas tecnoldgicas.

Esses dados indicam que a maioria dos estudantes apresenta habilidades
fundamentais para o uso de tecnologias digitais, como navegag¢ao na internet,
comunicagao por e-mail e criagdo de documentos. Contudo, algumas competéncias
especificas, como organizagéo de pastas ou compartilhamento avangado de arquivos,
ainda podem ser fortalecidas. O resultado geral aponta para um nivel satisfatério de
habilidades digitais, mas evidencia a necessidade de a¢des educativas que ampliem
as habilidades de todos, especialmente dos que relataram pouco ou nenhum

conhecimento.
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Esse panorama destaca a importancia de intervengdes educacionais focadas
em fortalecer essas habilidades, promovendo a plena participacdo dos estudantes e
sua inclusdo no mundo digital.

Nesse contexto, é pertinente considerar as contribuigdes de Freire (1981), que
defende uma educacgao que nao apenas transfere conhecimentos, mas, que, também,
empodera os estudantes, permitindo-lhes se tornarem protagonistas de suas
trajetdrias. Ao considerar a inclusdo digital como um direito fundamental, é possivel
promover um ambiente educacional que valorize as potencialidades de cada
estudante e ofereca as ferramentas necessarias para que eles possam participar
ativamente do mundo contemporaneo, superando as barreiras impostas pela falta de
habilidades tecnoldgicas.

A respeito das respostas relacionadas a utilizagcdo de conhecimentos de
informatica no trabalho, os dados revelam que os estudantes aplicam diferentes
competéncias tecnoldgicas em seus ambientes profissionais. Conforme ilustrado no
Grafico 12, os participantes puderam selecionar mais de uma opgao de resposta,
permitindo uma visao abrangente de suas praticas. A distribuicdo dos resultados foi a

seguinte:

Grafico 12 — Conhecimentos utilizados no trabalho.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

e Acesso a internet: 13 estudantes indicaram que acessam a internet em seus
locais de trabalho, evidenciando a centralidade dessa ferramenta no

desempenho de tarefas cotidianas;



73

Buscas e pesquisas: nove estudantes relataram utilizar a internet para buscas
e pesquisas, mostrando a relevancia da tecnologia para solucionar problemas
ou buscar informacdes;

E-mails: oito estudantes mencionaram enviar e responder e-mails no ambiente
de trabalho, destacando essa ferramenta como um meio essencial de
comunicagao;

Nocoes basicas de informatica: oito participantes declararam possuir nogdes
basicas de informatica, apontando para a importancia de competéncias gerais
no uso de dispositivos e softwares;

Compartilhamento e organizagao de arquivos: trés estudantes afirmaram
criar, salvar e acessar documentos no Google Drive, compartilhar arquivos e
organizar pastas, demonstrando dominio de ferramentas colaborativas e de
gestao digital;

Apresentagoes: trés estudantes relataram criar apresentagdes de slides
utilizando PowerPoint ou Google Apresentagdes, o que indica uma aplicagao
mais especifica de habilidades tecnolégicas em contextos profissionais;
Dispositivos externos: quatro participantes indicaram saber utilizar pen drives
e conectar dispositivos USB, uma habilidade pratica ainda relevante no
contexto do trabalho;

Producgédo e salvamento de documentos: quatro estudantes afirmaram criar
arquivos, digitar textos e salvar documentos, demonstrando competéncias
fundamentais para o manuseio de informag¢des no ambiente digital;

Nao utilizagcdo de conhecimentos de informatica: cinco estudantes
informaram nao utilizar conhecimentos de informatica em suas atividades de
trabalho, o que pode indicar ocupag¢des que nao demandam diretamente o uso
de tecnologias;

Nao responderam: quatro estudantes nao responderam. A analise dos dados
evidencia uma possivel relacdo entre o numero de estudantes que néao
responderam a pergunta sobre a utilizagdo de conhecimentos de informatica
no trabalho e aqueles que ndo exercem atividades remuneradas no momento.
Dos 21 participantes, dez declararam n&o estar atuando em atividades
remuneradas, conforme indicado anteriormente no Grafico 3. Esse dado pode

explicar por que quatro estudantes nao responderam a questdo, uma vez que,
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sem exercer uma ocupacao profissional, € provavel que nao vejam relevancia

em detalhar o uso de conhecimentos tecnoldégicos no trabalho. Essa relagao

reforga a importancia de contextualizar as analises com informagdes adicionais
para compreender melhor o perfil dos participantes e suas condi¢des atuais.

De forma geral, os dados indicam que a maioria dos estudantes aplica
conhecimentos basicos de informatica no trabalho, especialmente no acesso a
internet, na realizacdo de buscas e no uso de e-mails. No entanto, algumas
competéncias mais especificas, como criagao de apresentagdes e uso de ferramentas
colaborativas, sdo mencionadas por um numero menor de participantes. Esses
resultados sugerem a necessidade de fortalecer as habilidades tecnoldgicas de
maneira mais ampla, capacitando os estudantes para demandas crescentes do
mundo do trabalho.

Nesse sentido, é relevante considerar a perspectiva de Moran (2004), que
enfatiza a importancia de uma educacgao inovadora e integrada as tecnologias digitais.
Segundo ele, "uma educacgao inovadora pressupde desenvolver um conjunto de
propostas que se integrem e se complementam" (Moran, 2004, p. 349). Ao
implementar estratégias educacionais que priorizem a formagcdo em habilidades
tecnoldgicas, € possivel fortalecer a inclusado dos estudantes no mundo do trabalho e
contribuir para sua autonomia e para o empoderamento no ambiente digital.

Quanto a pergunta sobre os locais onde os estudantes costumam acessar a

internet, apresenta-se o Grafico 13.

Grafico 13 — Acesso a internet.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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Os dados indicam que o acesso a internet pelos estudantes ocorre em diversos
ambientes, sendo que os 21 participantes podiam marcar mais de uma opg¢éo na
pesquisa. A maioria, 14 estudantes, utiliza a internet em casa, demonstrando que esse
ambiente € o principal local de conex&o. A escola, com 13 respostas, aparece logo
em seguida, destacando sua importancia como um espago que facilita o uso da
tecnologia, seja para fins educacionais ou de comunicagéo.

Além disso, 10 participantes afirmaram acessar a internet por meio de seus
celulares, o que reforgca o papel central desses dispositivos na vida cotidiana e na
conectividade dos estudantes. Por fim, oito estudantes indicaram o ambiente de
trabalho como local de acesso, evidenciando que, para alguns, a internet também é
uma ferramenta essencial no contexto profissional. Esses dados refletem a
diversidade de possibilidades de acesso e a presencga abrangente da internet nos
diferentes contextos da vida dos estudantes.

E importante destacar que nenhum dos participantes afirmou nao ter acesso a
internet, evidenciando a ampla penetragao dessa tecnologia na sociedade atual. Esse
dado ¢ significativo, ao considerarmos a reflexdo de Moran (2004), o qual afirma que
a formagao humana integral é viabilizada por diversas mudangas, entre elas o uso de
recursos, como a internet e a tecnologia. A presenca dessa conectividade entre os
estudantes aponta para o potencial dessas ferramentas em promover a inclusao e
ampliar as possibilidades de aprendizado, colaborando para que a educagao se torne
mais dindmica e acessivel (Moran, 2004).

Na sequéncia, apresentamos a analise dos habitos de conectividade dos
estudantes, que foram coletados através da pergunta: “Quantas horas por dia vocé

costuma ficar conectado a internet?”.
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Grafico 14 — Quantidade de horas de uso da internet.

Quantidade de horas de uso da internet
21

14

9
8
4
L 2
0 ]

Até 2h Mais de 8h por dia De 5h a 8h por dia De 3h a 5h por dia

~

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Os dados revelam padrdes interessantes sobre a quantidade de tempo que os
estudantes dedicam a internet, diariamente. Apesar de a pergunta solicitar apenas
uma unica resposta, os 21 participantes marcaram mais de uma op¢ao, indicando
multiplas percepgdes ou habitos relacionados ao uso dessa tecnologia.

Entre as respostas, nove estudantes afirmaram utilizar a internet por até duas
horas diarias, configurando a maior frequéncia de resposta. Em seguida, oito
participantes relataram um uso intensivo, superior a oito horas por dia. Outros quatro
estudantes indicaram que dedicam entre cinco e oito horas diarias a internet, enquanto
dois afirmaram acessar entre trés e cinco horas por dia.

Esses resultados refletem a diversidade de habitos digitais dos estudantes,
possivelmente influenciados por fatores como demandas académicas, profissionais
ou preferéncias pessoais. A escolha de multiplas opg¢des pode indicar a variagdo no
uso conforme os dias da semana ou as necessidades especificas de cada individuo.

Os dados destacam uma distribuicdo variada de uso da internet entre os
estudantes, mostrando diferentes niveis de engajamento digital e sugerindo uma
ampla adogao da tecnologia em suas rotinas diarias. Isso abre espago para a
discussao sobre a necessidade de educa-los para um uso critico e produtivo das
ferramentas digitais, visando a formagao integral.

Sobre as atividades mais realizadas pelos estudantes quando estéo
conectados a internet, observa-se uma variedade de interesses e propdsitos, como

demonstra o Grafico 15.
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Grafico 15 — Atividades mais realizadas.

Atividades mais realizadas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A analise dos dados reflete um padréao diversificado de comportamentos entre
os estudantes, uma vez que a pergunta permitia a sele¢cdo de multiplas opgdes,
indicando que muitos compartilham interesses e habitos semelhantes no uso da
internet.

Entre as atividades mais realizadas, destaca-se o uso voltado para redes
sociais, escutar musicas e realizar atividades de estudo, cada uma mencionada por
17 estudantes. Esses dados sugerem que grande parte dos participantes combina
interesses em interagao social, entretenimento auditivo e utilizagado da infernet como
ferramenta educacional. A participagdo em conversas e grupos no WhatsApp (13
respostas) e o habito de assistir videos (15 respostas) também sao praticas comuns,
reforcando o uso da internet para socializacdo e consumo de conteudos visuais. Além
disso, a leitura de noticias, citada por 12 estudantes, aponta para uma busca
significativa por informagdes no meio digital. Embora em menor frequéncia, o uso da
internet para assistir filmes e realizar atividades de trabalho foi destacado por nove
estudantes cada, demonstrando que, além de lazer, alguns estudantes utilizam a
internet como meio profissional. A leitura de livros e outros materiais literarios,
mencionada por seis participantes, apresenta menor adesdo, mas ainda € uma pratica
presente. Por fim, apenas um estudante mencionou outros usos, como o envio de e-
mails, e um optou por ndo responder.

Esses dados evidenciam que os estudantes apresentam uma multiplicidade de

comportamentos comuns no uso da internet, que abrange atividades sociais,
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educativas, profissionais e de lazer. Tal diversidade reforca a importancia do meio
digital como uma ferramenta multifacetada no cotidiano desses individuos.

No entanto, os dados mostram que muitos estudantes estdo mais envolvidos
com o entretenimento e as interagdes sociais, 0 que pode indicar uma necessidade
de orientar o uso da internet para fins educacionais, de maneira mais estratégica.

Além disso, Arroyo (2017) destaca que os estudantes da EJA e EPT trazem
suas vivéncias e experiéncias do cotidiano para o ambiente educacional. As
preferéncias dos estudantes por redes sociais e entretenimento auditivo podem ser
vistas como parte dessas experiéncias, e cabe a educagao integra-las em praticas
pedagogicas, que também estimulem o desenvolvimento académico e profissional.
Portanto, a pesquisa revela a importancia de alinhar o uso da internet as necessidades
formativas dos estudantes, sem perder de vista suas realidades sociais e culturais.

Por fim, a terceira e ultima sec¢do, sobre o mapeamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes em relagdo aos REAs e sugestbes sobre o que gostariam de
aprender, revela dados significativos acerca das respostas dos estudantes. Foi
perguntado “O que vocé gostaria de aprender sobre o uso de tecnologia no seu
cotidiano da escola e do mundo do trabalho?”

A sequir, apresentamos o Grafico 16, com a ilustracdo desses dados, que serao

analisados em seguida.
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Grafico 16 — O que o estudante gostaria de aprender.

O que o estudante gostaria de aprender
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

O Grafico 16 revela que os estudantes tém um forte interesse em aprender a
utilizar ferramentas digitais, especialmente aquelas voltadas para o ambiente
educacional e profissional.

Nove participantes expressaram interesse em aprender a usar o Google
Classroom, o Google Drive e o Google Meet, destacando a relevancia dessas
ferramentas para a gestdo de documentos, para o ensino remoto e para a
comunicagao online. Além disso, oito estudantes demonstraram vontade de explorar
0 universo dos podcasts, seja para produzi-los ou consumi-los. Esse dado reflete a
popularidade crescente desse formato como uma ferramenta educacional e de
entretenimento. Outro ponto notavel é o interesse de sete estudantes em aprender a
utilizar o e-mail, um recurso essencial para comunicagcdo formal em contextos
escolares e profissionais. No entanto, o interesse em aspectos mais recreativos, como
assistir videos ou filmes e usar aplicativos para ouvir musica, foi limitado a apenas
dois participantes em cada categoria, sugerindo que essas habilidades ja podem estar
amplamente dominadas ou nao sao consideradas prioritarias. A op¢ao "Nenhum" foi
selecionada por seis estudantes, indicando que uma parcela deles nao percebe a
necessidade de adquirir novas habilidades tecnoldgicas no momento, talvez por ja se
sentirem preparados. Por fim, houve um interesse moderado em ferramentas do
WhatsApp e em redes sociais (Facebook, Instagram e TikTok), ambas recebendo

cinco votos cada. A categoria "Outros", que também obteve duas respostas, incluiu
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mencgdes especificas sobre o aprendizado das Tecnologias de Informagao e
Comunicacgéo (TICs) e do pacote Office.

Em termos gerais, a analise sobre o interesse dos estudantes em aprender a
utilizar ferramentas, como Google Drive, Google Classroom e Google Meet, dialoga
com autores como Moran (2004) e Arroyo (2017). Moran (2004) destaca a
necessidade de inovagao e adaptagao nos contextos educacionais para atender as
demandas contemporaneas dos estudantes, enfatizando que o uso de tecnologias
digitais é crucial para a formacgao integral e para a inclusdo no mundo do trabalho. Ele
argumenta que "uma educacgao inovadora pressupde desenvolver um conjunto de
propostas que se integrem e se complementem" (Moran, 2004, p. 349). Essa
afirmacao ressoa com o desejo expresso pelos estudantes de adquirir habilidades
tecnolégicas especificas, que sao fundamentais, tanto para a educagao quanto para
0 ambiente profissional.

Além disso, Arroyo (2017) aponta que a EJA deve considerar as experiéncias
e as necessidades dos estudantes, integrando praticas pedagdgicas que respondam
aos contextos em que vivem. O interesse em aprender a produzir ou ouvir podcasts e
utilizar e-mails reflete a busca por ferramentas que favoregam a comunicacéo e a
colaboragao, essenciais para o desenvolvimento de competéncias no mundo atual.
Portanto, a énfase em ferramentas de produtividade digital e comunicagao virtual,
como evidenciado nos dados, sugere que os estudantes estdo cada vez mais
conscientes da importancia de desenvolver habilidades tecnoldgicas que os preparem
para desafios académicos e profissionais.

Ja sobre a pergunta “Vocé participa ou ja participou de algum curso sobre a
utilizagao de recursos listados na pergunta anterior?”, a analise dos dados referentes
revela um panorama interessante.

Dos 21 estudantes, 11 indicaram que nunca participaram de cursos especificos
voltados para o uso das ferramentas listadas na pergunta anterior. Isso sugere que
uma parcela significativa dos estudantes pode estar aprendendo essas habilidades de
forma autodidata ou informal, sem uma orientagao estruturada ou certificacdo formal.

Por outro lado, sete estudantes afirmaram ja ter participado de cursos
dedicados ao aprendizado dessas tecnologias. Isso demonstra um interesse

substancial por educacao formal ou treinamento especifico para melhorar suas
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habilidades digitais, possivelmente buscando maior competéncia no uso dessas
ferramentas, tanto no contexto educacional quanto no mundo do trabalho.

A auséncia de resposta foi registrada em trés casos, indicando uma pequena
parcela de estudantes que nao forneceram informagao sobre sua participagao ou falta
dela em cursos sobre tecnologia.

O fato de 11 estudantes terem participado de cursos especificos sugere que ha
um interesse significativo em adquirir habilidades que os preparem para o mundo do
trabalho e para a educacgao. No entanto, o alto indice de estudantes que aprendem de
forma autodidata ou informal aponta para a necessidade de um suporte mais
estruturado nas instituicdes.

A seguir, o Grafico 17 ilustra esses dados.

Grafico 17 — Participagdo em cursos.

Participagdo em cursos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Na andlise das respostas sobre participacdo em cursos especificos
relacionados ao uso de tecnologia, tivemos os seguintes dados: 14 estudantes nao
forneceram informacdes sobre cursos anteriores e sete responderam, conforme
descrito abaixo:

e um estudante participou de um Curso sobre internet, oferecido pelo Servigo

Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC);

e dois estudantes frequentaram o Curso Basico de Informatica no IFRS;
e um estudante adquiriu habilidades em Word e Excel basico;
e um estudante participou de uma palestra sobre Linkedin;

e um estudante completou o Curso de Operador de Computador;
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e um estudante se dedicou ao Curso de Introdugao a Programacéo.

Esses dados revelam uma variedade de cursos frequentados pelos estudantes,
abrangendo desde habilidades basicas de informatica até cursos mais especializados
em programacao e operagao de computadores. A predominancia de respostas sem
informacgdes especificas sobre cursos anteriores sugere que é necessario incentivar
uma documentagdo mais eficaz e um acompanhamento das iniciativas de
aprendizado, permitindo que as instituicbes compreendam melhor as necessidades
formativas de seus estudantes e oferegcam suporte adequado. Como Moran (2004)
destaca, a inovacgao e a adaptacao dos contextos educacionais sao fundamentais para
que todos os estudantes possam se beneficiar de uma formacgao que os prepare para
os desafios contemporaneos.

O Gréfico 18 sintetiza essas informacoes.

Grafico 18 — Temas de cursos que os estudantes realizaram

Temas de cursos que os estudantes realizaram
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Na ultima questao do questionario, os estudantes foram solicitados a listar até
trés assuntos ou temas de interesse, caso tivessem a oportunidade de participar de
um curso sobre o uso de tecnologias da informagéao e comunicagao. O interesse dos
estudantes por cursos e pelo aprofundamento em tecnologias da informacdo e

comunicagao é evidenciado a seguir.
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Grafico 19 — Temas de cursos que os estudantes tém interesse.

Temas de cursos que os estudantes tém interesse

= Responderam
= N3o respondeu

= N3o tém interesse

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Dos 21 estudantes participantes, 16 demonstraram interesse, enquanto quatro
nao responderam e um indicou nao ter interesse em iniciar novos aprendizados no
momento. Os 16 estudantes interessados apresentaram uma ampla gama de
respostas, evidenciando a diversidade de interesses e necessidades especificas,
organizados nas seguintes categorias:

e Habilidades basicas de informatica: incluindo o manejo de computadores,
memoria, manutengao basica e protegcdo de dados contra roubo;
e Uso de ferramentas tecnolégicas: e-mail, Google Classroom, Google Drive,

Google Meet e WhatsApp;

e Habilidades praticas especificas: criar slides, produzir podcasts, e
habilidades gerais de comunicagao e informatica;

e Educacao digital integrada: uso conjunto de ferramentas digitais para
otimizagao de tarefas e aprendizado.

A diversidade de temas reflete um desejo claro de empoderamento tecnolégico
e autonomia por parte dos estudantes. A énfase em temas, como a protec¢ao de dados
e o uso de ferramentas colaborativas, destaca tanto a necessidade de seguranga
digital quanto a busca por eficiéncia em contextos académicos e profissionais.

De acordo com Freire (1981), a educagao deve ser um ato de liberdade e
transformacao social, com os estudantes como protagonistas de seu aprendizado.
Essa andlise dos dados mostra que o interesse dos estudantes em areas tecnolégicas

esta alinhado a essa visao:
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e A busca por habilidades tecnoldgicas reflete um desejo por autonomia e
inclusao digital;

e A construcdo de cursos voltados para essas demandas representa uma
oportunidade de promover a emancipacgao e fortalecer a formagao social e
académica dos estudantes.

Com base na analise, recomenda-se o desenvolvimento de cursos de
informatica basica voltados para estudantes com pouca experiéncia, de modo a
atender as suas necessidades iniciais no uso de tecnologias. Além disso, € importante
oferecer treinamentos especificos sobre ferramentas digitais populares, como Google
Classroom, Google Meet e WhatsApp, facilitando a integragdo académica e
profissional desses estudantes. Temas relacionados a segurancga digital e a protegao
de dados devem ser incorporados em todos os niveis de aprendizado, garantindo que
os participantes estejam preparados para lidar com os desafios de um ambiente digital
seguro. Por fim, os cursos devem ser planejados de forma participativa e conectados
as realidades dos estudantes, promovendo autonomia e protagonismo no processo
de aprendizagem, em alinhamento com os principios freirianos, que valorizam a
educacado como meio de emancipagao e transformagao social.

A seguir, apresentaremos a analise dos dados coletados a partir da aplicagéo

da pesquisa com o grupo de docentes participantes.

4.2 DOCENTES PARTICIPANTES

Apods a aplicagao do TCLE virtual e do questionario aos docentes, os dados
foram tabulados e sistematizados. Na sequéncia, apresentaremos a Sec¢ao 1, que
trata da identificagdo do perfil dos docentes participantes. Esta seg¢ao traga um perfil
abrangente, incluindo a area de formagao e atuacao, a experiéncia docente e a
motivacéo para atuar na EJA-EPT, no Campus Porto Alegre do IFRS.

Na pesquisa realizada com quatro docentes participantes, a pergunta sobre a
idade revelou a seguinte distribuicdo: um docente tem 49 anos, outro tem 48 anos, o
terceiro tem 50 anos e o quarto tem 43 anos. Esses resultados indicam uma equipe
docente madura e diversificada, com idades que variam de 43 a 50 anos. Isso sugere
que todos os participantes possuem uma consideravel experiéncia acumulada na area

da educacao, podendo trazer um bom equilibrio de conhecimento e da pratica



85

pedagdgica ao ambiente de ensino.

Na analise da questao sobre identificagdo de género, todas as quatro docentes
participantes declararam se identificar como do género feminino.

Na andlise da formagcdo académica das quatro docentes participantes,
observamos uma diversidade de qualificagdes avancadas. Cada docente apresentou
um perfil académico distinto. Trés docentes informaram possuir doutorado: uma em
Educacéo, outra em Ensino de Ciéncias, enquanto a terceira nao especificou a area.
Por fim, uma docente declarou ter formacao em Licenciatura em Quimica.

O Gréfico 20 ilustra essa distribuicao.
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Grafico 20 — Formacgao académica das docentes da EJA-EPT.

Formacado académica das docentes da EJA-EPT
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Esses dados mostram que todas as participantes possuem um alto nivel de
formagao académica, refletindo uma equipe qualificada e diversificada em suas areas
de especializagédo. Essa variedade de formagdes pode contribuir significativamente
para a qualidade do ensino e a inovagado pedagogica no Campus Porto Alegre do
IFRS.

Na analise da experiéncia profissional das docentes na EJA-EPT, todas as
quatro participantes indicaram ter mais de 10 anos de experiéncia. As opgoes
alternativas — experiéncia apenas do estagio durante a formacgéo inicial (Licenciatura),
até dois anos de experiéncia, mais de dois até cinco anos de experiéncia, € mais de
cinco até 10 anos de experiéncia — nado foram escolhidas por nenhuma das
participantes.

Esses resultados mostram que todas as docentes possuem uma vasta
experiéncia na EJA-EPT, com mais de uma década dedicada a essa modalidade de
ensino. Isso reflete um corpo docente experiente e capaz de contribuir
significativamente para o desenvolvimento educacional dos alunos no Campus Porto
Alegre do IFRS.

Na analise dos componentes curriculares e respectivos semestres, nos quais
as docentes atuam na EJA-EPT, no Campus Porto Alegre do IFRS, observamos uma
distribuicao diversificada de disciplinas e niveis:

e Uma das docentes ministra a disciplina de Organizagao Empresarial;
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e Outra docente leciona Quimica | no 4° semestre e Quimica Il no 5° semestre;

e Ha, também, uma docente responsavel por disciplinas nos 3° e 4° semestres,
embora os componentes especificos nao tenham sido detalhados;

e Uma docente ministra a disciplina de Responsabilidade Socioambiental no 5°
semestre.

Esses dados mostram que as docentes atuam em diferentes semestres e areas
do curriculo, cobrindo tanto disciplinas cientificas quanto sociais e empresariais. Essa
diversidade de atuacéo reflete um corpo docente capacitado a abordar uma ampla
gama de conhecimentos e habilidades, essencial para atender as variadas
necessidades educacionais dos alunos da EJA-EPT.

Na analise da participacdo em formacao inicial ou continuada, para atuar
especificamente na docéncia da EJA-EPT, os dados mostram uma divisao igual entre

as docentes, conforme ilustrado no Grafico 21.

Grafico 21 — Participacdo de formagao inicial ou continuada para atuar na docéncia da EJA-EPT.

Participacdo de formac&o inicial ou continuada para atuar na
docéncia da EJA-EPT

= Sim

= Nio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

e Duas docentes indicaram que participaram de formagao inicial ou continuada;
e Duas docentes indicaram que nao participaram de tal formagao.

Esses resultados destacam uma distribuicdo equilibrada entre aquelas que
buscaram capacitagao formal para atuar na EJA-EPT e aquelas que ndo tiveram essa
oportunidade. Essa diversidade de experiéncias pode influenciar na abordagem
pedagodgica e nas estratégias de ensino adotadas por cada docente, refletindo tanto
na formalizacdo de conhecimentos especificos, quanto na aplicacdo de experiéncias

praticas adquiridas ao longo da carreira.
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Na Secdo 2, sdo analisadas as questbes relacionadas ao acesso a
equipamentos e internet, bem como, as demandas e os desafios enfrentados pelas
docentes para a realizagao de praticas de ensino no contexto da EJA-EPT. Essa
segao visa compreender como a integragao entre educacéo, trabalho e tecnologias é
articulada.

A analise dos dados apresentados no Grafico 22, referente a pergunta sobre
quais equipamentos as docentes utilizam para o planejamento de suas atividades de

ensino na EJA-EPT, revela o seguinte.

Grafico 22 — Equipamentos utilizados para planejamento de aulas.

Equipamentos utilizados para planejamento de aulas
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m Equipamentos fornecidos pela
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

e Trés docentes participantes utilizam equipamentos préprios, tais como
computador, impressora, tablet, entre outros;

e Uma docente participante utiliza equipamentos fornecidos pela instituicao,
como os disponiveis na sala do professor, laboratoérios, impressoras, etc.
Esses dados indicam que a maioria prefere utilizar seus proprios equipamentos

para o planejamento das aulas, possivelmente por questbes de conveniéncia,
familiaridade com os dispositivos ou acesso continuo. Ja para a docente que utiliza
equipamentos fornecidos pela instituicdo, essa preferéncia pode estar relacionada a
disponibilidade, qualidade ou facilidade de acesso a esses recursos. Esse cenario
sugere a importancia de garantir que todas as docentes tenham acesso adequado a
equipamentos tecnoldgicos, sejam eles proprios ou fornecidos pela instituigcao, para

apoiar eficazmente suas atividades de planejamento e ensino.



89

A pergunta seguinte do questionario foi elaborada para compreender a
percepcao dessas docentes a respeito da qualidade do acesso a internet disponivel
nas dependéncias do Campus, pelos estudantes da EJA-EPT, durante as aulas. Essa
questdao é fundamental, considerando que o acesso a internet é essencial para a
realizagao de atividades académicas, para o acesso a recursos educacionais e para
o desenvolvimento de competéncias digitais.

Os dados coletados revelam a seguinte distribuicdo das respostas: duas
docentes consideram que o acesso € insatisfatorio e duas preferiram nao responder.
Com base nas respostas obtidas, foi possivel construir o Grafico 23, que apresenta a

avaliagao sobre o acesso a internet.

Grafico 23 — Acesso dos estudantes a internet.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A analise dos dados indica que a metade das docentes considera o acesso a
internet pelos estudantes insatisfatorio. Essa percepcéo pode ser atribuida a varios
fatores, como a qualidade da infraestrutura de rede disponivel no Campus, a largura
de banda insuficiente para suportar o numero de usuarios simultaneos, ou até mesmo
a falta de manutencao e atualizacdes dos equipamentos de rede.

E importante ressaltar que a outra metade das docentes preferiu ndo responder
a questdo, o que pode indicar um desinteresse ou desconhecimento sobre o tema, ou
até mesmo uma insatisfagao velada, que nao foi explicitada.

Esses resultados apontam para a necessidade de melhorias na infraestrutura

de internet do Campus, de forma a garantir que todos os estudantes tenham acesso
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adequado e continuo a rede. A qualidade do acesso a internet é crucial para a efetiva
integracdo das TICs no processo educacional, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e interativo. Esses dados reforcam a importancia de
investir em melhorias na infraestrutura tecnolégica do Campus, ndo apenas para
atender as demandas dos estudantes, mas, também, para assegurar a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem na EJA-EPT.

Acerca da questdo, na qual foi possibilitado que se escrevessem comentarios
e sugestdes em relagdo ao acesso a internet pelos estudantes nas dependéncias do
Campus, as docentes demonstram uma visao mais detalhada sobre os desafios e as
possiveis areas de melhoria. A seguir, estdo transcritas algumas das respostas
obtidas:

Resposta 1: "Nao posso opinar pessoalmente, pois quando quero utilizar
recursos tecnologicos vamos para o laboratério."

Essa resposta indica que a utilizagdo de recursos tecnoldgicos por alguns
estudantes é restrita ao ambiente dos laboratérios, sugerindo que o acesso a internet
fora desses espacgos pode ser limitado ou insatisfatorio.

Resposta 2: "Algumas salas ndo possuem um sinal bom de internet. Além
disso, os alunos acessam apenas com seus smariphones, a ndo ser que sejam
levados para um laboratério de informatica."

Essa observacdo destaca problemas especificos de cobertura de sinal em
algumas salas de aula e a dependéncia dos estudantes em seus proprios dispositivos
moveis para acessar a internet, sugerindo a necessidade de melhorias na cobertura
de rede e na disponibilizagao de dispositivos.

Resposta 3: "Ja encontrei alunos do PROEJA em laboratérios de informatica,
para acessar a internet e os computadores. Em aula, alguns alunos utilizam a rede
para o uso no celular."

Aqui, a resposta indica que o acesso a internet nos laboratorios € uma pratica
comum entre os estudantes, mas, também, aponta para o uso da internet em sala de
aula, por meio de dispositivos méveis, 0 que pode apontar para uma rede inadequada
ou insuficiente para suportar o uso generalizado.

Resposta 4: "Acesso pelos seus celulares eles muitas vezes tém, faltam
computadores e servidores disponiveis para atendimento nos laboratérios."

Essa resposta evidencia a disponibilidade de acesso a internet através de
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dispositivos moveis, mas aponta uma caréncia significativa de computadores e
servidores nos laboratérios, indicando a necessidade de investimentos em
equipamentos de informatica.

Esses comentarios sugerem que, apesar de alguns estudantes terem acesso a
internet por meio de dispositivos moveis, ha uma clara necessidade de melhorar a
infraestrutura de rede e disponibilizar mais equipamentos de informatica para garantir
um acesso adequado e eficiente para todos os estudantes da EJA-EPT.

A seguir, o Grafico 24 apresenta a avaliagdo das docentes quando perguntadas
sobre o0 acesso dos estudantes aos laboratérios de informatica durante as aulas no

Campus. A analise dos dados revela a seguinte distribuicdo das respostas.

Grafico 24 — Acesso aos laboratérios de informatica pelos estudantes de EJA-EPT.

Acesso aos laboratorios de informatica pelos estudantes de EJA-EPT

Prefiro ndo responder
2 Satisfatdrio

Insatisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

1. O acesso aos estudantes é plenamente satisfatéorio (uma resposta): essa
opg¢ao representa um quarto das docentes que consideram o acesso aos
laboratérios de informatica adequado para atender as suas necessidades
educacionais. Essas docentes percebem a infraestrutura disponivel como
suficiente para apoiar suas atividades académicas, indicando uma avaliagéo
positiva dos recursos tecnolégicos oferecidos;

2. O acesso aos estudantes é insatisfatéorio (duas respostas): metade das
docentes avaliou negativamente o acesso aos laboratérios de informatica. Essa
insatisfagcdo pode ser atribuida a diversos fatores, como a quantidade limitada
de computadores disponiveis, problemas de conectividade, horarios restritos

de acesso ou a qualidade dos equipamentos. Essas limitagdes podem impactar
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negativamente na experiéncia educacional, restringindo o acesso as

ferramentas tecnologicas necessarias para o desenvolvimento académico;

3. Prefiro nado responder (uma resposta): um quarto das docentes preferiu ndo
responder a questado, o que pode indicar falta de experiéncia ou conhecimento
sobre o uso dos laboratérios, ou uma preferéncia por ndo se envolver na
avaliacao dessa questao especifica.

A Ultima questdo da Secao 2 solicitava as docentes comentarios e/ou
sugestdes quanto ao acesso aos Laboratérios de Informatica pelos estudantes da
EJA-EPT no Campus.

Obteve-se as seguintes respostas:

1. Resposta 1: "Quanto a avaliacdo de acesso aos laboratoérios, no geral, ndo
tenho como avaliar, porque desconhego a rotina dos alunos. Conforme
comentei, vejo alguns alunos em laboratérios de informatica, acessando o
celular, mas nao tenho como avaliar."

Essa resposta sugere que a docente n&o possui informagdes suficientes para
fazer uma avaliagdo precisa do acesso aos laboratérios de informatica. A observagéao
de estudantes utilizando celulares nos laboratorios indica uma possivel dependéncia
de dispositivos moveis, em vez de computadores disponiveis no Campus.

2. Resposta 2: "Disponivel s6é tem um lab pequeno com restricao de servidor."
Essa resposta destaca a limitagdo na infraestrutura tecnoldgica, mencionando

que ha apenas um laboratério de informatica disponivel, o qual € pequeno e enfrenta
restricbes relacionadas ao servidor. Isso sugere que a capacidade do laboratério é
insuficiente para atender a demanda dos estudantes, impactando negativamente no
acesso aos recursos tecnoloégicos necessarios para as atividades académicas.

A partir dessas duas respostas fornecidas pelas docentes, temos algumas
questdes importantes relacionadas ao acesso aos laboratérios de informatica:

e A dificuldade de alguns estudantes em avaliar o acesso aos laboratérios indica
que pode haver uma falta de comunicacdo ou transparéncia sobre a
disponibilidade e uso dos recursos tecnoldgicos no Campus. Isso pode ser um
ponto a ser trabalhado pela administracdo para garantir que todos os
estudantes estejam cientes das facilidades e dos horarios de uso dos
laboratérios;

e A meng¢ao de um unico laboratério pequeno com restrigdes de servidor aponta
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para uma necessidade urgente de expansao e atualizagdo da infraestrutura
tecnoldgica. A falta de laboratoérios suficientes e as limitagdes técnicas podem
criar barreiras significativas para o aprendizado dos estudantes, impedindo-os
de acessar plenamente os recursos educativos disponiveis;

e A observacado de estudantes usando celulares nos laboratérios sugere que,
mesmo quando os laboratérios estdo disponiveis, a qualidade e a quantidade
dos computadores podem nao ser suficientes, levando os alunos a
dependerem de seus proprios dispositivos. Isso pode limitar o tipo e a qualidade
das atividades académicas que podem ser realizadas.

Para superar esses desafios, a partir dos dados obtidos, algumas sugestdes
podem ser eficientes, como:

e Investir na expansao dos laboratérios de informatica e na atualizagédo dos
equipamentos e servidores para proporcionar um acesso adequado aos
recursos tecnoldgicos. Isso incluiria a aquisicdo de mais computadores e a
melhoria da capacidade dos servidores;

e Melhorar a comunicagdo com os estudantes sobre a disponibilidade, os
horarios e as regras de uso dos laboratérios de informatica, pode ajudar a
maximizar o uso desses recursos e assegurar que todos os estudantes tenham
acesso igualitario as facilidades oferecidas pelo Campus;

e Implementar uma avaliagdo continua e periddica do acesso e uso dos
laboratdrios de informatica pode ajudar a identificar e solucionar problemas de
forma proativa, garantindo que os laboratérios atendam as necessidades dos
estudantes de forma eficaz.

Essas acdes sao essenciais para criar um ambiente educacional mais inclusivo
e propicio ao aprendizado, atendendo as necessidades dos estudantes da EJA-EPT
e potencializando suas oportunidades de desenvolvimento académico e profissional.

Na terceira e ultima sec¢ao, as perguntas feitas tinham o intuito de realizar um
mapeamento dos conhecimentos prévios das docentes sobre REAs na docéncia na
EJA-EPT e das demandas para a formagéao continuada.

A analise da questdo "Vocé sabe o que sdo recursos educacionais abertos
(REAs)?" revelou que 100% das respondentes tém conhecimento sobre o conceito de
REAs. Esse resultado é positivo, indicando que todas as docentes da EJA-EPT estao

familiarizadas com a importancia e o uso dos REAs em suas praticas pedagdgicas.
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A totalidade das respostas afirmativas reflete uma conscientizagao crescente
sobre a relevancia dos REAs no ambiente educacional. Esse cenario sugere que as
docentes ja reconhecem o valor de materiais educacionais abertos, que podem ser
livremente acessados, utilizados, modificados e compartilhados, o que fortalece
praticas colaborativas e inclusivas. Além disso, o uso de REAs facilita a
personalizacao do ensino, permitindo que os docentes adaptem os recursos as
necessidades especificas dos seus estudantes, especialmente em contextos
diversos, como o da EJA.

Esse resultado, também, demonstra que o corpo docente esta preparado para
integrar os REAs de forma eficiente, em suas praticas pedagogicas, o que pode
potencializar a criagdo de ambientes de aprendizagem mais acessiveis e equitativos.
A partir desse conhecimento pré-existente, agdes futuras podem focar na ampliagcéo
e no aprofundamento do uso dos REAs, promovendo a troca de experiéncias e a
construcao coletiva de novos recursos educacionais adaptados as realidades da EJA-
EPT. Portanto, a formagdo continuada pode se concentrar em explorar mais
profundamente as possibilidades de uso dos REAs, incentivando docentes a criarem
e compartilharem seus proprios materiais abertos, contribuindo, assim, para o
fortalecimento de uma rede colaborativa de conhecimento no contexto da EPT.

A analise das respostas a questao seguinte, que solicitou aos respondentes
que descrevessem brevemente seu entendimento sobre REAs, revela que as
docentes possuem uma compreensdo variada, porém alinhada aos principios
fundamentais dos REAs. A seguir, serdo apresentadas as respostas recebidas e uma
analise detalhada de cada uma:

Resposta 1: “Ferramentas, cursos e materiais que disponibilizam
conhecimentos, conteudos de forma aberta que auxiliam no processo de
aprendizagem”.

Essa resposta demonstra uma visdo ampla sobre os REAs, ressaltando seu
papel como "ferramentas, cursos e materiais" que estao disponiveis "de forma aberta"
e com o objetivo de auxiliar no processo de aprendizagem. A ideia de abertura, que é
central ao conceito de REAs, esta corretamente mencionada, assim como a sua
contribuicdo para o aprendizado.

Resposta 2: “Sao materiais educativos de dominio publico, podendo ser

usados livremente e até adaptados pelos usuarios”.
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Essa definicdo € mais técnica e detalhada, apresentando os REAs como
"materiais educativos de dominio publico", que podem ser "usados livremente e até
adaptados". Essa descrigdo abrange um dos aspectos mais importantes dos REAs: a
possibilidade de adaptacdo dos materiais por seus usuarios, reforcando o carater
colaborativo e flexivel desse tipo de recurso. A énfase na liberdade de uso e
adaptacao € um ponto central e positivo.

Resposta 3: “Recursos disponiveis em rede, como softwares, sites,
aplicativos”.

Embora essa resposta também esteja correta, ela foca mais nos meios pelos
quais os REAs sao acessados, associando-os a "recursos disponiveis em rede", como
softwares, sites e aplicativos. Embora nao mencione diretamente a caracteristica de
abertura e reutilizagdo, essa resposta sugere que o docente entende o papel da
tecnologia na disseminacdo dos REAs. No entanto, seria importante destacar que os
REAs ndo se limitam apenas a ferramentas digitais, mas incluem qualquer material
educativo aberto.

Resposta 4: “Todos os materiais disponiveis para eu utilizar em aula como
videos, artigos, etc.”.

A ultima resposta adota uma perspectiva mais pratica, relacionando os REAs a
"todos os materiais disponiveis" para utilizacdo em sala de aula, como "videos e
artigos". Embora o conceito de "abertura" ndo seja mencionado explicitamente, essa
resposta reflete o uso cotidiano dos REAs, por meio de recursos que estao acessiveis
ao docente. E uma visdo pragmatica, que considera a aplicabilidade direta desses
materiais no processo de ensino.

Dessa forma, as respostas fornecidas refletem um entendimento variado, mas
substancial, sobre o que sao os REAs. A maioria dos docentes compreende que sao
recursos abertos e acessiveis, que podem ser usados para enriquecer o0 processo de
ensino e aprendizagem, seja por meio de materiais educacionais disponiveis online
(Resposta 3), seja por recursos praticos, como videos e artigos (Resposta 4).

Destaca-se, especialmente, a Resposta 2, que captura a esséncia dos REAs,
incluindo sua possibilidade de adaptacado. A compreensao de que os REAs podem ser
modificados pelos usuarios e redistribuidos € um dos aspectos mais importantes
dessa pratica educativa e, ao que tudo indica, estd evidente para alguns

respondentes.
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Entretanto, ainda ha variagdes nas descricdes. Algumas respostas se
concentraram mais na aplicabilidade imediata dos REAs em sala de aula (Respostas
1 e 4), enquanto outras enfatizaram mais os aspectos técnicos e a liberdade de uso
(Respostas 2 e 3).

A anadlise das respostas sugere que, embora haja uma boa base de
conhecimento sobre os REAs, €& possivel aprofundar esse entendimento,
especialmente em relagao a natureza colaborativa e aos direitos de uso e adaptacao
que eles oferecem. Um aspecto que merece atengao € o esclarecimento sobre o que
distingue os REAs de outros materiais disponiveis online, como softwares
proprietarios ou conteudos sem licenca aberta, o que pode ser abordado em
formacoes futuras.

Por fim, a compreensao dos docentes sobre os REAs é consistente com os
principios basicos, mas pode ser aprofundada, com foco nas licengas de uso e nas
oportunidades de adaptacdo dos materiais. Ao promover uma maior disseminacido do
conceito e das praticas de uso colaborativo dos REAs, a EJA-EPT pode fortalecer
ainda mais o0 uso desses recursos como parte integrante de suas praticas
pedagodgicas. A familiaridade com os REAs abre espago para um ensino mais
dindmico e inclusivo, permitindo que os docentes adaptem os materiais as
necessidades especificas dos alunos e ao contexto da EJA.

Ja a andlise da questdao seguinte, revela que 100% das respondentes
afirmaram utilizar conteudos gratuitos disponibilizados na internet, durante suas aulas,
especialmente nas turmas da EJA-EPT, do Campus Porto Alegre do IFRS. Essa
unanimidade indica a forte presenga desses recursos nas praticas pedagogicas das
docentes que atuam nesse contexto, demonstrando que tais conteudos sao
acessiveis, praticos e adequados as necessidades dos estudantes da EJA-EPT.

A ampla adoc&o de conteudos gratuitos na internet evidencia que as docentes
encontram nesses materiais uma solucao eficaz para complementar o processo de
ensino e aprendizagem. Esses recursos oferecem uma variedade de formatos, como
videos, artigos, aplicativos e ferramentas interativas, que contribuem para diversificar
as metodologias de ensino. Além disso, 0 uso desses materiais atualizados permite
que as docentes oferegam informacdes relevantes e contemporaneas aos estudantes,
0 que é essencial no contexto da EJA-EPT, onde os estudantes frequentemente

apresentam desafios adicionais em termos de acesso a materiais didaticos formais.
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Outro aspecto importante a ser destacado € que a utilizagcdo de recursos
gratuitos representa uma economia significativa para o sistema de ensino,
especialmente em uma realidade onde os recursos financeiros para a compra de livros
e outros materiais podem ser limitados. O uso de conteudos acessiveis online permite
que os docentes oferecam um ensino de qualidade sem gerar custos adicionais,
beneficiando tanto o sistema educacional, quanto os préprios estudantes, que podem
acessar esses materiais fora da sala de aula, ampliando o tempo e o espaco de
aprendizagem.

Ao utilizar esses recursos, as docentes demonstram uma pratica pedagogica
alinhada as possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais, explorando ao
maximo o potencial de ferramentas acessiveis, que facilitam o ensino e o aprendizado.
No entanto, é necessario garantir que esses conteudos sejam adequados ao contexto
da EJA-EPT e que passem por uma curadoria criteriosa para assegurar a qualidade e
a pertinéncia em relagdo aos objetivos educacionais. A formagédo continua das
docentes no uso de REAs e de outros conteudos gratuitos pode fortalecer ainda mais
essa pratica, promovendo um ensino mais dinamico e inclusivo, voltado as demandas
especificas dos estudantes da EJA-EPT.

O uso de conteudos gratuitos na internet democratiza o acesso ao
conhecimento e oferece uma oportunidade para inovar nas metodologias de ensino,
respondendo as necessidades dos estudantes de forma mais flexivel e adequada ao
seu perfil. Isso ndo apenas torna o processo de ensino mais acessivel, mas, também,
mais rico e diversificado, permitindo que os docentes da EJA-EPT oferecam um
ensino de qualidade e alinhado as novas demandas educacionais e tecnoldgicas.

A andlise da questao “Entre os conteudos disponibilizados de forma gratuita na
internet, quais vocé utiliza e com que frequéncia durante as aulas na EJA-EPT?
(Marque quantas opgdes desejar)’” revela o uso diversificado de conteudos
disponibilizados gratuitamente na internet, durante as aulas na EJA-EPT.

Apresentamos o Grafico 25, que evidencia as respostas das docentes acerca

dos recursos utilizados com maior frequéncia nas aulas da EJA-EPT.
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Grafico 25 — Recursos utilizados com maior frequéncia nas aulas da EJA-EPT.

Recursos utilizados com maior frequéncia nas aulas da EJA-EPT
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Videos Sites e/ou Jogos Aplicativos Qutros Musicas Podcast  Aulas online Inteligéncia
repositorios Artificial
institucionais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Conforme o Grafico 25, os videos se destacam como o recurso mais utilizado,
com a maioria dos respondentes, afirmando usa-los frequentemente, ou seja, de
quatro a cinco vezes ao longo do semestre. Esse dado reflete a relevancia dos videos
como ferramenta pedagdgica na EJA-EPT, provavelmente por sua capacidade de
transmitir conteidos de maneira visual e dinamica, facilitando o aprendizado dos
estudantes. O grafico também destaca o uso de sites ou repositorios institucionais,
que aparecem como 0 segundo recurso mais frequente, evidenciando a valorizagao
de fontes confiaveis e organizadas de conhecimento. Recursos, como jogos,
aplicativos e categorias classificadas como “outros”, aparecem em menor escala,
possivelmente devido as limitacdes de acesso, a falta de familiaridade ou mesmo aos
desafios na integragao desses recursos no planejamento pedagdgico.

A seguir, apresentamos os dados sobre os recursos utilizados

esporadicamente pelas docentes. O Grafico 26 evidencia as respostas.
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Grafico 26 — Recursos utilizados esporadicamente nas aulas da EJA-EPT.

Recursos utilizados esporadicamente nas aulas da EJA-EPT
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A analise do Grafico 26 sobre os recursos utilizados esporadicamente nas aulas
da EJA-EPT revela uma diversidade mais limitada de recursos explorados
ocasionalmente em comparacao ao uso frequente. Os aplicativos se destacam como
a principal ferramenta mencionada nessa categoria, com dois registros, indicando um
interesse em tecnologias moveis, ainda que de forma nao tao recorrente.

Recursos como podcasts, aulas online e inteligéncia artificial foram citados uma
vez cada, sugerindo um uso pontual e experimental desses formatos. Essa
distribuicdo demonstra que ha potencial para uma maior diversificagao e integracao
de conteudos nas aulas da EJA-EPT. Além disso, formatos emergentes, como
inteligéncia artificial e podcasts, podem ganhar mais espago mediante a capacitagao
dos docentes e o desenvolvimento de conteudos voltados especificamente para o
publico da EJA-EPT.

A categoria de "aulas online", que poderia ser uma ferramenta poderosa para
ampliar o acesso ao conhecimento e diversificar as metodologias de ensino, também
apresenta uma baixa frequéncia de uso. Isso ocorre porque as aulas online, quando
gravadas (assincronas), apresentam limitacées por serem mais extensas e menos
adaptaveis as necessidades imediatas dos estudantes, dificultando sua integragéo e
aproveitamento durante as aulas presenciais. Por outro lado, as aulas online
sincronas nao sao permitidas, uma vez que o curso € presencial, 0 que restringe a

possibilidade de interagdo em tempo real, entre docentes e estudantes, nesse
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formato.

Por fim, acerca dos recursos ndo utilizados nas aulas da EJA-EPT,

apresentamos o Grafico 27.

=

Grafico 27 — Recursos nao utilizados nas aulas da EJA-EPT.

Recursos nao utilizados nas aulas da EJA-EPT
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A analise do Grafico 27 de recursos nao utilizados nas aulas da EJA-EPT revela

uma divergéncia interessante quando comparado aos graficos anteriores. Ele destaca

que alguns recursos marcados como usados frequentemente ou esporadicamente

também aparecem como nao utilizados, o que pode refletir a diversidade de respostas

entre diferentes docentes ou contextos de ensino.

Musicas se destacam como o recurso mais mencionado entre 0s nao
utilizados, com trés registros. Esse dado evidencia que esse recurso enfrenta
barreiras significativas para sua inclusao nas praticas pedagogicas.
Podcasts, aulas online, inteligéncia artificial e jogos, com dois registros
cada, mostram que, embora tenham aparecido nos Graficos 25 e 26 como
utilizados frequentemente ou esporadicamente, pode indicar que ha desafios
na adaptacgao e no uso dessas ferramentas no contexto da EJA-EPT.
Aplicativos e outros, com apenas um registro, reforcam sua presenga pontual
e ocasional nas aulas da EJA-EPT.

Por outro lado, recursos como videos e sites ou repositorios institucionais,

que apareceram como frequentemente usados no Grafico 25, ndo sao
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mencionados como nao utilizados, reforcando sua importancia consolidada no

ensino da EJA-EPT.

Em resumo, a analise dos Graficos 25, 26 e 27 sugere que ha uma preferéncia
significativa pelo uso de videos nas aulas, enquanto outros recursos digitais, como
podcasts, jogos e aplicativos, ainda ndo sao amplamente adotados. Isso sugere que
ha espacgo para uma maior exploragao dessas ferramentas no contexto da EJA-EPT,
0 que poderia diversificar ainda mais as metodologias de ensino e potencializar o
aprendizado dos estudantes.

Na sequéncia, havia um espaco destinado para a inclusao de outros conteudos
que nao tenham sido listados na questao anterior. A auséncia de respostas nessa
questao pode ser interpretada de diversas maneiras. Primeiramente, isso pode indicar
que os recursos citados nas questdes anteriores (videos, musicas, jogos, podcasts,
aulas online, aplicativos, etc.) cobrem de forma satisfatoria o leque de ferramentas
utilizadas pelos docentes nas aulas da EJA-EPT. Ou seja, eles podem considerar que
os principais recursos ja foram mencionados, ndo havendo necessidade de adicionar
novos itens.

Outra possibilidade é que os docentes possam néo ter identificado, naquele
momento, outros recursos relevantes que pudessem ser acrescentados a lista. A
auséncia de respostas também pode sugerir uma limitacdo na diversidade de
ferramentas pedagogicas utilizadas no contexto das aulas, refletindo uma
dependéncia maior dos recursos mencionados previamente, como videos, em
detrimento de outras ferramentas tecnoldgicas emergentes, como inteligéncia artificial
ou plataformas mais inovadoras.

Por fim, € importante considerar que, em pesquisas com perguntas abertas, a
auséncia de respostas pode ser interpretada como uma falta de familiaridade ou até
mesmo um desinteresse em explorar outras ferramentas que nao fazem parte da
rotina habitual de ensino. Essa lacuna pode evidenciar uma oportunidade para
fomentar a formacdo continuada dos docentes, incentivando-os a explorar e
incorporar novos recursos educacionais que possam enriquecer ainda mais suas
praticas pedagogicas e atender as necessidades diversificadas dos estudantes da
EJA-EPT.

A proxima questao investigava se os docentes ja participaram de algum curso

ou capacitacdo para o uso de recursos da internet nas praticas de ensino,
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especialmente voltados para atender as demandas dos estudantes da EJA-EPT. O
Grafico 28 mostra uma divisdo igualitaria nas respostas, com duas participantes
afirmando que ja participaram de algum curso ou capacitagao e outras duas indicando

que nao tiveram essa oportunidade.

Grafico 28 — Participagdo em curso para o uso de REAs, destinado ao publico da EJA-EPT.

Participacdo em curso para o uso de REA, destinado ao publico da
EJA-EPT
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Essa divisao revela que, embora metade dos docentes tenha buscado ou tido
acesso a formacdes sobre o uso de REAs ou ferramentas digitais, ainda existe uma
parcela significativa que ndo teve essa experiéncia. A falta de formagao entre metade
das docentes pode impactar diretamente na qualidade e na inovagcao das praticas
pedagogicas voltadas para os estudantes da EJA-EPT, especialmente em um
contexto onde o uso da internet e de recursos digitais € cada vez mais necessario.

Por outro lado, o fato da outra metade ter participado de capacitagbes sugere
que ha uma conscientizagdo sobre a importancia de tais recursos no processo
educativo, mas ainda ha espago para ampliar o alcance dessas formagdes.
Programas de capacitagao continuos e mais acessiveis, focados em metodologias
digitais e REAs, poderiam beneficiar docentes e, consequentemente, estudantes,
promovendo uma educag¢ao mais inclusiva e adaptada as demandas tecnologicas do
mundo contemporaneo.

Assim, essa questao destaca a necessidade de iniciativas institucionais para
promover e facilitar o acesso a formagdes sobre 0 uso de tecnologias educacionais,
garantindo que todos os docentes estejam preparados para integrar REAs e outros

recursos digitais, em suas praticas pedagdgicas.
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A penultima questao trata da percepcao das docentes sobre como tem sido
efetivada a relagdo entre educacdo, trabalho e tecnologias na formagdo dos
estudantes da EJA-EPT, no Campus Porto Alegre do IFRS. As respostas revelam
diferentes visdes sobre os desafios e as oportunidades dessa integragéo:

As respostas obtidas foram:

Resposta 1: “Acredito que estamos deixando muito a desejar, uma grande
parte do nosso alunado tem "resisténcia" a tecnologia, em especial aquelas
relacionadas ao uso de computador, muito em fungao da falta de oportunidade, entao
sao criados bloqueios. Entretanto, para o curso de Administragao, o qual eu leciono,
seria de suma importancia essa aproximacéo e letramento digital, para que esses
alunos de fato possam ocupar cargos de trabalho na area de formagéo.”

Resposta 2: “As tecnologias tém sido usadas principalmente como ferramentas
didaticas. Ja a relacédo educacao, trabalho e tecnologias tem sido efetivada de forma
pontual em disciplinas mais vinculadas a formacao técnica, e €& praticamente
inexistente nas disciplinas de conteudos da Educacéo Basica.”

Resposta 3: “Acredito que cada docente, considerando a especificidade de
cada area de formacgao, contribui para essa relagcédo, pois esses trés pilares estao
totalmente relacionados. Hoje, com tantos conteudos disponiveis para consulta, sites,
aplicativos, que, por exemplo, substituem uma calculadora que nao seria acessivel,
por ter um valor elevado, e os estudantes podem ter em seu celular, gratuitamente, e,
com isso, ter a possibilidade de aprender a utiliza-la, é fantastico! E um simples caso
de uma calculadora, mas que tem uma repercussao enorme para a formagao como
profissional e como cidaddo. Com este pequeno relato, gostaria de mostrar o quanto,
cada agao, por "menor" que seja, associando tecnologia e educagao, pode ser
transformadora.”

Resposta 4: “Nao. Nos ultimos anos nao tivemos agdes nesse sentido, focadas
na EJA, pelo contrario, parece que ha intengcdo de acabar com a EJA.”

Na primeira resposta, a docente destaca a resisténcia dos estudantes em
relagdo ao uso de tecnologias, especialmente aquelas relacionadas ao computador.
Essa resisténcia € atribuida a falta de oportunidades prévias, o que resulta em
bloqueios que dificultam a aproximacéo dos estudantes com as tecnologias. A docente
aponta, contudo, que essa aproximagao e o letramento digital sdo fundamentais para

que os estudantes, especialmente do curso de Administragcdo, ocupem cargos de
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trabalho na area de formacéao. Isso evidencia a percepg¢ao de que ha uma lacuna
significativa no preparo tecnoldgico deles, e que isso pode limitar suas oportunidades
no mundo do trabalho.

A segunda resposta sugere que as tecnologias estdo sendo usadas como
ferramentas didaticas, mas a relagao entre educacéao, trabalho e tecnologia s6 é
abordada de forma mais consistente em disciplinas ligadas a formagéo técnica. A
docente ressalta que essa relacéo é praticamente inexistente nas disciplinas voltadas
aos conteudos da Educacéao Basica, o que revela uma fragmentagao na aplicagao de
tecnologias no curriculo, limitando seu impacto transversal.

A terceira resposta traz um relato positivo, afirmando que, em cada area de
formagado, os docentes estdo buscando formas de integrar esses trés pilares —
educacdo, trabalho e tecnologia. O exemplo de aplicativos que substituem
ferramentas caras, como a calculadora, demonstra como as tecnologias podem
democratizar o acesso a recursos importantes para a formacéao profissional e cidada
dos estudantes. Nesse sentido, a docente ressalta a importancia de pequenas acoes
que, mesmo simples, tém grande impacto na aprendizagem e na preparagao para o
mundo do trabalho.

Por fim, a quarta resposta apresenta uma critica direta, afirmando que, nos
ultimos anos, ndo houve agdes voltadas especificamente para essa integragdo no
contexto da EJA-EPT. Pelo contrario, a docente percebe uma intencdo de
desmantelar a modalidade de ensino. Esse comentario reflete um sentimento de
frustracao e alerta para a falta de politicas institucionais que promovam a relagao entre
educacéo, trabalho e tecnologia para esse publico especifico.

Em resumo, a analise das respostas mostra que, embora algumas docentes
reconhecam o potencial transformador da tecnologia na educacao, ha desafios
significativos, como a resisténcia dos estudantes e a falta de agdes integradas. A
fragmentacao no uso de tecnologias entre disciplinas técnicas e de Educagao Basica
também é um ponto critico, assim como a percep¢ao de descontinuidade de politicas
voltadas para a EJA-EPT. Isso reforgca a necessidade de um planejamento estratégico
que contemple a integragdo plena entre esses trés pilares, visando melhorar a
formacéo dos estudantes da EJA-EPT e prepara-los adequadamente para o mundo
do trabalho.

Nesse aspecto, destacamos que no contexto da formagao continuada de tais
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educadores, ha a necessidade de ampliagdo dos estudos sobre o conceito de
letramento digital, conforme discutido por Ribeiro e Freitas (2011), que vai além da
simples habilidade técnica de utilizar dispositivos digitais. Trata-se de um processo
critico, no qual o estudante aprende a navegar por diferentes formas de comunicagao,
a interpretar e avaliar as informacbes que encontra, além de produzir novos
conhecimentos de forma autbnoma. Esse conceito se opde a visdo tradicional da
educacédo, descrita por Freire (2018) como a “concepgédo bancaria”, em que o
estudante é visto como um mero receptaculo de informagdes, sem participagao ativa
no processo de construcdo do conhecimento. Nesse sentido, o letramento digital é
uma pratica social que coloca o estudante no centro do processo de aprendizagem,

desenvolvendo sua autonomia e capacidade critica. Ou seja,

As préticas de letramento digital lutam contra a visdo de educagdo como um
ato de depositar e preencher as mentes vazias dos alunos. Paulo Freire
(2005) classifica esse tipo de Educagédo como ‘concepgéo bancaria’, em que
o aluno é transformado em um receptaculo, que apenas recebe, guarda e
reproduz o que é transmitido pelo professor, aquele que sabe e pensa. Na
perspectiva de Educagido que considera as diferentes praticas sociais de
letramento, alunos e professores aprendem juntos. Os alunos, indo além de
meros receptaculos, precisam aprender a encontrar, nas diferentes formas
de comunicagéo, as informagbes com autonomia, questionar e avaliar o que
foi encontrado e produzir conhecimentos. O professor, nesse sentido, deve
ser 0 mediador que leva o aluno a construir conhecimento. E, por fim, os
ensinamentos devem adquirir uma dimensdo de uso social, nao
permanecendo somente na escola (Ribeiro; Freitas, 2011, p. 69).

A partir de tal entendimento de letramento digital, ao realizarmos a escuta das
docentes, evidenciamos a importancia de espagos formativos voltados ao
desenvolvimento de praticas de ensino pautadas numa educagéo dialégica, que
envolve tanto docentes quanto estudantes, no processo de aprendizagem, para a
EJA, especialmente integrada a EPT. Nesse contexto, o letramento digital se torna
uma ferramenta poderosa, permitindo que esses estudantes desenvolvam habilidades
praticas e cognitivas que os capacitem a atuar de forma critica no mundo do trabalho
e na sociedade.

Cabe destacar que o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de EJA-EPT em
Administracdo (IFRS, 2024) reforga a importancia de integrar essas praticas,
promovendo uma educacdo que transcenda o ambiente escolar e que tenha
implicagbes diretas no desenvolvimento profissional e pessoal dos estudantes,

formando cidadaos capazes de transformar sua realidade. Aliado a isso, ao
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articularmos os estudos sobre letramento digital no contexto da EPT, Lim&o Junior e

Brand&o ressaltam que:

O letramento digital no contexto da Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) refere-se a capacidade de individuos em adquirir e desenvolver
habilidades digitais relevantes para suas carreiras e atividades profissionais.
Essa competéncia nao se limita apenas ao dominio basico de ferramentas e
tecnologias digitais, mas abrange a compreensao mais profunda e critica das
diversas aplicagdes tecnolégicas em suas areas de atuacgao (Lim&o Junior;
Brandao, 2024, p. 14).

Na sequéncia de estudos, a ultima questdo se tratava de sugestbes e/ou
tematicas a serem contempladas em espacgos de formagao continuada, visando a
articulacao entre educacéo, trabalho e tecnologias, nas praticas de ensino, utilizando
REAs na EJA-EPT ofertada pelo Campus Porto Alegre do IFRS. Obteve-se apenas
duas respostas.

A primeira resposta foi: “Peco desculpas, no momento, ndo me ocorre. Tive que
preencher com algumas interrupgbes. Um o6timo trabalho!”. Essa resposta nao
apresentou uma sugestao direta, pois o respondente demonstrou dificuldades para
elaborar uma contribuicdo naquele momento, pedindo desculpas e parabenizando o
trabalho. Essa resposta, embora n&o contribua diretamente para o levantamento de
novas ideias, demonstra uma participacao respeitosa e o reconhecimento do esforgo
envolvido na pesquisa.

A segunda resposta obtida foi: “Penso que com a mudanga da gestdo do
Campus possamos ter efetivamente uma gestao de ensino que promova capacitagoes
e que acompanhe as atividades de ensino no PROEJA, que sao fortemente
desenvolvidas por estagiarios de Licenciatura sem acompanhamento direto da maioria
dos docentes”. Essa resposta oferece uma critica construtiva em relagdo a gestéo
anterior do Campus, ressaltando que a mudanga na administracdo pode trazer uma
gestao de ensino mais ativa. A docente expressa a necessidade de capacitagoes
efetivas para os docentes e aponta para a falta de acompanhamento das atividades
de ensino no PROEJA, as quais, segundo o depoimento, sdo frequentemente
conduzidas por estagiarios de Licenciatura, sem o suporte adequado dos docentes.
Essa observacao evidencia uma preocupagado com a qualidade do ensino e com a
formagao dos estagiarios que atuam diretamente com os estudantes, reforcando a
importancia de uma gestdo que incentive o desenvolvimento profissional e o

acompanhamento docente.
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De maneira geral, as respostas apontam para a necessidade de um maior
envolvimento institucional na formagcdo e no acompanhamento pedagdgico,
especialmente no que tange a atuagao dos estagiarios no contexto da EJA-EPT. Essa
questao reflete uma demanda por uma gestao que valorize as praticas pedagogicas e
que promova capacitagdes voltadas a integracao de tecnologias, trabalho e educacéo,
de forma continua e eficiente.

No proximo capitulo, apresentaremos o processo de constru¢ao e a avaliacéo
do Produto Educacional, elaborado a partir de pesquisa aplicada, tendo como I6cus o

contexto de turmas de EJA-EPT, no Campus Porto Alegre do IFRS.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A EJA, integrada a EPT, tem como objetivo central proporcionar uma formagao
que va além da capacitagao técnica, promovendo a emancipag¢ao dos sujeitos e sua
insergao critica no mundo do trabalho. A promulgagédo da Lei n® 14.533, de 11 de
janeiro de 2023 (Brasil, 2023), que regulamenta a inclusao digital na Educacao Basica,
inclusive na Educacdo Profissional, reforca a importancia do desenvolvimento de
competéncias digitais como parte integrante da formagao dos estudantes da EJA-
EPT. Nesse contexto, a educacgao digital ndo apenas viabiliza a democratizagdo do
acesso ao conhecimento, como também se torna fundamental para a inclusao social
e 0 exercicio da cidadania, alinhada as atuais exigéncias do mundo do trabalho.

Com a ampliagado do uso de tecnologias no ensino, os REAs surgem como uma
estratégia educativa para aprimorar as praticas de ensino, em particular, na EJA-EPT,
foco deste estudo. Os REAs possibilitam que docentes e estudantes utilizem, adaptem
e compartilhem conteudos de maneira colaborativa, contribuindo para uma educagao
mais inclusiva, interativa e acessivel. A escolha pela modalidade EJA-EPT se justifica
pela necessidade de oferecer recursos tecnoldgicos que atendam as especificidades
de um publico caracterizado pela diversidade de perfis e necessidades educacionais,
sendo que muitos estudantes enfrentam dificuldades relacionadas ao acesso a
internet e a laboratérios de informatica e/ou dificuldades para encontrar e selecionar
conteudos.

Com base em tais premissas, optamos pela elaboracdo de um Produto
Educacional, utilizando a ferramenta digital conhecida como Padlet
(https://padlet.com), a qual permite a criagdo de murais interativos, onde é possivel
agregar conteudos em diversos formatos, como textos, videos, audios e links. Gratuito
e acessivel a partir de qualquer dispositivo conectado a internet, o Padlet oferece uma
solugdo pratica para superar as barreiras tecnolégicas que muitos estudantes da EJA-
EPT enfrentam.

Com base na escuta dos estudantes, organizamos o Padlet intitulado Bussola
Estudantil, que é direcionado para estudantes da EJA-EPT do Campus Porto Alegre
do IFRS, no qual compartilhamos conteudos diversos, organizados em segdes
tematicas, cada uma voltada para um aspecto especifico da formacgao dos estudantes.

Tal Padlet esta disponivel de forma publica e gratuita na internet, podendo ser


https://padlet.com/
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acessado através do link: https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-

rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40.

Figura 6 — Pagina de abertura do Padlet Bussola Estudantil.

Tania Georg Florso Belmonte

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).

Inicialmente, apresentamos a estrutura e os objetivos do Padlet e, juntamente
com a descrigao do texto introdutério, disponibilizamos um video em Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS).

Figura 7 — Apresentagéo do Padlet Bussola Estudantil.

Vocé tem diividas sobre como acessar e utilizar os sistemas académicos do IFRS (Moodle,
SIGAA ) ou enfrenta dificuldades para localizar informagdes sobre horérios das aulas,
assisténcia estudantil, acervo da biblioteca, et

Neste repositério digital reunimos um conjunto de informacdes visando auxiliar na sua
trajetéria estudantil . Além disso, apresentamos dicas e sugestdes de ferramentas digitais, as

quais estdo disponiveis gratuitamente na internet. Vocé poder4 utilizé-lo para a realizagdo de

suas atividades escolares, pessoais e/ou profissionais, bem como poderd contribuir para a
atualizagdo, enviando dicas e sugestoes.

Boa navegagéo!

As autoras.

A primeira segao, “Sobre o Campus Porto Alegre do IFRS”, € dedicada a
apresentar informacgdes sobre a estrutura e as oportunidades académicas do Campus.
Ao promover a familiarizagdo dos estudantes com o ambiente académico, o Padlet
busca facilitar a integragcao e a permanéncia daqueles na instituicao, o que é crucial
para garantir seu engajamento nas atividades educacionais. Além disso, a segao

contribui para que os estudantes compreendam o funcionamento do Campus e seus


https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40
https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40
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recursos, promovendo um acolhimento inicial, que é fundamental para a incluséo e a

permanéncia.

Figuras 8 e 9 — Secéo Sobre o Campus Porto Alegre.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

Em seguida, a sec¢ao “Vida Académica: dicas sobre Sistemas Académicos do
IFRS” oferece orientagdes sobre 0 uso de sistemas institucionais, como o SIGAA, que
sS40 essenciais para a organizagédo e o acompanhamento das atividades académicas.
Ao capacitar os estudantes para utilizar essas ferramentas de forma eficaz, o Padlet
contribui para o desenvolvimento da autonomia e da autogestdo dos estudantes,

habilidades centrais para sua insergao critica no mundo do trabalho.
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Figuras 10 e 11 — Secdo Vida Académica: dicas sobre Sistemas Académicos do IFRS.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

A secao “Desvendando a internet. comegando pelo basico” tem como foco
promover a alfabetizacéo digital dos estudantes, oferecendo uma introdugéo ao uso
seguro e critico da internet. Essa sec¢ao € especialmente relevante para os estudantes
da EJA-EPT, que muitas vezes enfrentam barreiras no acesso as tecnologias digitais.
Ao fornecer orientacdes detalhadas e praticas, o Padlet busca capacitar os estudantes
a navegar de forma critica pelo mundo digital, desenvolvendo competéncias

essenciais para sua formacao académica e profissional.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

Para complementar essa formacgéo, a se¢ao “Navegando no Google” apresenta
aos estudantes ferramentas amplamente utilizadas no ambiente académico e
profissional, como Google Docs, Google Drive e Google Search. O dominio dessas
ferramentas € fundamental para que os estudantes possam desenvolver suas
habilidades tecnoldgicas de maneira eficiente, tanto para a realizagao de atividades

educacionais quanto para sua futura insergdo no mundo do trabalho.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

A secao “Dicas de ferramentas para utilizar nos estudos” tem como obijetivo

incentivar o uso de plataformas digitais que auxiliam na organizagdo e no

planejamento de atividades académicas e profissionais, como o Canva. Essas

ferramentas promovem a criatividade e a colaboragdo entre os estudantes,

fortalecendo uma educagao participativa, em que eles se tornam agentes ativos de

seu préprio aprendizado.
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Figura 16 — Dicas de ferramentas para utilizar nos estudos.

SEGAO 5- DICAS DE FERRAMENTAS PARA UTILIZAR NOS ESTUDOS 1 \

~2
Como juntar diferentes arquivos pdfem | [l Comocriar er usar 0 YOU TUBE para Dicas para aprender a PRODUZIR + |l onde ouvir
um 56 oint Pesquisas, assistir videos & ver filmes PODCASTS

1 love PDF Acessando o YOV TUBE
para pesquisas e videos

b
=

Como usar Power Point Acesse aqui

uuuuu

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).

Ja a secéao “Dicas sobre redes sociais € 0 mundo do trabalho” explora o uso
critico das redes sociais no contexto pessoal e profissional dos estudantes. Além de
fornecer orientagdes técnicas, a se¢gdo promove uma reflexdo sobre o impacto das
redes sociais na vida dos estudantes, incentivando seu uso de maneira estratégica
para a insergdo no mundo do trabalho. Essa abordagem contribui para que os
estudantes desenvolvam uma postura critica e consciente em relagcdo as redes
sociais, compreendendo-as como ferramentas de comunicagao e de construcédo de

identidade profissional.



Figuras 17 e 18 — Dicas sobre redes sociais € o mundo do trabalho.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

A inclusdo e a equidade sdo abordadas na secédo “Dicas sobre tecnologia

assistiva”, que oferece informagdes sobre ferramentas tecnolédgicas voltadas para a

acessibilidade de estudantes com deficiéncia. Ao garantir que todos tenham as

mesmas oportunidades de participagdo e aprendizado, o Padlet reafirma seu

compromisso com uma educagao inclusiva, acessivel e equitativa, em consonancia

com os principios dos REAs e as diretrizes da EJA-EPT.
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Figura 19 — Dicas sobre tecnologia assistiva.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).

Na secgao “Oportunidades no mundo do trabalho”, o Padlet busca contribuir
para uma reflexdo critica sobre o0 mundo do trabalho. Logo, em vez de limitar-se a
capacitagcao técnica, a secao incentiva os estudantes a pensarem sobre suas
trajetdrias profissionais de maneira mais ampla, compreendendo o trabalho como um
espaco de atuacao politica e social. Essa abordagem esta diretamente alinhada aos
principios da EJA-EPT, que visam a formagdo de sujeitos criticos e capazes de

transformar a sociedade em que vivem.
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Figuras 20 e 21 — Sec¢ao Oportunidades no mundo do trabalho.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

Dando continuidade a apresentacido das secdes do Padlet, a inclusdo de uma
secao dedicada a vida e obra de Paulo Freire se torna um componente indispensavel
para aprofundar a compreensao dos principios que regem a educagao de jovens e
adultos trabalhadores no contexto da EPT. As seg¢bes previamente apresentadas
trataram de recursos educacionais voltados para a formacéao técnica e a humanizagao
do processo educacional, oferecendo um arcabouco tedrico e pratico, alinhado as
necessidades dos estudantes. Nesse sentido, a introducdo da secido sobre Paulo
Freire enriquece ainda mais o Padlet, ao proporcionar aos estudantes a oportunidade
de conhecer e se engajar com uma das mais influentes correntes de pensamento
pedagaogico critico. A importancia de Paulo Freire nesse contexto reside em sua visao
de que a educacao deve ser um processo emancipador, no qual os estudantes séo
sujeitos ativos na construcao de seu conhecimento e no enfrentamento das realidades
sociais e econbmicas que 0s cercam.

Ao apresentarmos uma sec¢éo especificamente dedicada ao legado de Paulo

Freire, pretendemos que os estudantes trabalhadores da EJA-EPT compreendam a
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educacado como um meio de transformacéo nao apenas profissional, mas, também,
social e pessoal. Freire (1981) argumenta que a formagdo ndo pode se limitar a
aquisicao de habilidades técnicas para o mercado de trabalho; é preciso integrar o
saber técnico a reflexado critica sobre a vida, o trabalho e as relagdes sociais. Isso &
particularmente relevante para o publico da EJA-EPT, que frequentemente enfrenta
desafios relacionados a exclusédo e a vulnerabilidade social e econémica. Assim, a
secao sobre Paulo Freire complementa e aprofunda as tematicas ja exploradas nas
outras areas do Padlet, promovendo um dialogo entre as estratégias pedagogicas e
os conceitos de emancipagdo e conscientizacdo critica. A formagao técnico-
profissional, quando articulada com o pensamento freireano, ultrapassa os limites do
ensino tecnicista e instrumental, oferecendo aos educandos uma visao mais ampla da
educacao, como pratica de liberdade e como um meio para a insergao critica no
mundo do trabalho.

Com isso, essa secdo nao apenas expande as possibilidades de reflexdo e
acao dos estudantes, mas, também, fortalece a coeréncia e a profundidade do
repositério como um todo, ao integrar dimensdes fundamentais para a formagao

integral dos sujeitos da EJA-EPT.

Figura 22 — Se¢éo EJA-EPT e o legado de Paulo Freire.

acdo brasileira e referéncia na

Fonte: Elaborada peapequisadora (2024).

Por fim, a segdo “Comentarios e Sugestbes” promove a interagao direta dos
estudantes com o conteudo do Padlet, permitindo que eles sugiram novos temas e
compartilhem suas experiéncias. Essa secao final reflete a esséncia dos REAs, ao
possibilitar a democratizagado de conhecimentos de forma colaborativa e participativa,

incentivando os estudantes a se tornarem protagonistas de sua propria aprendizagem.



119

Figura 23 — Se¢do Comentdrios e sugestdes.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).

Assim, o Padlet Bussola Estudantil busca demonstrar o quanto os REAs
poderdo contribuir para o aprimoramento das praticas pedagodgicas na EJA-EPT. Ao
oferecer uma plataforma digital interativa, acessivel e aberta, o Padlet contribui para
o desenvolvimento de competéncias essenciais para a insercéo critica no mundo do
trabalho, promovendo a inclusao digital e a participacdo ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem. Alinhado as diretrizes da educacgao profissional e a
legislacdo de 2023, o Padlet fortalece a democratizacdo do conhecimento e a

construgcao de uma educagao mais justa, equitativa e emancipadora.

5.1 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Apods a aplicacado do TCLE e do questionario com os estudantes, os dados da
avaliacao do Produto Educacional foram tabulados e sistematizados. Na sequéncia,
apresentaremos a Secdo 1, que trata da identificacdo do perfil dos estudantes
participantes e do levantamento de informacbes sobre a rotina e a realidade dos
estudantes.

Em relacdo a primeira pergunta sobre a identificacdo do estudante, todos
colocaram ao menos o primeiro nome. De um total de 15 estudantes, temos oito do

sexo feminino e seis do sexo masculino.
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Grafico 29 — Perfil dos estudantes.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A seguir, na segunda pergunta, foi solicitado que os estudantes escrevessem
um pouco sobre si mesmos (idade, género, raga/etnia, escolaridade, atividade que
realiza, etc.). O Grafico 30 ilustra o que os estudantes responderam acerca da idade.

Grafico 30 — Idade dos estudantes.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A andlise dos dados revelados no Grafico 30, sobre a idade dos estudantes que
responderam a pesquisa, indica uma predominancia de participantes mais jovens. A
maior parte dos estudantes (seis) esta na faixa etaria de 18 a 29 anos, seguidos por
cinco estudantes na faixa dos 30 a 39 anos. Esse dado evidencia que 11 respondentes
estdo em faixas etarias que correspondem a fase adulta jovem, o que pode refletir um

publico de estudantes que estdo retornando aos estudos apos o Ensino Médio ou
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ingressando em Programas de EPT, apds experiéncias no mundo do trabalho. Além
disso, trés estudantes tém idades entre 40 e 49 anos, e um esta na faixa de 50 a 59
anos, o que demonstra uma presenca relevante de estudantes mais maduros, que
podem estar buscando qualificacdo profissional ou completando etapas da sua
formagao educacional.

O fato de que todos os respondentes revelaram sua idade facilita a analise do
perfil demografico dessa turma, mostrando que a EJA-EPT atende uma diversidade
de faixas etarias, mas com maior concentragao de estudantes em fases da vida adulta
jovem. Isso pode influenciar tanto a metodologia de ensino quanto o tipo de suporte
oferecido, ja que o publico mais jovem pode ter maior familiaridade com o uso de
tecnologias digitais, enquanto os estudantes mais maduros podem ter demandas
diferenciadas relacionadas a sua inser¢ao ou reinsercdo no mundo do trabalho.

As respostas representadas pelo Grafico 31, que demonstram a distribuicéo de

raca/etnia dos respondentes, revelam uma diversidade significativa.

Grafico 31 — Racga/Etnia.
: \l

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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O Grafico 31 revela uma predominancia de pessoas que se autodeclararam
brancas, representando seis do total de 15 participantes. Em seguida, temos uma
divisdo igual entre aqueles que se identificaram como pardos e a auséncia de
respostas, ambos correspondendo a trés dos respondentes. O fato de um percentual
ter optado por ndo responder a questdo sugere uma possivel dificuldade ou
desconforto em se autodeclarar em termos raciais, o que pode indicar questdes

relacionadas ao pertencimento étnico ou a percepgao de identidade racial.
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Além disso, um dos respondentes se identifica como negro, um como preto e
um como moreno. A presencga de individuos que se identificam como negros e pardos
€ especialmente relevante no contexto da EJA e da EPT, uma vez que reflete a
realidade de grupos que, historicamente, enfrentam maiores barreiras de acesso a
educacgao e ao mundo do trabalho. Essa diversidade de identificagao racial reflete uma
caracteristica importante do publico da EJA, que historicamente acolhe estudantes de
diferentes contextos sociais e étnicos. Também, reforca a necessidade de politicas
educacionais que promovam a equidade racial e a incluséo, reconhecendo as
especificidades culturais e sociais desses estudantes.

Em suma, o Grafico 31 demonstra uma distribuicdo relativamente equilibrada
entre diferentes grupos raciais, o que é condizente com a realidade multicultural da
sociedade brasileira, e aponta para a importancia de iniciativas educacionais que
promovam a inclusao e a equidade para todas as ragas e etnias.

A seguir, apresentamos o Grafico 32, referente a escolaridade dos estudantes
do PROEJA.

Grafico 32 — Escolaridade.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A analise do grafico 32 evidencia uma predominancia de estudantes que estéao
no 2° semestre, correspondendo a nove estudantes. Essa informagao pode indicar
uma maior permanéncia dos estudantes apos o ingresso no curso, o que € um dado
positivo no que diz respeito a continuidade dos estudos. Em seguida, trés dos
respondentes estdo no 1° semestre, ou seja, sdo ingressantes mais recentes; e um

esta no 4° semestre, 0 que representa a fase mais avangada do curso. Este ultimo
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dado pode sugerir que, embora a maioria dos estudantes consiga avancgar para o 2°
semestre, ha uma diminuigdo na continuidade até os semestres finais, possivelmente
devido a desafios que os estudantes enfrentam ao longo do curso, sejam de ordem
pessoal, financeira, ou até relacionados ao proprio mundo do trabalho, que podem
dificultar a conclusao do curso.

Além disso, dois dos respondentes sao estudantes do PROEJA Administracao,
0 que demonstra uma diversidade de areas de formagédo dentro do programa. A
presenca de estudantes nessa area especifica também reflete a necessidade de
formagao voltada para o mundo do trabalho, uma vez que cursos técnicos como o de
Administracéo preparam os estudantes diretamente para a inser¢cado em ocupagdes e
setores que demandam habilidades especificas de gestdo e administragao.

Isso revela nao apenas a distribuicdo de escolaridade entre os estudantes,
mas, também, destaca a importancia de um acompanhamento continuo para garantir
que os estudantes consigam progredir e concluir seus cursos, superando as barreiras
que possam enfrentar, tanto no ambiente educacional quanto no mundo do trabalho.

Na sequéncia, partimos para a analise dos dados referentes a avaliagao do
Produto Educacional, iniciando pelo Grafico 33, sobre a percepcao dos estudantes em

relagao a estética do material analisado.
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Grafico 33 — Material.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Conforme os dados, 14 dos respondentes consideraram o material visualmente
agradavel, enquanto um o considera apenas parcialmente agradavel. Isso demonstra
que, para a grande maioria, o design do material foi bem-sucedido em atrair
visualmente os usuarios, sugerindo que ele cumpriu um papel importante na
experiéncia do usuario. Mesmo com uma avaliagao expressando satisfacado parcial,
0s numeros indicam que o visual do material atende as expectativas da maioria dos
estudantes, o que pode contribuir positivamente para a receptividade e o engajamento
nas atividades educativas.

Em seguida, os estudantes foram questionados se o Produto Educacional
apresenta os objetivos ao qual se destina. O Grafico 34 evidencia as respostas dos

estudantes.
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Grafico 34 — Objetivos do Produto Educacional.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A analise dos dados, evidenciada pelo Grafico 34, destaca que 14 estudantes
responderam que o Produto Educacional apresenta de forma detalhada os objetivos,
enquanto um indicou que os objetivos sdo apresentados apenas parcialmente. Esse
resultado reflete que a vasta maioria dos estudantes percebeu os propédsitos e as
metas do Produto Educacional, sugerindo uma comunicagéo efetiva dos objetivos
propostos no material. Por outro lado, houve uma representacdo minoritaria que
apontou que a apresentacdo dos objetivos foi parcial, e isso pode indicar a
necessidade de melhorias sutis na forma como os objetivos sédo explicitados, visando
garantir que todos os estudantes tenham uma compreensdo plena e sem
ambiguidades dos propésitos do Produto Educacional.

A seguir, os estudantes foram questionados sobre a clareza dos objetivos do

conteudo do Produto Educacional. Apresentamos o Grafico 35 com esses dados.
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Grafico 35 — Conteudo do Produto Educacional.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

O Grafico 33 revela que 13 respondentes consideram que o conteudo do
Produto Educacional apresenta seus objetivos de forma clara, enquanto dois afirmam
que esses objetivos sdo apresentados parcialmente. Esse alto percentual de
aprovacgao indica que o Produto Educacional consegue comunicar seus propositos de
maneira eficiente para a maioria dos estudantes, o que € um ponto positivo para a sua
eficacia pedagodgica. Por outro lado, dois estudantes perceberam os objetivos de
maneira parcial, e isso sugere que, embora a comunicagdo seja majoritariamente
clara, ainda ha espago para melhorar a explicitagdo dos objetivos, garantindo que
todos os estudantes compreendam completamente o propésito do Produto
Educacional. Essa melhoria poderia contribuir para aumentar o engajamento e a
efetividade do produto nas praticas de ensino.

A andlise dos dados da proxima pergunta feita aos estudantes esta

representada no Grafico 37.
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Grafico 37 — Referenciais.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A pergunta feita aos estudantes foi referente a questdo sobre a
correspondéncia dos referenciais e textos contidos no Produto Educacional com a
proposta apresentada. Os dados revelam que 13 dos 15 estudantes afirmam que
esses elementos correspondem totalmente a proposta, enquanto dois dizem que
correspondem apenas parcialmente.

Esse alto indice de concordancia indica que o Produto Educacional €, em sua
maioria, bem alinhado com os referenciais e textos propostos, o que reforca sua
coesdo e consisténcia pedagodgica. No entanto, os dois que consideram essa
correspondéncia parcial sinalizam que ha pontos nos quais o material pode nao ter
sido tao claro ou talvez néo tenha atendido plenamente as expectativas. Isso aponta
para a necessidade de uma revisao detalhada, para garantir que os textos e
referenciais estejam completamente integrados a proposta, de forma a atender a
todos os estudantes de maneira mais uniforme. Esse ajuste pode fortalecer ainda mais
o alinhamento entre o conteudo apresentado e os objetivos pedagdgicos do Produto
Educacional.

Ao analisar os dados da proxima pergunta sobre a percepcédo dos estudantes
em relagao ao conteudo do Produto Educacional e sua contribuicdo para a EJA-EPT,

observa-se um cenario bastante positivo. O Grafico 38 evidencia esses dados.
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Grafico 38 — Contribuicdo para estudantes da EJA-EPT

Contribuicdo para estudantes da EJA-EPT
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Quando perguntados se o conteudo do Produto Educacional contribui para a
ampliagao dos conhecimentos dos estudantes, em especial, os da EJA-EPT, 100%
dos estudantes afirmaram que sim.

A penultima pergunta feita aos estudantes questiona sobre a importancia do
material para a EPT, em especial, para jovens e adultos trabalhadores.

O Grafico 39 mostra dados da avaliacdo dos estudantes.

Grafico 39 — Relevancia do material para a EPT.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Embora a grande maioria reconhega a importdncia do material, ha uma
avaliacdo que considera a relevancia parcial, e isso pode indicar a necessidade de

uma adaptacdo mais especifica para atender as diversas necessidades e aos
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contextos dos estudantes dessa modalidade. Esse dado sugere a importancia de
continuar revisando e aprimorando o Produto Educacional, para garantir que ele tenha
um impacto mais universal e atenda a todas as expectativas, mantendo a coeréncia
com os objetivos da EJA-EPT.

Com base nesses pontos, é possivel perceber que a analise realizada fornece
subsidios valiosos para o aprimoramento continuo do Produto Educacional. No
proximo capitulo, serdo apresentadas as consideracbes finais, destacando os

principais achados e as reflexdes desta pesquisa.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da realizacao deste estudo, ressaltamos a importancia dos REAs como
ferramentas essenciais para a EJA-EPT. Conforme destacado no documento base da
CONAE (2024), ha uma necessidade urgente de politicas publicas que ampliem o
acesso a recursos digitais, com foco na inclusdo de estudantes em situagdo de
vulnerabilidade social e econémica (Brasil, 2024).

Nesse contexto, os REAs transcendem a mera oferta de materiais pedagodgicos
gratuitos, tornando-se instrumentos pedagdgicos que fomentam a formacgao integral e
a autonomia dos estudantes. Eles oferecem as condi¢des necessarias para que esses
sujeitos superem barreiras educacionais e socioeconémicas.

A escuta dos estudantes da EJA-EPT revelou a potencialidade quanto ao uso
dos REAs como ferramentas para a promog¢ado da democratizagdo do acesso ao
conhecimento, bem como para incentivar o protagonismo estudantil, aspecto
fundamental para o desenvolvimento de uma educacao critica e autbnoma. Os REAs
possibilitam que os estudantes construam percursos formativos de maneira flexivel,
respeitando suas experiéncias prévias e suas necessidades. Ao promover uma
educacao orientada pelo desenvolvimento da autonomia e pela construgao coletiva
do saber, os REAs reforgam os principios freireanos, que priorizam o dialogo e a
participacao ativa como elementos centrais do processo educativo.

A aprovagao da Lei n° 14.533/2023 (Brasil, 2023), que estabelece diretrizes
para a educacao digital, reforga a necessidade de integrar tecnologias da informagao
e comunicagao no contexto educacional, com atencdo especial aos estudantes
trabalhadores. Essa legislagdo sublinha a relevancia do letramento digital critico,
capacitando os estudantes para atuar de maneira ativa e reflexiva, no mundo do
trabalho e no exercicio da cidadania. A relacdo entre essa legislacdo e os REAs &
crucial, pois estes oferecem acesso a conteudos digitais de qualidade, instigando os
estudantes a interagirem criticamente com as demandas tecnoldgicas atuais.

A relevancia dos REAs na EJA-EPT é ainda mais evidente ao considerar as
particularidades desse publico, majoritariamente composto por trabalhadores que
precisam conciliar a educagdo com as exigéncias do mundo do trabalho. Nesse
sentido, os REAs emergem como instrumentos que promovem uma educacgao voltada

para a insergao critica no mundo do trabalho, rompendo com a légica excludente e
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oferecendo novas formas de inclusdo. Ao possibilitar a personalizagao dos percursos
de aprendizagem, os REAs se adaptam as diferentes realidades e aos ritmos dos
estudantes, possibilitando uma educagao acessivel e flexivel, alinhada as
necessidades contemporaneas.

O estudo, também, destaca que o uso de REAs na EJA-EPT promove praticas
pedagogicas que articulam saberes acumulados pelos estudantes com novos
conhecimentos. Essas praticas, pautadas no respeito as trajetérias individuais,
permitem a construcdo de uma educacdo que vai além da formacéo técnica,
promovendo o desenvolvimento integral dos sujeitos. Portanto, os REAs n&o apenas
ampliam o acesso ao conhecimento, mas, também, incentivam a autonomia e a
reflexao critica, elementos fundamentais para a formacédo de cidadaos preparados
para enfrentar os desafios do mundo do trabalho e transformar a sociedade.

O Produto Educacional desenvolvido neste estudo, o Padlet Bussola Estudantil,
exemplifica a aplicabilidade dos REAs como estratégia pedagogica para a incluséo
digital e a promogao da autonomia dos estudantes da EJA-EPT. Ao proporcionar um
ambiente de aprendizagem interativo e colaborativo, a Bussola Estudantil se alinha as
diretrizes da educacdo digital contemporanea, oferecendo suporte para praticas
educativas inovadoras, centradas no desenvolvimento integral dos estudantes. Essa
ferramenta, também, dialoga diretamente com as demandas da educacgao critica, ao
valorizar a construgao coletiva do conhecimento e promover a inclusao digital como
direito essencial.

Em sintese, a integracdo dos REAs nas praticas pedagdgicas da EJA-EPT
reafirma o compromisso com uma educacéo publica, gratuita e de qualidade, voltada
para a superacgao das desigualdades estruturais e para a promog¢ao da justi¢ca social.
A incorporacgao dos REAs visa ampliar as oportunidades de acesso e permanéncia na
educacao e, ao mesmo tempo, contribuir para a formacao de sujeitos autbnomos,
criticos e transformadores de suas realidades.

Além disso, este estudo apontou a potencialidade e, ao mesmo tempo, a
demanda por politicas publicas que promovam os REAs enquanto estratégias para a
ampliacdo e democratizagdo do acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos.

Por fim, destacamos a necessidade de articulagao entre educacao, trabalho e

tecnologia no contexto da EJA-EPT, em especial, ancorada nas potencialidades dos
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REAs, os quais oferecem subsidios valiosos para aprimorar as praticas educativas
direcionadas ao desenvolvimento integral dos estudantes trabalhadores, atendendo

as exigéncias e aos desafios do mundo contemporaneo.



133

REFERENCIAS

AGENCIA SENADO. Lei prorroga vigéncia do Plano Nacional de Educagio até
dezembro de 2025. Brasilia, 2024. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/07/26/lei-prorroga-vigencia-do-
plano-nacional-de-educacao-ate-dezembro-de-
2025#:~:text=0%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,para%200%20de
senvolvimento%20do%20ensino. Acesso em: 17 set. 2024.

ALVES, Gessylia Moura; SILVA, Julio César Correia da; PINTO, Anamelea de
Campos. A Poténcia Didatica dos REA Para a Motivagao dos Jovens e Adultos
da EJA. Fortaleza-CE: CONEDU, 2019. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2019/TRABALHO_EV127_MD1_S
A19_ID10554_28092019200023.pdf. Acesso em: 17 set. 2023.

ARROYO, Miguel Gonzales. Passageiros da noite: do trabalho para a EJA —
itinerarios pelo direito a vida justa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2017.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.
Disponivel em: https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf.
Acesso em: 19 fev. 2024.

BRASIL. Lei n° 010.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias. Brasilia: MEC, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf. Acesso em: 07 abr. 2024.

BRASIL. Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006. Institui, no ambito federal, o
Programa Nacional de Integragao da Educacéao Profissional com a Educagao Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, e da outras
providéncias. Brasilia: MEC, 2006. Disponivel em:
https://www.iffarroupilha.edu.br/regulamentos-e-
legisla%C3%A7%C3%B5es/portarias-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/item/1433-
decreto-n%C2%BA-5-840,-de-13-de-julho-de-2006-institui,-no-%C3%A2mbito-
federal,-o-programa-nacional-de-integra%C3%A7%C3%A30-da-
educa%C3%A7%C3%A3o0-profissional-com-a-educa%C3%A7%C3%A30-
b%C3%A1sica-na-modalidade-proeja. Acesso em: 07 nov. 2023.

BRASIL. Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacao — FUNDEB, de que trata o art. 60 do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitorias; altera a Lei no 10.195, de 14 de fevereiro de 2001,
revoga dispositivos das Leis nos 9.424, de 24 de dezembro de 1996, 10.880, de 9 de
junho de 2004, e 10.845, de 5 de margo de 2004; e da outras providéncias. Brasilia:
MEC, 2007. Disponivel em:

https://planodecarreira.mec.gov.br/images/pdf/lei_11494 20062007 .pdf. Acesso em:
07 dez. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo — PNE e da outras providéncias. Brasilia-DF: MEC, 2014. Disponivel em:


https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/07/26/lei-prorroga-vigencia-do-plano-nacional-de-educacao-ate-dezembro-de-2025#:~:text=O%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,para%20o%20desenvolvimento%20do%20ensino
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/07/26/lei-prorroga-vigencia-do-plano-nacional-de-educacao-ate-dezembro-de-2025#:~:text=O%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,para%20o%20desenvolvimento%20do%20ensino
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/07/26/lei-prorroga-vigencia-do-plano-nacional-de-educacao-ate-dezembro-de-2025#:~:text=O%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,para%20o%20desenvolvimento%20do%20ensino
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/07/26/lei-prorroga-vigencia-do-plano-nacional-de-educacao-ate-dezembro-de-2025#:~:text=O%20presidente%20Luiz%20In%C3%A1cio%20Lula,para%20o%20desenvolvimento%20do%20ensino
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2019/TRABALHO_EV127_MD1_SA19_ID10554_28092019200023.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2019/TRABALHO_EV127_MD1_SA19_ID10554_28092019200023.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf
https://www.iffarroupilha.edu.br/regulamentos-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/portarias-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/item/1433-decreto-n%C2%BA-5-840,-de-13-de-julho-de-2006-institui,-no-%C3%A2mbito-federal,-o-programa-nacional-de-integra%C3%A7%C3%A3o-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional-com-a-educa%C3%A7%C3%A3o-b%C3%A1sica-na-modalidade-proeja
https://www.iffarroupilha.edu.br/regulamentos-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/portarias-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/item/1433-decreto-n%C2%BA-5-840,-de-13-de-julho-de-2006-institui,-no-%C3%A2mbito-federal,-o-programa-nacional-de-integra%C3%A7%C3%A3o-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional-com-a-educa%C3%A7%C3%A3o-b%C3%A1sica-na-modalidade-proeja
https://www.iffarroupilha.edu.br/regulamentos-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/portarias-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/item/1433-decreto-n%C2%BA-5-840,-de-13-de-julho-de-2006-institui,-no-%C3%A2mbito-federal,-o-programa-nacional-de-integra%C3%A7%C3%A3o-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional-com-a-educa%C3%A7%C3%A3o-b%C3%A1sica-na-modalidade-proeja
https://www.iffarroupilha.edu.br/regulamentos-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/portarias-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/item/1433-decreto-n%C2%BA-5-840,-de-13-de-julho-de-2006-institui,-no-%C3%A2mbito-federal,-o-programa-nacional-de-integra%C3%A7%C3%A3o-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional-com-a-educa%C3%A7%C3%A3o-b%C3%A1sica-na-modalidade-proeja
https://www.iffarroupilha.edu.br/regulamentos-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/portarias-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/item/1433-decreto-n%C2%BA-5-840,-de-13-de-julho-de-2006-institui,-no-%C3%A2mbito-federal,-o-programa-nacional-de-integra%C3%A7%C3%A3o-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional-com-a-educa%C3%A7%C3%A3o-b%C3%A1sica-na-modalidade-proeja
https://www.iffarroupilha.edu.br/regulamentos-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/portarias-e-legisla%C3%A7%C3%B5es/item/1433-decreto-n%C2%BA-5-840,-de-13-de-julho-de-2006-institui,-no-%C3%A2mbito-federal,-o-programa-nacional-de-integra%C3%A7%C3%A3o-da-educa%C3%A7%C3%A3o-profissional-com-a-educa%C3%A7%C3%A3o-b%C3%A1sica-na-modalidade-proeja
https://planodecarreira.mec.gov.br/images/pdf/lei_11494_20062007.pdf

134

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso
em: 15 fev. 2024.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional
promulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteragdes determinadas pelas
Emendas Constitucionais de Revisao nos 1 a 6/94, pelas Emendas Constitucionais
nos 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto Legislativo no 186/2008. Brasilia: Senado
Federal, 2016. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_201
6.pdf. Acesso em: 19 abr. 2024.

BRASIL. Portaria n° 451, de 16 de maio de 2018. Define critérios e procedimentos
para a producédo, recepgao, avaliacao e distribuicdo de recursos educacionais
abertos ou gratuitos voltados para a educagéo basica em programas e plataformas
oficiais do Ministério da Educacao. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:
https://educacaoconectada.mec.gov.br/images/pdf/portaria_451_16052018.pdf.
Acesso em: 17 mar. 2023.

BRASIL. Lei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023. Estabelece a Politica Nacional de
Educacao Digital. Brasilia-DF: MEC, 2023. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-
2026/2023/lei/L14533.htm#:~:text=1%C2%BA%20Esta%20Lei%20institui%20a,p%C
3%BAblicas%20relacionadas%20ao0%20acesso0%20da. Acesso em: 15 mar. 2024.

BRASIL. Documento base da Conferéncia Nacional de Educagiao — CONAE
2024. Brasilia-DF: MEC, 2024. Disponivel em:
https://campanha.org.br/acervo/documento-base-conae-2024/. Acesso em: 02 out.
2024.

BRASIL. Lei n° 14.934, de 25 de janeiro de 2024. Prorroga a vigéncia do Plano
Nacional de Educacgao. Brasilia-DF: MEC, 2024. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.semesp.org.br/wp-
content/uploads/2014/06/COMUNICADO-JURIDICO-LEI-13005-27-06-14.pdf.
Acesso em: 13 ago. 2024.

CGU — CONTOLADORIA GERAL DA UNIAO. Materiais educacionais comprados
pelo MEC terao licenga Creative Commons. Brasilia, 2017. Disponivel em:
https://www.gov.br/cgu/pt-br/governo-aberto/noticias/2017/materiais-educacionais-
comprados-pelo-mec-terao-licenca-creative-commons. Acesso em: 17 mar. 2023.

DISTRITO FEDERAL. Lei n° 5.592, de 23 de dezembro de 2015.

Institui a politica de disponibilizacdo de recursos educacionais comprados ou
desenvolvidos por subvencao da Administracéo Direta e Indireta do Distrito Federal.
Brasilia, 2015. Disponivel em:
https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/1e0384fdc485411fad802fe2f0a94325/Lei 5592
23 12_2015.html. Acesso em: 17 mar. 2023.

FREIRE, Paulo. Educagao e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
Disponivel em: https://ifbaiano.edu.br/portal/pos-eja-santa-ines/wp-
content/uploads/sites/99/2020/07/Educa%C3%A7%C3%A30-e-


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://campanha.org.br/acervo/documento-base-conae-2024/
https://campanha.org.br/acervo/documento-base-conae-2024/
https://ifbaiano.edu.br/portal/pos-eja-santa-ines/wp-content/uploads/sites/99/2020/07/Educa%C3%A7%C3%A3o-e-Mudan%C3%A7a.pdf
https://ifbaiano.edu.br/portal/pos-eja-santa-ines/wp-content/uploads/sites/99/2020/07/Educa%C3%A7%C3%A3o-e-Mudan%C3%A7a.pdf

135

Mudan%C3%A7a.pdf. Acesso em: 12 fev. 2024.

FREIRE, Paulo. Ag¢ao cultural para a liberdade. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981.

FREIRE, Paulo. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
Sao Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e
Terra, 2018.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A polissemia da categoria trabalho e a batalha das ideias
nas sociedades de classe. Rev. Brasileira Educag¢ao, Rio de Janeiro, v.14,

n. 40, p. 168-194, 2009. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a14.pdf. Acesso em: 17 jan. 2023.

FURNIEL, Ana Cristina da Matta; MENDONCA, Ana Paula Bernardo; SILVA, Rosane
Mendes da. Guia sobre Recursos Educacionais Abertos. Rio de Janeiro: Fiocruz,
2020. Disponivel em:
https://campusvirtual.fiocruz.br/portal/guiarea/assets/files/Guia1.pdf. Acesso em: 29
fev. 2024.

FURTADO, Débora. Guia de bolso da Educagao Aberta. Brasilia-DF, 2019.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (Orgs.). Métodos de
Pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009. Disponivel em:
http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf. Acesso em: 15 jul.
2022.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas,
2002.

IFRS — INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO SUL. Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Administragao
Integrado ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
articulada a Educacao Profissional (EJA-EPT). Porto Alegre, 2024. Disponivel em:
https://www.poa.ifrs.edu.br/attachments/article/3191/PPC_EJA EPT_administracao__
15_jan_2024.pdf. Acesso em: 07 de mar. 2024.

LIMAO JUNIOR, Everaldo Carvalho; BRANDAO Méarcia Brazo e Silva. Letramento
digital: manual didatico de letramento digital curso Técnico Subsequente em Guia
de Turismo — Campus Avancado Bonfim. Boa Vista, 2024. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/748555/2/Produto%20Educacional%
20Everaldo.pdf. Acesso em: 15 out. 2023.

MCMARTIN, Flora. Conteudo Educacional Aberto: transformando acesso em
educacao. In: IOSHY, Toru; KUMAR, Vijay. Educag¢ao Aberta: o avanco coletivo da
educacéo pela tecnologia, conteudo e conhecimentos abertos. Sdo Paulo: CERED,
2014. E-book. Disponivel em:


https://ifbaiano.edu.br/portal/pos-eja-santa-ines/wp-content/uploads/sites/99/2020/07/Educa%C3%A7%C3%A3o-e-Mudan%C3%A7a.pdf
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v14n40/v14n40a14.pdf
https://campusvirtual.fiocruz.br/portal/guiarea/assets/files/Guia1.pdf
https://campusvirtual.fiocruz.br/portal/guiarea/assets/files/Guia1.pdf
https://www.poa.ifrs.edu.br/attachments/article/3191/PPC_EJA_EPT_administracao_15_jan_2024.pdf
https://www.poa.ifrs.edu.br/attachments/article/3191/PPC_EJA_EPT_administracao_15_jan_2024.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/748555/2/Produto%20Educacional%20Everaldo.pdf
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/748555/2/Produto%20Educacional%20Everaldo.pdf

136

http://www.abed.org.br/arquivos/Livro_Educacao_Aberta_ ABED_Positivo Vijay.pdf
Acesso em: 17 set. 2023.

MORAN, José Manuel. A contribuicdo das tecnologias para uma educagao
inovadora. Contrapontos, Itajai-SC, v. 4, n. 2, p. 347-356, maio/ago. 2004.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; KRAMER, Sonia. Contemporaneidade,
Educacao e Tecnologia. Educ. Soc., Campinas, v. 28, n. 100 - Especial, p. 1037-
1057, out. 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/les/a/lKS6FVdMKj4D9hzbGG9dfcps/. Acesso em: 21 mar.
2024.

OLIVEIRA, Ercilene do Nascimento Silva de; GALVAO, Lawrence Mota; SOUZA,
Ana Claudia Ribeiro de. O uso do aplicativo Padlet como recurso pedagdgico digital
para mediar a aprendizagem no ensino tecnolédgico. Revista Contexto & Educacao,
ljui-RS, v. 39, n. 121, p. e13754, 2024. Disponivel em: https://doi.org/10.21527/2179-
1309.2024.121.13754. Acesso em: 23 set. 2024.

PINTO, Alvaro Vieira. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto,
2005.

PREFEITURA DE SAO PAULO. Decreto n° 52.681 de 26 de setembro de 2011.
Sao Paulo, 2011. Disponivel em: http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/decreto-
52681-de-26-de-setembro-de-2011. Acesso em: 17 mar. 2023

RAMOS, Marise. Histéria e Politica da Educagao Profissional. Curitiba: Instituto
Federal do Parana, 2014. E-book. Colegao formagao pedagdgica, v. 5. Disponivel
em: https://ifpr.edu.br/curitiba/wp-content/uploads/sites/11/2016/05/Historia-e-
politica-da-educacao-profissional.pdf. Acesso em: 17 set. 2023.

RIBEIRO, Mariana Henrichs; FREITAS, Maria Teresa de Assuncgao. Letramento
digital: perspectivas e desafios para a educagao. Revista de Educagao e
Tecnologia, Belo Horizonte, v. 15, n. 1, p. 45-62, 2011.

SAMPAIO, Rafael Cardoso; LYCARIAO, Diégenes. Analise de contetdo
categorial: manual de aplicagdo. Brasilia: ENAP, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/6542/1/Analise_de_conteudo_categorial_fi
nal.pdf. Acesso em: 13 ago. 2023.

SANTOS, Andreia Inamorato dos. Educacao aberta: histérico, praticas e o contexto
dos recursos educacionais abertos. In: SANTANA, Bianca; ROSSINI, Carolina;
PRETTO, Nelson de Luca (Orgs.). Recursos educacionais abertos: praticas
colaborativas e politicas publicas. Sao Paulo: Salvador, 2012.

Disponivel em: https://www.aberta.org.br/livroreal/livro/livroREA-1edicao-
mai2012.pdf. Acesso em: 07 maio. 2024.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagao: fundamentos ontoldgicos e histéricos.
Revista Brasileira de Educagao, Campinas-SP, v. 12, n. 34, p. 152-180, jan./abr.
2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/iwBnPGNkvstzMTLYkmXdrkWP/?format=pdf&lang=pt.


http://www.abed.org.br/arquivos/Livro_Educacao_Aberta_ABED_Positivo_Vijay.pdf
https://www.scielo.br/j/es/a/KS6FVdMKj4D9hzbGG9dfcps/
https://doi.org/10.21527/2179-1309.2024.121.13754
https://doi.org/10.21527/2179-1309.2024.121.13754
https://ifpr.edu.br/curitiba/wp-content/uploads/sites/11/2016/05/Historia-e-politica-da-educacao-profissional.pdf
https://ifpr.edu.br/curitiba/wp-content/uploads/sites/11/2016/05/Historia-e-politica-da-educacao-profissional.pdf
https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/6542/1/Analise_de_conteudo_categorial_final.pdf
https://repositorio.enap.gov.br/bitstream/1/6542/1/Analise_de_conteudo_categorial_final.pdf
https://www.aberta.org.br/livrorea/livro/livroREA-1edicao-mai2012.pdf
https://www.aberta.org.br/livrorea/livro/livroREA-1edicao-mai2012.pdf
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wBnPGNkvstzMTLYkmXdrkWP/?format=pdf&lang=pt

137

Acesso em: 24 fev. 2023.

SAVIANI, Dermeval; DUARTE, Newton. A formagcao humana na perspectiva
histérico-ontoldgica. Revista Brasileira de Educagao, Campinas, v. 15, n. 45, p.
422-590, set./dez. 2010. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n45/02
Acesso em: 14 fev. 2023.


https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n45/02

138

APENDICES



139

APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

==. INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL .'-=.='.-
==. Autarquia criada pela Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008 ::.'
"FEDERAL PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM LEOLSe
Rio Grande INSTITUTO FEDERAL
dosul EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TANIA GEORG FLORAO BELMONTE

PADLET: BUSSOLA ESTUDANTIL
RECURSO EDUCACIONAL ABERTO PARA ESTUDANTES
DA EJA-EPT DO CAMPUS PORTO ALEGRE DO IFRS

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pés-
graduacdo em Educagédo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), ofertado pelo Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), como
requisito parcial para obtengdo do titulo de Mestra em
Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT).

Linha de pesquisa: Praticas educativas em EPT
Orientadora: Prof.2 Dra. Liliane Madruga Prestes

Coorientadora: Prof2 Dra. Josiane Carolina Ramos
Soares Procasko

Porto Alegre
2024



140

FICHA CATALOGRAFICA

CDD 001.4

Catalogado por: (Nome do Bibliotecario e Registro no CRB)



141

FICHA TECNICA

Instituicao: Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
Programa: Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT)

Linha de Pesquisa: Praticas educativas na Educagéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT)

Autoras: Tania Florao Belmonte; Prof.2 Dra. Liliane Madruga Prestes (orientadora);
Prof.2 Dra. Josiane Carolina Soares Ramos Procasko (coorientadora)

Publico ao qual se destina: Estudantes da Educacao de Jovens e Adultos integrada
a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EJA-EPT), em especial, do IFRS.

Formato e titulo do Produto Educacional: Padlet: Bussola Estudantil

Link para acesso: https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-
ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40

QR CODE para acesso:

PADLET - BUSSOLA ESTUDANTIL
A esta licenciado sob CC BY-NC-SA 4.00 2
por TANIA FLORAO BELMONTE; LILIANE MADRUGA PRESTES:; JOSIANE

CAROLINA SOARES RAMOS PROCASKO


https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40/slideshow/wish/3094450924
https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40/slideshow/wish/3094450924
https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40
https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40
https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40/slideshow/wish/3094450924
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/?ref=chooser-v1
https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40/slideshow/wish/3094450924
https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40/slideshow/wish/3094450924

142

APRESENTAGAO

A Educacédo de Jovens e Adultos integrada a Educagdo Profissional e
Tecnolodgica (EJA-EPT) tem como objetivo central proporcionar uma formagao que va
além da capacitagao técnica, promovendo a emancipac¢ao dos sujeitos e sua insergao
critica no mundo do trabalho. A promulgagéo da Lei n° 14.533, de 11 de janeiro de
2023 (Brasil, 2023), que regulamenta a inclus&o digital na Educacé&o Basica, inclusive
na Educagao Profissional, refor¢ga a importancia do desenvolvimento de competéncias
digitais, como parte integrante da formacdo dos estudantes da EJA-EPT. Nesse
contexto, a educagao digital ndo apenas viabiliza a democratizacdo do acesso ao
conhecimento, como também se torna fundamental para a inclusdo social e o
exercicio da cidadania, alinhada as atuais exigéncias do mundo do trabalho.

Com a ampliagao do uso de tecnologias no ensino, os Recursos Educacionais
Abertos (REA) surgem como uma estratégia educativa para aprimorar as praticas de
ensino, em particular, na EJA-EPT, foco deste estudo. Os REAs possibilitam que
educadores e educandos utilizem, adaptem e compartilhem conteudos de maneira
colaborativa, contribuindo para uma educag¢ao mais inclusiva, interativa e acessivel. A
escolha pela modalidade EJA-EPT se justifica pela necessidade de oferecer recursos
tecnolégicos que atendam as especificidades de um publico caracterizado pela
diversidade de perfis e necessidades educacionais, sendo que muitos estudantes
enfrentam dificuldades relacionadas ao acesso a internet e a laboratorios de
informatica e/ou dificuldades para encontrar e selecionar conteudos. Nesse cenario, o
Padlet (https://padlet.com) é uma ferramenta digital que permite a criacdo de murais
interativos, onde é possivel agregar conteudos em diversos formatos, como textos,
videos, audios e links. Gratuito e acessivel a partir de qualquer dispositivo conectado
a internet, o Padlet oferece uma solugao pratica para superar as barreiras tecnologicas
que muitos estudantes da EJA-EPT enfrentam.

Com base na escuta dos estudantes, organizamos o Padlet intulado “Bussola
Estudantil’, o qual é direcionado para estudantes da EJA-EPT do Campus Porto
Alegre do IFRS, no qual compartilhamos conteudos diversos, organizados em se¢des
tematicas, cada uma voltada para um aspecto especifico da formacgao dos estudantes.

Tal Padlet esta disponivel de forma publica e gratuita na internet, podendo ser


https://padlet.com/
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acessado através do link: https://padlet.com/taniabelmonte/b-ssola-estudantil-reposit-
rio-de-ferramentas-digitais-para--li9elzlp4xrf8b40/slideshow/wish/3094450924.

Figura 1 — Pagina de abertura do Padlet “Bussola Estudantil”.

Ténia Georg Flordo Belmonte

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).
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ESTRUTURA DO PADLET — BUSSOLA ESTUDANTIL
Inicialmente, apresentamos a estrutura e os objetivos do Padlet e, juntamente
com a descrigao do texto introdutério, disponibilizamos um video em Lingua Brasileira

de Sinais (LIBRAS).

Figuras 2 e 3 — Apresentacéo do Padlet Bussola Estudantil.
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Elaborada pela pesquisadora (2024).

trajetdria estudantil . Além disso, apresentamos dicas e sugestdes de ferramentas digitais, as

A primeira seg¢ao, “Sobre o Campus Porto Alegre do IFRS”, é dedicada a
apresentar informacdes sobre a estrutura e as oportunidades académicas do Campus.
Ao promover a familiarizagdo dos estudantes com o ambiente académico, o Padlet
busca facilitar a integragao e a permanéncia dos alunos na instituigdo, o que é crucial
para garantir seu engajamento nas atividades educacionais. Além disso, a segao
contribui para que os estudantes compreendam o funcionamento do Campus e seus
recursos, promovendo um acolhimento inicial, que é fundamental para a incluséo e a

permanéncia.
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Curso
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Em seguida, a secao “Vida Académica: dicas sobre Sistemas Académicos do

IFRS” oferece orientacdes sobre o uso de sistemas institucionais, como o SIGAA, que

sS40 essenciais para a organizagédo e o acompanhamento das atividades académicas.

Ao capacitar os estudantes para utilizar essas ferramentas de forma eficaz, o Padlet

contribui para o desenvolvimento da autonomia e da autogestdo dos alunos,

habilidades centrais para sua insergao critica no mundo do trabalho.



Figuras 6 e 7 — Secao Vida Académica: dicas sobre sistemas académicos do IFRS.
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A secdo “Desvendando a internet. comegando pelo basico” tem como foco

promover a alfabetizacao digital dos estudantes, oferecendo uma introdugéo ao uso

seguro e critico da infernet. Essa se¢ao é especialmente relevante para os estudantes

da EJA-EPT, que muitas vezes enfrentam barreiras no acesso as tecnologias digitais.

Ao fornecer orientacdes detalhadas e praticas, o Padlet busca capacitar os estudantes

a navegar de forma critica pelo mundo digital, desenvolvendo competéncias

essenciais para sua formagao académica e profissional.
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Figuras 8 e 9 — Segao Desvendando a internet. comegando pelo basico.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

Para complementar essa formacgéo, a se¢ao “Navegando no Google” apresenta
aos estudantes ferramentas amplamente utilizadas no ambiente académico e
profissional, como Google Docs, Google Drive e Google Search. O dominio dessas
ferramentas € fundamental para que os estudantes possam desenvolver suas
habilidades tecnoldgicas de maneira eficiente, tanto para a realizagao de atividades

educacionais quanto para sua futura insergdo no mundo do trabalho.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

A secao “Dicas de ferramentas para utilizar nos estudos” tem como obijetivo

incentivar o uso de plataformas digitais que auxiliam na organizagdo e no

planejamento de atividades académicas e profissionais, como o Canva. Essas

ferramentas promovem a criatividade e a colaboragdo entre os estudantes,

fortalecendo uma educagao participativa, em que os alunos se tornam agentes ativos

de seu préprio aprendizado.
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Figura 12 — Dicas de ferramentas para utilizar nos estudos.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).

Ja a secéao “Dicas sobre redes sociais € 0 mundo do trabalho” explora o uso
critico das redes sociais no contexto pessoal e profissional dos estudantes. Além de
fornecer orientagdes técnicas, a se¢gdo promove uma reflexdo sobre o impacto das
redes sociais na vida dos estudantes, incentivando seu uso de maneira estratégica
para a insergdo no mundo do trabalho. Essa abordagem contribui para que os
estudantes desenvolvam uma postura critica e consciente em relagcdo as redes
sociais, compreendendo-as como ferramentas de comunicagao e de construcédo de

identidade profissional.



Figuras 13 e 14 — Dicas sobre redes sociais € o mundo do trabalho.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

A inclusdo e a equidade sdo abordadas na secédo “Dicas sobre tecnologia

assistiva”, que oferece informagdes sobre ferramentas tecnolédgicas voltadas para a

acessibilidade de estudantes com deficiéncia. Ao garantir que todos os alunos tenham

as mesmas oportunidades de participagdo e aprendizado, o Padlet reafirma seu

compromisso com uma educagao inclusiva, acessivel e equitativa, em consonancia

com os principios dos REAs e as diretrizes da EJA-EPT.
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Figura 15 — Dicas sobre tecnologia assistiva.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).

Na secgao “Oportunidades no mundo do trabalho”, o Padlet busca contribuir
para uma reflexdo critica sobre o0 mundo do trabalho. Logo, em vez de limitar-se a
capacitacao técnica, a secdo incentiva os estudantes a pensarem sobre suas
trajetdrias profissionais de maneira mais ampla, compreendendo o trabalho como um
espaco de atuacao politica e social. Essa abordagem esta diretamente alinhada aos
principios da EJA-EPT, que visam a formagdo de sujeitos criticos e capazes de

transformar a sociedade em que vivem.
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Figuras 16 e 17 — Sec¢édo Oportunidades no mundo do trabalho.
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Fonte: Elaboradas pela pesquisadora (2024).

Dando continuidade a apresentacido das secdes do Padlet, a inclusdo de uma
secao dedicada a vida e obra de Paulo Freire se torna um componente indispensavel
para aprofundar a compreensao dos principios que regem a educagao de jovens e
adultos trabalhadores no contexto da EPT. As seg¢bes previamente apresentadas
trataram de recursos educacionais voltados para a formacéao técnica e a humanizagao
do processo educacional, oferecendo um arcabouco tedrico e pratico, alinhado as
necessidades dos estudantes. Nesse sentido, a introducdo da secido sobre Paulo
Freire enriquece ainda mais o Padlet, ao proporcionar aos estudantes a oportunidade
de conhecer e se engajar com uma das mais influentes correntes de pensamento
pedagaogico critico. A importancia de Paulo Freire nesse contexto reside em sua visao
de que a educacao deve ser um processo emancipador, no qual os estudantes sao
sujeitos ativos na construcao de seu conhecimento e no enfrentamento das realidades
sociais e econbmicas que 0s cercam.

A sec¢do dedicada ao legado de Paulo Freire busca contribuir para que os

estudantes trabalhadores da EJA-EPT compreendam a educacdo como um meio de
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transformacao nao apenas profissional, mas, também, social e pessoal. Freire (1981)
argumenta que a formacgao ndo pode se limitar a aquisicdo de habilidades técnicas
para o mercado de trabalho; é preciso integrar o saber técnico a reflexao critica sobre
avida, o trabalho e as rela¢des sociais. Isso € particularmente relevante para o publico
da EJA-EPT, que frequentemente enfrenta desafios relacionados a excluséo e a
vulnerabilidade social e econdmica. Assim, a se¢ao sobre Paulo Freire complementa
e aprofunda as tematicas ja exploradas nas outras areas do Padlet, promovendo um
dialogo entre as estratégias pedagodgicas e os conceitos de emancipagao e
conscientizacao critica. A formacao técnico-profissional, quando articulada com o
pensamento freireano, ultrapassa os limites do ensino tecnicista e instrumental,
oferecendo aos educandos uma visdo mais ampla da educag¢do, como pratica de
liberdade e como um meio para a inserc¢ao critica no mundo do trabalho.

Com isso, essa se¢ao nado apenas expande as possibilidades de reflexdo e
acao dos estudantes, mas, também, fortalece a coeréncia e a profundidade do
repositério como um todo, ao integrar dimensdes fundamentais para a formagao
integral dos sujeitos da EJA-EPT.

Figura 18 — Segédo EJA-EPT e o legado de Paulo Freire.

agao brasileira e referéncia na

Fonte: Elaborada peapequisadora (2024).

Por fim, a secdo “Comentarios e Sugestdes” promove a interagao direta dos
estudantes com o conteudo do Padlet, permitindo que eles sugiram novos temas e
compartilhem suas experiéncias. Essa secao final reflete a esséncia dos REA, ao
possibilitar a democratizagado de conhecimentos de forma colaborativa e participativa,

incentivando os estudantes a se tornarem protagonistas de sua propria aprendizagem.
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Figura 19 — Se¢cdo Comentdrios e sugestoes.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024).

Assim, o Padlet Bussola Estudantil busca demonstrar o quanto os REAs
poderdo contribuir para o aprimoramento das praticas pedagodgicas na EJA-EPT. Ao
oferecer uma plataforma digital interativa, acessivel e aberta, o Padlet contribui para
o desenvolvimento de competéncias essenciais para a inser¢ao critica no mundo do
trabalho, promovendo a inclusao digital e a participacdo ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem. Alinhado as diretrizes da educacgao profissional e a
legislacdo de 2023, o Padlet fortalece a democratizacdo do conhecimento e a

construgcéo de uma educagao mais justa, equitativa e emancipadora.
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APENDICE B — QUADROS DAS ETAPAS DE PARTICIPAGCAO E INSTRUMENTOS
UTILIZADOS PARA A COLETA DE DADOS

Grupo 1 — Etapas de participacao e instrumentos utilizados.

Grupo 1 — Universo de participantes: maximo de 10 docentes, atuando em turmas de PROEJA,
no contexto das escolas participantes da pesquisa.

e O Grupo 1 foi composto por até 10 docentes que atuam em turmas de PROEJA, na instituicao
participante do estudo, conforme previsto.
e A participagédo do Grupo 1 na pesquisa foi realizada mediante as seguintes etapas:
Etapa 1: Apresentacao do projeto para participantes da pesquisa,;
Etapa 2: Aplicacdo de um questionario (APENDICE C), disponibilizado em formato online, pela
pesquisadora, aos participantes, que o preencheram apds concordarem em participar do estudo e
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Esbo¢o do questionario compartilhado. via google forms, pela pesquisadora, e
disponibilizado aos docentes de PROEJA, participantes voluntarios do estudo mediante,
assinatura prévia do TCLE.

Secao 1 — Identificagdo do perfil dos docentes participantes do estudo, incluindo a area de
formacao e atuagao, experiéncia docente e motivagcao para atuagao na Educacao de Jovens e
Adultos integrada a Educagdo Profissional e Tecnolégica (EJA-EPT), pelo Campus Porto
Alegre do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).

1. Qual sua idade?

2. Com qual género vocé se identifica?

Feminino

Masculino

Outro:

Prefiro nao informar

—~ A~~~
~— — — ~—

3. Qual a sua formagao académica (graduagéo, especializagdo, mestrado, doutorado, etc.)?

4. Ha quanto tempo vocé atua enquanto docente na EJA-EPT?

( ) Tenho experiéncia somente do estagio realizado durante a formacao inicial (Licenciatura)
( ) Tenho experiéncia de até dois anos de docéncia, atuando na EJA-EPT

( ) Tenho experiéncia de mais de dois anos até cinco anos de docéncia na EJA-EPT

( ) Tenho experiéncia de mais de cinco anos até 10 anos de docéncia na EJA-EPT

( ) Tenho mais de 10 anos de experiéncia como docente na EJA-EPT

5. Qual(is) os componentes curriculares e respectivos semestres quais vocé atua como docente na
EJA-EPT, ofertada pelo Campus Porto Alegre do IFRS?

6. No decorrer de sua trajetéria académica, vocé participou de formacao inicial ou continuada para
atuar especificamente na docéncia para a EJA-EPT?

()Sim

( )Nao

Secao 2 — Acesso a equipamentos e internet, demandas e desafios para a realizagdao de
praticas de ensino no contexto da EJA-EPT, visando a articulagao entre educagao, trabalho e
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tecnologias.

7. Para o planejamento de suas atividades de ensino, em particular, na EJA-EPT, quais
equipamentos vocé utiliza?

() Equipamentos préprios (tais como computador, impressora, tablet, outros)
() Equipamento fornecido pela instituicao (disponivel na sala do professor, laboratdrio, impressoras,
etc.)

8. Como vocé avalia o acesso a internet pelos estudantes da EJA-EPT durante o periodo em que
frequentam as aulas nas dependéncias do Campus?

( ) O acesso aos estudantes é plenamente satisfatorio
( ) O acesso aos estudantes é insatisfatorio
( ) Prefiro nao responder

9. Comentarios e/ou sugestées quanto ao acesso dos estudantes da EJA-EPT a internet, nas
dependéncias do Campus:

10. Como vocé avalia o acesso aos laboratérios de informatica pelos estudantes da EJA-EPT,
durante o periodo em que frequentam as aulas nas dependéncias do Campus?

( ) O acesso aos estudantes é plenamente satisfatorio
( ) O acesso aos estudantes ¢é insatisfatorio
( ) Prefiro nao responder

11. Comentarios e/ou sugestdes quanto ao acesso aos laboratérios de informatica, pelos estudantes
da EJA-EPT no Campus:

Secao 3 - Mapeamento dos conhecimentos prévios dos docentes sobre Recursos
Educacionais Abertos (REA) na docéncia na EJA-EPT e demandas para formagio continuada.

12. Vocé sabe o que sdo REA?

()Sim
( )Nao
( ) Prefiro ndo responder

13. Em caso afirmativo, faga uma breve descrigdo sobre qual o seu entendimento sobre REA.

14. Enquanto docente, vocé costuma utilizar contetidos disponibilizados de forma gratuita na internet,
durante as suas aulas, em especial, nas turmas da EJA-EPT, ofertada pelo Campus Porto Alegre do
IFRS?

() Sim
( )Nao
( ) Prefiro nao responder

15. Entre os conteudos disponibilizados de forma gratuita na infernet, quais vocé utiliza e com
frequéncia durante as aulas na EJA-EPT? (Marque quantas opgdes desejar).

1. Utiliza frequentemente (quatro a cinco | ( ) Videos
vezes no decorrer do semestre) ( ) Musicas
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Jogos
2. Utiliza esporadicamente (até trés vezes Podcast
durante o semestre) Aulas online

3. Nao utiliza durante as aulas Inteligéncia Artificial
Sites e/ou repositorios institucionais

Outros

()
()
()
( ) Aplicativos
()
()
()

16. Espaco para a inclusdo de outros conteudos que nao tenham sido listados na questao anterior.

17. Vocé ja participou de algum curso ou capacitagao para o uso de recursos da internet nas praticas
de ensino, em especial, destinado para atender as demandas de estudantes da EJA-EPT?

() Sim
( )Nao
( ) Prefiro nao responder

18. Em caso afirmativo, faga uma breve descricdo do curso ou capacitagdo que vocé frequentou
(conteudos, local, carga horaria, etc.).

19. Enquanto docente, como vocé avalia que tem sido efetivada a relagao entre educacao, trabalho
e tecnologias, em especial, na formagao de estudantes da EJA-EPT, ofertada pelo Campus Porto
Alegre do IFRS?

20. Espaco para a indicacdo de sugestdes e/ou tematicas a serem contempladas em espagos de
formacgao continuada, visando a articulagéo entre educagéo, trabalho e tecnologias nas praticas de
ensino, utilizando REAs na EJA-EPT, ofertada pelo Campus Porto Alegre do IFRS.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Grupo 2 — Etapas de participagao e instrumentos utilizados.

Grupo 2 - Estudantes regularmente matriculados e frequentando turmas de PROEJA no
contexto da instituicao participante da pesquisa.
Universo de participantes: maximo de 20 estudantes.

O Grupo 2 foi composto por até 20 estudantes, regularmente matriculados e frequentando turmas de
PROEJA na instituigdo participante da pesquisa.

e A participagcdo do Grupo 2 na pesquisa foi realizada mediante as seguintes etapas:
Etapa 1: Encontro coletivo entre os participantes e a pesquisadora, para fins de apresentagao do
projeto.
Etapa 2: Aplicacdo de um questionario (APENDICE C), entregue em formato impresso pela
pesquisadora, aos participantes, que o preencheram apds concordarem em participar do estudo e
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Esbo¢o do questionario a ser impresso pela pesquisadora e disponibilizado aos estudantes
da PROEJA, participantes voluntarios do estudo, mediante assinatura prévia do TCLE.

Secao 1 - Identificagao do perfil dos estudantes participantes deste estudo e levantamento de
informacgoes sobre a rotina e a realidade deles.
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1. Qual seu e-mail?

2. Qual sua idade?

( )18 a29 anos
( )30 a39anos
( )40 a49 anos
( )50 a 59 anos
( ) Acima de 60 anos

3. Qual género vocé se identifica?

( ) Masculino

( ) Feminino

( ) Outro:

( ) Prefiro ndo informar

4. Atualmente, vocé exerce atividades remuneradas?

() Sim
( ) Nao

5. Em caso afirmativo, quantas horas vocé trabalha por dia?

() Até quatro horas diérias
( ) Até seis horas didrias

6. Em qual semestre da EJA vocé esta matriculado?

7. Qual é o turno em que vocé estuda?

( ) Manha
( ) Tarde
( ) Noite

Secao 2 — Levantamento das condigoes de acesso e uso da internet no contexto da escola e
no mundo do trabalho.

8. Dos itens abaixo relacionados, quais vocé utiliza no seu dia a dia? Marque quantas opg¢des desejar.

( ) Telefone celular

() Tablet

( ) Computador ou notebook
( ) Nenhum

9. Dos itens abaixo relacionados, quais vocé utiliza no seu trabalho? Marque quantas op¢des desejar.

( ) Telefone celular

() Tablet

( ) Computador ou notebook
( ) Nenhum

( ) Outro

10. Vocé utiliza telefone celular para realizar seus estudos?

() Sim, utilizo celular proéprio
() Sim, utilizo celular compartilhado com outros membros da familia
( ) Nao utilizo celular
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11. Vocé utiliza tablet, computador ou notebook para realizar seus estudos?

( ) Sim, utilizo meu tablet, computador ou notebook préprio em casa

() Sim, utilizo tablet, computador ou notebook compartilhado com outros membros da familia
( ) Sim, utilizo tablet, computador ou notebook na escola

( ) Nao utilizo tablet, computador ou notebook para realizar meus estudos

12. Quais conhecimentos sobre a utilizagdo de tablet/computador/notebook vocé possui? Marque
quantas opgdes desejar.

( ) Sei acessar a internet

( ) Sei fazer buscas e pesquisas

( ) Sei enviar e responder e-mails

( ) Sei criar arquivos, digitar textos e salvar documentos

( ) Sei criar apresentagbes de slides (PowerPoint/Google Apresentagdes)

( ) Sei criar e organizar pastas

( ) Sei utilizar pen drives e conectar dispositivos com entrada USB

( ) Tenho nogdes basicas sobre informatica

( ) Sei criar, salvar e acessar documentos disponiveis no Google Drive

( ) Sei enviar e compartilhar arquivos, pastas e documentos com outra pessoa, utilizando o Google
Drive

( ) Tenho pouco ou nenhum conhecimento

( ) Outros:

13. Vocé utiliza esses conhecimentos no seu trabalho? Quais? Marque quantas opc¢bes desejar.

( ) Acesso a internet

( ) Fago buscas e pesquisas no trabalho

( ) Envio e respondo e-mails

( ) Crio arquivos, digito textos e salvo documentos

( ) Crio apresentacdes de slides (PowerPoint/Google Apresentacdes)
( ) Crio e organizo pastas no tablet/computador/notebook

( ) Utilizo pen drives e sei conectar dispositivos com entrada USB

( ) Tenho nogdes basicas sobre informatica

( ) Crio, salvo e acesso documentos disponiveis no Google Drive

( ) Envio e compartilho arquivos, pastas e documentos com outra pessoa, utilizando o Google Drive
( ) No meu trabalho, ndo utilizo esses conhecimentos

14. Onde vocé costuma acessar a internet?

( ) Acesso a internet na escola

( ) Acesso a internet no trabalho
( ) Acesso a internet em casa

( ) Acesso a internet no celular

( ) Nao tenho acesso a internet

15. Quantas horas por dia vocé costuma ficar conectado a internet?

( ) Até duas horas por dia

( ) De trés horas a cinco por dia
( ) De cinco a oito horas por dia
( ) Mais de oito horas por dia

16. Quais as atividades que vocé mais realiza quanto esta conectado a internet?

( ) Atividades de trabalho

( ) Atividades de estudo.

( ) Acessar as suas redes sociais

( ) Participar de conversas e grupos no WhatsApp
( ) Assistir videos
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( ) Escutar musicas

( ) Ler noticias

( ) Assistir filmes

( ) Ler livros e outros materiais diversos de literatura
( ) Outros usos da internet. Cite:

Secdao 3 — Mapeamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre recursos
educacionais abertos e sugestoes sobre o que gostariam de aprender.

17. O que vocé gostaria de aprender sobre o uso de tecnologia no seu cotidiano da escola e do
mundo do trabalho?

( ) Aprender a utilizar as redes sociais: Facebook, Instagram, TikTok, Twitter, etc.
( ) Aprender a assistir videos e/ou filmes

( ) Aprender a produzir e/ou ouvir podcasts

( ) Aprender a utilizar as ferramentas do WhatsApp

( ) Aprender a utilizar aplicativos para ouvir musicas

( ) Aprender a utilizar o e-mail

( ) Aprender a utilizar o Google Drive

( ) Aprender a utilizar o Google Classroom (sala de aula)
( ) Aprender a utilizar o Google Meet

( ) Nenhum

( ) Outros:

18. Vocé participa ou ja participou de algum curso sobre a utilizagao de recursos listados na pergunta
anterior?

() Sim
( ) Nao

19. Caso sua resposta anterior seja afirmativa, descreva brevemente qual(is) o(s) ultimo(s) curso(s)
que vocé participou?

20. Caso vocé tenha oportunidade de participar de um curso sobre o uso de tecnologias da
informacao e comunicacao, liste, no maximo, trés assuntos ou temas que vocé possui interesse.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).
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APENDICE C — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esboco do questionario para fins de avaliagdo do Produto Educacional.

Universo: participantes do grupo 2
Total de participantes previstos: maximo de 20 participantes

Critérios a serem avaliados Questodes inseridas no instrumento de avaliagao

O material é agradavel visualmente (tamanho da fonte, estilo de
1 | Estruturagao do Produto | fonte, cores, imagens)?

Educacional
() Sim

() Parcialmente
( ) Nao

O Produto Educacional apresenta o objetivo ao qual se destina?

) Sim
Parcialmente

(

()

() Néao
O material atende aos objetivos propostos em sua confec¢ao?
2 | Conteudo do Produto
Educacional ()Sim

() Atende parcialmente
() Nao atende

Os referenciais e textos utilizados correspondem com a proposta
apresentada na introdugao?

() Sim, correspondem
() Correspondem parcialmente
() Nao, correspondem

Na sua opiniao, o conteludo apresentado contribui para a
ampliagdo dos conhecimentos dos estudantes, em especial, os
estudantes da EJA-EPT?

() Sim, contribui
() Contribui parcialmente
() Nao contribui

Relevancia do Produto | O material é relevante para a Educagéo Profissional e Tecnologica
3 | Educacional para o | — EPT, em especial, a jovens e adultos trabalhadores/as na EJA-
aprimoramento das | EPT?

praticas educativas, em
particular, no contexto da
EJA-EPT

Parcialmente

()
()
() Nao
Espaco reservado para criticas e/ou sugestbes para o aprimoramento do Produto Educacional.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).



