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I
APRESENTACAO

Mariana Lima Duro

sta obra, “Desafios da formagio docente: contribui¢oes do Pibid

IFRS para o fazer docente em diferentes contextos de atuagio”,
contempla o relato de alguns dos desafios vivenciados pelos participantes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid), do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS), nos anos de 2022 a 2024, em sua atuagao docente. Para isso,
este livro estd dividido em seis secoes, separadas por textos que traduzem
os diferentes contextos de atuacio do Pibid no IFRS (secao 1), o fazer
docente na educagao infantil (segao 2), o fazer docente na educac¢io bdsica
(secao 3), o fazer docente na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (secao
4), o fazer docente em acoes inclusivas (se¢ao 5) e a formagao docente
na perspectiva das coordenacoes (secao 6). Tais relatos dizem respeito aos
dezoito meses de vigéncia deste programa no IFRS.

A ideia por trds do tema desta obra ressalta a necessidade de discutir
a iniciagao a docéncia em diferentes contextos de atuagao, compreendendo
seus desafios e trazendo para a discussdo propostas exitosas desenvolvidas
em escolas publicas de educacao basica desenvolvidas em algumas cidades
do Estado do Rio Grande do Sul. Dessa forma, esta é uma obra composta
por relatos de experiéncias produzidos por diversas pessoas, docentes e
licenciandos do IFRS e professores das escolas parceiras, em multiplos
espagos geogréficos e em diversos contextos de atuacdo. Sao descritas as
atividades desenvolvidas nas diferentes licenciaturas dos campi do IFRS,
durante a vigéncia do Edital Capes n° 23/2022, em todos os ntcleos do
Programa, sendo essas inéditas e inovadoras.

Com os relatos aqui trazidos, os participantes do Pibid IFRS
demonstram entender a prdtica docente de maneira contextualizada,
continua e, a0 mesmo tempo, vinculadas as teorias estudadas, passivel de
adversidades e modificagdes, gerando novas préticas e novos estudos, de
modo a exigir repensar a educacio bdsica a cada mudanga de contexto. E
¢ assim que estes textos se complementam. Dessa forma, a apresentacio
deste livro busca introduzir as experiéncias posteriormente relatadas,
particulares e independentes, tendo o desafio da formagao docente em
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cada atuagao como tema central.

A grande riqueza desta obra reside em dois fatores: a0 mesmo
tempo em que traz experiéncias particularmente dnicas, elas unem-se no
seu conteddo e destacam contextos educacionais diversos vivenciados no
mesmo Programa institucional. As se¢des em que essa obra estd dividida
buscam se complementar, tendo como destaque as agdes promovidas pelo
Pibid nas escolas publicas de educagao bdsica.

A segao inicial localiza o Pibid em tempo e espago, destacando os
contextos educacionais e seus desafios. Na segunda se¢ao, “Contribuigoes
para o fazer docente na educa¢io infantil”, sdo agrupados dois textos da
drea de Pedagogia. No primeiro capitulo, o relato “Arte Contemporinea na
Educagao Infantil”, escrito pelos integrantes do Pibid do campus Vacaria,
apresenta proposi¢des pedagdgicas que tiveram como fio condutor a arte
contemporinea na Educacio Infantil, cujas propostas proporcionaram
experiéncias sensoriais e estéticas diversas para as criancas e desencadearam
reflexdesfundamentaisacercadaconcep¢iodearte presente naescola-campo.
J4 o segundo relato tem como principal tema “Contextos investigativos
como abordagem educacional na Educagao Infantil” e é produzido pelos
integrantes do campus Bento Gongalves. Esse texto apresenta um estudo
sobre seis sessoes investigativas com agrupamentos de criangas da Educacao
Infantil que emergiram da escuta atenta as curiosidades das criangas,
consideradas como protagonistas de seu cotidiano, e buscaram intensificar
os momentos de investigacao e aprendizagem de todos os envolvidos nas
atividades.

A terceira segao do livro: “Contribui¢oes para o fazer docente na
educagao bdsica” é composta por trés textos, dois da drea de Matemadtica
e um da drea de Ciéncias Bioldgicas. O primeiro deles, do campus
Bento Gongalves, relata “Experiéncias do Pibid sobre ensinar e aprender
matemdtica no ensino bdsico” e apresenta o trabalho que foi desenvolvido
com base em aulas de revisio de Matemdtica para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), com foco na Geometria, cujo objetivo era
diminuir as defasagens de aprendizagem ocasionados durante o Ensino
Remoto Emergencial (ERE). O segundo texto desta se¢io tem como foco
descrever os “Desafios e oportunidades da formagio docente no ensino
de matemdtica no Ensino Fundamental”. Esse trabalho foi desenvolvido
pelos integrantes do campus Canoas e ressalta a importincia do Pibid
na formagido dos pibidianos e pibidianas, a partir das inser¢des feitas na
escola parceira, apresentando algumas das atividades executadas, divididas
em reforgos escolares, jogos matemdticos e gincana, além das experiéncias
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vividas pelos pibidianos e pibidianas, desafios que circundam sua prética
e seus diferentes resultados. O dltimo relato desta secdo, escrito pelo
grupo do campus Vacaria, explana sobre “A horta escolar como espago
de formagao docente”. Esse relato das experiéncias vivenciadas pelos
pibidianos em atividades relacionadas a constru¢io de uma horta na
escola-campo apresenta possibilidades de utiliza¢do da horta escolar como
recurso pedagdgico interdisciplinar e discute como essas experiéncias
influenciaram na formacio docente dos envolvidos.

A quarta segao deste livro, “Contribuigoes para o fazer docente na
Educagao de Jovens e Adultos”, é composta por dois textos. O primeiro,
da drea de Lingua Portuguesa do campus Restinga, apresenta o contexto
dos “Desafios da docéncia” e tem o propésito de apresentar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sua atuagao na EJA e discutir suas implicacoes
na formagao docente dos envolvidos. O segundo, “Ciéncias da Natureza na
Educagao de Jovens e Adultos como proposta inclusiva e reflexiva’, da drea
de Ciéncias da Natureza do campus Porto Alegre, aborda a estruturacio
e a oferta de disciplinas eletivas de Ciéncias da Natureza na Educagao de
Jovens e Adultos a partir da pritica de Educa¢ao Ambiental. Para isso,
discutem-se as contribui¢oes e os desafios da Educagio Ambiental para a
formagao docente numa perspectiva inclusiva.

A quinta se¢do, “Contribuicdes para o fazer docente em agoes
inclusivas”, é composta por dois relatos. Um deles ¢ da drea de Pedagogia do
campus Farroupilha e tem como discussao “O fazer docente no Atendimento
Educacional Especializado”. Construido com base na experiéncia vivida
pelos bolsistas do Pibid na escola-campo, acompanhando a rotina do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), tem como objetivo
reconhecer a importincia das agdes e das praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelo profissional responsdvel pelo AEE em uma escola publica. O outro,
da drea de Quimica do campus Feliz, discute “O ensino de Quimica sob
uma perspectiva inclusiva” e relata a elaboracio, a utilizagao e a avaliacio
de recursos diddticos voltados ao ensino inclusivo sobre Tabela Periddica.
Os autores acreditam que o ensino de Quimica pode ser inclusivo quando
utiliza linguagem simplificada e contextualizagdo dos conceitos, assim
como quando se preocupa com o uso de materiais diddticos que favorecam
a aprendizagem de todos os estudantes.

Para finalizar as discussées feitas neste livro, a tiltima secio tem como
titulo “Desafios da formagio docente na perspectiva das coordenagoes”.
Nesta secao, todos os coordenadores e coordenadoras vinculados a esta
edicao do Programa, a partir de um posicionamento critico, trazem


https://drive.google.com/open?id=11pGE0QsT4A74rIjOrIk-vzEpxlhHr7AB
https://drive.google.com/open?id=11pGE0QsT4A74rIjOrIk-vzEpxlhHr7AB
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depoimentos relacionados aos desafios da forma¢io docente observados
ao coordenar seus nucleos, considerando o contexto vivido pelo seu grupo
(educagao infantil, educagao bdsica: ensino fundamental ou médio, EJA ou
agoes inclusivas). Em um unico pardgrafo, cada membro da coordenacao
destaca, também, de que forma esses desafios contribuiram para a sua
formagao docente.

Assim, esta obra discute alguns dos desafios vivenciados pelos
agentes do Pibid no IFRS durante o periodo de 2022 a 2024 nos contextos
em que ocorreram. E sdo nesses espagos adversos em que o ensino e a
aprendizagem acontecem que professores e alunos tiveram que criar,
recriar, adaptar e refletir sobre suas praticas e buscar recursos para superar os
desafios. Observa-se que estas experiéncias relatadas ultrapassam os limites
deste livro e do préprio Programa, refletindo nas prdticas de formacio
docente dos cursos de licenciatura, denunciando os desafios impostos
pela realidade da educagio bésica do Rio Grande do Sul. Dessa forma,
muito mais que uma coletinea de textos que relatam alguns dos desafios
vivenciados pelos participantes do Pibid do IFRS, em sua atua¢io docente,
esta obra e seus autores apresentam reflexoes sobre a educagao gaticha e sua
diversidade contextual, o que torna essa leitura necessdria e impactante no
Ambito das licenciaturas.



Secao 1

O PIBID NO IFRS E SEUS DIFERENTES
CONTEXTOS DE ATUACAO






O PIBID NO IFRS E SEUS DIFERENTES
CONTEXTOS DE ATUACAO

Mariana Lima Duro

Anderson Hakenhoar de Matos

Caroline de Morais

Claudiomir Feustler Rodrigues de Siqueira

Marjore Antunes

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio

Grande do Sul (IFRS) foi criado em 2008 pela Lei n° 11.892
(Brasil, 2008), que estabeleceu a Rede Federal de Educagio Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Trata-se de uma Instituigao de educagao superior,
bésica e profissional, pluricurricular e composta por 17 campi, que
oferecem cursos de nivel técnico e superior em 16 municipios gatichos. Na
sua trajetéria, os campi do IFRS representam o atendimento a diferentes
realidades produtivas locais por meio de uma educagao publica, gratuita,
inclusiva e de qualidade, articulando de forma inequivoca o ensino, a
pesquisa e a extensao.

No que diz respeito a formagao de professores da Educacio Biésica,
o IFRS possui, atualmente, 21 cursos de licenciatura e dois cursos de
formagao pedagdgica para graduados nao licenciados, além de seis cursos
de pés-graduagao lato sensu relacionados a formagao de professores e dois
cursos de mestrado em educagio e um mestrado em rede (ProfMat) para
professores de matemdtica. Portanto, medidas se fazem necessdrias para
auxiliar os licenciandos em seu fazer docente em diferentes contextos de
atuagao.

Pensando nisso, a Fundagiao Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), através da Portaria Normativa n° 122,
em 16 de setembro de 2009 (Brasil, 2009) criou o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacio a2 Docéncia (Pibid). A im de melhor contextualizar
nossa argumentagio, convém explicitar que o Pibid é uma politica
governamental que tem como objetivo fomentar a inicia¢do a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de professores em
nivel superior e para a melhoria da qualidade da educagdo bdsica publica
brasileira. O programa concede bolsas aos licenciandos, aos professores das
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escolas da rede putblica de educagdo bésica e aos professores das Instituigoes
de Ensino Superior (IES). Os projetos institucionais de iniciagao a docéncia,
portanto, desenvolvem-se por meio do estabelecimento de convénios entre
as IES e as escolas de educagio bisica, nas quais os licenciandos atuarao sob
a supervisao de professores das escolas e sob a coordenagdo de professores

das IES.

O Pibid, por sua vez, permite aos estudantes das diversas
licenciaturas se familiarizar com o ambiente escolar desde o primeiro ano
da graduagao, tendo contato com as diversas experiéncias que ocorrem
no contexto educacional, assim minimizando os impactos causados
pelo inesperado e desconhecido da profissio. Outrossim, o programa
proporciona ao licenciando a oportunidade de transformar a teoria em
prética, simulando, o quanto antes, sua futura drea de atuagio. Isso permite
que esse licenciando adquira uma experiéncia inicial e consiga, ao longo do
programa, construir e aprimorar suas habilidades como docente.

Dessa forma, o programa vem ao encontro de um objetivo previsto
na lei de cria¢do dos Institutos Federais, de ministrar cursos de licenciatura,
bem como de programas especiais de formagio pedagdgica, com vistas
a formagio de professores para a educacido bdsica e para a educagio
profissional.

O Pibid jé é um programa consolidado no IFRS, que vem fortalecendo
as licenciaturas, tornando-se um campo de produgcio de conhecimentos
para todos os agentes: coordenadora institucional, coordenadoras de
drea, supervisoras e bolsistas de iniciagio a docéncia (Duro ez al., 2022,
p. 190).

No Pibid do IFRS, vinculado ao Edital Capes n° 23/2022, que
ocorreu entre os meses de outubro de 2022 e marco de 2024, participaram
nove cursos de licenciatura, em seis diferentes dreas do conhecimento,
em sete dos campi do IFRS, como indicado no Quadro 1. O projeto
institucional colaborou com a formagio inicial de mais de 72 discentes
de cursos de licenciatura, bem como com a formacio continuada de nove
professores e professoras da Educagao Bésica da rede publica municipal e/
ou estadual, os quais atuaram como supervisores e supervisoras vinculados
as escolas que receberam os licenciandos, e nove professores de Educacio
Bésica, Técnica e Tecnolégica (EBTT) do IFRS, que desempenharam a
funcio de coordenadores e coordenadoras de drea.



Quadro 1 - Subprojetos do Pibid no IFRS vinculados ao Edital Capes n° 23/2022.
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Area Curso Campus
Bento Gongalves
Pedagogia Pedagogia Farroupilha
Vacaria
Letras — Portugués e .
Restinga
[ , Espanhol
Matemitica e Lingua
Portuguesa Bento Gongalves
Matematica
Canoas
Ciéncias Bioldgicas Vacaria
Biologia, Quimica e Ciéncias — Biologia e
R L. Porto Alegre
Ciéncias Quimica
Quimica Feliz

Fonte: elaborado pelos autores.

De acordo com o Artigo 16, da Portaria n° 83, de 27 de abril
de 2022 (Brasil, 2022), que dispoe sobre o regulamento do Pibid, o
projeto institucional deve abranger diferentes dimensées da iniciagio a
docéncia. Assim, a “inser¢do no cotidiano escolar”, a “leitura e a discussao
de referenciais tedricos educacionais”, o “desenvolvimento de acoes que
exercitem o trabalho coletivo e interdisciplinar”, o “desenvolvimento,
execugio e avaliagdo de estratégias de aprendizagem”, o “desenvolvimento
do uso apropriado da lingua portuguesa” e o “registro e sistematizagio das
atividades em diferentes formatos e linguagens” (Brasil, 2022, p. 45) foram
desenvolvidos da maneira explicitada a seguir.

A insercao dos licenciandos no ambiente escolar ocorreu por meio
de idas periddicas as escolas-campo, de modo a que os futuros professores
pudessem desenvolver um olhar critico-reflexivo acerca da escola,
considerando as abordagens de ensino e de aprendizagem e também as
relacoes existentes entre os membros da comunidade escolar. Para que esse
olhar critico-reflexivo fosse sendo construido ao longo do periodo de bolsa
do Pibid e que as agdes pudessem ser propostas e colocadas em pratica
pela equipe, optou-se pela metodologia da pesquisa-participante. Esse
procedimento metodolégico foca na horizontalidade da relagao entre o
pesquisador e o sujeito pesquisado, de modo que considera que ambos,
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apesar de procederem de lugares e contextos sociais diversos, carregam
saberes distintos que podem ser complementares (Faecrmam, 2014).
Nesse contexto, a parceria entre a institui¢io de ensino superior (IFRS)
e as escolas-campo esteve focada na formagao conjunta dos estudantes de
licenciatura, de forma a articular a teoria e a pratica.

A partir das possibilidades de atuacio verificadas ao longo das idas
as escolas-campo e por intermédio da leitura e da discussdo de referenciais
tedricos educacionais, das diretrizes curriculares da educacio bdsica, de
livros paradiddticos, bem como de experiéncias anteriores de projetos de
outras instituigoes, os licenciandos puderam desenvolver, executar e avaliar
diferentes estratégias de ensino e de aprendizagem nos diferentes espagos
escolares. Além disso, puderam desenvolver competéncias e habilidades
acerca da escrita e da comunicagio oral por meio da elaboragao de trabalhos
que foram apresentados em eventos, tanto locais como regionais, bem
como a prépria escrita colaborativa dos textos presentes ao longo deste
livro.

Compreendendo este contexto no qual o Pibid esteve inserido ao
longo dos dezoito meses de atuagdo, em termos temporais e geogrificos,
além das dimensoées citadas anteriormente, os grupos de pibidianos e
pibidianas viram-se desafiados a desenvolver suas prdticas em contextos
escolares variados, que abrangiam a educacao infantil, a educacio bésica:
ensino fundamental e ensino médio, a educagao de jovens e adultos (EJA)
e a educagio inclusiva. Assim, ao longo do programa, diversos desafios
foram evidenciados.

Um desses desafios diz respeito as contribui¢oes do Pibid para o
fazer docente na educacio infantil. O planejamento escolar para essa faixa
etdria pode explorar intimeros cendrios da formagao dos estudantes, como
o raciocinio 16gico, o aspecto cultural, a intera¢io lidica, o posicionamento
leitor, a imaginagao, a interpretagao, entre outros. Nesse Ambito, a atuagao
docente torna-se fundamental por proporcionar a inclusao das expressoes
artisticas e culturais em sala de aula, trazendo para apreciago, por exemplo,
representantes da arte contemporinea. Por conseguinte, essas prdticas
diddticas prestigiam as interpretagdes advindas das vivéncias de cada
um. Desse modo, os estudantes da educagao infantil sdo guiados por um
novo mundo quando frequentam o ambiente escolar, explorando vérias
descobertas com os seus pares. Diante disso, o fazer docente é compreendido
pelo potencial de agugar o interesse dos educandos e impulsionar essas
distintas habilidades. Nesse contexto de ensino e de aprendizagem, a equipe
de bolsistas do Pibid em seus diferentes campi vivenciou o crescimento dos
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pequenos ao longo do ano, observando a interagao e o envolvimento em
cada acio previamente planejada.

Com base no exposto e entendendo melhor os desafios de
ensinar e de aprender na educacio bdsica, os pibidianos e as pibidianas
tiveram experiéncias nao sé dentro da sala de aula, mas também nos
diversos setores escolares, explorando grande parte das possibilidades de
acoes e reflexdes existentes na relagio com a escola-campo. As vivéncias
contemplam a formagao docente em seus distintos momentos, significando
o planejamento pedagégico direcionado para as turmas atendidas em seus
aspectos gerais e particulares, e realizando as préticas pedagégicas com o
amparo dos professores supervisores, tendo-os como coformadores nesse
processo de tornar-se docente.

Abrangendo os desafios iminentes da educagao bésica, a educagao
de jovens e adultos impde uma nova perspectiva sobre o ensino e a
aprendizagem. Sobre isso, os desafios enfrentados estavam relacionados
a necessidade de cuidado e valorizagio de estudantes provindos de uma
realidade de desigualdade e exclusio social. Seja pela heterogeneidade
das turmas em rela¢do a faixa etdria e bagagem escolar, seja pela rotina
de trabalho e estudo desses jovens e adultos, os pibidianos e pibidianas
precisaram levar em conta as identidades, vivéncias e saberes dos estudantes
no planejamento de suas prdticas pedagdgicas. Dessa maneira, o processo
de ensino e de aprendizagem foi baseado na valorizagio dos conhecimentos
prévios dos estudantes da EJA, o que contribuiu para a construgao de
uma boa relagao educador e educando e foi enriquecedor para a formacao
docente da equipe dos bolsistas do Pibid.

Observa-se, também, as contribuigées do Pibid para o fazer
docente em agoes inclusivas, pois algumas das turmas acompanhadas
pelos licenciandos possufam estudantes com necessidades educacionais
especificas, tais como deficiéncia intelectual. Dessa forma, a participagio
no projeto possibilitou, inclusive, a formagao continuada dos docentes
responsdveis pelos licenciandos, uma vez que a carga hordria voltada a
educacao inclusiva nos curriculos dos cursos de licenciatura ainda é muito
pequena para conseguir atender as demandas sobre esse tema. Esse desafio
possibilitou a articulagao com o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) de alguns dos campi
do IFRS, para a realizagio de momentos formativos que permitissem a
elaboragao de estratégias de ensino, de aprendizagem e de avaliagio que
focassem em um olhar mais empdtico para as diversidades em sala de aula.
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Assim, para dar conta dos processos de ensino, de aprendizagem
e de avaliagdo escolar nestes diferentes contextos, o grupo do Pibid IFRS
manteve didlogo intenso e permanente entre todos os envolvidos, buscando
compreender as realidades especificas de cada nucleo, a fim de elaborar
estratégias para a superagio desses desafios. Esse compartilhamento de
experiéncias ampliou a elaboragio de agoes e de praticas de ensino que, além
de promover o fortalecimento do Pibid no IFRS e as préprias licenciaturas
envolvidas, aproximou-as. Assim, olhar para os desafios do ensino em seus
diferentes contextos levanta uma importante discussao sobre formagao de
professores que nao deve acontecer observando apenas um tnico cendrio,
muitas vezes até ficticio. O Pibid levou o estudante de licenciatura do IFRS
até a escola e, a partir das prdticas exemplificadas em cada capitulo desta
obra, buscou-se compreender, problematizar e repensar o ensino e suas
implicagoes na aprendizagem frente a cada desafio.
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Consideracgdes iniciais

curso de licenciatura em Pedagogia, do Instituto Federal de

Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFRS), campus Vacaria,
participou pela primeira vez do Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢io & Docéncia (Pibid), por meio do Edital Capes n° 23/2022 e
compde um dos subprojetos juntamente com os cursos de Licenciatura em
Pedagogia dos campi Bento Gongalves e Farroupilha.

Essa iniciativa representa um marco significativo na formagao inicial
de pedagogas e pedagogos, pois o programa oportuniza vivenciar a praxis
pedagdgica nas escolas. Além disso, ao envolver estudantes em atividades
que acontecem dentro do ambiente escolar desde o inicio de sua formagao,
estimula reflexao critica sobre desafios e possibilidades encontrados. Nesse
sentido, parte-se do pressuposto de que

sem um esquema ou arcabougo teérico, isso que chamamos mundo das
préticas — ou, simplesmente, priticas — nio faz nenhum sentido e,
assim, nem é mesmo observado ou visto e nem, muito menos medido

ou registrado. Inversamente, se d4 o mesmo: sem alguma experiéncia,
algum acontecimento nisso que chamamos mundo das préticas, nao
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hd como pensar, formular ou desenvolver uma ou mais teorias. (Veiga-
Neto, 2015, p. 131)

A implementagio do Pibid no campus Vacaria reflete o
comprometimento da instituicio com a formagio de professoras e
professores, promovendo o encontro entre o trabalho desenvolvido
nas licenciaturas e nas escolas da rede publica, além de alicercar a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

A escola-campo para desenvolvimento do projeto estd localizada no
bairro Imperial, no municipio de Vacaria. Atende criangas de quatro meses
a cinco anos de idade, que estao matriculadas entre as quatorze turmas que
a escola possui, sendo elas: duas de ber¢drio I, duas de bergdrio II, quatro
de bergdrio III e duas de maternal, e que sdo frequentadas pelas criancas em
turno integral. A escola também conta com quatro turmas de pré I, que as
criancas frequentam somente em um turno, sendo disponibilizadas duas
turmas no turno da manhi e duas no turno da tarde. Uma das metas do
grupo de pibidianas foi envolver todas as turmas nas propostas realizadas.
Sendo assim, antes de cada intervengao pedagdgica era realizada observagao
da turma e, a partir dai, elaborado o planejamento.

Diante do contexto exposto, esse texto apresenta uma das agoes
pedagdgicas realizada pelas oito bolsistas, pibidianas do curso de licenciatura
em Pedagogia do IFRS, campus Vacaria, orientadas pela coordenadora de
drea, professora do IFRS, e acompanhadas pela professora supervisora, que
atua na escola-campo em turmas de maternal e pré I.

Considerando que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI) anunciam queas praticas pedagégicas realizadas
na primeira etapa da educagio bdsica devem garantir que as criangas
experimentem diferentes formas de expressio “gestual, verbal, pléstica,
dramdtica e musical” e que “promovam o conhecimento de si e do mundo
por meio da ampliagao de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentagao ampla, expressao da individualidade [...]”
(Brasil, 2010, p. 25), o grupo escolheu explorar a arte contemporinea
na educagdo infantil (EI), pois ela “[...] nos solicita participagio ativa,
interacio com as obras e a possibilidade de interpretagoes multiplas”

(Cunha; Borges, 2015, p. 87).

Inicialmente, foram tecidas no texto reflexées acerca da arte na
educacao infantil e as contribui¢ées da arte contemporinea para as criangas,
alicergadas nos estudos de Borges e Cunha (2015), Cunha (2019) e Santos e
Carvalho (2019). Em seguida, apresentamos cada uma das a¢oes realizadas
e, por fim, discorremos sobre os resultados das agdes e contribuicées do
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trabalho na formacgio das pibidianas e na EMEI.

O percurso das proposicoes pedagogicas: nosso modo de ver e
fazer arte na educacgao infantil

O modo como as proposi¢oes artisticas sao contempladas nas
escolas estd diretamente relacionado as concepgoes de arte de professoras
e professores. Nesse sentido, as pesquisas de Cunha (2019), de Borges e
Cunha (2015) e de Santos e Carvalho (2019) evidenciam a predominincia
da arte da modernidade e da arte tradicional, oscilando entre “diretivismo
técnico (saber fazer) e o laissez-faire (exprimir liviemente, sem interferéncia
do professor). Nesse sentido, alertam que

ambas as abordagens, uma por considerar a crian¢a uma tébula rasa e
a outra por considerd-la uma portadora de potencialidades expressivas/
criativas inatas, esvaziavam o sentido da aprendizagem em arte,
pois ndo oportunizam o conhecimento sobre a prépria arte, sobre a
linguagem visual, sobre os materiais, ou mesmo nio possibilitam o
desenvolvimento do imagindrio infantil. (Borges; Cunha, 2015, p. 89)

Sendo assim, de um lado, temos como resultado da abordagem que
vé a arte como desenvolvimento de habilidades motoras propostas de folhas
com cépias de desenhos para pintar, exercicios de pontilhados, ensino de
técnicas e reprodugao de modelos. De outro, aquela que busca quebrar
com a légica da primeira concepgao citada, a ideia da expressao livre, do
espontaneismo, sem haver o incentivo para a explora¢io de materiais e
possibilidades artisticas (Borges; Cunha, 2015).

Entendemos que o contato com arte contemporinea, tanto das
criangas quanto do grupo de pibidianas, tem papel fundamental na ruptura
dos paradigmas citados. Reavaliar e ampliar nossas percepgoes sobre arte
torna-se crucial diante da crescente influéncia da arte contemporinea na
educacio. Muitas vezes, nossas percepgoes estao ancoradas em paradigmas
tradicionais ou modernos, limitando a compreensio da expressao artistica
a técnicas convencionais, como a aplicagao de tintas e pincéis em um
tnico suporte. No entanto, a arte contemporinea desafia essas restrigoes,
convidando-nos a explorar indmeras possibilidades interpretativas.

No contexto da EI, a arte contemporinea parece-nos oferecer
uma variedade de experiéncias sensoriais, as quais possibilitam que as
criancas explorem distintas texturas, cores, sons e materiais. Além disso,
estimula a capacidade de observacio e reflexido, encorajando as criangas
a0 questionamento, A interagio com seus pares e com o ambiente e a
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interpretagao das obras a partir de seu repertério visual e cultural.

Santos e Carvalho (2019) reforcam a importincia da natureza
expansiva da arte contemporinea, a qual transcende os limites
convencionais, fomentando a exploragio e a expressio pessoal, além de
instigar o pensamento critico desde os primeiros anos de vida. Ao apresentar
diferentes formas de expressao artistica, as criangas sao desafiadas a pensar
de maneira original, experimentar novas ideias e apreciar a diversidade de
perspectivas, ou seja,

\

a medida que - criangas e arte contemporinea - possuem variadas
questoes que confluem, como quando confrontam as questdes em seu
entorno, ressignificam os espagos ao (des)organizé-los, atribuem outro
sentido ao tempo, transformam os propésitos tradicionais de objetos
e materiais... ¢ a arte que nos desacomoda, arte contemporanea, das
criancas que desacomodam e s3o contemporaneas! (Santos; Carvalho,
2019, p. 29).

Ao estimular a imaginagao das criangas e cultivar uma apreciagao
pela diversidade de formas de expressao, a arte contemporinea desempenha
um papel importante na sociedade. Cunha e Borges alertam para o fato de
que “hd um abismo entre a arte que se faz (e se pensa) na escola e a que
se vé nas ruas, nas exposi¢oes, nos museus, nos materiais destinados aos
pequenos — e que levam o rétulo de arte para criangas” (2015, p. 87).

A diversidade de meios e abordagens presentes nesse cendrio artistico
contemporaneo amplia nossa compreensao da criagao, incentivando-nos
a transcender as fronteiras preestabelecidas. Ao abracarmos as multiplas
facetas da expressao artistica contemporanea, somos instigados a questionar
e aprimorar nossa relacio com a arte, expandindo nosso repertério de
experiéncias estéticas e promovendo uma apreciagio mais inclusiva e
dinimica do mundo das artes.

Tendo como diretriz os pressupostos apresentados, os planejamentos
das propostas pedagdgicas seguiram orientagdes e solicitagdes da
escola-campo. Foram elaboradas com base no Documento Curricular
Orientador do Municipio de Vacaria (DCOMVAC) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Todas as propostas foram cuidadosamente
desenvolvidas tendo como eixo central as interacoes e brincadeiras (Brasil,
2010, 2018). A estrutura dos planejamentos teve como referéncia Fochi,
que propde a organizagio das situagdes de aprendizagem por meio de
sessoes, as quais “tornam-se situagoes de aprendizagem que podem se tornar
momentos importantes para as criancas darem sentido ao conhecimento
gerado” e contemplam “a organizagao do espago; os materiais oferecidos;
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a organiza¢ao do tempo e do grupo; o tipo de intervencio exigida pelo
adulto.” (2021, p. 150).

Para isso, foram escolhidos trés artistas: Lygia Clark, Hélio Oiticica
e Edith Derdyk, por considerarmos que suas obras poderiam desencadear
experiéncias interessantes para as criangas. As turmas envolvidas foram
maternal e pré I. A seguir, apresentaremos as trés propostas desenvolvidas
na escola-campo, as quais tiveram como inspiragdo as obras dos(as)
referidos(as) artistas.

Edith Derdyk: explorando linhas

Edith Derdyk, nascida em 1955, é “Doutora Honoris Causa,
artista, designer gréfico, escritora e professora brasileira, que vive e atua
em Sao Paulo” (Peres, 2023, p. 3). Em entrevista, relata que desenha desde
crianga e que “o desenho ¢ quase uma afinidade bioldgica”. Cita que suas
referéncias

variam de Paul Klee a Richard Serra, de Fva Hesse 2 Sol LeWitt. Mas
também me valho muito pela literatura, pela poesia e filosofia: Joao
Cabral de Melo Neto, Paul Valéry, Merleau-Ponty, Bergson, Bachelard.
A filosofia ¢ a literatura se tornam grandes Ancoras para poder voar com
o meu trabalho. (Peres, 2023, p. 6)

A artista tem como fio condutor do seu trabalho o elemento visual
linha, o que inspirou a proposta pedagdgica realizada com quinze criangas,
com idade entre quatro e cinco anos, em uma turma de pré I. A sessio
foi realizada na sala referéncia da turma, com todas as criancas a0 mesmo
tempo, contando com o acompanhamento da professora titular e da
monitora. Na sala, foram dispostas instalagées com linhas, propiciando
um ambiente interessante e convidativo a interacao.

Inicialmente, em outra sala, foram projetadas para as criangas
algumas fotos e obras da artista. Além disso, exploramos o livro Linha,
de autoria da prépria artista, a qual menciona que as linhas “nascem do
encontro entre quem gosta de desenhar com qualquer instrumento que
risca e marca uma linha em algum lugar”, que “qualquer lugar pode ser
um espago para a linha caminhar” e que estao “presente em todas as coisas
do mundo, prontinhas para serem capturadas pelo nosso gesto, pelo
nosso olhar” (Derdyk, 2023). Durante esse momento, foram surgindo
curiosidades e questionamentos que nortearam a conversa entre o grupo.
Dentre as perguntas, destacam-se: ‘0 que aparece na imagem?”, ‘qual
material a autora utilizon?”, “vocés jd tinham visto uma obra de arte?”.
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Em seguida, levamos a turma para a sala onde estavam as instalacoes
e, no caminho até 14, fomos observando o que havia de linhas pela escola.
Chegando 14, as criancas puderam explorar as instalagces da forma que
quisessem. Depois disso, foi proposto que criassem desenhos com linha
molhada em tinta colorida. Em seguida, puderam experimentar criar suas
préprias instalacoes utilizando fita mimosa.

Ao explorar as instalagoes inspiradas nas obras da artista Edith
Derdyk e construir e desenhar suas obras, as criancas conseguiram criar
diferentes cendrios, histdrias, formas, situagdes e experimentar uma nova
experiéncia estética, conforme pode ser observado na Foto 1.

Foto 1 - Apresentagio da artista e de suas obras. Instalacoes organizadas na sala
referéncia

Fonte: acervo das autoras.
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Hélio Oiticica: experimentando Parangolés e Bélides

Hélio Oiticica (1937 — 1980) foi um renomado artista brasileiro,
nascido no Rio de Janeiro. De acordo com Rezende e Oliveira, é
“considerado um grande nome do experimentalismo nas artes pldsticas
brasileira” que “extrapolou as barreiras dos museus e fragmentou o préprio
conceito de obra de arte, reconstruindo-o de maneira ousada e criativa’

(2014, p. 257).

Seu trabalho é marcado pela énfase na participagio ativa do
espectador, desafiando as fronteiras convencionais entre Arte e vida. Para
a elaboragao da proposta descrita abaixo, o grupo de pibidianas buscou
inspiragao em duas de suas obras: os Bélides e os Parangolés.

Os Parangolés consistem em “capas, estandartes, bandeiras para
serem vestidos ou carregados e movimentados pelo participante” e surgem
de “uma vontade de apreender o sentido grosseiro e rustico do mundo
em sua origem, ausente de polimentos e decoracdes” (Rezende; Oliveira,
2014, p. 257), sendo que

a intencdo do artista é provocar o publico, convidando-o a abandonar
o lugar de espectador, em atitude meramente contemplativa, ¢ a
ocupar o lugar de participante ativo na constitui¢io da atividade
criadora, experimentando também uma inundacio sensorial do espaco
circundante de cor, tato, movimento e improviso. (Rezende; Oliveira,
2014, p. 257)

A proposta inspirada nos Parangolés foi realizada em uma turma
de maternal, composta por onze criangas, com idades variando entre trés e
quatro anos. A sessao foi estruturada em diferentes espagos. Inicialmente,
todo o grupo reuniu-se na sala do parque interno, onde foi contextualizada
a vida e obra do artista e, em seguida, as criancas tiveram a oportunidade
de brincar com tecidos de diferentes cores, estampas e texturas. Também
assistiram a um video direcionado ao publico infantil, exibido no canal
Museu da Arte Moderna do Rio, o qual introduziu os conceitos por trds
da obra e mostrou como os Parangolés podem ser usados para dangar
e se movimentar. Em seguida, as criangas foram organizadas em dois
grupos, cada um recebendo seu préprio tecido para criar o seu Parangolé.
Enquanto um grupo participava da atividade, o outro permanecia em
outra sala sob a supervisio das professoras regentes. As criangas, ao som
de musica, apropriaram-se da Arte por meio de movimentos livres e
da linguagem da danga com suas capas coloridas. Foi notdvel como se
envolveram profundamente com essa experiéncia, expressando alegria e
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entusiasmo enquanto exploravam o espago com seus Parangolés. Alguns
preferiram observar seus colegas com atengao, vivenciando de maneira
mais contemplativa.

Ja os Bélides caracterizam-se como caixas contendo diferentes
materiais que despertam diversos sentidos como o tato, a visao e o olfato,
sendo

feitosderecipientes de madeira, vidros ousacos, que tém compartimentos
e carregam vérios elementos, tais como areia, pigmentos, tecidos, dgua
e carvido. Dessa forma, os espectadores podem intervir nessas obras e
experimentar novas sensacoes, sendo guiados através da intuitividade.
(Galacha, 2021, p. 155)

Oiticica estava interessado na ideia de “arte como experiéncia”. Ele
acreditava que a Arte nao deveria ser apenas visual, mas envolve todos
os sentidos. Nesse sentido, a proposta inspirada nos Bélides ocorreu
na mesma turma do maternal. A sessio foi estruturada em diferentes
espagos. Inicialmente, todo o grupo reuniu-se na sala do parque interno
para conhecer a obra. Em seguida, as criangas foram organizadas em trés
grupos, cada grupo entrou na sala em diferentes momentos para explorar
os elementos da sua maneira. Enquanto um grupo participava da atividade,
o outro permanecia em outra sala sob a supervisao das professoras regentes,
conforme expressa a Foto 2.

Foto 2 - Apresentagio do artista e interagio das criangas com Parangolés.

Fonte: acervo das autoras.
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Lygia Clark: interagindo com os bichos

Lygia Clark (1920 — 1988), considerada uma das mais importantes
artistas pldsticas brasileiras, nasceu em Belo Horizonte, Minas Gerais. De
acordo com Sant’Anna e Prates (2013), iniciou seus estudos sobre arte
em 1947, no Rio de Janeiro. Morou em Paris entre os anos 1950 - 1952
e 1970 - 1975. Ao retornar para o Brasil, passou a integrar o Grupo
Frente formado por diversos artistas, dentre eles, Hélio Oiticica, artista j4
mencionado no texto. Foi uma das fundadoras do Grupo Neoconcreto.

Desenvolveu pinturas e esculturas, mas, aos poucos, “abandonou as
formas tradicionais de fazer e ver arte e passou a fazer objetos tridimensionais
com os quais o publico podia interagir” (Sant’Anna e Prates, 2013, n.p.),
além disso, “suas pesquisas a levaram a explorar os materiais de uso cotidiano
como pldstico, isopor, pedras e tecidos, produzindo objetos que, colocados
sobre o corpo, provocavam diferentes reagoes” (Sant’Anna e Prates, 2013,
n.p.). Assim, surgiram os Bichos, “feitos com placas de metal dobradas

. b2l bl
ou placas de madeira coladas umas sobre as outras” (Sant’/Anna e Prates,
2013, n.p.), em que “objetos que antes pertenciam apenas aos olhos, agora
podem ser vistos com as maos” (Sant’Anna e Prates, 2013, n.p.).

A agao pedagdgica, inspirada na obra Bichos da artista, teve como
objetivo ampliar a percep¢io estética das criangas. Foram planejadas trés
sessoes para uma turma de pré I, com criangas de 4 anos. O ambiente foi
preparado com antecedéncia e as mesas da sala referéncia foram organizadas
em circulo para o primeiro contato delas com os bichos confeccionados
pelo grupo de pibidianas, que se basearam no caderno-atelié Lygia Clark:
Linhas vivas. Durante a observagao, o estranhamento foi dando espaco aos
questionamentos e a curiosidade. Na sequéncia, a turma foi dividida em
trés grupos para explorar as obras, manipulando e fazendo surgir diferentes
formas. Enquanto isso, cada crianga foi relatando o que conseguiu observar
em cada um dos bichos. Apds, retornaram ao grande grupo e lhes foi
apresentado o livro Lygia Clark: linhas vivas. A dltima sessio planejada
foi a confeccao dos bichos pelas préprias criancas. Para isso, foram
dispostos materiais (tridngulos de papelao, fita, tesoura, guardanapo, caixas
de leite) ao centro do circulo no chiao. Diversas e curiosas obras foram
criadas, expostas e nomeadas pelas criancas: “Cavalo casa”, “Bicho quadro”,
“Esquilo”, “Dinossauro”, “Peixe”, “Pipa”, “Bicho barco”, entre outros, que
podem ser observados na Foto 3.
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Foto 3 - Criangas interagindo com os bichos inspirados na obra da artista.

4,

| 2

_4

Fonte: acervo das autoras.

Reflexoes finais

Diante do objetivo de ampliar as possibilidades do trabalho
de arte na escola-campo e contribuir para a superagao de concepgodes
pautadas no “saber fazer” ou na “livre expressao”, foram desenvolvidas
agoes pedagdgicas que tiveram como referéncia os pressupostos da arte
contemporanea. A necessidade de fazer esse movimento surgiu durante as
observagoes realizadas pelo grupo de pibidianas, nos espagos escolares e nas
turmas. Para isso, as bolsistas passaram a se apropriar de referencial tedrico
especifico e conhecer autores e autoras que pudessem servir de referéncia
para as proposigoes.
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A partir das propostas, foi possivel inserir uma estética que se difere
da usualmente encontrada no contexto escolar, a qual refor¢a estere6tipos
e estd diretamente ligada a “estética das belas-artes que dd um sentido
universal e imutdvel a producao artistica e geram por sua vez metodologias
baseadas em abordagens empiristas e/ou inatistas” (Cunha, 2019, p. 15).

O contato com arte contemporinea proporcionou as criangas
experiéncias que estao de acordo com os principios estéticos mencionados
nas DCNEI, ou seja, o desenvolvimento “da sensibilidade, da criatividade,
da ludicidade e da liberdade de expressao nas diferentes manifestagoes
artisticas e culturais” (Brasil, 2010, p. 16). Assim, ao contemplar as
obras de Edith Derdyk, Hélio Oiticica e Lygia Clark foi possivel ampliar
o repertdrio das criangas em relagdo A arte contemporinea e despertar
curiosidade sobre o assunto, por meio da exploragao de diferentes materiais
atrelada a exploragio do préprio corpo.

A realizagdo do trabalho demonstrou que essa abordagem tem
grande potencial dentro da escola, pois o grupo percebeu que nas trés
propostas o tempo destinado nio foi suficiente para dar conta de todas as
possibilidades que foram surgindo a partir da exploragio, da investigagao
e das curiosidades das criancgas. Além disso, ficou evidente que o trabalho
se constituiu em uma potente oportunidade, tanto na formagio inicial
das pibidianas, quanto na formagao continuada das docentes da escola-
campo, que, a partir da ressignificacio de conceitos sobre a temdtica e do
conhecimento de artistas, puderam adotar uma nova postura pedagdgica
diante das intimeras possibilidades que podem surgir com a insergio da
arte contemporinea no cotidiano das criangas.
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CONTEXTOS INVESTIGATIVOS COMO
ABORDAGEM EDUCACIONAL NA EDUCACAO
INFANTIL: UMA EXPERIENCIA DO CAMPUS
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Alessandra Baggio Pereira Silva
Amanda Camilly da Silva Gomes
Ana Carolina Bagestao

Denise Pereira da Silveira

Edson Carpes Camargo

Erica Vitéria Aparecida Piovesan
Fernanda Missio
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Taiane Dorigon
Consideracoes iniciais

E preciso aprendermos a escutar!
A aprendizagem da escuta se faz necessdria tanto do ponto de vista da
manutencio da nossa humanidade como da perspectiva do exercicio da

profissionalidade docente na educagio infantil (Ribeiro, 2022, p. 23).

o convidar-nos 2 escuta, a pesquisadora Bruna Ribeiro (2022,

023) sinaliza para a emergéncia que essa temdtica assume na

docéncia na educagio infantil. Ao sentirmo-nos convocados e convocadas

a aceitar este convite, estivemos desafiando-nos cotidianamente no Pibid

Pedagogia do IFRS campus Bento Gongalves a exercitar em nossas acoes

pedagdgicas o planejamento, a organizagao e a sistematizagao de contextos
investigativos que promovem a curiosidade das criangas.

Nas tltimas décadas, a Sociologia da Infincia vem ganhando espago
para anunciar as criangas como sujeitos de direitos e produtoras de cultura.

No Brasil, desde a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, a educagao
infantil tem feito parte da Educa¢io Bésica, mas somente a partir de 2017,
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com a publicagio da Base Nacional Comum Curricular da Educacio
Infantil (BNCCEI) é que temos percebido outras possibilidades de pensar
a educacio das criangas. Entram entdo, a partir desse periodo, as chamadas
Pedagogias Participativas, que apontam para as criangas como sujeitos
que produzem cultura com seus pares. Aqui, destacam-se os estudos de
Loriz Malaguzzi (1993, 1994), que propde um estar, olhar, pensar com as
criangas a educagao infantil. Para Faria e Silva (2013), a materialidade do
trabalho de Malaguzzi viabilizou-se
sobretudo pela inovadora concepgio de que é possivel uma pedagogia
da escuta e das relagoes”. Baseada nela, a educagio infantil pode ser
um espaco agraddvel, de prazer e, principalmente, um direiro para as
criangas, para suas familias e para professoras/es (Faria; Silva, 2013, p.
105).

Inspirados na investigagio como principio pedagdgico e como
poténcia, buscamos suspender as perspectivas biologizantes para com
as infincias e mobilizamos nossos esforgos para aproximar nossa agio
pedagégica da Sociologia da Infincia, assim como fizeram Gouvea e
Sarmento (2008), ao localizarem historicamente a infincia, convidando-
nos a pensar a infincia como categoria analitica.

Assim, em nossos encontros de formacio e em nossa agio
pedagdgica na escola-campo, nos debrucamos em estudar detalhadamente
como poderfamos sistematizar o planejamento para criangas bem
pequenas e criancas pequenas, assumindo a investigagdo como definidora
de nossa docéncia. Nesse cendrio, sentimos que poderfamos avancar e
propor a organizacio de contextos investigativos. Diante disso, fomos
estudando e compreendendo como se articula o processo de planejamento
nesses contextos e, durante o processo de acompanhamento semanal
dos agrupamentos com a professora supervisora, fomos identificando e
trazendo para nossos encontros a curiosidade expressa pelas criangas, a
nossa prépria curiosidade e o campo tedrico que nos auxiliaria a pensar nas
atividades estruturadas para as criancas.

Posteriormente, buscamos referenciais que subsidiassem o nosso
planejamento, considerandoaconcepgio tedrico-metodolégicade contextos
investigativos e os conhecimentos cientificos expressos no movimento que
estdvamos propondo. Essa etapa foi um grande desafio a todo o grupo de
pibidianas, uma vez que a maioria ainda estd nos primeiros semestres do
curso e nao havia cursado componentes curriculares importantes para o
planejamento na educagio infantil. Por isso, fizemos reunides em pequenos
grupos para que pudéssemos concentrar esforgos em sistematizar uma a¢io
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em que as criangas fossem protagonistas de sua aprendizagem. O terceiro
momento foi preparar o material necessdrio para a proposta e¢ para o
registro das atividades. Organizadas em grupos, as pibidianas da Pedagogia
organizaram cinco contextos investigativos com quatro agrupamentos,
sendo dois deles com criangas bem pequenas e outros dois com criangas
pequenas. Entendemos que é a partir do movimento de escuta das criancas
que emerge a poténcia das propostas que sao apresentadas neste capitulo.

A clorofila e a investigacao a partir do mamoeiro

A inspiragdo para esta proposta surgiu a partir da “Mostra do
Conhecimento” realizada na escola-campo. Nesse evento, o professor
referéncia introduziu a fruta mamao e seus componentes as criangas,
destacando a folha e 0 mamoeiro. As criangas foram encorajadas a manipular
e investigar esses elementos. A partir disso, notou-se um interesse genuino
do grupo pela vida vegetal, suas transformagoes e beneficios.

Com base nessas descobertas, organizamos uma sessao investigativa
para o agrupamento do Jardim A, no qual as criangas tém faixa etdria de 4
a 5 anos, com o intuito de conhecermos um pouco mais sobre a clorofila
e seus componentes. A proposta intitulada “Descobrindo a clorofila”
possuia elementos como a folha do mamoeiro, dlcool 70%, bandeja de
experimentagio, lupas e folhetos informativos ilustrados com o tema. As
mesas e cadeiras foram dispostas em formato de meia lua na sala referéncia.
Distribuimos os materiais na mesa central para que as criangas pudessem
observar a folha do mamoeiro e iniciamos fazendo provocagées que
instigassem as criangas.

Com a curiosidade agucada, convidamos as criancas do
agrupamento para que, dispostas em duplas, rasgassem e amassassem as
folhas do mamoeiro, além de despejar o dlcool nas bandejas. As demais
criangas ficaram com as folhas do mamoeiro, lupas e os folhetos livres para
que explorassem. Esse momento interativo durou cerca de 50 minutos e
foi impulsionado pelas duvidas das criangas e sua inerente curiosidade. Ao
final, deixamos que todas se aproximassem da mesa central, observassem
e tocassem na folha disposta na bandeja de exploragao, caso desejassem.
Apés, colocamos a mistura do dlcool com a folha do mamoeiro em
um frasco de vidro e deixamos em descanso por cinco dias, que iam,
sutilmente, liberando o pigmento verde — substincia clorofila, responsével
pela coloragio das folhas.
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As criangas observaram a folha do mamoeiro pendurada no varal
localizado na sala de referéncia no decorrer da semana e foram instigadas
com perguntas sobre o processo de decomposi¢io da folha. Assim, as
criancas do agrupamento tiveram a possibilidade de acompanhar e refletir
sobre as mudangas que aconteceram na folha de mamoeiro que estava
imersa no dlcool 70% no pote de vidro ¢ o processo de decomposi¢io da
folha que ficou exposta na sala. Dessa atividade resultaram desenhos de
observagao e outras possibilidades de investigagao.

Alimentacao saudavel e a investigacdo sobre as frutas

Ao observarmos o momento em que as 21 criangas do Jardim B,
com idades entre 5 e 6 anos, consumiam frutas, percebemos que algumas
delas nao demonstravam interesse em prové-las. Essa escuta atenta aos
movimentos que as criancas faziam durante o momento de alimenta¢io
impulsionou a possibilidade de pensarmos com elas o que seria uma
alimentagao sauddvel e porque era importante introduzir as frutas em
nossa alimentagao.

Consideramos que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca a importancia da alimentagio sauddvel para o bem-estar das
criangas e recomenda que o seu ensino seja integrado a outras atividades
do cotidiano das criancas. (Brasil, 2018). Assim, ao realizarmos uma roda
de conversa com as criangas sobre o quanto as frutas eram importantes
em nossa alimentagao, elas relataram que haviam experimentado virios
tipos de frutas, porém, mencionaram que as preferidas eram manga,
banana, magca, uva, abacaxi e morango. Logo, entendendo que o consumo
de frutas contribui para o desenvolvimento de habitos sauddveis, surgiu a
proposta de fazermos espetinhos de frutas junto com as criangas, além de
realizarmos a investigagio inicial do abacaxi, classificado pela Botanica de
pseudofruto, jd que sao intimeros pequenos frutos reunidos formando uma
infrutescéncia. A planta geralmente atinge cerca de um metro de altura,
com o “fruto” em formato de espiga frequentemente aparecendo no topo.

Disponibilizamos um abacaxi, uma bacia com frutas picadas e
espetinhos de madeira na mesa do centro da sala referéncia, e organizamos
as mesas e cadeiras das criangas em formato de semicirculo. As criangas
foram instruidas a montar o espetinho com as frutas que mais gostam
dentre as que estavam disponiveis. Depois do momento de degustagao,
realizamos o desenho de observagio do abacaxi, utilizando lupas, folhas
A4 e riscantes nas respectivas cores que era possivel observar na fruta,
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destacando-se o amarelo, o verde e o laranja.

O cultivo do cacau e suas delicias: pequenos confeiteiros

A presente proposta apresenta as reflexoes acerca do chocolate,
que fascina criangas e adultos, nio s6 por ser uma iguaria, mas porque
motiva a experiéncia, nas quais as criangas podem facilmente expressar-se,
potencializando sua participagio na cultura, na escuta e na participagao
em conversas.

Assim, organizamos algumas etapas para a investigagio que seria
realizada com/pelas criangas do agrupamento do Jardim B. Fizemos
um convite as criangas para conhecer um pouco mais sobre o cacau
apresentando a sua histéria e mostrando a fruta a elas. As criangas estavam
sentadas em circulo e puderam sentir a textura da fruta, posteriormente
realizaram um desenho de observagao e criaram um quebra-cabega com
esse desenho, despertando sua curiosidade. Na hora da alimentagao, as
criancas foram para o refeitério e, com o nosso auxilio, fizeram um bolo.
A intencionalidade da proposta visava a autonomia a partir da vivéncia de
tarefas cotidianas.

Convidamos as criangas para se sentarem em circulo e comecamos
contando uma histdria sobre “Fldvia e o Bolo de Chocolate”. Apds as
perguntas das criangas, organizamos trés grupos em que cada um deveria
escolher um desenho que se referisse ao cacau, o que motivou a participagio
e a interagao das criancas.

Elas construiram jogos de quebra-cabe¢a com desenhos do cacau e
produziram um bolo de chocolate. Para isso, as criancas foram ao refeitério,
colocaram as toucas de protec¢ao, higienizaram as maos e fizemos juntos
um bolo com cada crian¢a adicionando um dos ingredientes a receita.
Finalizamos a atividade saboreando um delicioso bolo de chocolate.

Animais de jardim: a vida secreta das formigas

Esta investigacio surgiu a partir da escuta e da observagio
atenta, ocorridas durante uma manha no parque da escola-campo. Um
grupo de criangas que brincava no local percebeu a presenca de formigas
caminhando pela areia, o que despertou a curiosidade e o interesse delas.
Diante disso, o agrupamento de criancas comegou a criar hipdteses da vida
e da alimentagao das formigas.
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A partir desse interesse manifestado, propusemos uma intervengao
investigativa que explorasse e refletisse sobre a vida das formigas cortadeiras
na natureza. Para isso, planejamos agdes mediadoras que possibilitassem
aprofundar o conhecimento sobre essa espécie de formiga. Dessa forma,
convidamosas criangas do Jardim A a participarem dessa sessao investigativa.

A proposta foi dividida em dois momentos, sendo o primeiro
realizado na sala de referéncia. Ao chegarem a sala, as criangas depararam-
se com um contexto preparado, no qual no chao haviam fotos de fungos
e de formigas cortadeiras, lupas, folhas e flores. Esses elementos foram
disponibilizados para que, nessa primeira parte, as criancas pudessem
explorar e compreender conceitos cientificos sobre a vida e a sociedade das
formigas cortadeiras.

Durante esse momento, trouxemos os conceitos sobre o
funcionamento das colonias de formigas, sua alimentacio e outros
aspectos relevantes. Em seguida, as criangas tiveram a oportunidade de
explorar os materiais dispostos no chéo e interagir com eles. O segundo
momento proposto ocorreu no espago aberto da escola-campo. As criangas
receberam lupas e foram incentivadas a pesquisar e explorar o pdtio em
busca de formigas. A exploragio da natureza foi muito significativa para
as criangas, proporcionando momentos de experimentagao e diversao por
meio da investigagao.

0 momento da alimentacao como investigacao

Durante nossa observagio nas turmas de Jardim B, percebemos
que os agrupamentos nao estavam habituados a servir sua prépria refeicio
no prato, além de nao terem uma mesa organizada com toalha, pratos,
talheres, copos, guardanapos e vaso de flores, o que tornaria 0 momento do
lanche mais prazeroso e tranquilo, para que as criangas pudessem sentar-
se e desfrutar desse momento tao importante juntos. Dar importincia
minuciosa aos detalhes ¢ a chave para fazer a hora das refeicoes uma
experiéncia prazerosa e educativa para criangas, além de propiciar uma
nova aprendizagem. Assim, entendemos que a organizagio do espago para
as refei¢oes contribui para o processo educativo, pois como afirma Zabala

(1998),

O entendimento da organizacio do espago como facilitador da acio
pedagdgica e da aprendizagem potencializam o sentimento de pertenca
e de identificagdo com o grupo, possibilitando assim, um espaco de
desenvolvimento e aprendizagem que intensifica as qualidades coletivas
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(Zabala ,1998, p. 195).

Defendemos a autonomia desde a infincia, de modo que as criangas
possam escolher o que querem comer e os alimentos que mais gostam. O
desenvolvimento infantil é uma fase repleta de aspectos que os professores
devem estar atentos. Por isso, as possibilidades de agoes autdnomas devem
ser proporcionadas desde cedo para as criangas, garantindo vivéncias que
envolvam a infincia. Além disso, a infincia é um periodo de intensas
modificagdes e avangos e ¢ importante oferecer materiais que constituem o
universo da casa para que elas manuseiem e relacionem com o cotidiano.

Perante isso, a intengao desta prética foi experienciar a organizacao
do espago da refei¢ao para que as criangas pudessem elas préprias servirem
as suas refeicoes. Realizamos a proposta durante trés semanas, selecionando
pequenos grupos de criangas para cada momento, de modo que todas
pudessem participar. No primeiro momento, dirigimo-nos para a lateral
da escola em busca de flores e folhagens para compor as decoracoes das
mesas. Depois, as criancas organizaram os vasos com as flores, estenderam
as toalhas, posicionaram os utensilios domésticos conforme a necessidade
do lanche do dia e por ultimo, distribuiram os crachds de mesa com os
respectivos nomes dos colegas. Por fim, retornaram para a sala de referéncia
e convidaram a turma para compor a mesa preparada por eles e assim, com
a orientagio das professoras eram encaminhados para se servirem de forma
autonoma.

Consideracgoes finais

Criangas sao sujeitos produtores de culturas, aproximagoes,
amizades e conflitos. Essas interagoes possibilitam o desenvolvimento do
processo da constru¢io social. O adulto, nessa maneira, adota uma postura
de observagoes e de reflexdes constantes para conseguir sensibilizar-se com
essa produgdo que se aproxima a partir deles.

Ao pensarmos nessas novas perspectivas de pensar a educagio
infantil, salientamos que, para nosso grupo de pibidianas, teoria e prética
sao elementos indissocidveis, especialmente na formagao de professoras
e professores de criangas. E nisso que pautamos a necessidade de que
estejamos com as criangas cientes de nossa responsabilidade pedagdgica,
do campo conceitual e das bases de nossas agdes. Pois, conforme Christov
(2005, p. 32), “[...] teoria e prética sempre andam juntas [...]. Para que haja,

porém, uma relagao refletida, consciente, entre teoria e prética, precisamos
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de um esforgo intelectual, um esfor¢o do pensamento e da reflexdo”.

Assim, os movimentos realizados desde as primeiras observacoes
das criangas, juntamente com o professor e as professoras, trouxeram
provocagoes acerca das curiosidades delas, salientando que, a partir
da escuta e da observagao, os contextos investigativos potencializam os
percursos de aprendizagens na educagio infantil.

Por meio das propostas desenvolvidas com/para as criangas pequenas
e bem pequenas, elas puderam vivenciar e experienciar aprendizagens
significativas, contribuindo assim com as suas investigagoes, nos aspectos
relacionados a autonomia, coordenacio motora, espirito investigativo e
alimentacao sauddvel.

Diante do exposto, observamos a importincia do Pibid - Pedagogia
do campus Bento Gongalves, tanto para as bolsistas como para a escola-
campo, ao articular os referenciais teérico-metodolégicos com o cotidiano
das criangas em uma escola ptblica de educagio infantil.
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Consideracgdes iniciais

Nos semestres iniciais dos cursos de Licenciatura, as disciplinas
pedagdgicas muitas vezes nao oferecem uma interagao pratica
com as escolas, apesar da relevincia indiscutivel do contato precoce
dos alunos com a sala de aula e com o ambiente escolar. Esse contato
proporciona aos graduandos uma oportunidade valiosa de vivenciar de
perto a realidade da relagiao aluno-professor, nao apenas teoricamente,
mas sim, na pritica. Ao envolverem-se ativamente nessas iniciativas, os
icenciandos adquirem experiéncias positivas e relevantes, fundamentais
1 dos adq t levantes, fund t
para sua formagao profissional. Dessa forma, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagio & Docéncia (Pibid) desempenha um papel crucial na
formacao de futuros professores, pois possibilita a insercao de licenciandos
¢ ¢
na sala de aula jd no inicio do curso.

Nas atividades realizadas por nés, do nucleo de Matemidtica do
campus Bento Gongalves do Pibid, tivemos oportunidades de acompanhar
dinimicas escolares e metodologias de ensino, a partir da observacao de
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aulas de Matemdtica em turmas de ensino fundamental e de ensino médio
da escola-campo, localizada na cidade de Bento Gongalves. A partir disso,
organizamos algumas atividades, que foram desenvolvidas no periodo de
outubro de 2022 a margo de 2024 e aplicadas a esses alunos com o objetivo
de revisar e complementar contetidos necessdrios para a aprendizagem
matematica, visto que eles apresentaram diversas dificuldades na disciplina.

Por iniciarmos as atividades na escola no final do ano letivo
de 2022, nos foi proposto elaborar e ministrar aulas de revisio de
matemdtica para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), com
foco na Geometria. Durante as férias escolares do mesmo ano, realizamos
um trabalho interdisciplinar com o nicleo de Pedagogia, também do
campus Bento Gongalves, com o objetivo de aproximar a matemadtica da
educagao infantil. Em 2023, foram vdrios projetos desenvolvidos, tais
como o “Calculando Metas”, cujo objetivo foi diminuir as defasagens
de aprendizagem ocasionados durante o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) ocorrido durante a pandemia de covid-19; as atividades relativas a
promocio do desenvolvimento do pensamento computacional e as oficinas
de niimeros decimais e de Educa¢ao Financeira. A seguir, apresentaremos
essas atividades.

Revisao para o ENEM: geometria espacial

Ao planejarmos e ministrarmos oficinas de revisio para o ENEM,
sobre geometria espacial, aos 3° anos do ensino médio, realizamos nossa
primeira atividade prdtica com estudantes, enquanto bolsistas do Pibid.
Revisando conceitos fundamentais de geometria espacial, seguimos uma
abordagem utilizando recursos visuais com o auxilio do projetor para
apresentar questoes jd aplicadas no exame e em demais vestibulares.

Realizamos, passo a passo, a resolugao no quadro-negro, enfatizando
nao apenas a obten¢io da resposta correta, mas também os métodos e
raciocinios necessdrios. Essa prética esteve alinhada as orientagées contidas
na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil 2018) sobre o
contetudo de geometria espacial e aos requisitos do ENEM, além disso, a
forma como trabalhamos proporcionou aos alunos uma compreensio de
como resolver outras questdes. Ao aplicarmos o conhecimento tedrico a
essa atividade, enfatizamos a integracao entre teoria e sua aplicagdo prética,
contextualizando os conceitos dentro do escopo do ENEM. Para isso,
levamos materiais fisicos, como sélidos geométricos, para embasamento
das questoes e sua resolu¢io. Ao final da discussio de cada questio,
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abrimos espago para sanar duvidas, promovendo uma interagao ativa e
uma atmosfera de aprendizado colaborativo. No entanto, notamos que
alguns alunos pareciam menos engajados.

Reconhecemosaimportinciado ENEM como uma etapa necessdria
para o ingresso na faculdade e buscamos, ao longo das atividades do Pibid,
enfatizar essa relevincia, pois, conforme as anélises de Barbosa (2017),
o ENEM tem se destacado como o principal critério de selegao para o
acesso ao ensino superior, especialmente em universidades pablicas. Além
da nota obtida no exame ser utilizada como meio de entrada, o ENEM
também se tornou um requisito para os estudantes concorrerem a bolsas de
estudos. Sabemos que nem todos os estudantes compreendem plenamente
sua importincia no momento de suas vidas em que ele se apresenta, e
nossa meta foi despertar o interesse e destacar a importincia, a partir dessa
compreensdo, mostrando como o conhecimento adquirido ¢ um alicerce
essencial para futuras conquistas académicas e profissionais.

Por fim, destacamos que a atividade foi uma experiéncia
enriquecedora que nos proporcionou nio apenas crescimento profissional,
mas também a oportunidade de contribuir significativamente para a
preparagao dos alunos do ensino médio para o ENEM. Apés encerrarmos
essa atividade, desenvolvemos, durante as férias escolares, uma proposta
pedagdgica interdisciplinar junto ao nutcleo da Pedagogia, também do
campus Bento Gongalves, o qual serd relatado na sego a seguir.

Proposta pedagoégica interdisciplinar de matematica e peda-
gogia

A fim de realizarmos uma abordagem metodolégica com alunos
da educagio infantil, integrando conceitos, teorias e priticas matemadticas,
efetuamos reunides em conjunto com o grupo do Pibid Pedagogia do
campus Bento Gongalves, conforme Foto 4, para definirmos o que seria
discutido e em quais turmas seria desenvolvida a proposta pelos pibidianos
e pibidianas de Matemdtica e Pedagogia. Elaboramos seis atividades de
ensino e aplicamos em turmas de educagdo infantil, da escola-campo do
nucleo de Pedagogia.
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Foto 4 - Reunido dos grupos Pibid Matemitica e Pedagogia do campus Bento Gongalves

Fonte: acervo dOS autores.

Na primeira proposta, foi narrada uma histéria e, apés, foi entregue
as criangas, separadas em grupos, desenhos dos personagens em papelao
e folhas coloridas de crepom. Na sequéncia, cada grupo escolheu uma
cor de papel para decorar o seu personagem da forma que achassem
mais conveniente, visando estimular a criatividade, a cooperagio e a
desenvoltura do grupo. Na atividade seguinte, utilizamos o livro “As Trés
Partes”. Apoés feita a contagdo da histéria e confeccionadas, juntamente
com os alunos, as formas geométricas ilustradas no livro, observando a
escuta, o pensamento, a imaginagio e a fala, através da comunicagao e
do envolvimento das criancas na discussiao sobre o livro. Jd na terceira
atividade, entregamos aos alunos trés folhas coloridas contendo o
desenho de formas geométricas, as quais eles deveriam recortar e criar
uma representa¢ao, tendo como base os personagens do livro da conta¢ao
anterior, explorando a criatividade e a imaginag¢do. Na atividade quatro, as
criancas puderam manusear os blocos légicos, explorando-os e separando-
os conforme grandeza, tamanho e sequéncia. Na proposta cinco, os alunos
foram divididos em quatro grupos. Entregamos a eles canudos articulados,
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para que os manuseassem e construissem formas geométricas, a fim de
assimilar e compreender algumas de suas propriedades, empiricamente. E,
para encerrar, a Gltima atividade foi a realizacio de dobraduras para criar
um cachorrinho, utilizando folhas coloridas, enfatizando que as formas
geométricas estdo inseridas no dia a dia, bem como a destreza em realizar
a atividade.

Nossa proposta pedagdgica tinha por objetivo a énfase em contextos
que dialoguem com os campos de experiéncias: escuta, fala, pensamento
e imaginacdo; tragos, sons, cores e formas; como também, espago,
tempo, quantidades, relacoes e transformagdes, em consonincia com as
orientagdes da BNCC (Brasil, 2018). Buscando valorizar a criatividade,
a comunicagdo, a participacdo na contagao de histérias e as expressoes
artisticas, bem como a cria¢io de novas representagées, tendo como base
as formas geométricas, exploramos a linguagem visual e possibilitamos a
construgio do conhecimento acerca de geometria plana com os materiais
disponibilizados para a turma, para que pudessem produzir nogdes de
grandeza tamanho e sequenciagao.

Projeto Calculando Metas

A pandemia ocasionada pela covid-19 trouxe uma série de desafios
e impactos significativos em diversas dreas da vida humana, e a educacio
nao ficou imune a essas transformagdes. Com a suspensio das aulas
presenciais e a transi¢ao abrupta para o ensino remoto emergencial (ERE),
surgiu um novo cendrio educacional, no qual alunos e professores tiveram
que se adaptar rapidamente a um formato de ensino virtual (Rondini;
Pedro; Duarte, 2020). No entanto, o processo de transi¢ao e as limitagoes
impostas pelas condi¢oes de ensino remoto apresentaram desafios
considerdveis, resultando em um preocupante problema de aprendizagem
entre os estudantes.

No contexto da educa¢io matemdtica, a falta de estrutura e
acompanhamento adequados durante o periodo de ERE resultou em
lacunas conceituais e dificuldades no dominio dos contetdos bdsicos. As
atividades executadas na escola-campo tiveram como principal motivacao
suprir as diversas dificuldades matemdticas identificadas em estudantes
do 9° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, que se
intensificaram ap6s o periodo do ensino remoto. A proposta, a partir de
professores e da dire¢io da escola, buscou reconstruir a forma de pensar
matematicamente e desenvolver aprendizados que nao foram efetivados
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durante o periodo pandémico.

Com o ERE, as dificuldades no aprendizado da matemdtica
potencializaram-se. Sobre isso, Santos et al (2022), ao realizarem
um levantamento sobre o impacto da pandemia na aprendizagem de
matemdtica em alunos de 9° ano da rede municipal de Canindé - CE,
apontaram defasagens em conteddos que mesmo antes da pandemia os
alunos jd apresentavam muitas dificuldades, como: “medidas de capacidade,
semelhanca de tridngulos, drea das figuras planas, poténcias com expoentes
negativos e fraciondrios e resolugao de equagoes polinomiais do 2° grau”
(Santos ez al., 2022, p. 32). Assim, observaram que as dificuldades que
jd eram encontradas antes do ensino remoto, foram potencializadas neste
periodo, sendo apontado como principal motivo a pouca participagao dos
estudantes, conforme evidenciaram os alunos que foram atendidos pelo
Pibid.

Os estudantes da escola-campo que apresentaram dificuldades
em contetidos de matemdtica foram encaminhados para participar dessas
atividades com o apoio pedagégico de bolsistas do Pibid e do professor
supervisor para possibilitar esses aprendizados e tentar diminuir as
dificuldades nos contetidos de matemdtica do ano escolar em questao.
Foram disponibilizadas vinte vagas para cada grupo, divididos por anos
do ensino médio e fundamental, sendo os alunos indicados levando em
consideragao as dificuldades apontadas pelos professores de matemdtica
da escola. Inicialmente, os reforcos consistiram em encontros semanais
de uma hora cada, realizados no contraturno de suas aulas. A seguir, no
Quadro 2, apresentamos a organizagao dos contetidos feita pelo professor
supervisor.

Quadro 2 — Contetdos elencados para o reforgo escolar

9° ano do EF: Operacoes bdsicas de Numeros Naturais, Operacoes Bésicas de Nimeros
Inteiros, Potenciagio, Radiciagdo e operagoes, Racionalizagio, Operagoes com Fragoes,
Equagoes de 1° grau, Inequacoes de 1° grau, Produtos Notédveis, Equacoes de 1° grau
com Fragio, Equagoes de 2° grau, Notacio Cientifica e Sistemas de Equagoes de 1°
grau.

1° ano do EM: Operagdes bdsicas de Niimeros Naturais, Operacoes Bésicas de Ntimeros
Inteiros, Potenciagdo, Radiciacio e operagoes, Racionalizagio, Operagdes com Fragoes,
Equagées de 1° grau, Inequacoes de 1° grau, Produtos Notdveis, Equacoes de 1° grau
com Fragio, Equagées de 2° grau, Notagio Cientifica e Sistemas de Equagoes de 1°

grau.
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2° ano do EM: Fungdes de 1° grau, Fung¢des de 2° grau, Func¢des exponenciais,
Fungoes Logaritmicas, Progressoes geométricas e aritméticas, probabilidade, estatistica,
trigonometria e matrizes.

3° ano do EM: Foco no ENEM. Fungées de 1° grau, Fung¢des de 2° grau, Fungoes
exponenciais, Fungoes Logaritmicas, Progressdbes geométricas e aritméticas,
probabilidade, estatistica, trigonometria, matrizes, geometria plana, geometria espacial
e geometria analitica.

Fonte: elaborado pelos autores.

Realizamos, entdo, uma discussao acerca do assunto elencados, com
a finalidade de preparar atividades para os alunos contendo os contetidos
que foram indicados pelo professor supervisor. Num segundo momento,
com as professoras orientadoras e o professor supervisor, discutiu-se qual
seria a melhor metodologia para alcangar os objetivos propostos no projeto.
Para isso, elaboramos pesquisas e materiais para as aulas, iniciando com
operagoes bdsicas de nimeros naturais e nimeros inteiros. No primeiro
encontro foi identificado o grau de dificuldade apresentado pelos estudantes
em uma realidade pés-pandémica. Com isso, tivemos o primeiro contato
com o que realmente deveria ser abordado e aprofundado no projeto.
Nas turmas de 9° ano, iniciamos com as operagoes bdsicas com nimeros
naturais, separadamente das operagdes bdsicas com ndmeros inteiros,
para que os alunos pudessem compreender as diferencas em realizar as
operagoes em cada um desses conjuntos numéricos. Durante essa aula,
na sequéncia das atividades, observamos que, embora nenhuma duvida
tenha sido levantada durante a explicagdo, apds a entrega dos exercicios, os
alunos nao demonstravam conhecimento matemdtico e raciocinio légico
suficientes para resolver as atividades, pois eles frequentemente recorriam
para contas “de mais” ou “de menos” para resolugao dos problemas, tendo
dificuldades para construir equagdes. Nessa aula o objetivo foi entender
as defasagens apresentadas pelos alunos e poder auxiliar na construgao do
conhecimento acerca das operagdes.

Apbés, partimos para a temdtica de potenciagio, na qual apds
a explicagio e a entrega dos exercicios conseguimos fazer com que as
duvidas fossem sanadas, pois os estudantes ji estavam mais situados e
menos timidos na hora de falar conosco. Porém, notamos que os alunos
apresentaram dificuldades quanto & multiplicagio. Seguindo na mesma
temdtica de potenciagio, o terceiro encontro estava programado para
corregdo das atividades propostas no encontro anterior e a apresentagio de
jogos para retomada de contetidos. A maioria dos alunos nao compareceu a
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aula, fazendo com que nossa ideia de apresentar esses jogos fosse cancelada.
Porém, os alunos presentes demonstraram compreensio no assunto

abordado.

No quarto encontro, iniciamos a revisio de potenciagio. Neste
momento, percebemos a dificuldade em compreender o conceito de
radiciacio, além dos alunos confundirem muito suas propriedades com as
propriedades da potenciagio e, ainda, apresentavam confusio em relacio
a fatoragdo em numeros primos, nio atribuindo sentido ao algoritmo.
Isso vai ao encontro do que afirma Ferreira (2011, p. 18), quando aponta
que “os alunos as utilizam de maneira mecanica e sem significado, nio
compreendendo, na maioria das vezes, o porqué de cada procedimento”.

Com as turmas do ensino médio, também trabalhamos inicialmente
as operacoes bdsicas com numeros naturais e com ndmeros inteiros
separadamente, como fizemos para os alunos do 9° ano, pois precisdvamos
ter uma nogao de que ponto partir. Observamos, como no 9° ano, muita
dificuldade em relagao as operagoes e, principalmente, muita dificuldade
em relagdo s regras de sinais e a falta de raciocinio légico e matemadtico.
No nosso entendimento, este é um reflexo do ERE, pois alguns desses
alunos, em 2020, estavam cursando o 7° ano do ensino fundamental, série
em que sao estudados os nimeros naturais. Além disso, como assinalam

Warmbier et al. (2017),

[...] os alunos apresentam muitas dificuldades na realizagio de cdlculos
e problemas matemdticos ¢ um dos momentos em que isso mais
acontece é quando eles ingressam no Ensino Médio, trazendo consigo,
muitas vezes, dificuldades geradas em anos anteriores (Warmbier ez al.,
2017, s. p.).

No encontro seguinte, trabalhamos expressdes numéricas
utilizando operagoes (soma, subtragio, divisao e multiplica¢io) e simbolos
(chaves, colchetes e parénteses). Observamos que os alunos nao sabiam por
onde comegar, ou seja, qual a ordem de resolugao. Com tudo isso, tivemos
que replanejar as atividades, comecando pelas operagoes bdsicas, depois
pela fatoracio e radiciagio para depois podermos iniciar os exercicios
com expressdes numéricas. Verificamos uma série de davidas presentes
nas atividades, mas um grande comprometimento desses estudantes para
aprender, em todos os encontros.

Nesses encontros, percebemos a necessidade de retomar conceitos
fundamentais e estimular o raciocinio légico dos estudantes. Identificamos
necessdria uma abordagem gradual e cuidadosa, partindo do bdsico e
avangando para contetidos mais complexos, levando em consideragio as
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dificuldades especificas apresentadas pelos alunos. Além disso, a dedicacio
e o comprometimento dos alunos que participaram do projeto mostraram
o interesse em superar as dificuldades e adquirir um melhor entendimento
em matemadtica.

Pensamento computacional

O pensamento computacional surge de uma combinagao entre o
pensamento critico e os fundamentos da computagao, unificados para fins
de resolu¢io de problemas, para a cria¢io de sistemas, bem como para
compreender até o préprio ser humano. Dessa forma, a maneira como
se aplica a campos de conhecimentos diferentes, faz do pensamento
computacional uma habilidade fundamental para as pessoas (Wing, 2000).

Considerando um mundo cada vez mais tecnolégico, o ensino
voltado 2 integragao de tecnologias para a formagao dos estudantes do
ensino bdsico tem se mostrado fundamental na preparagao dos cidadaos
para o futuro e para o mundo do trabalho. No entanto, poucas institui¢coes
de ensino, especialmente publicas, tém inserido nos curriculos escolares
projetos que promovam o desenvolvimento de tais competéncias,
motivado, principalmente, pela falta de profissionais especializados ou de
infraestrutura adequada.

A partir disso, organizamos e desenvolvemos atividades para a
promogao da construgio do pensamento computacional com alunos do 6°
ano do ensino fundamental e 1° e 3° anos do ensino médio. A atividade
durou cerca de duas horas e foi organizada da seguinte forma: (i) video
sobre a necessidade do uso de etapas objetivas ou diretas e bem definidas;
(ii) o uso de diagramas como possibilidade de organizacao de etapas; (iii)
aplicagdo de uma atividade em que os alunos, em duplas, precisaram
organizar a resposta em forma de diagrama; e (iv) utilizacio de um jogo,
cujo objetivo é guiar um guarda florestal e seu jipe por uma pista de
obstdculos para capturar todos os cagadores.

O jogo utiliza o aplicativo livre Rangers Powered, desenvolvido
pela Zangible, e pegas de jogos fisicos, em que os alunos precisam fazer a
montagem do caminho a ser percorrido pelo guarda florestal. Durante toda
a atividade os alunos interagiram e participaram efetivamente, mostrando-
se empolgados e curiosos com a nova proposta e, principalmente,
trabalhando em equipe para solucionar os problemas encontrados no jogo.

Apontamos como principal resultado a compreensio sobre o
pensamento computacional, em especial com a percep¢io dos estudantes
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sobre a necessidade do sequenciamento nos diagramas e jogos. Além
disso, a dinAmica promoveu a habilidade de resolver problemas com a de
organizar as informagoes de maneira visual, prética e intuitiva, despertando
a curiosidade e promovendo o aprendizado. A atividade nos mostrou que
0 pensamento computacional, como jd mencionado, é uma forma pratica
para a resolugio de problemas e que, quando desenvolvido com alunos,
favorece a construgao do raciocinio légico, nao apenas para problematicas,
mas para a compreensao e andlise de fatos.

Numeros decimais

Os ntimeros decimais aparecem com frequéncia em nosso cotidiano,
como ao realizar compras em um supermercado. Assim, priorizamos
trabalhar, na oficina de nimeros decimais proposta, aplicagoes desses
nameros no cotidiano dos alunos, como questoes envolvendo dinheiro,
compras, descontos, trocos, entre outros. Em um formato de oficina,
quinzenalmente, com 90 minutos por encontro, as atividades ocorreram
em uma turma de 6° ano e envolveram nogoes de dinheiro, de matemdtica
financeira e soma e subtracio de niimeros decimais. Contamos com o
auxilio do professor supervisor da escola-campo, o qual tinha sugerido o
tema, pois percebeu a dificuldade em rela¢io ao contetido por parte dos
alunos.

De maneira prética e intuitiva, realizamos uma atividade com listas
de compras, em que os alunos, com um valor pré-estabelecido, deveriam
pesquisar em sites o preco de alguns itens jd selecionados e ir analisando
quais seriam mais baratos para somar o total a ser gasto com a lista de
compras. Também desenvolvemos exercicios que mostravam as diferentes
representagoes dos nimeros decimais, como fragio e porcentagem. Para
complementar, propomos a montagem de um quebra-cabegas em que os
alunos precisavam encaixar as diferentes formas de representar os mesmos
nimeros em porcentagem, em decimal, em fracio e em representacio
geométrica de fragdo, para que assim pudessem visualizar melhor as
diferentes representagoes.

Apesar de verificarmos algumas dificuldades, por exemplo, em
multiplicagao e divisao de nimeros decimais, acreditamos que a proposta
promoveu aprendizado, j& que os alunos, ao final da atividade, jd estavam
familiarizados com nogoes de troco, cédulas e moedas. Para nés, pibidianas,
o processo foi enriquecedor, pois proporcionou a troca com os alunos na
prética docente.
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Educacado financeira

O crescente desenvolvimento dos mercados financeiros, as
mudangas econdmicas, politicas, tecnoldgicas e demograficas tornaram o
topico da educagio financeira muito importante para nossas vidas. Com
o mundo em constante crescimento, ¢ essencial que as pessoas saibam
compreender as mudangas que estao a sua volta e como elas influenciam no
ambiente e nas relagoes para tomarem decisdes mais seguras. Entendemos
que administrar seus gastos, poupar e investir sio agoes cruciais para
manter o bem-estar social e estar integrado a sociedade.

No contexto do Brasil, evidencia-se que as autoridades nao possuem
objetivos de capacitar a populacio sobre questdes financeiras. Assim,
desenvolvemos uma dinimica na escola-campo, motivada pelos altos
indices de pessoas que ndo sabem controlar seu préprio dinheiro. O projeto
se estendeu para as turmas do 6° e 7° anos, com uma proposta de dinimica
diferente: um jogo de tabuleiro que exija pensamentos financeiros e de
como economizar. O jogo utilizado foi o “Piquenique”, que possui como
objetivo central poupar ao mdximo. Antes de iniciar, cada participante faz
uma lista de compras com 4 alimentos que gostaria de levar ao piquenique
e, a0 longo do percurso, os participantes tomam decisoes sobre questoes do
dia a dia que ocasionam lucros ou despesas. No inicio, foram distribuidas
uma nota de A$10,00 (dez américas) para cada um dos jogadores, dinheiro
ficticio que cada um terd para planejar como comprar seus itens. Assim, ao
final do jogo, vence quem conseguir comprar todos os itens da sua lista e
ainda sobrar a maior quantia de dinheiro. Além dessa prética, foi realizada
uma atividade para o reconhecimento das notas brasileiras, como som4-las
e uma simulagao de compras em um supermercado.

Por meio dessas aulas, verificamos como principal resultado a
compreensdo dos alunos do mundo financeiro, o desenvolvimento de
préticas de economia e o entendimento de como elas sao importantes,
além da ampliacio do raciocinio légico e de célculos mentais. Ademais,
notamos o interesse dos alunos para compreender o tema, mostrando-nos
a importincia que possui em nossa sociedade. Acreditamos que educar
financeiramente nio ¢ sé saber elaborar cdlculos, mas dar ao aluno a
possibilidade de compreender a planejar, que é o primeiro passo para a
estabilidade financeira e conceber um futuro promissor.
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Consideracgoes finais

Por meio das atividades realizadas durante os dezoito meses do
programa, buscamos enriquecer nossa formagio docente, fortalecendo
a triade ensino-pesquisa-extensio na formagio (inicial e continuada) de
professores e valorizando o contexto da escola publica como espago de
produgio tedrica, de trabalho pritico e intelectual e de desenvolvimento de
competéncias profissionais docentes. Assim como indica a Capes (Brasil,
2022), desenvolvemos atividades formativas, que visaram contribuir
para nossa formagido profissional e do professor em servico, produzimos
materiais diddticos diversos e, também, conseguimos divulgar alguns de
nossos resultados em eventos da drea de educacio matemdtica, tais como o
V Encontro Nacional do Pibid Matemadtica, ocorrido em Santa Maria, em
2023, e a Mostra Técnico-Cientifica 2023 do IFRS-BG.

As propostas diddticas foram relevantes na promogio do
desenvolvimento da agdo concreta e na prdtica dos contetidos que eram
trabalhados em sala de aula, mostrando aos alunos possiveis aplicagoes
dos diversos conceitos que foram discutidos nas atividades desenvolvidas
pelo Pibid. Durante o desenvolvimento dessas atividades os professores
e as professoras da escola-campo perceberam grande evolu¢io no
conhecimento 1égico dos alunos participantes, auxiliando na construgio
da aprendizagem em sala de aula e gerando maior interesse nas atividades
que envolviam conteddos matemdticos, conforme Foto 5, inclusive nos
projetos apresentados pela escola.
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Foto 5 - Pibidianos e pibidianas acompanhados do supervisor na escola-campo

Fonte: acervo dos autores.

Para os alunos da licenciatura em Matematica, participar do Pibid
proporcionou umavaliosaexperiénciacoma praticadocente, oportunizando
aprendizado e trabalho colaborativo, reflexao sobre priticas pedagdgicas,
aproximagao com a realidade escolar e a formagido integral do futuro
professor, incentivando o envolvimento em atividades extracurriculares,
como projetos de extensdo e eventos académicos. Ao participar do Pibid,
os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver habilidades essenciais
para sua futura carreira, preparando-os de maneira mais completa e eficaz
para enfrentar os desafios do ensino da Matemitica.
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Introducao

\/we—se em uma sociedade na qual a formagio docente estd se
tornando cada vez mais abrangente, explorando diferentes
esferas - como educagio inclusiva, inser¢ao de tecnologias no ensino e na
aprendizagem, solicitude com o contexto de cada aluno em sala de aula -
durante todo o curso, entre tantas outras exigéncias que emanam no dia
a dia dessa profissao. No entanto, simultaneamente a esse avanco estao
os desafios da formagao docente, os quais incluem a prépria adaptagio as
novas tecnologias educacionais, lidar com a defasagem de aprendizagem e
com as particularidades que demandam a sala de aula, manter-se atualizado
com as praticas pedagdgicas, além de atender as demandas emocionais dos
alunos.

Esses obstdculos também se fazem evidentes na formagio dos
alunos do curso de licenciatura em matemdtica, ainda com o acréscimo
da dificuldade de motivagao dos alunos na disciplina, da adaptagao do
ensino para acomodar diversos estilos de aprendizagem para garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de compreender os conceitos, da
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abordagem de maneiras mais diddticas para tornar o ensino da matemadtica
mais interessante ¢ do desenvolvimento de métodos de avaliagao que
sejam justos e que fornecam uma visdo do entendimento de cada aluno em
relagio aos conceitos matemdticos. Tais desafios exigem uma abordagem
equilibrada, adaptativa e dedicada por parte dos professores de matemitica.

A tao necessdria vivéncia do Pibid foi disponibilizada pelo IFRS -
campus Canoas para os alunos da licenciatura em matemdtica, em parceria
com uma escola municipal de ensino fundamental, também localizada
em Canoas, onde trabalhamos com turmas de oitavo e nono ano do
ensino fundamental. Nesse contexto, foram feitas insercoes, oficinas,
reforgos escolares e gincana. Nos préximos tépicos, iremos detalhar nossas
diferentes experiéncias: os desafios que enfrentamos, as licoes aprendidas
e a importancia do Pibid no nosso crescimento como docentes. Traremos
também detalhes sobre a construgao das atividades, seu processo de
planejamento e as metodologias utilizadas. Mas antes, apresentaremos as
institui¢des que nos proporcionaram tudo isso.

Conhecendo as instituicoes

O nucleo de Matemadtica do campus Canoas teve dois atores
principais envolvidos, o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul - campus Canoas (IFRS - campus Canoas), enquanto
proponente, ¢ a escola municipal de ensino fundamental (escola-campo),
enquanto escola parceira, que propiciou o desenvolvimento deste projeto.
Assim, antes de abordar especificamente as atividades do Pibid, é importante
apresentar as institui¢des envolvidas. Essas entidades desempenharam um
papel crucial no auxilio aos alunos e aos pibidianos e as pibidianas em seu
desenvolvimento. A seguir, destaca-se um pouco mais sobre elas, visando
uma compreensao mais ampla do contexto deste projeto.

IFRS - campus Canoas

O IERS - campus Canoas iniciou suas atividades em 27 de agosto
de 2010, atualmente, em 2023, conta com cerca de mil estudantes e possui
um total de 13 cursos, sendo eles: quatro (4) cursos integrados ao Ensino
Médio, sendo um (1) PROEJA (Programa Nacional de Integragao da
Educagao Bésica com a Educacio Profissional na Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos); cinco (05) cursos superiores; trés (3) especializagdes
lato sensu e um (1) curso de mestrado - PROFMAT.
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Por suavez, o curso superior de licenciaturaem Matemadtica do IFRS
- campus Canoas teve inicio em 2014. Oferece uma boa infraestrutura para
seus estudantes, possuindo equipamentos de informdtica, com um total
de cinco (5) laboratérios equipados com computadores; um laboratério
de educa¢io matemdtica (LEMA), contendo material diddtico para uso
em sala de aula e um laboratério maker, com trés (3) impressoras 3D e
uma cortadora a /laser. Além de contar com um acervo vasto de livros na
biblioteca do campus, que também estd aberta a comunidade externa. Ainda,
hd diversos projetos de pesquisa, ensino e extensio em desenvolvimento, e
salas reservadas para a realizagao das atividades.

A Escola-campo

A escola-campo do Pibid no IFRS - campus Canoas é uma das
escolas mais antigas da cidade, localizada no bairro Estincia Velha, em
Canoas, RS. A escola, que no ano de 2023 completou 83 anos, possui
aproximadamente 1100 alunos e conta com um corpo docente de 49
professores, uma técnica em educagao e duas (2) estagidrias que auxiliam
nas atividades com alunos de inclusiao. Oferece do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental, inclusive na modalidade EJA para os anos finais. Sobre a
infraestrutura, a institui¢io possui biblioteca, sala de recursos Google
Education e laboratério de informatica. Além disso, as salas dos anos iniciais
sio equipadas com telas interativas e as salas dos anos finais sdo equipadas
com projetores, além de chromebooks e tablets para serem utilizados nos
diversos espagos da escola.

Recursos pedagogicos e tecnologicos e novas abordagens de
ensino

Neste t6pico, sio apresentados os principais recursos que estavam
a nossa disposi¢io para uso nas atividades, compostos pelos diferentes
laboratérios do IFRS - campus Canoas e recursos pedagégicos da escola-
campo. Também explicamos mais sobre nossa principal abordagem de
ensino e seus dilemas, utilizando diferentes tecnologias em sala de aula.

Recursos das instituigoes

No IFRS, tivemos acesso a diversos recursos, divididos em dois
principais laboratérios: 0 LEMA (Laboratério de Educagao Matemdtica) e
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o Laboratério LabMaker. No LEMA, tivemos a nossa disposi¢ao jogos e
diferentes materiais que foram utilizados em nossas atividades. O laboratério
conta com um grande acervo de jogos, materiais diddticos, computadores
e um espago para reunioes, onde pudemos desenvolver nossas propostas
e debater diferentes ideias. Desde pequenos objetos, como pecas de jogos
de tabuleiros e equipamentos para uso em sala de aula, até dados e jogos
gigantes. O LEMA proporcionou-nos suporte e material para usarmos
nossa criatividade no desenvolvimento das nossas praticas.

O Laboratério LabMaker, por sua vez, nos permitiu confeccionar
material diddtico de nossa autoria para uso em nossas oficinas. O uso da
cortadora a laser proporcionou-nos desenvolver e aprimorar diferentes
habilidades, produzindo e utilizando materiais confeccionados em MDF
para qualificar ainda mais as prdticas. Todo o material construido pode
ser facilmente replicado, estando armazenados no acervo pessoal dos
pibidianos e pibidianas.

Na escola, para realizar as atividades, contamos com o uso de
chromebooks, telas interativas e projetores. O uso dessas ferramentas auxiliou-
nos a propor atividades diferentes, favorecendo maior envolvimento dos
alunos e explorando elementos interativos.

Uso das tecnologias digitais e jogos diddticos para a aprendizagem

Experimentar o uso de tecnologias para a produgio de materiais,
bem como para a proposi¢ao de atividades foi recorrente para todos os
pibidianos e pibidianas. Alinhado com esses recursos, o desenvolvimento
e a proposi¢ao de atividades com cardter lidico favoreceram um primeiro
contato com os estudantes e, na sequéncia, a apresentacio e a exploragao do
contetido de matemadtica de maneira mais formal. Nesse sentido, a sala de
aula nio foi um espago exclusivo de realizacio de atividades matematicas,
existindo aprendizados que podem ser adquiridos de forma espontanea,
fora do contexto diddtico, como no uso de jogos, indo ao encontro das
ideias de Muniz (2010). Tentamos entdo, ao longo das diferentes préticas,
compreender como utilizar melhor as tecnologias em sala de aula e
explorar metodologias ativas de aprendizagem, promovendo o uso de jogos
e material interativo em sala de aula.

Tendo diversos recursos a disposi¢io, entramos no dilema de como

aproveitd-los. Afinal, de nada adianta ter acesso a uma tela interativa e
usd-la como um “quadro tradicional”. Um erro muito comum cometido
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pelos docentes ¢ fantasiar listas de exercicios para se parecerem com jogos,
erro esse que também cometemos em nossas primeiras aulas. Percebemos
também que é um grande desafio incluir os alunos timidos nos jogos, que
demonstravam uma considerdvel resisténcia a participar. Fomos motivados
a inovar nas prdticas para aproveitar ao maximo tais recursos, utilizando-os
nao de forma a camuflar atividades tradicionais, mas sim para promover
aprendizagens novas e diferentes aos alunos. Nem sempre conseguimos: é
de fato muito dificil obter a participagao voluntiria em sala de aula, mas
este processo gerou bons frutos no nosso desenvolvimento, como veremos
mais a frente.

Propostas e insercoes

Neste tépico, vamos abordar algumas das atividades realizadas
durante o projeto e como elas foram planejadas, desenvolvidas e executadas.
Os diferentes temas discutidos foram escolhidos e elaborados com o intuito
de atender as demandas da escola e dos alunos. As atividades foram divididas
em reforgos escolares, oficinas e inser¢oes em aula. Também foi possivel
organizar e executar uma gincana matemdtica, contando com a participacio
de diversas turmas. Comegaremos, é claro, com o planejamento. Esta foi a
primeira etapa, o processo no qual surgiram nossas ideias, os planos foram
desenvolvidos e as propostas aprimoradas.

O planejamento

Para realizar uma boa atividade, nio basta chegar em sala com apenas
uma ideia, é preciso construir um bom planejamento, que serd usado como
um roteiro durante a aula, dando-nos mais confianga e prevenindo-nos de
eventuais problemas. Cada etapa desta construgio foi supervisionada pelos
coordenadores, que deram muito suporte durante a elaboragio dos planos
de aula e da confecgio de materiais complementares que foram utilizados
nas atividades. Divididos em pequenas equipes, reunimo-nos em grupo
para elaboragao de nossas propostas. Com reunides regulares no LEMA,
criamos os planos de aula que seriam utilizados em nossas inser¢oes e
oficinas, conforme pode ser observado na Foto 6.
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Foto 6 - Pibidianos e pibidianas escrevendo seu plano de aula.

Fonte: acervo dOS autores.

Reforgo escolar

Os reforcos escolares foram disponibilizados no contraturno dos
estudantes, sendo semanal para alunos do oitavo ano e quinzenais para
alunos do nono ano, tendo seu inicio em margo de 2023, com o objetivo
de revisar o contetido que os alunos estavam discutindo no momento.
Para alcangar esse propdsito, foram planejadas aulas com antecedéncia,
compartilhadas com o grupo de bolsistas e coordenadores, para promover
discussoes, dialogar sobre duvidas e realizar as devidas corre¢oes para
desenvolvimento junto aos alunos, sendo este o nosso primeiro contato
com a sala de aula.

Oficinas

As oficinas foram atividades propostas no contraturno dos alunos. A
presenca era facultativa, ocasionando uma baixa adesdo, o que nos desafiava
a trazer o conteiido de uma forma mais interessante, explorando o uso
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de tecnologias e novas abordagens. Os temas eram diversos, enquadrando
demandas especificas das turmas.

Um dos jogos criados para uso em oficinas foi o cldssico dominé
de potenciagao, mas desta vez recortado em MDE O material foi utilizado
no final de uma aula de potenciagao, como atividade de encerramento, em
um momento mais descontraido. Os alunos deveriam encontrar poténcias
equivalentes, usando as propriedades que estavam sendo estudadas. As
pecas do dominé podem ser observadas na Foto 7.

Foto 7 - Dominé de Poténcias cortado em MDF

Fonte: acervo dos autores.

Pensando em uma maneira de explorar a criatividade dos alunos
enquanto aprendiam matemdtica. Para isso, desenvolvemos uma oficina
de construgoes geométricas, utilizando apenas compasso e régua. Em um
primeiro momento, ensinamos a constru¢io de algumas figuras planas
(quadrado, tridngulo, trapézio, losango, paralelogramo e hexdgono).
Durante a constru¢do das figuras, os alunos em geral apresentaram
bastante dificuldade para manusear o compasso, compreender o ponto
central da circunferéncia e identificar o tamanho do raio que deveria ser
utilizado nas construgdes. Apds isso, propomos a criagdo de um desenho
de tema livre, utilizando apenas as figuras aprendidas, essas ilustradas na
Foto 8. Constantemente foi necessirio auxiliarmos os alunos quanto as
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dificuldades com o manuseio da régua e do compasso.

Foto 8 - Dois desenhos, criados pelos alunos.

Fonte: acervo dos autores.

Para finalizar a atividade, apresentamos aos alunos o software
GeoGebra, para ensind-los como poderiam reproduzir seus desenhos nos
chromebooks, colocando em prdtica o conhecimento adquirido ao decorrer
das oficinas anteriores. Um exemplo disso pode ser analisado na Foto 9.

Foto 9 - Processo completo, desenho da garrafa.

Fonte: acervo dos autores.
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Durante a oficina, encontramos dificuldades para apoiar todos os
alunos, dadaacomplexidade daatividade e o grande niimero de participantes
presentes. Além disso, muitos estudantes enfrentaram problemas iniciais
com login e acesso aos equipamentos, pois nio lembraram a senha e foi
preciso auxilid-los na recuperacio, e demonstraram ter pouco dominio das
tecnologias utilizadas.

Insergées em sala de aula

As inser¢oes foram atividades realizadas durante o préprio periodo
de aula, introduzindo uma matéria nova ou revendo alguma que nio
havia sido bem explorada pela turma anteriormente. Diferente das outras
atividades, nas insercoes lidamos com turmas completas, o que nos desafiou
a encontrar atividades que atendessem a todos, uma vez que o perfil dos
alunos era mais diversificado.

Dessa forma, esses momentos de inser¢io foram importantes para
qualificarmos nossa diddtica em sala de aula, principalmente diante de
turmas cheias. A imagem a seguir (Figura 5) apresenta uma dessas aulas,
cujo conteudo foi equagdo de 1° grau, para a qual utilizamos uma balanca
interativa disponivel on-/ine. Na ocasido, os alunos, cada um utilizando seu
chromebook, puderam interagir com a balanca individualmente, enquanto
conduzimos a aula utilizando a tela interativa, conforme a Foto 10.

Foto 10 - Pibidianos e pibidianas em inser¢ao, utilizando quadro interativo.

Fonte: acervo dos autores.
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Os alunos puderam explorar a balanca e mostrar a nds suas
principais dividas no cumprimento das tarefas propostas. Conseguimos
entdo dedicar mais tempo a compreender as dificuldades de cada aluno,
ponderando quais eram as melhores formas para isso.

Seguindo a busca por atividades novas e interativas, uma das
propostas diddticas utilizava uma bicicleta desenvolvida no aplicativo
InkScape e recortada em MDF (Foto 11). Nela, os alunos buscavam por
figuras geométricas na bicicleta, como tridngulos, trapézios, circulos,
quadrados. Apds encontrar tais figuras, deveriam pensar em como calcular
as dreas delas, relacionando com a férmula da 4rea de um retingulo
qualquer, que ja conheciam.

Foto 11 - Bicicleta recortada em MDF

Fonte: acervo dos autores.



Desar1os pa ForMagAo DOCENTE 81

Foi possivel entao explorar como utilizar este tipo de material
em aula com os alunos, permitindo-nos entender melhor o nivel de
receptividade as propostas diferentes do estilo de aula cotidiano.

Gincana Matemdtica

Sabendo que a aprendizagem da matemdtica é uma das maiores
dificuldades dos alunos e que se agravou no periodo da pandemia por
conta do ensino remoto, os pibidianos e pibidianas, juntos com seus
coordenadores, elaboraram uma gincana matemdtica para abordar o
contetido matemdtico de um modo interessante e significativo. A gincana
contou com a participagao dos alunos do sexto, sétimo e oitavo ano da
escola-campo (Foto 12).

Foto 12 - Alunos da escola-campo

Fonte: acervo dos autores.

Com essa gincana foi possivel mostrar que a matemdtica pode ser
divertida, explorando o conhecimento que o aluno ji possui e utilizando
o raciocinio légico através da competicdo entre equipes de maneira
colaborativa. Para isso, foram usados desafios planejados pelos pibidianos
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e pibidianas, tendo como base pesquisas realizadas e recursos pedagdgicos
disponiveis no LEMA. Tendo cardter lidico e educativo, a gincana
estimulou o desenvolvimento motor e o respeito mutuo, atendendo as
regras, formulando hipdteses para resolver os problemas desenvolvidos e
desenvolvendo a originalidade e a integragdo entre os colegas e equipes,
motivando os alunos. Buscou-se derrubar o mito de que aprender
matemdtica ¢ dificil, tornando-a mais compreensivel e agraddvel para os
alunos. Segundo a teoria de Piaget (1975), o processo cognitivo inteligente
¢ composto por duas palavras: aprendizagem e desenvolvimento e, através
da gincana, a aprendizagem se deu a partir da pritica e trouxe um novo
olhar ao conhecimento através da manipulagao de objetos ou simbolos,
estabelecendo relagoes entre eles.

A formacgao docente: inicial e continuada

O Pibid exerce fungio importante, seja na formagio inicial dos
licenciandos ou na formacao continuada de professores. Possibilita nao s6
a troca entre pares, mas um espago de discussao entre todos os envolvidos:
estudantes de licenciatura, supervisor(a) na escola e coordenador(a) de
drea. Ser professor, de modo geral, é atuar numa profissio que necessita de
constante atualizagao, pois além de nao ser uma drea fécil, é uma drea em
constante desvaloriza¢io. Diariamente o professor se depara com situagdes
novas e desafiadoras que exigem tomada de decisio e uma atuacio
profissional responsdvel, criativa e engajada com o processo educativo dos
alunos. Nesse sentido, aqui busca-se na perspectiva da formagio docente
de cada um desses envolvidos, evidenciar alguns dos aspectos do Pibid que
contribuiram para o seu desenvolvimento profissional a partir do relato de
experiéncia.

Experiéncia como bolsista

Todo profissional em formagio anseia pelo momento de sua
formatura, pois ela nao se caracteriza apenas como o fim de um ciclo,
mas sim o inicio da sonhada atua¢io profissional. Privilegiados sao aqueles
que atuam em seu ramo de formagao apds a conclusio do curso e, ainda
mais, quem chega a este momento antes do fim do curso. E hoje, somos
parte desse grupo. Tao bom quanto atuar na sua drea de formagao ¢ estar
em formagio enquanto atua, pois, além do aprendizado como discentes,
podemos utilizar dos mesmos métodos quase que instantaneamente na
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prética em sala de aula, servindo como reforgo de conhecimento, uma vez
que aprendemos mais quando ensinamos.

A oportunidade de fazer parte do programa nos possibilita um
maior crescimento profissional, visto que enquanto nos dedicamos como
professores em formagao dentro de sala de aula, nao deixamos de ser alunos
em aprendizado. Esse processo proporcionou-nos acesso as multiplas vias
de aprendizagem, podendo alinhar o conhecimento adquirido em sala de
aula com as experiéncias vividas na prética. Todo esse processo, somado a
motivagio de cada individuo, tem uma contribui¢ao de grande valia para
nés, futuros professores, pois tivemos a oportunidade de durante nossa
graduagdo ter a experiéncia oferecida pelo programa, fazendo com que
nossa jornada formativa venha a ser mais leve e prazerosa.

Desafios para o desenvolvimento

O programa em si ja ¢ desafiador, temos aqueles lancados
pelos coordenadores e também os nossos pessoais a serem vencidos. E
possivel listar alguns deles, ndo em cardter de relevincia, pois sabemos a
individualidade de cada membro do grupo. A partir disso, vamos abordar
os seguintes pontos: relatério mensal, planos de aula, apresentacao do plano
para os coordenadores, ideias que realmente fagam sentido na prética para
os alunos, conhecimento prévio dos contetidos abordados e lidar com os
alunos durante as inser¢oes ou oficinas.

Inicialmente o nosso maior desafio é a matemdtica, uma disciplina
que ndo é bem vista pelos alunos. Chegamos com a drdua missao de trazer
a matemdtica para o cotidiano dos estudantes e tornd-la mais simples e
mais interessante. Para quem iniciou no Pibid em 2022, teve um tempo
para conhecer a escola parceira e para interagir com o grupo e com a
coordenagio, enquanto outros, que ingressaram posteriormente, foram
apresentados ao projeto ja em andamento. Para alguns, realizar o plano de
aula nao parece uma tarefa tao dificil, j4 para outros o estar em sala de aula
se torna mais ficil. Como grupo, usamos nossas habilidades coletivamente,
cada um com suas caracteristicas, mas ajudando uns aos outros para aos
poucos ir vencendo os medos.

Aapresentagao do plano deaula paraa coordenagao é uma das formas
de sermos avaliados. A forma como apresentamos indica aos coordenadores
se estamos prontos ou nao para aquela proposta, tendo em vista o melhor
para os alunos da escola. Junto a isso vem o nervosismo e também a falta
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de preparo para assumir uma turma com aproximadamente trinta alunos.
Desta forma, sentimo-nos inseguros e, por mais que o plano de aula ¢ a
apresenta¢ao aos coordenadores tenha obtido éxito, a inseguranca e “frio na
barriga” nos acompanham durante aquelas horas de inser¢ao. Esse medo,
para alguns, tornou-se um divisor de dguas; uns acabaram encontrando
amor na profissao, outros acabaram com o questionamento sobre a decisio
tomada na hora de escolher o curso. Diante disso, surge uma pergunta:
como amenizar este nervosismo a cada insercio ou oficina? Paralelo a isso,
ainda precisamos aprender a lidar com alunos desinteressados e alunos
dispostos a participar da aula, valorizando o esfor¢o dos professores.

De um modo geral, a experiéncia vivida com os alunos ¢é de
grande valia para nossa formagio académica, profissional e pessoal.
Percebemos a qualidade do programa quando citados durante as aulas e,
profissionalmente, estamos adiantando uma etapa que seria vivenciada
ap6s o meio do curso.

Experiéncia como supervisor

Como ja relatado, ser professor é um desafio didrio. E estar disposto a
conhecer e adaptar-se a0 novo, pois, na educa¢io, embora para alguns ainda
pareca estar ancorado ao modelo tradicional, muitas coisas j4 mudaram,
seja em termos de recursos tecnoldgicos nas escolas ou referentes ao perfil
de alunos atendidos pelas instituigoes. Dessa forma, o papel do professor
em sala de aula ¢ fundamental para organizagio do processo de ensino e de
aprendizagem, sendo ele o principal instigador desse processo. Preocupado
em ensinar aos alunos como aprender determinados contetidos, o professor
¢ responsdvel por “orientar a aprendizagem, ajudar o sujeito a formar
conceitos e despertar nos alunos o interesse de adquirir novas habilidades,
desenvolvendo, assim, seu potencial educacional” (Campos, 2019, p. 13).

Estar em uma sala de aula é estar frequentemente diante do
imprevisivel, pois cada sala de aula ¢ tnica com alunos tnicos e cheios de
particularidades. Dessa forma, nossas aulas nem sempre sio as mesmas,
precisam ser constantemente revistas, assim como nossa pratica docente.
Nas palavras de Freire:

[...] foi exatamente porque nos tornamos capazes de dizer o mundo, de
conhecer, de ensinar o aprendido e de aprender o ensinado, refazendo o
aprendido, melhorando o ensinar. Foi exatamente porque nos tornamos

capazes de dizer o mundo, na medida em que o transformdvamos, em
que o reinventdvamos, que terminamos por nos tornar ensinantes e
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aprendizes. (Freire, 1993, p. 19).

Porém, muitas vezes sentimo-nos solitdrios e desmotivados e
tornamo-nos acomodados em nossa zona de conforto dentro do ambiente
escolar. Repetimos exercicios, slides, aulas prontas e provas de anos
anteriores. Isso porque, a prépria natureza da profissao exige uma carga de
trabalho que é intensa e porque nem sempre temos o apoio e a colaboracio
de colegas para realizagao de propostas pedagdgicas, tudo isso junto a uma
desmotivagio coletiva de professores e alunos. Além disso, também nos
deparamos muitas vezes com dificuldades institucionais e burocréticas, que
travam o andamento de servigos, desmotivando ainda mais o professor.

Nesse sentido, ser supervisora do Pibid trouxe uma nova perspectiva
formativa, que possibilitou sair da zona de conforto e atualizar-me sobre
as concepgoes e praticas de sala de aula, criando um espaco de discussio
entre professora da educagao bdsica e professor e alunos da licenciatura,
dialogando constantemente sobre conhecimentos priticos e académicos.
Ou seja, reforgando as palavras de Freire (1993, p.19), trouxe-me a
possibilidade “de ensinar o aprendido e de aprender o ensinado, refazendo
o aprendido, melhorando o ensinar”.

Dessa forma, a fun¢ao de supervisora foi muito gratificante quando
diante da intera¢ao com académicos cheios de ideias e dispostos a contribuir
para um ensino de qualidade, demonstrando preocupagao com cada etapa
das propostas realizadas e com cada aluno envolvido, o que tornou essa
experiéncia unica. Participar do Pibid foi fundamental para que minha
prética docente fosse revista e desacomodada no que parecia jd enraizado
como metodologia de ensino adquirida ao longo dos meus 12 anos de
ensino na educagao bdsica.

Consideracoes finais

O Pibid proporcionou a néds, discentes de licenciatura em
matemdtica, a oportunidade de colocar a prova todo o conhecimento
adquirido durante nosso percurso inicial na licenciatura, propiciando um
vislumbre de como serd o futuro profissional na carreira como docentes. A
dualidade de ser aluno e professor simultaneamente foi uma oportunidade
de grande crescimento individual, promovendo o desenvolvimento de
novas competéncias e habilidades. O contato com os alunos permitiu
que fossemos desafiados, adaptando a bagagem tedrica e prética adquirida
durante o curso as necessidades mais diversas da sala de aula, permitindo a
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aplicagao de diferentes metodologias e o uso de diferentes tecnologias para
despertar e cativar o interesse dos alunos pela matemdtica.

O contato com a sala de aula durante os semestres iniciais do curso
também nos permitiu estabelecer uma conexio entre as préticas do projeto
e as atividades pedagdgicas da faculdade. Possibilitou que elementos
estudados e desenvolvidos durante o curso fossem incorporados as insergoes
realizadas, possibilitando a experimenta¢io durante nossa formagao.

No decorrer do projeto, percebemos que, embora as aulas teéricas
sejam essenciais, nada se equipara a experiéncia vivida e adquirida com
a prdtica. A possibilidade de sermos inseridos como professores em uma
escola foi essencial para o nosso desenvolvimento, enriquecendo nossa
formagao com os momentos vividos durante todo o projeto e auxiliando
no desenvolvimento de nossa identidade docente.

Esperamos, ao longo do curso e de nossa carreira como docentes,
utilizar, adaptar e aprimorar toda a bagagem adquirida durante nossa
experiéncia inicial no Pibid, acumulando vivéncias, construindo novos
saberes e dando continuidade a nossa formacio.
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Consideracgoes iniciais

Este capitulo tem como objetivo relatar as experiéncias vivenciadas
pelos pibidianos e pibidianas do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do campus Vacaria em um conjunto de atividades
relacionadas a construcio e manutencio de uma horta escolar em uma
escola municipal de ensino fundamental. Além de apresentar possibilidades
de utilizagdo da horta escolar como recurso pedagégico interdisciplinar
para os anos finais do ensino fundamental, abordando suas potencialidades
e desafios, discutimos como essas experiéncias influenciaram na formacao
docente dos envolvidos.

A horta escolar é um recurso muito utilizado no desenvolvimento
de atividades de educagao ambiental, ji que aproxima os estudantes do
ambiente, possibilitaa integracdo da comunidade escolar e instiga discussoes
sobre temas transversais relacionados a saide e a sustentabilidade. Para além
da educagio ambiental, as hortas escolares podem ser utilizadas como um
laboratério, espago de articulagio entre teoria e prdtica, permitindo que os
estudantes tenham experiéncias relacionadas aos contetidos estudados em
sala de aula de forma interdisciplinar.

Buscando wutilizar a horta escolar como um laboratério
interdisciplinar, foram desenvolvidas propostas pedagdgicas baseadas
em habilidades de Ciéncias de 6° a 9° ano, articuladas a habilidades de
disciplinas como Matemdtica, Lingua Portuguesa e Artes. Estes trabalhos,
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desenvolvidos com a participagio ativa de docentes e discentes pibidianos
e pibidianas e da escola-campo, serdo descritos nas se¢oes a seguir.

A horta escolar como espaco para o estudo interdisciplinar
das plantas medicinais

As plantas medicinais estao presentes em nosso cotidiano e de nossa
familia e, segundo Silva e Santos (2017), elas se tornaram uma importante
ferramenta no ensino de ciéncias, j4 que permitem que os conhecimentos
cientificos e populares sejam relacionados em sala de aula. A relacio
desses saberes ¢ de relevincia para o ensino de ciéncias, assim como o
estabelecimento de uma relagio constante entre teoria e pratica (Afonso;
Bonapaz; Severo, 2014).

Como objetivo principal de desenvolver o conhecimento sobre
o uso das plantas medicinais, relacionando os saberes sociocultural e
etnobotinico, esta proposta pedagdgica interdisciplinar foi elaborada
com base na Base Nacional Comum Curricular (BNCC - Brasil, 2018),
habilidades EFO6CI04 ¢ EFO6MA13, e aplicada em trés turmas de sextos
anos. Essa proposta buscou utilizar a horta escolar como um espago
alternativo 2 sala de aula, através de uma abordagem interdisciplinar com
matemdtica, abordando o estudo de porcentagem.

Apéds sondagem de conhecimentos prévios, através de uma aula
dialogada, com questionamentos sobre plantas medicinais e medicamentos
fitoterdpicos, foi proposta uma pesquisa acerca dos saberes populares e
cientificos sobre uma espécie de planta medicinal a ser escolhida pelos
estudantes. Eles deveriam buscar informagoes junto aos seus familiares
sobre a forma de uso dessa planta e levar uma muda dela para realizar o
plantio na horta escolar. Além disso, deveriam pesquisar suas indicagoes e
contra indica¢oes em fontes confidveis, disponibilizadas no formato de QR

codes (ANVISA, 2021; Garlet, 2019).

No momento da entrega das mudas foram contabilizados quantos
estudantes escolheram cada espécie de planta e, a partir destes dados, foi
realizada a atividade interdisciplinar associada 4 disciplina de matemdtica,
explorando o conteddo de porcentagem (Foto 13A). Um grifico foi
elaborado pelas professoras e pelos estudantes, em forma de cartaz,
representando a distribuicao percentual das espécies de plantas medicinais
escolhidas pelos estudantes das turmas. Foi notdvel que, associando com o
contexto da atividade realizada em sala de aula, os estudantes conseguiram
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compreender de forma mais concreta os conceitos matemdticos de
porcentagem.

Antes do plantio das mudas foi estabelecido didlogo com os
estudantes, buscando trazer as questdes pesquisadas. Contudo, houve
dificuldade dos estudantes na realizagio da pesquisa, principalmente na
busca pelas informagées cientificas no material indicado. A maioria dos
estudantes restringiu sua pesquisa ao conhecimento popular, sabendo
descrever a forma como a planta escolhida é utilizada pela sua familia. Neste
contexto, acreditamos que a proposta de pesquisa foi ineficaz pela distincia
do contexto escolar destes estudantes, que nio possuem um laboratério
de informdtica ou internet disponiveis na escola, sendo necessdrio buscar
outras estratégias de aproximagao do conhecimento cientifico a partir de
suas experiéncias e conhecimentos prévios.

No decorrer das aulas foi necessdrio realizar mudangas no
planejamento inicial, trazendo melhores resultados para o processo de
ensino e de aprendizagem. Devido a dificuldade de compreensio das
atividades propostas, optou-se pela inclusao de um video, permitindo uma
melhor contextualizagao aos estudantes, inspirando-os para a atividade de
pesquisa (Terra Sul, 2017). Para a sintese do contetddo e fechamento da
atividade foi proposta a confec¢io de livretos contendo o conceito de planta
medicinal, assim como algumas das plantas estudadas, suas indicacoes,
modo de uso e contra indica¢oes (Foto 13B).

Compreendendo as transformag¢des quimicas através da com-
postagem

Segundo Lima e Vasconcelos (2006), a maior dificuldade dos
professores de Ciéncias estd relacionada aos contetddos de quimica e fisica,
o que acaba levando tais professores a utiliza¢io exclusiva do livro diddtico
em suas aulas. No entanto, o entendimento destes conteidos é essencial
para a compreensio de diversos assuntos em Ciéncias, devendo ser
ensinados de forma contextualizada, nao se limitando a descricoes tedricas,
que podem ser insuficientes para uma compreensao completa.

A atividade proposta teve como objetivos principais compreender
as transformagdes quimicas por meio da compostagem, através da
observagao dessas transformagoes durante o processo de decomposigio.
Esta atividade foi realizada com duas turmas de sextos anos, baseada na
habilidade EFO6CI02 da BNCC (Brasil, 2018), de forma interdisciplinar
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com Lingua Portuguesa, abordando a habilidade EF69LP35.

Inicialmente, os conceitos de reacoes quimicas e fisicas jd estudados
anteriormente foram relembrados através de uma aula dialogada, na qual
foi também analisado o conhecimento prévio dos alunos em relagio ao
processo de compostagem. Para relacionar ao contetido de transformacoes
quimicas, os estudantes realizaram a leitura em grupo, em voz alta, de um
texto simples e resumido sobre as transformagées quimicas que ocorrem
durante a compostagem. Apds o momento inicial de contextualizagao deu-
se inicio A organizagao para a construcio individual de composteiras de
garrafa pet, utilizando como apoio o video “Composteira de Garrafa PET”
(Varanda Orgénica, 2021), e os estudantes foram instruidos em relagao aos
materiais que deveriam ser trazidos na préxima aula.

Apés cada estudante confeccionar sua composteira, com
materiais e residuos orginicos trazidos de casa (Foto 13C), eles receberam
um texto sobre os cuidados necessirios com a composteira e foram
instruidos em relacdo a observagio didria das transformacoes visiveis,
relacionadas as reagoes quimicas, tais como alteragao de odor, cloragao,
volume, temperatura e umidade. A partir do registro destas observagoes,
os estudantes desenvolveram, em conjunto com a professora de Lingua
Portuguesa, um relato de experiéncia (Foto 13D).

A atividade proporcionou resultados significativos, principalmente
em relagio a4 construgio da composteira, etapa na qual houve maior
participagio dos alunos. Contudo, ocorreram desafios, como a entrega
irregular de materiais, o que impactou no andamento das atividades,
exigindo adaptagdes no plano de aula e estratégias diferentes em busca
de otimizar a aprendizagem, evidenciando a importincia da flexibilidade
diante das necessidades de cada turma.

A observagao e aandlise das transformagdes quimicas na composteira
proporcionaram compreensio mais profunda do contetido, conectando
teoria e prética. No entanto, o relato de experiéncia, conduzido de forma
interdisciplinar, revelou dificuldades dos estudantes com a linguagem
escrita, havendo necessidade de apoio nesta atividade, o que ressalta a
importincia de desenvolver habilidades de escrita de forma continua e da
colaboragao entre disciplinas para isso.
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Foto 13 - Atividade interdisciplinar explorando o contetido de porcentagem (A); livretos
sobre plantas medicinais elaborados pelos estudantes (B); composteira construida pelos
estudantes (C); relato de experiéncia sobre as transformagées quimicas observadas na
composteira, elaborado de forma interdisciplinar (D).

Fonte: acervo dos autores.

Investigando o processo de fotossintese através da Matematica

A fotossintese é um tema visto como um conceito abstrato e de
dificil compreensao para muitos estudantes, que muitas vezes a entendem
como um sinénimo de respiragao das plantas, trazendo consigo conceitos

errdneos ou fragmentados referentes a este processo fisiologico vegetal
(Souza; Almeida, 2001).

Buscando propiciar aos estudantes melhor compreensao acerca do
processo de fotossintese e sua importincia, foi proposta uma sequéncia
diddtica interdisciplinar, utilizando o espago da horta escolar como
laboratério. A proposta foi elaborada combinando, na busca de um
objetivo em comum, as habilidades EF07CI07 de Ciéncias e EFO7MA34
e EF07MA36 de matemdtica da BNCC (Brasil, 2018). Colocando os
estudantes como protagonistas do conhecimento, a proposta pedagdgica
elaborada utilizou a metodologia do ensino por investigagao, aproximando
os conhecimentos cientificos dos conhecimentos escolares e assim
estimulando os estudantes ao debate e desenvolvimento de suas capacidades
de argumentagio e criticidade (Sasseron, 2015).

Para o desenvolvimento da proposta foram realizadas aulas
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expositivas dialogadas, debates e atividades praticas de investiga¢ao, nas
quais os estudantes foram estimulados a criar hipdteses e testd-las através
do desenvolvimento de experimentos, a partir da pergunta norteadora
lancada pelo pibidiano: “Qual importincia da luminosidade para o
processo de fotossintese?”. Em cada um dos experimentos foram entregues
aos estudantes tabelas de acompanhamento para anotagao das observagoes
e das medidas realizadas. Estes dados foram utilizados para a elaborac¢io de
grificos juntamente com a professora de matemadtica e, através da andlise
dos grificos com a turma, foi possivel confirmar ou refutar as hipdteses
elaboradas pelos estudantes, gerando um debate em sala de aula, buscando
compreender os resultados obtidos.

O primeiro experimento consistiu no plantio de sementes de feijao
em trés ambientes controlados, sendo eles: uma caixa de sapato aberta,
uma caixa de sapato semiaberta (com um buraco na lateral), e uma caixa
de sapato totalmente fechada. Os estudantes foram induzidos a responder
a seguinte questao: “Em qual dos ambientes controlados as plantulas
de feijao germinarao primeiro e se desenvolverao melhor?”, elaborando
hipbteses para o experimento. Para testar as hipdteses elaboradas, os
estudantes acompanharam o experimento diariamente, registrando o
desenvolvimento detalhado das sementes em cada ambiente, contando
o numero de sementes germinadas, medindo o tamanho dos brotos e
observando a coloracio das folhas nos trés tratamentos.

Osresultadosobtidoscom osexperimentosdosfeijoessurpreenderam
os estudantes, pois suas hipdteses iniciais nao foram corroboradas, pois
as plantulas se desenvolveram mais na caixa fechada. Com este resultado
foi possivel discutir com os estudantes a complexidade do processo de
fotossintese, que nio depende somente da luminosidade, mas também de
outros fatores, como a presenca de dgua, que foi um fator determinante
para esse experimento, j4 que na caixa fechada a menor evaporagao da
dgua gerou um ambiente mais imido do que na caixa aberta, levando a
um maior desenvolvimento das plantulas. A partir de suas observacoes,
os estudantes concluiram que, apesar de maiores no ambiente fechado, as
plantulas apresentaram colora¢do amarelada, diferente das do ambiente
aberto, que estavam com folhas verdes (Foto 14A). Além disso, este
experimento possibilita trabalhar o fototropismo, visivel principalmente
nas plantulas da caixa semiaberta. Posteriormente, as plantulas saudaveis
podem ser plantadas, inserindo este experimento na construgao da horta
escolar.

Na segunda pritica foi analisada a influéncia da luz no
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desenvolvimento de alfaces que haviam sido plantadas na horta cerca de 40
dias antes, em canteiros com diferentes frequéncias de luminosidade. Para
isso, foram realizadas medi¢oes da altura e do diAmetro das alfaces, assim
como da luminosidade, utilizado o aplicativo “Lux Light Meter Pro” (Foto
14B). Os resultados deste experimento indicaram um tamanho maior das
plantas nos canteiros com maior luminosidade, o que pode ser observado
pelos estudantes nos graficos construidos a partir das medidas obtidas.

A terceira prética, realizada ao final da sequéncia did4tica, consistiu
no plantio de mudas de alfaces em uma horta vertical, feita com garrafas
pet, na qual os alunos puderam ver o desenvolvimento completo das
alfaces expostas a diferentes niveis de luminosidade. Neste experimento, as
hipéteses elaboradas pelos estudantes foram mais completas e na discussao
dos resultados os estudantes indicaram também a contribui¢io positiva de
diferentes fatores, tais como solo adubado e bem irrigado.

Através dos experimentos realizados, os estudantes puderam
perceber a importincia da luz e da dgua para a fotossintese e,
consequentemente, o desenvolvimento da planta, compreendendo que
através deste processo as plantas transformam a energia solar em energia
quimica, que ¢ fundamental nio apenas para a planta, mas também para
todos os organismos consumidores, que absorvem esta energia através da
cadeia alimentar. Além disso, puderam desenvolver habilidades cientificas
como a elaboragio de hipédteses, acompanhamento de experimentos,
levantamento e andlise de dados, assim como argumentagao e discussao
em grupo ao longo de todas estas etapas.

Explorando a reproduciao através da arte no espago da horta
escolar

A sequéncia diddtica aplicada em duas turmas de 8° ano teve como
principais objetivos compreender os processos de reprodugao, investigando
a reproducio assexuada e sexuada de plantas, através de uma abordagem
interdisciplinar com a disciplina de artes. A proposta foi elaborada com
base nas habilidades EFO8CIO07 de Ciéncias e EF69AR06 e EF69AR05 de
Artes da BNCC (Brasil, 2018).

A sequéncia diddtica foi iniciada com uma atividade de diagnéstico
para identificar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema
em questdo, a reproducio de plantas. A partir disso, aulas tedricas foram
realizadas, preparando o conhecimento para as atividades préticas.
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A primeira atividade prdtica foi a realizacdo de plantio de alecrim e
manjericao, por estaquia, na horta escolar (Foto 14C). Esse processo
envolveu a obtenc¢io de segmentos sauddveis das plantas mae e sua inser¢io
no solo da horta, promovendo o desenvolvimento de novas mudas a partir
dessas estacas. Nas semanas subsequentes, os alunos envolveram-se em
um processo continuo de observagao e registro. A andlise cuidadosa das
estacas permitiu que os estudantes documentassem as mudangas ao longo
do tempo, desde o crescimento das raizes até a evolugio das mudas, por
meio de descricoes escritas e desenhos.

Nas aulas seguintes, foi abordado o conceito de reprodugio
sexuada, associando com o estudado previamente. A utilizagdo da horta
como ferramenta pedagdgica proporcionou aos alunos uma compreensio
prética do ciclo de vida das plantas, com foco na observagio da polinizagio
e da formagio de frutos e de sementes. Ao discutir a morfologia das
flores e a diferenciacao dos érgaos reprodutores, os estudantes puderam
associar os conhecimentos adquiridos sobre a reprodugio das plantas as
respectivas estruturas responsdveis. Unindo ciéncias com artes, por meio
da interdisciplinaridade, as turmas construiram modelos tridimensionais
das flores observadas, enfatizando mostrar seus érgaos reprodutivos (Foto
14D). Com os modelos prontos, eles fizeram uma breve apresentacio
explicando cada parte da planta.

Ao final da atividade, podemos enfatizar a dificuldade em aplicar
a interdisciplinaridade devido a organizagao dos hordrios escolares, além
da importincia de considerar possiveis imprevistos e estar preparado para
adaptacoes do planejamento original.

Estudando a evoluc¢io: aprendizado pratico no espac¢o da horta
escolar

Estudar e compreender a evolugio dos seres vivos possibilita-nos
reconstruir a histéria da vida na Terra, ampliar a visao da diversidade de
espécies que habitam o planeta e compreender suas origens e adaptagoes.
No contexto da horta escolar, analisamos a evolu¢io e os impactos da
domestica¢io, o que nos permite aprimorar técnicas de cultivo e criagio,
resultando em adaptagoes vantajosas.

Dessa forma, trabalhamos a habilidade EFO9CI11, que consiste em

discutir a evolugio e a diversidade das espécies com base na atuagao da
selecao natural sobre as variantes de uma mesma espécie, as quais surgem a
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partir de processos reprodutivos (Brasil, 2018). Nesse sentido, a evolugao
influencia nao apenas na vida silvestre, mas também na vida humana. A
utilizacdo do espago da horta escolar como ferramenta interdisciplinar,
combinando habilidades da Lingua Portuguesa, como planejamento
e emissao de opinido fundamentada nos fatos, possibilita aos alunos
compreender conceitos cientificos e desenvolver habilidades de aprimorar
a escrita.

A proposta pedagégica foi cuidadosamente estruturada em
dois momentos distintos, com o intuito de proporcionar aos alunos
uma compreensio mais profunda do processo de evolucio das espécies,
destacando especialmente o papel da horta escolar. No primeiro momento
os alunos foram guiados por uma introdugio a evolu¢io, utilizando
recursos online, videos explicativos e livro diddtico. No segundo momento
os alunos foram envolvidos em uma atividade pritica no espago da horta
escolar, onde foram plantadas mudas de diferentes variedades de Brassica
oleracea (Foto 14E). No momento do plantio os estudantes coletaram folhas
para andlise morfoldgica das variedades, observando suas semelhangas e
diferencas, buscando identificar as variedades (couve, repolho ou brécolis)
através destas caracteristicas (Foto 14F). Apds essa andlise, uma discussio
foi realizada com intengdo de compartilhar as observacoes feitas pelos
estudantes, sendo abordada a origem das variedades plantadas a partir de
uma Gnica espécie, através da selecio artificial. O planejamento da atividade
previa a observagao do desenvolvimento das mudas e a anélise continua de
suas caracteristicas, até que sua identifica¢io pudesse ser confirmada, o que
nao pode ser realizado devido a um ataque de lesmas as mudas.

Apesar dos desafios enfrentados, os alunos puderam compreender
na prdtica como a selegio artificial utiliza o processo de evolugio. A
proposta pedagdgica enfatizou o papel da horta escolar como um espago
de aprendizado pratico e interdisciplinar.
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Foto 14 - Experimento de plantio de feijoes em diferentes condigoes de luminosidade

(A); estudantes medindo a altura das alfaces da horta escolar (B); plantio de estacas de

alecrim e manjericao (C); confecgio de modelos de estruturas reprodutivas das plantas

(D); plantio de variedades de Brassica oleracea na horta escolar (E); andlise morfoldgica
das folhas de diferentes variedades de Brassica oleracea (F).

Fonte: acervo dos autores.

O Pibid como espaco para a formac¢ao docente inicial e conti-
nuada: experiéncias dos pibidianos e pibidianas e da professo-
ra supervisora

A prética docente apresenta grandes desafios, destacando-se entre
eles os primeiros contatos com o campo de atuagdo, ou seja, a sala de
aula. O Pibid propiciou nio somente esse contato, mas também o inicio
do desenvolvimento de uma identidade como docente, ao inserir-nos na
realidade escolar, aproximando teoria e pratica.

A partir do planejamento e desenvolvimento das préticas

anteriormente descritas e da reflexdo sobre esse processo foi possivel
pontuar aspectos importantes para a formacao docente, dentre eles a
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necessidade de estar aberto a mudancas, através da reflexao dos resultados
obtidos a partir das atividades planejadas, identificando o que precisa ser
adaptado, em busca de metodologias que conseguiram atingir o objetivo
final, o aprendizado; a importincia de estar atento 2 realidade social da
escola e dos estudantes e em como isso influencia em sua aprendizagem; a
relevincia da abordagem de temas contemporineos, buscando desenvolver
uma educagio mais contextualizada e significativa; além da necessidade
de estabelecer uma comunica¢ao clara com os alunos. Assim, foi possivel
desenvolver tanto nossas habilidades prdticas voltadas para a mediacio
do conhecimento, quanto nossas habilidades no desenvolvimento das
metodologias a serem aplicadas em sala de aula.

Essa jornada nao nos enriqueceu apenas em conhecimento, como
também humanizou nossa visio da educagio, destacando a importincia
do aprendizado mutuo, da adaptacao constante e da compreensao de que
ser professor envolve mais do que apenas transmitir contetido. E uma
jornada de crescimento e reflexdo continuos. O Pibid néo sé nos preparou
para desafios futuros, como também proporcionou uma perspectiva mais
integrada e humanizada da prética educacional.

J& para os professores de educagio bdsica que assumem o papel
de professor supervisor, hd um constante aprendizado com os bolsistas,
que trazem consigo novas formas de ensino, ampliando os horizontes e
trazendo um novo significado a profissio. Muito além do convivio e da
troca de conhecimentos, a presenca do Pibid na escola fez a diferenca na
aprendizagem dos estudantes, utilizando os ambientes externos da escola
para desenvolver uma aprendizagem significativa, relacionando de forma
constante o conhecimento popular com o conhecimento cientifico.
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Consideracgoes iniciais

Educagao de Jovens e Adultos (doravante EJA) tem grande

elevincia no Brasil, dado o nimero de pessoas que nao
completam seus estudos na idade convencional. Com o advento da politica
de profissionalizacao da EJA em 2005, surgiu o Programa Nacional de
Integracao da Educagao Profissional com a Educacao Bdsica na Modalidade
de Educagao de Jovens e Adultos, o PROEJA, um curso que combina a
formacio técnica com o Ensino Médio para jovens e adultos, cuja lei de
implementagio no Brasil data de 2006. Esta modalidade de ensino, fruto
de uma politica governamental para formacao técnica de trabalhadores no
Brasil, é ofertada pela Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnolégica
e agrega a Educacao Bdsica, a Educacao Profissional e a EJA.

Apesar de ser uma politica educacional com mais de uma década,
poucas licenciaturas abordam a Educagao de Jovens e Adultos em seus
curriculos. A partir disso, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (Pibid), que normalmente é implementado em parceria com
escolas que oferecem o ensino fundamental e/ou ensino médio para
criangas e jovens em idade regular de ensino, foi implementado no IFRS -
campus Restinga, tendo como escola-campo o préprio campus, para que os
pibidianos e pibidianas pudessem ter uma experiéncia docente justamente

no PROEJA.
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O Pibid teve inicio no campus Restinga, na licenciatura em Letras,
em 2018, e agora estd em sua segunda edigao na institui¢ao. Na edi¢ao atual,
tivemos a oportunidade dnica de colaborar no curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio de Agroecologia, na modalidade PROEJA. Contamos com
oito bolsistas e um estudante voluntério, todos matriculados no curso de
Letras, distribuidos entre o quarto e o sétimo semestres.

Este artigo tem como propdsito apresentar o trabalho docente
desenvolvido pelos bolsistas do Pibid no campus Restinga do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul -
IFRS, localizado na capital do estado, Porto Alegre. As atividades foram
implementadas no ano de 2023, direcionadas a uma turma do terceiro

semestre do PROEJA.

Da escola-campo e dos estudantes

O campus Restinga estd estabelecido no extremo sul da cidade de
Porto Alegre, no bairro de mesmo nome. Atualmente conta com 1.046
alunos matriculados e oferece cursos de licenciatura em Letras: Portugués
e Espanhol, Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas,
Tecnologia em Eletrénica Industrial, Tecnologia em Gestao Desportiva e
de Lazer, Tecnologia em Processos Gerenciais e os Técnicos Integrados ao
Ensino Médio de Eletronica, Informdtica e Lazer. Assim como os técnicos
subsequentes, Guia de Turismo e Informdtica, também possui a modalidade
EJA integrada aos cursos técnicos em Agroecologia e Comércio. Por essas

caracteristicas, o campus desempenhou o papel de escola-campo para as
atividades do Pibid.

A maioria dos estudantes que ingressam no curso Técnico
em Agroecologia sio trabalhadores diurnos, com idade superior a 18
anos, e desempenham o papel de provedores de seus lares. A realidade
enfrentada por muitos desses alunos é a complexidade de conciliar estudos,
responsabilidades domésticas e emprego remunerado. Uma parcela
considerdvel enfrenta desafios relacionados a gestao do tempo para realizar
e entregar as tarefas escolares dentro dos prazos estipulados, compreender
o contetido, manter uma frequéncia adequada (acima dos 75%, conforme
desejado), entre outras preocupagoes.

Além das atividades escolares propostas para serem realizadas

fora do ambiente escolar, é crucial reconhecer que esses estudantes tém
responsabilidades domésticas, como a organizacio da casa, preparacio
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das refeicoes, orientacao dos filhos nas atividades escolares, momentos de
descontracio com a familia, entre outros afazeres. Diante desse contexto,
a adaptagio das atividades propostas é fundamental para atender as
necessidades especificas desse publico.

O nosso maior desafio em trabalhar com a EJA foi aproveitar
o tempo das aulas, visto que os estudantes chegavam atrasados e safam
mais cedo por causa dos hordrios do transporte coletivo. Iniciamos as
aulas apds o intervalo, utilizando os dois tltimos periodos disponiveis.
Programadas para encerrar as 22h30min, as aulas geralmente terminavam
meia hora antes, pois os alunos enfrentavam dificuldades adicionais para
estudar, dependendo de um transporte publico precdrio, que nao atendia
as expectativas de hordrio da escola. O transporte dificultava o final do
periodo das aulas, todavia, o trabalho diurno dos estudantes compromete
a chegada deles no inicio do periodo, pelo mesmo motivo. Uma realidade
dificil de se compreender quando nio se estd inserido nesse contexto.

Por isso, empenhamo-nos em compreender o perfil do estudante
da EJA, que consiste em trabalhadores adultos provenientes de diversos
locais periféricos e com histéricos escolares diversos. Diante desse cendrio,
tornou-se impraticdvel propor atividades extraclasse, dadas as realidades e
as demandas de suas rotinas.

Planejamento e pratica

O nosso planejamento foi elaborado em equipe, contando com
o auxilio fundamental do nosso coordenador e da supervisora, que nos
orientaram para desenvolver as atividades. Recebemos a diretriz da
nossa professora supervisora para desenvolver atividades relacionadas a
argumentagao, um tema que ela jd havia abordado com a turma antes
do inicio do projeto. Diante do repertério de vida jd estabelecido que
os estudantes da EJA trazem consigo, o que permite aos docentes
contextualizar os contetidos com diversos aspectos do cotidiano, optamos
por planejar uma sequéncia diddtica com o tema “Defensivo agricola ou
agrotdxico?”, buscando relacionar também com os temas norteadores do
Plano Pedagégico do Curso de Agroecologia, a partir do que prevé a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC),

a aprendizagem sé se materializa de acordo com o contexto e as
caracteristicas dos estudantes, pois é importante “contextualizar” os
contetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresentd-los, conectd-los e tornd-los significativos com base na
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realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas.
(Brasil, 2017, p.12)

A professora da turma, supervisora na escola-campo, convidou-
nos a realizar algumas observagoes em seus periodos de aula. Esse convite
proporcionou uma compreensio mais aprofundada sobre quem eram
nossos futuros alunos, facilitando a nossa integragio e adaptacio ao
contexto escolar.

Inicialmente discutimos sobre a concep¢io de lingua e de seu
ensino. Entendendo que deviamos buscar ampliar o uso eficiente da lingua
e aumentar os recursos que os estudantes tém ao seu dispor, especialmente
para argumentacao. Diante disso, partimos da concepgao de que lingua ¢é
um processo de intera¢ao, um fenémeno social, em que o individuo atua e
se posiciona a partir de seu contexto sécio-histérico e ideolédgico (Travaglia,
2007). Esse entendimento noslevou a desenvolver a competéncia linguistica
dos estudantes, conforme preconizam Halliday et al. (1974).

Para planejar as aulas, guiamo-nos pelas premissas de Dolz et al.
(2004) sobre sequéncia diddtica e, como atividade final, optamos por
realizar um jari simulado. No entanto, é importante destacar que essa seria
apenas a produgao final, e, antes desse ponto, tinhamos uma série de etapas
a planejar cuidadosamente.

A preparacio para o juri simulado foi desenvolvida em trés aulas,
inicialmente organizadas em trés grupos de trés bolsistas para cada aula.
Apbs as trés primeiras aulas os estudantes tiveram um periodo (1 hora e
30 minutos) de preparacio e, finalmente, o jiri simulado. Os temas foram
distribuidos de maneira linear dentro do assunto central proposto.

Por orientagdo do coordenador de drea do Pibid, propomos
uma primeira aula com o tema “uso de defensivos agricolas”. O termo
“defensivos” sugeria que os agrotéxicos eram bons se usados de maneira
correta. A aula comegou com a pergunta sobre o significado do verbo
“defender” e, apds a exposicio dos alunos sobre o que entendiam por
“defender”, os pibidianos e pibidianas trouxeram uma defini¢io no quadro,
retirada do diciondrio Houaiss. Durante a aula foram apresentados dois
videos: um sobre a importincia do uso dos defensivos agricolas e outro
com uma entrevista que induzia a uma compreensio benéfica do uso desse
tipo de produto. Apds, foi lido e analisado junto com os estudantes o texto
escrito por Eliane Kay, intitulado “E se o Brasil produzisse 100 milhées de
toneladas de graos a menos?”.

Sabfamos de antemao que essa aula seria dificil de ser ministrada,
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pois os estudantes do 3° semestre do curso ji possuem uma bagagem
considerdvel sobre o tema e, partindo da proposta do curso, jd defendem
o meio ambiente, o bom uso dos recursos naturais e nio concordam com
nenhum tipo de uso de defensivos agricolas. A aula ocorreu sem atritos,
pois os materiais de apoio serviram a proposta; contudo, os alunos ficaram
desconfiados sobre quais seriam as intengoes dos pibidianos e pibidianas.

Na aula seguinte desfizemos a md impressao inicial, ofertando
materiais sobre o mesmo assunto, mas com uma perspectiva diferente:
a utilizagao de agrotdxicos. Nessa aula, os estudantes estavam mais
confortdveis, pois, ao invés de argumentar conosco que nio poderfamos
defender o uso de agrotéxicos, puderam explicitar os maleficios do uso
desses produtos para a sociedade. A aula iniciou com uma apresentagio
do trabalho do fotégrafo argentino Pablo Piovano no documentdrio “O
custo humano” e com a leitura e a andlise do texto “Imagens de fotégrafo
argentino revelam o efeito devastador dos agrotéxicos”, escrito por Nadine
Nascimento e Luiza Mancgano, sobre o mesmo documentério. Além disso,
apresentamos mais dois videos curtos que tratam a respeito dos maleficios
dos agrotdxicos. Tanto nessa aula como na anterior, realizamos atividades
de leitura e de interpretagio para que os estudantes pudessem identificar
os argumentos elencados por cada autor, refletindo sobre sua posicao em
relagio ao tema proposto.

Na terceiraaula, os estudantes, jd mais familiarizados com a dindmica
das atividades, conseguiram entender a proposta de argumentar sobre as
duas perspectivas: a defesa dos defensivos agricolas e a critica ao uso dos
agrotdxicos. Apds a apresentagio de charges por meio do projetor, deu-se
inicio a uma discussao envolvente sobre as duas perspectivas apresentadas,
na qual enfatizamos com os alunos quais foram os argumentos que
encontramos em cada texto trabalhado em aula. A atividade atingiu seu
término ao informar aos estudantes sobre a préxima etapa: o jari simulado.
Com essa revelagao, a expectativa foi de que os alunos dedicassem tempo
a0 estudo e a reflexdo sobre argumentos que sustentassem ambas as
perspectivas.

No dia mais aguardado por nés, a tltima aula da sequéncia diddtica,
dia do jari simulado, os dois grupos foram definidos por sorteio. O grupo
1 seria responsdvel pela defesa dos produtos quimicos na agricultura,
enquanto o grupo 2 deveria se posicionar contrariamente. Ambos os grupos
dispuseram de um periodo para revisar o contetdo estudado, organizar a
dinimica interna e formular uma pergunta para o grupo adversério, a qual
seria feita no decorrer do juri. Seis alunos formaram o primeiro grupo
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e outros cinco o segundo grupo. A professora da turma exerceu o papel
de mediadora e juiza, e nés, pibidianos e pibidianas, desempenhamos o
papel de auxiliar os grupos em sua organizagio, além de compormos o juri.
O desenvolvimento da atividade seguiu um cronograma cronometrado,
abrangendo resposta a pergunta inicial, réplica e tréplica. Além de
sorteio das perguntas e cuidado médximo com o cronémetro. Os dois
grupos revezaram-se para responder as questoes. As regras foram simples,
argumentar com exemplos e citagdes de autoridades, dentro do tempo
estabelecido para a organizagao. Os estudantes estavam dispostos frente a
frente. O tempo foi respeitado fielmente para que nio houvesse discussoes
sobre a aplicagao prética do juri simulado.

Cada grupo teve um intervalo de trés minutos para realizar o
argumento introdutdrio, apresentando sua posi¢io a favor ou contra o
tema em questao. Apés a pergunta, foi concedido aos grupos um tempo
de trinta segundos para organizar seu argumento. Em seguida, cada grupo
teve dois minutos e trinta segundos para fundamentar e sustentar sua
perspectiva argumentativa e apresentar informagoes factuais em resposta a
pergunta. Posteriormente, foi destinado um tempo de um minuto e meio
para a réplica do grupo adversdrio, seguido por trinta segundos de tréplica
para o grupo inicial que respondeu. Cada grupo dispds de, no mdximo,
dois minutos para seu argumento final, encerrando assim a dinimica do
juri simulado.

A proposta inicial era de que todos tivessem espago de fala;
entretanto, alguns estudantes se dispuseram a responder pelo grupo.
Devido a tensao naquele momento, nio impusemos que fosse diferente,
entdo, eles responderam como quiseram. Algumas vezes se revezaram e em
outras foi 0 mesmo estudante quem respondeu.

No decorrer da atividade, fomos surpreendidos pelo grupo de
defesa. Advogados competentes, os alunos se dispuseram a defender uma
ideia na qual ndo acreditavam, usando argumentos com autoridade e
seguranca. O grupo contrdrio ao uso conseguiu defender a pauta, porém,
o grupo de defesa apresentou mais argumentos factiveis e exemplos
préticos, contrariando as nossas expectativas iniciais. Apds o término do
juri simulado, a supervisora da escola-campo ficou incumbida de comentar
com eles sobre o processo e contar-lhes quem venceu a defesa.
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Consideracgoes finais

Ao lidar com o desafio inicial de criar atividades para alunos cujos
nomes desconheciamos, compreendemos que a familiaridade didria com
esses estudantes é essencial para avaliar seus niveis de aprendizagem e
repertérios de vida. Enfrentar essa realidade exigiu considerdvel esforco e
dedicagao da equipe do Pibid.

No entanto, atuar na EJA foi especialmente gratificante devido a
oportunidade de trabalhar com adultos em busca de transformagao por meio
da educagdo. O reconhecimento das experiéncias de vida dos estudantes
foi enriquecedor para a nossa formagao docente, mesmo que a abordagem
pedagdgica tenha exigido diferenciacio devido a heterogeneidade de uma
turma de adultos, em que foi preciso considerar diferengas geracionais,
étnico-raciais, de género e de identidade. Como exemplo de adaptacio, as
aulas foram pensadas para que as atividades fossem realizadas apenas em
sala, considerando a falta de tempo dos estudantes para tarefas extraclasse.
Os desafios relacionados aos hordrios de chegada e de saida tornaram-se
pontos negativos para nossas aulas, evidenciando os obstdculos pessoais
enfrentados pelos estudantes ao conciliar trabalho, familia e estudos, uma
dinimica diferente de uma turma de ensino fundamental ou médio regular.

Os alunos do PROEJA Agroecologia demonstraram um notdvel
interesse pela aprendizagem, revelando um consideravel repertério de vida
e de conhecimentos especificos em sua drea de atuagao, especialmente no
que diz respeito ao meio ambiente e a agricultura. Esta realidade, embora
enriquecedora, inicialmente nos colocou em uma posi¢ao desconfortdvel,
uma vez que possufamos conhecimentos limitados nessa drea. O
envolvimento dos estudantes nas atividades propostas foi positivo, embora
tenham encontrado certa dificuldade em colocar em prética a proposta
do juri simulado. Durante a atividade, ficou evidente que o grupo que
defendeu o uso dos defensivos agricolas argumentou de maneira mais
eficaz, utilizando exemplos com autoridade, demonstrando seguranca
e propriedade no discurso. Essa dinimica proporcionou informagoes
valiosas sobre as perspectivas e habilidades dos alunos na abordagem de
temas complexos.

Buscamos proporcionar uma atividade final que envolvesse a
produgio de texto oral em uma situagio comunicativa diversa da que estao
acostumados, jd que para Kleiman (2006, p. 33), “¢ a prdtica social que
viabiliza a exploragao do género, e nao o contrdrio”. Com o juri simulado,
acreditamos ter oferecido aos estudantes condicoes de posicionamento
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diante do mundo para demonstrar que um bom uso da linguagem auxilia
o individuo a exercer sua cidadania.

A aproximagido com a diversidade na sala de aula, especialmente na
EJA, contribuird para préticas inclusivas e sensiveis a diversidade em nossa
carreira profissional. O desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como empatia, paciéncia e trabalho em equipe, foi fundamental para
estabelecer relacoes positivas com os estudantes e colegas, promovendo um
ambiente de aprendizado sauddvel.

Participar do Pibid representou uma oportunidade significativa
para vivenciar verdadeiramente o ambiente da sala de aula, repleto de
desafios diversos, indo além dos estdgios curriculares tradicionais da
Licenciatura. A complexidade e o tempo necessrio para implementar o
projeto ofereceram um espago valioso para reflexdes, muitas vezes escasso
nos estdgios obrigatérios. Além disso, é imperativo reconhecer as exigéncias
curriculares e o progresso dos alunos como fatores fundamentais para o
desenvolvimento eficaz do nosso trabalho.
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Consideracgoes iniciais

este capitulo, abordaremos a estruturagio e a oferta de

disciplinas eletivas de Ciéncias da Natureza na Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), considerando-as como uma prética de Educacio
Ambiental (EA). Entre as diversas acoes desenvolvidas no 4mbito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid) do IFRS,
mais especificamente do nucleo de Ciéncias da Natureza, por estudantes
do curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN) do campus Porto
Alegre, a estruturagio e a oferta dessas disciplinas eletivas ao longo do ano
de 2023 adquiriu relevo e configurou-se para todos os envolvidos em uma
genuina experiéncia formativa.

No subprojeto Ciéncias da Natureza, a LCN do campus Porto Alegre
constitui um nucleo com dez estudantes (nove bolsistas e um voluntdrio),
um coordenador de drea e uma professora supervisora na escola-campo. O
convénio estabelecido, neste caso, deu-se com a Secretaria Municipal de
Educacio de Porto Alegre.
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A escola-campo se caracteriza pela abordagem na Educagao de
Jovens e Adultos e se encontra localizada na regido central de Porto Alegre.
Desenvolve essa modalidade de ensino nos trés turnos, de forma inclusiva
e com oferta de cursos e oficinas para a comunidade escolar. Neste
contexto, ¢ importante dimensionar que ela é, sobretudo, um espago de
aprendizagem que acolhe estudantes oriundos de diversos contextos sociais
e de diferentes regides de Porto Alegre e da Regiao Metropolitana, com um
grande publico idoso, além de jovens e adultos, bem como pessoas com
deficiéncias (PcDs), com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacio.

Assim, as priticas destacadas nesta escrita precisaram se estabelecer
com este foco: inclusivas, e que alcangassem os objetivos de aprendizagem
de todos os alunos envolvidos. A questdo inclusiva na escola-campo é uma
tonica, desde o ingresso dos alunos, seu desenvolvimento, bem como sua
avaliagdo personalizada e inclusiva, de acordo com suas potencialidades e
crescimento. Atualmente, cerca de cento e trinta estudantes com NEES
(Necessidades Educativas Especiais) estao em atendimento na escola. Com
isso, procuramos rever e reconstruir o tempo todo nossos conceitos de
inclusdo, transtornos e superdotagao (Barbosa ez al., 2023).

O curriculo da escola-campo estd organizado de forma a abranger
uma das importantes questdes da EJA fundamentada por Paulo Freire:
“ndo ¢é possivel ser gente sendo por meio de priticas educativas. Esse
processo de formagio perdura ao longo da vida toda, o homem nao para
de educar-se, sua formagio é permanente e se funda na dialética entre
teoria e pratica” (Freire, 2000, p. 40). Assim, nas priticas da escola e
em seu projeto politico pedagdgico, estao muito presentes as questoes
de agoes inclusivas, acolhimento da diversidade e projetos que tragam
experiéncias significativas para o publico que utiliza a escola. Além das
disciplinas obrigatérias, um dia da semana (sexta-feira) é dedicado a oferta
de disciplinas eletivas de livre escolha dos alunos, conforme suas dreas
de interesse. Cada aluno realiza, neste dia, duas atividades, no primeiro
e segundo bloco, semestralmente. Entre as ofertas, estao disciplinas de
Biodanca, Gindstica Chinesa, Percussio, Informdtica, Escrita, Iniciacio
Cientifica e Educagio Ambiental. Aqui, destacamos as atividades de
Educagao Ambiental, primeiramente ofertadas com o titulo “Ciéncia, Arte
e Natureza”, no primeiro semestre de 2023, e, posteriormente, no segundo
semestre de 2023, com o titulo “Ser (&) Ambiente”. Estas atividades foram
realizadas pelos bolsistas do Pibid e o desenvolvimento destas praticas é
descrito nos préximos tépicos.
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A concepg¢ido de Educacio Ambiental subjacente as nossas
acoes

Antes de passarmos a descri¢io e a discussio da estruturagio e do
desenvolvimento das disciplinas eletivas em si, faz-se importante explicar
por que a compreendemos como préticas de Educagao Ambiental (EA), ou
melhor, o qué, para nés, configura uma prética de EA.

A educagio ambiental surgiu na década de 1960, inserida em
um movimento mais amplo que foi a emergéncia do campo ambiental.
Desde entdo, o processo do seu desenvolvimento e consolidagio se
apresenta marcado pela diversidade, coexisténcia e disputa entre diferentes
concepgdes sobre educacio e ambiente, ou seja, diferentes concepgodes
acerca da especificidade de uma educagio ambiental. Os primeiros registros
que se tem do uso da expressio educacio ambiental sao elucidativos
dessas divergéncias: enquanto em 1965, na Conferéncia de Educa¢io da
Universidade de Keele, na Inglaterra, a educagao ambiental foi concebida
como “ecologia aplicada’, resultado de uma leitura do ambiente restrita
a0s seus aspectos naturais, em 1968, num estudo realizado pela UNESCO
junto a alguns dos seus paises membros, ressaltou-se a necessidade de
se considerar o ambiente na sua totalidade, articulando seus aspectos
ecoldgicos, culturais, politicos e econémicos.

Ao longo dos anos de 1970, no esfor¢o de se estabelecer um
Programa Internacional de Educa¢io Ambiental, intensificou-se o debate
acerca dessas duas perspectivas de EA, particularmente sobre seus limites
e potencialidades para o enfrentamento da problemdtica ambiental. Com
importante participagio de paises latino-americanos, entre os anos de 1972
e 1977 se consolidou progressivamente uma concep¢ao de EA humanista-
critica em substitui¢ao a uma concepgao de EA conservacionista. A carta
e as recomendagoes da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacio
Ambiental, realizada em Tbilisi no ano de 1977, configuram um importante
registro dessa mudanga. Nelas, o ambiente é considerado a partir de uma
visdo integrada que articula aos seus elementos fisico-quimico-biolégicos
também os aspectos sociais, culturais e econdmicos (Gaudiano, 2001).
Desde esse ponto de vista, a educa¢io ambiental é compreendida como
uma reorientagdo e articulagio entre diversas disciplinas e experiéncias
educativas, constituindo um processo continuo e permanente, cujo um
dos principais objetivos ¢ o de fazer compreender, claramente, a existéncia
e a importincia da interdependéncia econdmica, social, politica e ecolégica

(UNESCO, 1977).
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Foi desde essa visao integrada que se projetou em diferentes paises
o desenvolvimento de um novo ethos, ecologicamente e socialmente
orientado. Foi também desde essa visao integrada que se estabeleceram no
mundo as primeiras politicas pablicas de EA. No Brasil, essa estruturagio
também se deu inspirada nos delineamentos da conferéncia de Thilisi
e ocorreu por meio da incorporagio progressiva da EA no marco legal
nacional: primeiro na Politica Nacional do Meio Ambiente, em 1981;
depois na Constitui¢dao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional de 1996; até se tornar politica nacional em 1999.

Assim sendo, a EA sobre a qual falamos e na qual se inscrevem
as acoes desenvolvidas nas disciplinas eletivas estruturadas e ofertadas
no contexto da EJA, configura-se como um conjunto heterogéneo de
atividades com objetivos especificos, arranjos metodolégicos e contextos
de desenvolvimento préprios, articuladas por meio do estabelecimento
de um objetivo geral comum, a saber, o de promover “uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagoes,
envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos” (Brasil, 1999).

Esse objetivo da EA, definido em nossa Politica Nacional de
Educacio Ambiental e reafirmado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental (Brasil, 2012), fundamenta-se, por sua
vez, numa concep¢ao de ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre os meios natural e sociocultural. Resulta dai,
pois, uma perspectiva na qual o ambiente é compreendido “nao como
sindbnimo de natureza intocada, mas como campo de intera¢oes entre a
cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual
todos os elementos constitutivos dessa relacio modificam-se dinimica e
mutuamente” (Carvalho, 2008, p. 37).

Essa concepgao de EA tomada como eixo articulador de nossas
préticas, longe de ser consensual, consolida-se no mundo contemporineo
como um dos arranjos possiveis, resultado de um processo histérico
marcado mais pelo embate entre diferentes interesses e visdes de mundo do
que por convergéncias interculturais. Desse enquadramento teérico e legal
derivam hoje prdticas pedagdgicas diversificadas, cujos objetos de aten¢io
incluem nossas relagdes com os ambientes nos quais estamos inseridos e
dos quais fazemos parte. Derivam também a¢oes voltadas a alfabetizagao e
ao letramento cientifico, bem como ao fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problemdtica ecoldgica e social. Derivam, por fim, acoes
voltadas ao cuidado com a comunidade de vida, & promogio da satide e ao
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exercicio pleno da cidadania.

Estruturacao e oferta de disciplinas eletivas de Ciéncias da Na-
tureza na Educacao de Jovens e Adultos

As agoes desenvolvidas pelo Pibid junto a escola-campo iniciaram
em outubro de 2022. Neste primeiro momento, inspirados nos preceitos
de uma educagio ambiental interpretativa/compreensiva (Lisboa; Cargnin,
2013) e da pesquisa participante, procedemos ao reconhecimento do
espago escolar na sua complexidade sociocultural (Dayrell, 1996). Nosso
desafio coletivo, foi compreender e caracterizar a escola

[...] como um espaco social préprio, ordenado em dupla dimensao.
Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras, que buscam
unificar e delimitar a agdo dos seus sujeitos. Cotidianamente, por
uma complexa trama de relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos,
que incluem aliancas e conflitos, imposicio de normas e estratégias
individuais, ou coletivas, de transgressio e de acordos. Um processo
de apropriagio constante dos espagos, das normas, das préticas e dos
saberes que dao forma a vida escolar (Dayrell, 1996, p. 137).

Finalizado este primeiro movimento de aproximagio, em 2023
os bolsistas passaram a atuar de forma mais ativa nas aulas de Ciéncias
ministradas pela professora supervisora. Além disso, com base no resultado
do reconhecimento do espago escolar realizado, ficamos incumbidos de
elaborar e ministrar disciplinas semestrais - que se materializaram sob a
forma de oficinas semanais - na grade de ofertas eletivas da escola. Nessas
disciplinas, pudemos explorar de forma mais criativa e autbnoma as
contribui¢des da Educagio Ambiental (EA) para o ensino de ciéncias,
numa perspectiva de letramento cientifico critico (Conrado, 2017).

Primeira disciplina eletiva: “Ciéncia, Arte e Natureza”

Como eixo articulador para as oficinas da primeira disciplina
eletiva (2023/1), elegemos a triade “Ciéncia, Arte e Natureza’. Nosso
objetivo, a partir dessa articulagio, foi explorar as contribui¢oes da ciéncia
para releitura critica dos modos de apropriagao da natureza e de produgao
de cultura. Desde o ponto de vista da ciéncia, portanto, lancamos olhares
criticos acerca das nossas relagoes com a natureza e sobre as formas como,
a partir dela, produzimos cultura. A arte, nesse arranjo, foi considerada
simultaneamente como objeto de conhecimento - na condi¢do de um
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dos resultados da transformacio da natureza em cultura - e como forma
privilegiada de expressao das novas leituras e entendimentos produzidos ao
longo do processo educativo. Tendo em mente o perfil dos estudantes e, em
especial, o significativo niimero de pessoas com deficiéncias entre eles, o
recurso a expressao artisticacomo método para compartilhar conhecimentos
e pontos de vista adquiriu especial relevAncia no planejamento e na
abordagem de cada uma das oficinas, assim como maior integracio aos
conceitos desenvolvidos nas aulas. Diferentes tipos de expressao artistica
foram explorados nesta primeira disciplina: desenho, pintura, modelagem
e fotografia, explorando a0 méximo uma educagio inclusiva na procura de
atingir esse perfil de estudantes.

No que concerne aos temas tratados, as oficinas desenvolvidas
no primeiro semestre de 2023 exploraram os modos de apropriacio
da natureza e sua transformacio em itens de subsisténcia, em artefatos
culturais, em conhecimento e em tecnologia. Iniciamos o trabalho
discutindo as carateristicas e necessidades vitais das plantas, algumas
técnicas de cultivo, as plantas alimenticias nao convencionais (PANCs) e
seus usos culindrios. Na sequéncia, as oficinas versaram sobre a acidez e a
alcalinidade de substincias de uso cotidiano, sobre confeccio de terrrios
e sobre cadeias alimentares e teias tréficas envolvendo espécies nativas
do Bioma Pampa. Por fim, foram desenvolvidos protétipos de foguetes a
propulsdo e composteiras domésticas, reaproveitando diferentes materiais.
Na sequéncia do texto, retomamos de forma mais detalhada algumas dessas
oficinas.

As plantas, seus cultivos e seus usos para nossa alimentagdo

O objetivo dessa primeira oficina foi tratar uma temdtica do
cotidiano dos alunos por meio de uma abordagem reflexiva e proporcionar
umaaprendizagem significativalevando em consideragao as particularidades
de cada estudante.

Para tanto, a metodologia da oficina se constituiu em trés momentos.
No primeiro deles, iniciamos com o levantamento das concepgoes prévias
dos estudantes sobre o assunto, trazendo para reflexdao o que cada um
consumia em suas casas € o quanto cada hortali¢a ou planta influencia na
nossa satide. Abordamos também cultivos ou espécies que sao do cotidiano
e espécies diferenciadas que nio conheciam. No segundo momento,
disponibilizamos aos estudantes mudas de diferentes espécies e construimos
um experimento a fim de avaliar a influéncia de determinados fatores
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nos seus crescimentos. As espécies utilizadas foram Solanum lycopersicum
(tomate cereja), Capsicum annuum (pimentao big), Coriandrum sativum
(coentro), Lactuca sativa (alface) e Brassica oleracea (couve manteiga). Todas
as mudas foram plantadas no mesmo dia, porém em condigoes diferentes
de exposicao solar, disponibilidade hidrica e qualidade do solo. A anilise
do resultado desse experimento foi realizada na semana seguinte. Por fim,
no terceiro momento, tendo em vista o aprendizado desenvolvido por
meio dos experimentos, os alunos efetivaram a constru¢ao de uma horta
vertical na escola com garrafas pldsticas, finalizando assim a experiéncia
completa, desde o plantio até a colheita de hortaligas.

As plantas e seus usos para a elaboragdo de cosméticos, produtos de
higiene e alimentos

Nesta oficina, demos continuidade & temdtica das plantas, com foco
nas suas utilizacoes para a elaboracio de cosméticos, produtos de higiene
e alimentos. Levamos para a sala de ciéncias algumas plantas ou partes de
plantas como coentro, folhas de ora-pro-nébis, limio, abacate, abacaxi,
folhas de mastruz, hortela, entre outras e as “receitas” trabalhadas foram
baseadas em duvidas e curiosidades compartilhadas ao longo da oficina
anterior.

Sob orientacio dos bolsistas do Pibid, os estudantes executaram
diferentes receitas com a utilizagio de plantas. A sala de ciéncias
transformou-se numa sala gastrondémica e num laboratério. Ao final,
fizemos uma confraternizagio com alimentos naturais e preparados com
PANC:s, como a goiabada feita com os frutos trazidos por um dos bolsistas
e 0 pao de urtiga feito por outro colega, demonstrando que os alimentos
utilizados foram de origem doméstica e que podem estar ao alcance das
comunidades.

Identificacdo de pH com extrato de repolho roxo

Esta oficina abordou a pritica de indica¢ao do pH por meio do
extrato de repolho roxo, identificando a acidez e basicidade de produtos
de uso cotidiano dos alunos. Primeiramente, levantamos as concepgoes
prévias sobre acidez, alcalinidade, o porqué de muitos produtos de limpeza
e higiene terem o pH controlado, ¢ o porqué da acidez estomacal, dando
énfase aos produtos utilizados por eles no dia a dia.
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Num segundo momento, foi feita a preparagio do extrato de
repolho roxo, que possui substincias que indicam, através da cor, a acidez
ou alcalinidade de outros produtos. Para testar a acidez, com o auxilio de
uma tabela de cores, usamos limao, vinagre, xampu, dlcool, dgua, leite, dgua
sanitdria, antidcido, entre outros produtos e substincias de usos cotidianos
dos estudantes. Essa segunda parte da oficina contou amplamente
com a curiosidade dos alunos que formularam questionamentos sobre
diferentes possibilidades de misturas e suas possiveis coloragdes. Além
disso, deparamo-nos com uma rea¢io quimica, cujo resultado foi diferente
do esperado, a reagao entre vinagre e bicarbonato de sédio, que gerou o
interesse dos alunos acerca do que poderia ter acontecido.

Construgdo de foguete impulsionado por reagdo quimica

Na continuidade das atividades, organizamos uma oficina sobre
protétipos de foguetes, confeccionados com garrafa PET, papel, cola e
tinta, e impulsionados por uma reagao quimica. Nesta oficina, apds a parte
teérica na qual abordamos o conceito de rea¢io quimica e o exemplificamos
por meio da reagio entre o vinagre e o bicarbonato de sédio, passamos a
uma parte pratica que foi a confecgio dos foguetes, utilizando materiais
diversificados e os seus testes de voo. Para esta tltima etapa, conduzimos os
alunos até a quadra de esportes dentro da prépria escola. Foi um momento
de descontragio e brincadeira, que trouxe, além da confec¢io artesanal
dos foguetes, uma aplicagao do conhecimento cientifico, sendo uma das
oficinas que mais marcou os alunos, que relembraram a atividade nas
semanas consecutivas a esta aula.

Segunda disciplina eletiva: “Ser e Ambiente”

No segundo semestre de 2023, demos continuidade a oferta
de uma disciplina eletiva que se materializou também sob forma de
oficinas. Contudo, a fim de lhe conferir ainda mais abrangéncia temdtica
e conceitual, adotamos como novo eixo articulador a temdtica “Ser (&)
Ambiente”. Nesta edi¢io, as oficinas da disciplina tiveram como objetivo
ensejar reflexdes sobre os nossos modos de vida e sobre como promover
pequenas melhorias nos ambientes que habitamos e dos quais fazemos
parte. Procuramos, por meio delas, problematizar a concep¢io mais
comum sobre ambiente e chamar atengao para o fato de que este nio se
restringe aquela parcela da natureza “livre” de interven¢ao humana, mas
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inclui também (e talvez principalmente, no caso de contextos urbanos
como o nosso) toda a dimensao cultural e social dos nossos espagos de vida.
Destacaram-se, pois, os ambientes onde vivemos (nossas casas e bairro), o
ambiente da escola e as cidades onde esses outros estao inseridos.

Nas oficinas desta segunda disciplina eletiva foram tratadas as
seguintes temdticas: concep¢oes de ambiente, importincia da dgua,
microrganismos em nossos cotidianos, mudangas climdticas, energias
renovdveis e pigmentos naturais. Novamente, na sequéncia do texto,
retomamos de forma mais detalhada algumas delas.

Concepgdes de ambiente

Demos inicio a essa segunda disciplina com uma investigacio
sobre concepgdes de ambiente dos estudantes. Para tanto, solicitou-se que
circulassem pelo espago escolar e fizessem fotografias que representassem
o que entendiam por “ambiente” e os principais “problemas ambientais da
escola”. Por meio dessa atividade, pode-se acompanhar a complexificacio
das concepgoes iniciais de ambiente, ainda marcadas pela ideia de natureza
intocada, numa reelaboragio que passou a integrar aquelas dimensoes
socioculturais que também os constituem. Em seguida, as aten¢oes foram
voltadas para nossos ambientes imediatos e, neles, para a 4gua como um
recurso indispensével a vida.

A dgua e sua importdncia para a vida

Na oficina sobre dgua, tratamos sua importincia para todos os
seres vivos e a necessidade de evitarmos o seu desperdicio. Além disso,
observamos a presenca de vida na dgua e explicamos como funciona o seu
ciclo.

Ao levantarmos as concepgoes prévias dos alunos sobre a dgua,
percebemos um conhecimento vago sobre como ela chega até nés. O ciclo
da dgua e as etapas do seu tratamento foram, portanto, discutidos com a
turma. Além disso, a proposta dessa oficina foi mostrar a importancia da
dgua, ndo apenas quando falta em nossas casas, mas para todos os demais
seres vivos e ecossistemas. Tratamos, neste tépico, o quanto de dgua a
agricultura ou uma industria como a téxtil, por exemplo, demandam, a
contaminagao nos afluentes por descartes irregulares e a correlagao entre a
falta de d4gua em algum ponto do planeta com aquela em excesso ou escassa
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nos ambientes em que vivemos.

Para o desenvolvimento dessa oficina utilizamos recursos
audiovisuais, como slides, para falar sobre a 4gua, mas também realizamos
experimentos com amostras de dgua coletadas em vdrios pontos da
cidade, analisando o pH e observando com o auxilio de microscépios os
microrganismos nelas existentes.

Microrganismos em nosso cotidiano

Com base na oficina sobre dgua, foi realizada uma oficina sobre
microrganismos no cotidiano e, especificamente, sobre o processo de
fermentacio. Iniciamos com uma apresentacio de um video sobre o
conceito, tipos e importincia da fermentagio. Durante a apresentagio,
incentivamos a participagio dos alunos, levantando suas concepgoes
prévias sobre a transformagio de alimentos através da fermentagio e
levando em consideragio, dessa forma, o conhecimento empirico que cada
aluno possui.

Em seguida, foi proposta uma receita de pao com fermentacao
rapida. Enquanto a massa do pao “crescia’, utilizamos um destilador
confeccionado com uma panela de pressio para separar o dlcool proveniente
da fermentagao alcodlica de uma mistura de dgua, agticar e fermento.

Ao final da oficina, degustamos alimentos produzidos por meio
da fermentagio, como o pao que fizemos e o iogurte que trouxemos,
enfatizando aos alunos os diferentes ambientes nos quais encontramos
microrganismos e suas importincias ecolégica e social.

Energias renovdveis

O momento inicial desta oficina contou com o uso de recursos
audiovisuais, por meio de slides que incorporaram analogias simples e
figuras ilustrativas com o objetivo de simplificar conceitos relacionados as
energias renovdveis e nao renovaveis. Essa abordagem foi escolhida para
garantir a compreensdo por parte de todos os alunos, independentemente
de suas realidades de vida ou niveis de entendimento sobre o assunto,
promovendo uma atmosfera inclusiva e acessivel. A utiliza¢ao de analogias e
representagoes simplificadas visou superar barreiras conceituais, facilitando
a assimilacdo de informagdes sobre as diversas fontes de energia.

Apbs a apresentacao inicial, promoveu-se um debate, incentivando
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a participagio ativa dos alunos. Esse momento proporcionou a troca de
experiéncias e a revisio de concepgdes, constituindo um rico espago de
aprendizado colaborativo.

No terceiro momento da aula, foi langada a proposta da confecgao
de maquetes de energias renovdveis. Cada aluno produziu um desenho
da fonte de energia escolhida. Os bolsistas auxiliaram os alunos na
atividade, permitindo que expressassem, por meio dos desenhos, tudo o
que aprenderam, enfatizando a acessibilidade cognitiva e desenvolvendo
habilidades de colabora¢io e constru¢io coletiva do saber. Realizamos
também uma prdtica com uma “pilha de limées”. Explicamos que as pilhas
ou baterias sao geradores e armazenadores quimicos de corrente continua.

Por fim, no segundo encontro com a turma, os alunos foram
instigados a materializar os conceitos teéricos anteriormente discutidos
através da constru¢io de maquetes representativas de diferentes formas
de energia renovavel. Essa atividade prdtica promoveu a aplicagao dos
conhecimentos em um contexto de aprendizagem ativa. Este método de
ensino e de aprendizagem, que privilegia a experiéncia pratica como veiculo
de acesso ao conhecimento, reforca o entendimento tedrico e estimula a
criatividade, a cooperagao em grupo e a conscientiza¢io sobre o consumo
de energias.

Contribuicoes e desafios da EA para a formac¢ao docente numa
perspectiva inclusiva

Conforme tratado na introdugio deste texto, as acoes desenvolvidas
pelo Pibid na escola-campo, em especial as duas disciplinas eletivas
elaboradas e conduzidas pelos bolsistas, configuram préticas de educagao
ambiental uma vez que tiveram como objetivo central fomentar a
compreensdo integrada dos ambientes, enfatizando as interdependéncias
entre os aspectos ecoldgicos, culturais, econdmicos e politicos (Brasil,
1999). Nessa perspectiva, segundo Corbetta (2015), a transversalidade se
converte na caracteristica central com que se define a educacio ambiental
em si, e a sua unidade de estudo: o ambiente. Assim sendo, se o ambiente
¢ o resultado de uma relagao complexa (cultura-natureza), exige-se, para
abordi-lo, uma perspectiva dialégica, colaborativa e integrativa de saberes
cientificos e experienciais (Corbetta, 2015).

No que tange as contribuigdes e aos desafios dessa abordagem
para a formacio de professores, a ado¢io de uma perspectiva dialégica,
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colaborativa e integrativa de saberes e experiéncias nos proporcionou uma
rica vivéncia de planejamento e trabalho coletivos num arranjo horizontal
no qual todas e todos tiveram oportunidade de externar seus pontos de
vista e serem ouvidos pelos demais. Desde o inicio das atividades do
Pibid, buscamos que as tomadas de decisdes fossem sempre coletivas e,
se possivel, por consenso. Da mesma forma, o planejamento e a avalia¢io
de todas as oficinas que compuseram as duas disciplinas eletivas foram
realizados coletiva e colaborativamente. Iniciamos cada um dos semestres
definindo o eixo temdtico articulador das agoes que seriam desenvolvidas
e a listagem prévia de temdticas para o desenvolvimento das atividades. A
partir dessa lista, compusemos os grupos responsdveis pela elaboragao de
cada uma das oficinas. Tanto os planejamentos quanto os relatos das
oficinas desenvolvidas foram apresentados e discutidos semanalmente em
reuniées com todos os bolsistas.

Essa experiéncia de planejamento e trabalho coletivo, por outro
lado, configurou-se como um grande desafio, em especial no tanto de
abertura e deslocamento que exigiu de cada um de néds: abertura no
sentido de disposigao a escuta, de receptividade ao ponto de vista do outro;
e deslocamento, no sentido de pdr-se em movimento, desacomodar-se,
permitir-se adotar novos pontos de vista. Assim sendo, a negociagao das
diferencas e a construgao de consensos nem sempre foram tarefas ficeis; ao
contrério, demandaram tempo, argumentacio, reflexdo e principalmente a
relativizacao das préprias ideias e concepgoes em prol da manutengao dos
vinculos que compdem o coletivo.

De forma semelhante, a ado¢io de uma perspectiva dialégica,
colaborativa e integrativa de saberes e experiéncias no contexto da EJA e de
uma educagio inclusiva contribuiu sobremaneira para o reconhecimento
da diferenga e para o encontro com o outro. Nas palavras de Alberto
Melucci (2004),

Encontrar o outro significa expor-se ao abismo da diferenca. [...] A
diferenca dos outros desafia-nos duplamente. Antes de tudo, coloca-
nos diante de nés mesmos, do nosso limite, mas também da nossa
unicidade. Depois, obriga-nos a erigir continuamente pontes, buscar
pontos em comum, construir a  linguagem e as regras da troca

(Melucci, 2004, p. 128).

Desde o inicio do programa, na escola, os bolsistas foram
observadores, participantes e incluidos na rotina escolar da disciplina
ministrada pela professora supervisora. Inicialmente mais observadores,
mas cada vez mais integrados aos estudantes e ativos com auxilios,
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organizagio de materiais e outras atividades. Esta convivéncia entre
futuros docentes, estudantes e professores em atuagao traz uma perspectiva
de incentivo e de reflexao, nio somente aos bolsistas Pibid, mas também
aos supervisores. Nesta importante troca, o supervisor adquire novos
modos de ver sua pratica com seus atentos observadores em um trabalho
de parceria e didlogo. Da mesma forma, os bolsistas do Pibid vivenciam
estas experiéncias, sejam de sucesso ou nio, repensando novas maneiras e
abordagens e novos planejamentos para sua futura prética pedagégica.

Asdificuldades de umasala de aula, as limitagoes dos planejamentos,
a elaboracio de atividades pedagdgicas com poucos recursos ou uso de
recursos alternativos, a convivéncia com casos de inclusio e os tramites
de uma rotina escolar (sejam burocrdticos ou do préprio funcionamento
da escola) sdo, na vivéncia dos bolsistas, as limitacoes cotidianas. Assim,
experimentam todas as questoes que envolvem a rotina de um docente e
constroem, de forma critica, as alternativas para resolvé-las. Neste 4mbito,
0 que tratamos aqui como “limita¢des” podemos também entender como
importantes recursos de conhecimento da atividade docente, preparando
estes bolsistas para a atuagdo futura com conhecimento de sua verdadeira
pratica.

Em nossa experiéncia na escola-campo encontramos possibilidades
de abordar diversos aspectos, sem fugir da realidade dos alunos e de uma
maneira inclusiva, de forma que todos puderam participar sem que fossem
limitados por alguma questao. O planejamento das aulas foi pensado entre
bolsistas e professores, sempre buscando uma abrangéncia inclusiva, com
adaptacoes que possibilitassem o acesso de todos aos temas desenvolvidos:
alteragio de tamanho de fonte de materiais (para possibilitar a visualizacio
por estudantes de baixa visao), a utilizagao de ilustragoes, o transporte
de elementos do ambiente externo para a sala de aula (para aqueles que
apresentavam dificuldade de deslocamento), a reorganizagio da sala de aula,
entre outras. Nestas pequenas e efetivas mudangas, a empatia determina o
sucesso da aula, que sempre foi retribuida com abragos, sorrisos, surpresas
e, 0 mais importante, a conflanca dos alunos.

Nossos estudos e perspectivas de EA sdo funcionais e fazem sentido
de forma orquestrada, mas encontramos empecilhos para sua efetiva pratica
e compreensdo no cotidiano escolar, tanto na compreensio dos alunos
como na presencga integrada da EA em outros componentes curriculares.
E, ainda, tratada como um 3 parte, ou um segmento desenvolvido
primordialmente pelos professores de ciéncias, incumbidos deste processo

por sua proximidade conceitual. No dia a dia, a EA precisa vir intrinseca na
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escola, em todos setores e disciplinas e significar as mudangas efetivas que ela
propoe: preservar, conscientizar, desenvolver uma compreensao integrada
do meio ambiente em suas mdltiplas e complexas relacoes e integrar
verdadeiramente os humanos 4 natureza de modo que percebam que suas
acoes sio danosas a todas as espécies, inclusive a sua. Esta auséncia ou
distanciamento da percepgao de pertencimento, assim como a desconexio
de que os espagos cotidianos que ocupamos também representam um
“ambiente”, colocam nossa espécie como usudria e beneficidria da natureza
€ nao parte dela. Neste ponto, precisamos avangar como EA, primeiro,
ampliando sua pritica a todas disciplinas e espagos da escola; segundo,
colocando-nos como integrantes da problemdtica ambiental, como
causadores e nio como vitimas. Na sala de aula, é comum ouvirmos “¢ a
revolta da natureza”, “é a natureza cobrando a conta”, “meio ambiente sio
as florestas, os animais, a natureza” e pouco ou ausente temos a consciéncia
de que somos o ambiente e pertencemos a ele.

Considerando as potencialidades e as limitagoes vivenciadas,
portanto, reafirmamos a importincia e o papel da EA como prética social
transformadora e promotora de cidadania. A promo¢io de uma visao
integrada de ambiente e, para tanto, a adogio de uma perspectiva dialégica,
colaborativa e integrativa de saberes e experiéncias qualificam nao apenas a
formagao inicial e continuada de professores, mas o processo educacional
como um todo. Serd desde essa perspectiva que um didlogo mais proficuo
com a Educacao Inclusiva (EI) poderd ser construido, em especial no que
tange aos nossos modos de ser e estar em integragiao com os outros. Afinal,
a busca pela compreensio do ambiente em suas multiplas e complexas
relagdes, assim como pelo desenvolvimento de um sentimento de pertenca
e de responsabilidade compartilhada pressupéem o reconhecimento das
diferencas e uma predisposi¢ao a escuta e ao didlogo.

Compreender que fazemos parte dos ambientes nos quais estamos
inseridos e compreender o lugar e a importincia do outro nessa trama
de relagoes sao pré-condicoes para a promogio tanto de uma educagio
ambiental quanto de uma educagao inclusiva. A EA e a EI articuladas
despertam valores agregadores para transformacio da vida social e
ambiental que impulsionam para um olhar mais equinime de ser e
ambiente. Desenvolver esse processo dentro da escola é aplicar na educacio
a concepgao de EA sobre a qual falamos neste capitulo, proporcionando
aprender a lidar com a diferenga, promover o processo de interagao entre
seres humanos e a natureza, a valoriza¢io do outro, do meio ambiente e a
formar cidadios atuantes na sociedade.
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Consideracgoes iniciais

curiosidade pelo Atendimento Educacional Especializado

(AEE) surge ainda nas primeiras reunioes entre os bolsistas, a
coordenadora de drea e o professor supervisor do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid). Esse grupo representa o curso
de licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), campus Farroupilha, que
desenvolveu encontros de estudo, intervencoes pedagdgicas no ambiente
escolar, participagio em projetos e em eventos, buscando, durante o periodo
do Pibid, aprimorar os conhecimentos teéricos e préticos acerca do fazer
docente. Diante disso, ao longo do ano de 2023, todos os pibidianos e
pibidianas acompanharam a rotina da professora responsavel pelo AEE na
escola-campo, com a inten¢io de complementar a formagio académica.

A fun¢io do AEE estd direcionada para a oferta de recursos
educacionais ao estudante com necessidades educacionais especificas, assim
como aos seus professores, por meio da elaboragio do Plano Educacional
Individualizado (PEI), que orienta estudantes, monitores, professores
e demais educadores que estejam atuando no ambiente escolar. Nesse
sentido, o presente texto tem como objetivo reconhecer a importincia das
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agoes e das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo profissional responsével
pelo AEE em uma escola publica. Para atingir o objetivo proposto, em
duplas ou individualmente, os pibidianos e pibidianas participaram de
alguns atendimentos realizados na escola-campo, entendendo a atuagio do
professor em diferentes situagoes de aprendizagem.

A experiéncia aqui relatada remete ao contexto da Rede Municipal
de Farroupilha (RS), em que o AEE de cada escola é conduzido pelo
“Projeto Crescer”, que propoe atender na sala de recursos preferencialmente
os estudantes com necessidades educativas especificas. Entretanto, esse
atendimento também ¢ oferecido aos educandos com dificuldades de
aprendizagem graves, principalmente na etapa da alfabetizagao, visando
resgatar os conhecimentos nio alcancados em sala de aula. Nesse ponto,
ressalta-se a importincia do acompanhamento continuo das dificuldades e
dos avangos dos estudantes que sao atendidos pelo AEE.

O desenvolvimento cognitivo ocorre, entio, pelo constante contato do
sistema cognitivo com informagoes vindas do meio, ¢ pelo ndo menos
constante processo de reestruturagio que visa, justamente, fazer com
que o sistema atinja o equilibrio e nele permaneca. (La Taille; Oliveira;
Dantas, 2016, p. 110)

Dessa forma, a proposta do Projeto Crescer/AEE na escola-campo
beneficia os estudantes com atendimentos, oferecendo-lhes recursos
diddticos, pedagdgicos e tecnoldgicos que nem sempre o professor titular
dispde em sala de aula. No momento em que o estudante estd sendo
atendido pelo AEE, observa-se a prdtica docente ao proporcionar novas
oportunidades educacionais direcionadas para as dificuldades de cada
crianga. Sendo assim, ao ter o acompanhamento escolar, o estudante tem
a atengao do profissional voltada para o desenvolvimento cognitivo, com a
finalidade de superar as dificuldades e desenvolver a autonomia.

A organizac¢ao deste texto estd amparada por dois momentos. O
primeiro traz a discussdo sobre o AEE, considerando os aspectos legais,
incluindo a orientagao municipal e demais estudos acerca do tema. O
segundo momento estd construido com base nas observagoes realizadas
pelos bolsistas do Pibid, que acompanharam os atendimentos em diferentes
etapas do processo de ensino e de aprendizagem. Por fim, o fechamento
do capitulo contempla as reflexdes e as consideracoes finais deste estudo,
ressaltando a experiéncia singular de participar dos atendimentos na escola-
campo e de qualificar a formacio pedagégica dos graduandos por meio da
prética do fazer docente.
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Consideracgoes acerca do fazer docente no AEE

As institui¢des escolares necessitam de uma equipe para o AEE com
o propésito de auxiliar e de acompanhar o desenvolvimento dos estudantes
com dificuldades de aprendizagem. Para o melhor encaminhamento
educacional, os professores responsdveis pelo AEE precisam de uma
formagao continuada, a fim de contemplar os diferentes casos escolares
que necessitam desse atendimento. Nessa circunstincia, observa-se a
diversidade de necessidades educacionais presentes, demandando um
corpo docente altamente especializado, capaz de articular conhecimentos
pedagdgicos com prdticas inclusivas e estratégias adaptativas.

Como as observagdes ocorreram nos anos iniciais do ensino
fundamental, destacam-se as dificuldades no processo de alfabetizagao,
que exige do docente um olhar critico e analitico individual para cada
estudante. Nesse Ambito, questoes sociais e do neurodesenvolvimento sio
consideradas, permitindo identificar possiveis especificidades e desafios da
alfabetizacdo. Segundo Saraiva e Carvalho (2022, p. 7963), “entende-se que
as dificuldades de aprendizagem estdo associadas a vdrios fatores e algumas
terminologias implicam em déficits no aprendizado [...]”, trazendo para
discussao a relevincia do profissional educador que presencia as atitudes e
os comportamentos dos estudantes em sala de aula.

Diante disso, quanto antes o professor notar e identificar o que vem
dificultando o processo de alfabetiza¢ao, mais rapidamente pode-se tomar
providéncias e adequar os métodos educacionais utilizados. Para a prética
docente é relevante compreender os diferenciais entre transtorno, distirbio
e dificuldades de aprendizagem, para realizar os encaminhamentos
educacionais.

[...] A importincia deste passo se encontra no fato de que compreender
a origem do fen6meno ¢ imprescindivel para o desenvolvimento de um
planejamento educacional adequado as necessidades dos alunos que
vierem a apresentar um aproveitamento escolar atipico [...]. (Oliveira;
Zutiao; Mahl, 2020, p. 8-9)

Com base no exposto, é indispensdvel que professores especializados
sejam responsdveis pelos atendimentos vinculados ao AEE, atendendo
a legislagao brasileira. Nesse contexto, a politica educacional prescreve
que todos os estudantes em idade escolar obrigatéria frequentem escolas
regulares, contemplando, inclusive, criancas com deficiéncia, superdotacao
ou altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento (Brasil,
1996). Dessa maneira, o apoio do AEE ¢ essencial para promover uma



130 Desar1os pa ForMagAio DOCENTE

educagdo inclusiva, oferecendo atendimento de forma complementar
para a aprendizagem, ocorrendo em turno inverso na sala de recursos
multiprofissional da escola.

Quanto a educagio especial, um dos documentos mais relevantes
¢ a Declaragao de Salamanca (Brasil, 1997), que entende a escola como
um espago de inclusdo. Nessa temdtica, o manual para garantir inclusio e
equidade na educagio (UNESCO, 2019) refor¢a que todos os estudantes
sa0 igualmente importantes, devendo a escola oferecer préticas pedagdgicas
inclusivas. De acordo com o manual, alguns fatores como: infraestrutura,
curriculo, habilidades dos professores e estratégias pedagdgicas sio
determinantes para as prdticas inclusivas e equitativas no ambiente
escolar, observando as diferencas individuais pelo viés da aprendizagem

(UNESCO, 2019).

Diante disso, busca-se na escola um espago de acolhimento,
primando pela convivéncia e pela inclusao. Para que isso seja possivel,
a sensibilizacdo deve estar presente na rotina escolar, como uma pratica
pedagdgica que beneficia todos os estudantes. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional determina, no artigo 58, as demandas para a educagao
especial, contemplando o servigo de apoio especializado na escola regular,
além de determinar que “[...] o atendimento educacional serd feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em fun¢io das
condicoes especificas dos alunos, nio for possivel a sua integragio nas
classes comuns de ensino regular.” (Brasil, 1996)

Os documentos oficiais municipais de Farroupilha (RS) indicam
que o AEE organiza as atividades escolares, os recursos pedagégicos e a
acessibilidade para complementar o ensino das criangas atendidas. Em
resolugdo especifica, constata-se que o sistema municipal de ensino tem
como atribuigao “[...] oferecer o Atendimento Educacional Especializado,
servigo realizado prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais
da prépria Escola ou em outra Escola de Ensino Regular, no turno inverso
da escolariza¢o.” (Farroupilha, 2016). Nessa temadtica, o Projeto Politico
Pedagégico (PPP) da escola-campo possui como objetivo “[...] garantir
condi¢oes de acesso, participagao e aprendizagem. [...]” (Farroupilha, 2020,
p. 91), com agoes realizadas individualmente ou em pequenos grupos.

Diferentes estudos indicam os poucos avangos no ambito da
Educagao Especial. Observa-se a falta de profissionais especializados, a
necessidade de investimento em programas de formagao continuada e a
busca por mecanismos que incentivem a atuagio desses educadores. A
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demanda por especialistas supera a oferta, exigindo esforgos coordenados
entre instituigoes, 6rgaos governamentais e entidades educacionais.

Gattiboni e Mello (2019) discutem acerca da institucionalizagao
do AEE em uma cidade gaticha, constatando que a inclusio ocorre de
forma lenta, sendo que a comunidade remete as atribuicbes com a
educagio especial somente aos profissionais responsdveis pelo AEE e seus
atores. Nesse caso, as pesquisadoras refor¢am a necessidade de um trabalho
colaborativo entre todos os envolvidos com o contexto educacional. De
modo semelhante, o estudo de Silva, Silva e Schiitz (2021) busca aproximar
as agoes da sala de AEE com a sala de aula regular, apresentando como
resultados a informagao de que

[...] ainda falta muito para a inclusdo realmente acontecer, mas que
a escola se esforca na medida do possivel para atender a todo tipo de
necessidades, adquirindo recursos de acordo com a especificidade de
cada um, para que possa ter um atendimento completo e suficiente
para desenvolver suas habilidades. [...] (Silva; Silva; Schiitz, 2021, p.
23)

De acordo com o exposto, ressalta-se que o investimento em
programas de formacio continuada ¢ fundamental para manter os
professores atualizados e preparados para a pratica docente. Além disso,
mecanismos de incentivo, como o reconhecimento profissional, sio
essenciais para a identificagio dos professores com a comunidade. Outro
ponto relevante é a revisao de politicas educacionais e a criagao de ambientes
favoraveis para o desenvolvimento educacional, fortalecendo a presenga e o
impacto positivo dos professores atuantes no AEE.

Em suma, a agio do professor é substancial para o desenvolvimento
dos estudantes, reconhecendo que tanto o docente responsavel pelo AEE
quanto o docente que ¢ regente da turma precisam estar unidos em
colaboragao educacional permeados pelo PEIL. Desse modo, identificando
as dificuldades especificas das criancas e os métodos mais relevantes para
trabalhar com os estudantes que possuem dificuldades de aprendizagem.
Para Mascaro (2018, p. 15), “[...] o PEI permite um acompanhamento mais
sistemdtico do desempenho académico desse educando, preferencialmente
quando é elaborado e implementado em parceria com o professor do ensino
comum”, com isso, promovendo um ambiente inclusivo e respeitoso,
demonstrando compromisso com as necessidades de cada um.
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A pratica docente no AEE

A tarefa de acompanhar a rotina do AEE na escola-campo
permitiu explorar um aspecto especifico da educacio bésica que, para os
graduandos de Pedagogia, a experiéncia é consolidada apenas na teoria.
A prética de observacao realizada pelos bolsistas do Pibid possibilitou
novos conhecimentos e aprendizagens significativas, desde os recursos
diddticos até a atuacio do fazer docente. As vivéncias e conhecimentos
desses professores vao além do entendimento convencional, abrangendo
estratégias diferenciadas, adaptagoes curriculares e a capacidade unica de
lidar com as demandas especificas de alguns estudantes.

Os momentos presenciados na sala do AEE proporcionaram
nao somente o conhecimento da rotina de atendimento, mas também
salientaram as dificuldades especificas de cada estudante. Nesse contexto,
os pibidianos e pibidianas compreenderam as a¢oes singulares da docente
responsdvel pelo AEE, assim como puderam interagir com a sala de
recursos multifuncionais. Esse espago contempla diferentes instrumentos
pedagdgicos que auxiliam no desenvolvimento educacional dos estudantes
atendidos, tornando o processo de aprendizagem mais significativo.
Com isso, ampara-se em Carneiro (2023, p. 216), ao reconhecer que o
atendimento do AEE tem como “[...] fungao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que suprimam as barreiras para a
plena participacio dos alunos, considerando suas necessidades especificas
[...]7.

Durante o periodo de participacio das agoes do AEE, muitas
situagoes foram vividas e compartilhadas em reuniées com o grupo do Pibid.
Diante disso, para este relato, escolheu-se um momento para demonstrar
a experiéncia pedagdgica. Na ocasido, a professora estava em atendimento
com um estudante da turma de 1° ano que apresentava dificuldades
quanto 2 alfabetiza¢io. Entao, o recurso escolhido foi o alfabeto mével
Montessori, que possibilita a crianga montar diversas palavras. Nesse caso,
o estudante construia diferentes palavras com o instrumento pedagégico e,
em seguida, registrava as palavras em seu caderno. Além disso, a professora
do AEE também solicitava que o estudante indicasse, com o ldpis colorido,
as silabas e circulasse, com o ldpis de escrever, as vogais. Desse modo,
entende-se que as atividades desenvolvidas enfatizavam o som das silabas e
o reconhecimento das vogais.

Com base nesse relato de experiéncia, discute-se acerca da cobranca
na etapa da alfabetizagdo, sendo que cada crianga possui o seu préprio
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momento, que deve ser respeitado. Entretanto, quando os estudantes
apresentam dificuldades, o professor regente da turma trabalha de
forma articulada com o docente do AEE, realizando um atendimento
individualizado e programado para cada necessidade. Nesse sentido,
os pibidianos e pibidianas observaram a parceria entre os professores da
escola-campo, que compartilham de suas experiéncias docentes de modo
colaborativo em prol do aprendizado de cada estudante.

Segundo o PPP da escola-campo, o professor responsavel pelo AEE
¢ visto como um “[...] mediador da aprendizagem no contexto da escola
inclusiva [...]” (Farroupilha, 2020, p. 56-57). Logo, por meio da vivéncia
proporcionada pelo Pibid, identifica-se uma associagao entre documentos
oficiais e a prdtica escolar, em que a praxis pedagégica é compartilhada. A
mediagao estabelecida pela docente do AEE atinge nio sé os professores
titulares, mas também os monitores, os estudantes, a direcio escolar e os
familiares, entre outros integrantes da formagao educacional. Ressalta-se
que as escolas conduzem os atendimentos e organizam as rotinas de acordo
com as demandas dos estudantes.

Em vista disso, compreende-se que a profissional do AEE
desempenha um papel fundamental na experiéncia educacional de diversos
estudantes. Para oslicenciandos em Pedagogia, essa vivéncia no atendimento
da educagio especial contribui para a formacao pedagdgica, possibilitando
a participagdo em momentos reais do fazer docente e identificando a
maneira como a professora percebe e desempenha sua fun¢io no contexto
escolar. Além disso, os pibidianos e pibidianas conheceram os recursos
pedagdgicos empregados nos atendimentos, examinando tanto o processo
de produgio quanto o critério de sele¢ao desses materiais para a mediagio
das atividades. Nesse ponto, destacam-se os métodos de ensino adaptados
e recursos especificos para atender as necessidades dos estudantes.

Para os estudantes atendidos pelo AEE, é elaborado um parecer
descritivo, em conformidade com o PPP da escola (Farroupilha, 2020).
Contudo, além desse registro, o professor do AEE também realiza uma
contribui¢ao oral sobre a identidade dos estudantes, nio se limitando aos
aspectos voltados apenas para as necessidades especificas ou dificuldades.
Nesse sentido, a crianca é reconhecida de modo global, sendo preparada
para integrar e contribuir de maneira significativa no contexto social.

Diante disso, enfatiza-se uma abordagem mais humanizada em
relacdo aos estudantes, mesmo nos momentos desafiadores. Assim, a crianca
compreende que existem individuos dispostos a facilitar e a entender, em
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conjunto com ela, as solugdes para cada situagao. As estratégias pedagégicas
tém o potencial de integrar os estudantes com a vida escolar, conduzindo
o aprendizado de forma que a crianga se sinta e se reconhega como parte
integrante da escola, por conseguinte, evitando a segregagio e promovendo
uma visao inclusiva, sendo parte integral do todo educacional.

Com a participagio em diferentes momentos do AEE, buscou-se
aproximar do planejamento adotado pela docente responsdvel por este
atendimento, contribuindo para uma compreensao mais aprofundada do
cenario educacional em questao. Nesse aspecto, percebeu-se a importancia
de compreender o ambiente escolar em sua totalidade, identificar os
estudantes que usufruem desse atendimento e entender como o trabalho
estd sendo conduzido. Nesse propésito, ¢ relevante considerar que

O objetivo da educagio inclusiva ¢ garantir que todos os alunos com
ou sem deficiéncia participem ativamente de todas as atividades na
escola e na comunidade. Cada aluno ¢ diferente no que se refere ao
estilo e ao ritmo da aprendizagem, e essa diferenca é respeitada numa
classe inclusiva, oferecendo uma educagio para todos, respeitando a
necessidade de cada um. [...] (Farroupilha, 2020, p. 36)

Ao compreender o todo da educagio especial e por acompanhar
a rotina do AEE, os pibidianos e pibidianas tiveram acesso ao PEI,
reconhecendo que os professores constroem metas alinhadas aos objetivos
estabelecidos no documento. Essas metas tém o designio de contemplar
as necessidades imediatas dos estudantes e considerar o desenvolvimento
integral a longo prazo. Dessa forma, o PEI nio funciona apenas como guia
estratégico para os docentes, mas também como uma ferramenta para que
o estudante compreenda o proprio processo de aprendizagem.

Nesse caso, a professora responsdvel pelo AEE permitiu que os
académicos do curso de Pedagogia tivessem contato com as pastas dos
estudantes, manuseando-as durante as visitas. Nesse processo, os pibidianos
e pibidianas entenderam como so produzidas as pastas de alguns estudantes,
elucidando dificuldades e avangos do processo de aprendizagem, desde os
primeiros atendimentos no Projeto Crescer. Desse modo, a participagio
interativa com a rotina do AEE promoveu uma experiéncia particular para
cada licenciando no que tange ao fazer docente.

Com base na educa¢io inclusiva, identifica-se a importincia de
participar da prdtica pedagdgica dessas atribuigoes ainda no periodo da
graduagio. O contato com o AEE sensibilizou os bolsistas para as questoes
relacionadas ao trabalho individualizado, atendendo a dificuldade de cada
estudante. A experiéncia vivida pelo grupo do Pibid permitiu aprender
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de forma prdtica, reconhecendo as barreiras enfrentadas pelos estudantes
com dificuldades de aprendizagem e, por conseguinte, desenvolvendo uma
postura mais inclusiva em rela¢io a educagao.

Reflexoes finais

A pridtica realizada na sala do AEE promoveu uma experiéncia
Gnica aos integrantes do Pibid, contribuindo com uma aprendizagem que
nao seria possivel tendo apenas as aulas regulares na institui¢o de ensino.
Acompanhararotinado AEE colabora com a construgio e o aprimoramento
do fazer docente dos estudantes da licenciatura em Pedagogia, do campus
Farroupilha, permitindo a vivéncia da prética educacional e a experiéncia
em diversos campos e contextos de atuagio dentro da escola. Nesse
sentido, participar das agoes escolares permitiu entender o funcionamento
e as perspectivas do “Projeto Crescer”, desenvolvido na rede municipal de
Farroupilha.

A observagio do planejamento, da metodologia, dos
encaminhamentos e dos recursos diddtico-pedagégicos disponibilizados e
aplicados na alfabetizagao de estudantes com necessidades educacionais
especificas do 1° ano do Ensino Fundamental possibilitou o entendimento
dos desafios e das dificuldades que os professores enfrentam diariamente.
Diante disso, os pibidianos e pibidianas conviveram com diferentes
estratégias pedagdgicas e compreenderam a condu¢io do AEE em sua
totalidade, desde a chegada do estudante para o atendimento até os
momentos de conversas entre professores e agentes educacionais.

Salienta-se também a constatagao da importincia de profissionais
preparados para o atendimento dos estudantes com dificuldades de
aprendizagem, nesse caso, referindo-se tanto os professores regentes, quanto
os professores especialistas do AEE. Uma visdo analitica e um olhar critico
de ambos sao imprescindiveis para que os estudantes sejam atendidos de
forma individualizada adequadamente, especialmente quando se trata
do periodo de alfabetizagio escolar. Em vista disso, percebe-se quais as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes com necessidades especificas
e a iminéncia da conscientizagdo dos demais estudantes, dos pais e da
comunidade escolar para que ocorra a prdtica da educagio efetivamente
inclusiva.

Por fim, evidencia-se que a garantia legal dos estudantes com
necessidades educativas especificas estudarem em escolas regulares ¢é
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uma realidade recente. Em vista disso, diversos estudos e pesquisas estao
sendo elaborados acerca da temdtica da educagao especial e da inclusao
escolar. Nesse sentido, alguns pontos merecem destaque, como assegurar
e efetivar a educa¢io dos estudantes por meio da formagao continuada
dos profissionais da educagio, conscientizagao sobre a importincia da
educagao inclusiva e, principalmente, com a humanizagio de todos os
envolvidos no processo educacional, para que a escola seja, de fato, um
espago de acolhimento de todos os estudantes.
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Consideracgoes iniciais acerca da educacao inclusiva

e modo amplo, quando se fala de educagio inclusiva, fala-se
de oferecer o direito de todos a educagio, sob uma perspectiva
que véd além de proporcionar o seu acesso por todos. De acordo com a Lei
Brasileira de Inclusiao (LBI), também chamada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia,
Art. 27 A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o mdximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).
Sendo assim, “o objetivo na inclusao escolar ¢ tornar reconhecida
e valorizada a diversidade como condi¢io humana favorecedora da
aprendizagem” (Pietro apud Melques ez al., 2015, p. 276). A educacio
inclusiva estd além da identificagio das limitagoes de cada estudante,
mas sim na verificagdo de suas potencialidades, de modo a se construir
“alternativas para garantir condigoes favordveis a sua autonomia escolar e
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social, enfim, para que se tornem cidadaos de iguais direitos” (Pietro apud

Melques ez al., 2015, p. 276).

Segundo Santos (2022, p. 24), uma educag¢io comprometida
com a cidadania e com a formagio de uma mentalidade inclusiva “deve
promover o convivio harmonioso e acolhedor de acordo com a diversidade
e as diferencas entre as pessoas”. Além disso, a implementagao efetiva da
educagao inclusiva requer um comprometimento continuo dos envolvidos
no processo educacional, para assegurar educa¢ao de qualidade a todos
(Santos, 2022).

Essa concepgao de Santos (2022) vai ao encontro das competéncias
para ensinar no século XXI, defendidas por Perrenoud (2000). De acordo
com esse autor, os educadores devem desenvolver competéncias para
conceber e administrar situacoes de aprendizagem que estejam ajustadas
ao nivel e as possibilidades dos estudantes, levando em consideragao a
heterogeneidade das turmas, a existéncia de estudantes com necessidades
educacionais especificas, além de favorecer a cooperacio entre os estudantes
em um processo de ensino mutuo (Perrenoud, 2000).

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia (Pibid), do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia (IFRS) - campus Feliz, possibilitou a formagao inicial docente
dos licenciandos em Quimica, bem como a formacio continuada das
professoras coordenadora de drea e supervisora para o ensino de Quimica
sob uma perspectiva inclusiva e como forma de desenvolver as competéncias
para ensinar no cendrio educativo atual. Algumas das turmas de primeiro
ano do ensino médio da escola-campo do Pibid, no municipio de Feliz,
possuiam estudantes com deficiéncia intelectual (DI), o que somado a
heterogeneidade de conhecimento e engajamento dos demais alunos,
tornava-se um grande desafio para a docéncia. Isso despertou o interesse
pela perspectiva inclusiva na educagio, tendo em vista as particularidades
conceituais da DI e no sentido de propor estratégias inclusivas para o
ensino de quimica.

Assim, de modo a melhor capacitar todos os bolsistas para um
ensino inclusivo, o grupo do Pibid Quimica participou de uma formacio
proporcionada pelo Nicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) do IFRS - campus Feliz. Nesta
formagao, foi possivel aprender sobre as leis que tratam sobre a educacio
especial e a educagdo inclusiva, quais sao as necessidades educacionais
especificas e, em um segundo momento, o que ¢ deficiéncia intelectual e
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que estratégias diddticas sao inclusivas.

A partir disso, os bolsistas foram divididos em dois grupos, com a
finalidade de construir um recurso diddtico cuja metodologia de aplicacao
estivesse voltada ao ensino inclusivo sobre o contetddo de tabela periddica.
Os bolsistas foram orientados a observar as caracteristicas da turma para
que levassem isso em consideragio na construgao do material, bem como
que definissem os objetivos de aprendizagem que a atividade deveria
contemplar. Assim, o presente texto tem por objetivo relatar as experiéncias
do grupo do Pibid Quimica do IFRS campus Feliz na elaboragao, utilizacao
e avaliacio de dois recursos diddticos voltados ao ensino da tabela periédica
sob uma perspectiva da educacio inclusiva.

Recursos didaticos elaborados para o ensino inclusivo de tabe-
la periddica

A quimica é uma ciéncia presente na vida das pessoas. Ela
permeia o funcionamento complexo do corpo humano, por exemplo,
desempenhando um papel essencial na regulagao de processos bioquimicos
vitais. Além disso, estd por trds de intimeras situagoes cotidianas, desde a
eficicia do detergente na remogao de manchas de gordura até a producao
de alimentos, medicamentos e demais materiais (Santos, 2011).

Dessa forma, o ensino de contetidos de Quimica relacionando-os
com o cotidiano dos estudantes, assim como contextualizados com temas
voltados a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente (CTSA) é uma
forma de desenvolver, antes de tudo, a cidadania dos estudantes (Santos;
Schnetzler, 2010), de modo a que se vejam como parte de uma sociedade
e que possam auxiliar na transformagao do meio em que vivem (Freire,
1967). Sob essa perspectiva, o ensino de Quimica contextualizado pode
ser considerado um primeiro passo para um ensino inclusivo dessa ciéncia,
jd que se entende que todos os estudantes tém o direito de exercer a sua
cidadania, independente de suas necessidades educacionais especificas.

Além de relacionar os contetidos quimicos com o cotidiano dos
estudantes, outra forma de tornar o ensino de quimica mais inclusivo diz
respeito ao uso de uma linguagem simplificada. De acordo com Bargallé
(2005), aprender ciéncias é como aprender um novo idioma. Nesse
sentido, a linguagem cientifica pode ser um obstdculo 4 aprendizagem e
cabe ao professor buscar simplificar essa linguagem adaptando-a ao nivel
de compreensio de todos os estudantes.
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Neste trabalho, os recursos diddticos inclusivos, bem como a
sequéncia diddtica planejada para a sua utilizagao no ensino sobre tabela
periddica, foram elaborados sob a perspectiva do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA). De acordo com Sebastidn-Heredero (2020), um
curriculo pensado na perspectiva DUA deve possibilitar formas variadas
de acesso a0 mesmo contetido, deve aceitar diferentes formas de sintese/
expressio do conhecimento construido, bem como formatos diversos
de motiva¢ao da aprendizagem, de modo a atender as necessidades de
aprendizagem de todos os estudantes.

Os materiais foram elaborados em trés etapas apds a formacio
complementar com o NAPNE. Inicialmente, os grupos realizaram o
planejamento prévio do recurso didético que foi apresentado as professoras:
coordenadora de drea e supervisora da escola. Com base nas sugestoes
de melhoria, os grupos produziram os materiais e aplicaram os recursos
construidos em um encontro presencial do grupo do Pibid. A partir desse
encontro, foi estabelecido que os dois recursos diddticos seriam aplicados
em todas as turmas de primeiro ano do ensino médio da escola-campo
e que, para isso, era necessdria a elabora¢io de uma sequéncia diddtica
que permitisse organizar de que forma esses materiais seriam utilizados.
Além disso, foi combinado que os licenciandos auxiliariam na aplicagao
dos recursos diddticos nas turmas.

Dessa forma, o grupo elaborou, em documento compartilhado no
Google Docs, uma sequéncia diddtica sobre o contetido inicial de tabela
periédica. Essa sequéncia foi composta por trés encontros de 1 h 40 min
cada, correspondendo a dois periodos de aula, e teve como objetivo o
desenvolvimento das seguintes habilidades:

(EM13CNT209) Analisar a evolucao estelar associando-a aos
modelos de origem e distribuicio dos elementos quimicos no
Universo, compreendendo suas relagdes com as condigdes necessdrias
ao surgimento de sistemas solares e planetdrios, suas estruturas e
composicoes ¢ as possibilidades de existéncia de vida, utilizando
representagoes ¢ simulagoes, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como softwares de simula¢io e de realidade virtual,
entre outros).

Compreender como sio constituidas as substincias e bem como
as misturas e sistemas materiais, reconhecendo a relacio entre as
particulas que constituem os materiais e a diversidade de tipo de

dtomos (elementos quimicos) (Rio Grande do Sul, 2021, p. 107).

No primeiro encontro da sequéncia diddtica com as turmas, foi
aplicado o Jogo da Memoéria, elaborado pelos pibidianos e pibidianas,
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com o intuito de relacionar alguns elementos quimicos a sua aplicagao no
cotidiano, com a inten¢io de mobilizar os estudantes para que tivessem
curiosidade em conhecer mais sobre os elementos quimicos. O segundo
encontro consistiu em uma aula expositiva dialogada que iniciou com um
video sobre a origem dos elementos quimicos, seguida pela apresentagao
do que é, para que serve e que tipos de informagées a tabela periddica
fornece a respeito dos elementos quimicos, sempre buscando retomar os
conteudos aprendidos anteriormente a respeito da estrutura atdmica. Nesse
encontro, os estudantes também tiveram alguns exercicios para resolver
sobre o contetdo.

O terceiro encontro iniciou com a apresentagio do video Homem de
Ferro II - Criagao de um novo elemento, de modo a mostrar aos estudantes
que a Quimica também estd presente em filmes. Além disso, cabe a discussio
sobre como sao produzidos novos elementos quimicos. Em seguida, foi
realizada a aplicacdo da tabela periddica interativa desenvolvida pelos
bolsistas, seguida de aplicagao do jogo “Caixinha Surpresa dos Elementos”.
Esse jogo consiste de perguntas diversas referentes ao contetido estudado
e, para ser jogado, a turma foi dividida em dois grupos e a cada rodada um
dos integrantes de cada grupo disputava contra o outro para responder a
pergunta referente a tabela. A seguir, sao explicitadas maiores informacoes
acerca da elaboragio e utilizagdo dos recursos diddticos inclusivos que
foram desenvolvidos pelo grupo de bolsistas.

Jogo da meméria da tabela periddica

A escolha do jogo da memoéria como recurso diddtico deu-se
pelo fato dos estudantes mostrarem-se entusiasmados para participar
de atividades mais descontraidas. Atividades ludicas contribuem para a
mobiliza¢io das emogodes, o que acaba por facilitar o processo de ensino e
de aprendizagem. H4 também a mobilizagao da atengio, jd que os jogos
demandam uma participagio mais ativa, principalmente em se tratando de
um jogo em que ¢ preciso lembrar das agdes dos demais colegas, como no
jogo da meméria (Lorenson et al., 2020).

O jogo da meméria foi elaborado para relacionar alguns elementos
quimicos com suas aplicagées no cotidiano. Foram elaborados 20 pares de
cartas (Figura 1), que foram organizados de forma que em uma das cartas
estivesse o simbolo, o ndmero atémico e o ndmero de massa do elemento
quimico e no seu par havia a imagem de alguns de seus usos, como o
magnésio presente nas folhas de plantas, o enxofre no ovo, o sédio no sal
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de cozinha e o oxigénio na respiragio. Também foi utilizado o nome do
elemento quimico nas duas cartas, assim como ambas possuem a mesma
cor de borda. Esses mecanismos possibilitam a identificagio dos pares,
mesmo por pessoas que nio possuem o conhecimento quimico e, ainda,
possibilitam a assimila¢do de novas informacoes referentes aos elementos
quimicos.

Figura 1 - Exemplo de par de cartas do Jogo da Meméria

16

3 OXIGENIO GRUPO ADOS
CALCOGENIOS

Fonte: acervo dos autores.

As cartas coloridas foram impressas em papel sulfite A4, depois
foram coladas em papel na cor preta e plastificadas, visando a sua
durabilidade. O mesmo jogo foi organizado em formato digital, utilizando
a plataforma Interacty, de forma que pudesse ser visualizado por meio de
projecao de imagens em um tamanho grande.

Anteriormente 2 aplicagao do jogo digital com as turmas, o jogo
fisico foi testado junto ao estudante com deficiéncia intelectual de uma das
turmas, que também possui baixa visao. Esse teste foi realizado de modo
a verificar se as cartas eram de fdcil leitura e visualizagao e se as regras do
jogo eram possiveis de ser compreendidas, bem como se o recurso diddtico
permitia que o estudante relacionasse as cartas da forma correta, tendo
em vista que elas eram diferentes de um jogo de memoria convencional.
Uma vez verificado que o recurso era adequado, o jogo foi aplicado com as
turmas no formato digital.

Para isso, a turma foi dividida em dois grupos e, em cada rodada,
um representante de cada grupo deveria ir até a lousa digital e apontar quais
as cartas deveriam ser viradas. Durante a aplica¢io do jogo na plataforma,
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eram anotados os pares que cada grupo acertava, pois, posteriormente,
os estudantes de cada grupo realizaram uma atividade de identificacao
do nimero de prétons, néutrons e elétrons dos elementos quimicos
descobertos pelo grupo.

Tabela periddica interativa

A tabela periddica foi construida utilizando duas folhas de papel
parand, grudadas entre si com fita. O tamanho final dessa espécie de cartaz
foide 1,60 m x 1,10 m (Foto 15). O tamanho grande da tabela foi pensado
para facilitar a aproximagao e a observacio de estudantes com baixa visao.
Além disso, optou-se por um recurso titil em que os alunos conseguissem
interagir e compreender que os elementos sio organizados cada qual em
seu lugar especifico.

Foto 15 - Tabela periédica interativa.

Fonte: acervo dos autores

Todos os elementos quimicos foram impressos em cartas
individuais, em folha A4 branca, com tamanho de 8,5 cm x 11,5 cm, e
que foram plastificadas, de modo que se fosse realizada alguma escrita nas
cartas, poderia ser apagada e reutilizada. Cada carta apresentava o simbolo
do elemento quimico, seu nome, 0o ndmero atdmico e a massa atdmica,
além de imagens que representavam a aplicagio mais usual do elemento
quimico no cotidiano. Foram utilizadas cores contrastantes para identificar



146 Desar1os pa ForMagAio DOCENTE

cada um dos principais grupos da tabela periédica.

Algumas cartas foram coladas no cartaz, enquanto outras foram
deixadas de fora. Para esses casos, foi confeccionada uma carta adicional,
de mesmo tamanho, que apresentava a configuracio eletronica do
elemento quimico e um esbogo do dtomo de Bohr (contendo o ntcleo
e as camadas da eletrosfera vazios), que poderia ser completado pelos
estudantes. Nesse caso, a carta com o simbolo do elemento e a carta com a
configurago eletronica apresentavam um pedaco de ima na parte de trés,
que possibilitaria a fixagdo do elemento no cartaz, garantindo também a
facilidade de manuseio para pessoas com dificuldades motoras.

Esse recurso diddtico viabiliza diversas abordagens do conteudo e
formas de uso. No caso deste trabalho, o recurso diditico foi utilizado em
trés principais momentos: os alunos perceberem que haviam elementos
quimicos faltando, os quais deveriam completar respeitando a ordem
crescente de numero atdmico e também se baseando pela cor de cada
grupo; a realizagao da numeragao e identificagao dos 18 grupos e 7 periodos
da tabela periédica; a elaboragio da legenda com canetinha, identificando
os grupos conforme as diferentes cores que foram representadas. Apés o
preenchimento da tabela periddica interativa, foi realizada uma dinimica,
em que a turma foi dividida em dois grupos e cada aluno teve sua vez
de responder perguntas sorteadas a respeito da tabela periédica e/ou dos
elementos quimicos.

Reflexdes acerca do ensino inclusivo de Quimica

Os dois recursos diddticos elaborados e utilizados nas turmas de
primeiro ano do ensino médio da escola-campo possibilitaram a interagao
entre todos os estudantes, que conversavam e se ajudavam mutuamente,
bem como favoreceram a participagio ativa dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Ao longo das atividades, foi refor¢cado para as turmas que nao
precisavam ter medo de errar e que poderiam perguntar suas dividas.
Entende-se que o processo de verificagao das aprendizagens também deve ser
inclusivo, de modo que os erros possam ser encarados como possibilidades
de desenvolvimento e nao como puni¢io ou constrangimento (Luckesi,
2013). Houve uma étima aceitagao dos materiais elaborados e, por meio
do desempenho de todos, foi observada uma evolu¢io na aprendizagem de
Quimica.

Em termos da formagio docente, reconhece-se a importincia
fundamental de desenvolver habilidades e competéncias voltadas para a
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educacio inclusiva. Tendo em vista a dimensao e a complexidade disso, a
carga hordria destinada a esses aprendizados é muito limitada ao longo dos
cursos de formacio inicial docente, nesse caso, em especifico, na licenciatura
em Quimica. Nesse sentido, a oportunidade de participar do Pibid e poder
dialogar sobre as préticas pedagdgicas torna mais leve o desafio da pratica
inclusiva pelos professores que jd atuam nas escolas e mostra uma realidade
que serd encontrada pelos futuros docentes.

Em meio as demandas burocriticas que envolvem a profissio
docente, sobra pouco tempo para dedicar-se ao desenvolvimento de
atividades que realmente atendam as necessidades de todos os estudantes. O
Pibid proporcionou esse momento, em que se pode trabalhar em conjunto
na elabora¢io dos materiais. Construir, desde o inicio, os materiais e a
sequéncia diddtica sob uma perspectiva inclusiva (DUA) foi um desafio
enriquecedor. Por meio dessa experiéncia, percebeu-se a importincia
da teoria aliada a prética e da agao em conjunto com a reflexio, jd que
houveram momentos de observacio da turma, de pesquisas, de leituras e de
discussoes de textos que possibilitaram a construgao dos recursos diddticos.

A partir do Pibid, a vivéncia do licenciando na escola passou a ser
com o olhar de professor e nio mais com o olhar de aluno. Estar inserido
nesse contexto escolar mostrou a complexidade do ensinar: precisar
lidar com diversas condicionantes, pensar em estratégias de ensino,
adquirir sempre mais conhecimento e ressignificar as praticas. Além da
mudanca de perspectiva em relagao a escola, o Pibid proporcionou um
espago de experimentagio, contribuindo para o inicio da construgao da
prética pedagdgica inclusiva ainda durante a formagao inicial. Participar
deste Programa reforcou a importincia do didlogo, da troca de ideias
e de experiéncias, de maneira a estar em constante evolu¢do. A prdtica
pedagdgica nio precisa ser solitdria e torna-se ainda mais rica quando
pensada de forma conjunta, partilhando-se reflexdes, de forma a aperfeicoar
as proprias agoes.
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Esta obra teve como objetivo apresentar alguns desafios da
formagao docente, destacando as contribui¢des do Pibid IFRS para o
fazer docente em diferentes contextos de atuagio. Destaca-se que o Pibid
fortalece a formagao inicial e continuada de professores, concedendo bolsas
aos participantes e viabilizando agoes priticas profissionais no campo de
trabalho docente: a escola. Assim, as atividades descritas aqui contribuiram
na superagdo das dificuldades inerentes & prdtica docente para vencer os
desafios especificos de cada contexto.

Além do desafio da superagio de fragmentagoes formativas, a
interacio de escolas de educagio bdsica da rede piblica de ensino com os
campi do IFRS, rompe com alguns desafios “a partir do compartilhamento
de estruturas fisicas, digitais, cientificas e humanas, gerando uma
apropriagio coletiva dos espagos” (Duro er al, 2022, p. 191). Tendo
disponivel estas trocas, surgem os desafios relacionados ao ensino em cada
contexto. Assim, com intuito de melhor compreendé-los, sao descritos
depoimentos de coordenadoras e coordenadores participantes desta edi¢io
do Pibid IFRS. Essas falas sio trazidas com o intuito de contribuir na
formagao de professores, pois, a0 compartilharem suas experiéncias sobre
os desafios da formacao docente, esses entendem-se também como um
docente em formagao.

Foram reunidos, entio, os depoimentos de acordo com o contexto
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vivido por cada coordenador ou coordenadora, tal como o foi feito nos
capitulos anteriores. Assim, destaca-se, inicialmente, os relatos relacionados
aos desafios da formacio docente na educacio infantil, ambos de docentes
da drea de Pedagogia. Assim, a coordenagio do Pibid no campus Vacaria,
na figura da professora Itaise Moretti de Lima, ressalta que:

Ter atuado pela primeira vez como coordenadora de drea do Pibid,
em um grupo que inaugurou o programa no curso de licenciatura em
Pedagogia do campus Vacaria, foi um desafio. Mesmo sabendo que cada
edi¢do ¢ tnica por envolver bolsistas e escolas diferentes, o inicio de
um caminho ainda nio trilhado carrega consigo a responsabilidade
de firmar a relevancia do trabalho realizado. Foram dezoito meses de
muito estudo, pesquisa e imersao na escola-campo, com o intuito de
aprofundar os conhecimentos sobre as especificidades do fazer docente
na educagdo infantil e comprovar a indissociabilidade entre teoria e
pratica. Destaco que a participagio da professora supervisora foi
muito significativa, tanto por seu papel de coformadora, quanto pela
experiéncia de j4 ter sido pibidiana. Enfim, chegar ao final desta edicao
contando com oito bolsistas engajadas e encontrar outros(as) discentes
interessados(as) em participar do programa ¢ perceber que a semente
foi lancada.

Vinculado ao campus Bento Gongalves e com vasta experiéncia no
Pibid, o préximo a ter voz é o professor Edson Carpes Camargo. Em seu
relato, o coordenador salienta que:

Os estudos recentes sobre a infincia nos convocam a agugar o olhar para
as criancas na educagio infantil e, por conseguinte, para a formacio
docente no curso de Pedagogia. Como protagonistas, as criangas
tornaram-se o centro do trabalho docente na Educacio Infantil, o
que nos provocou, durante as atividades que desenvolvemos, a pensar
em estratégias pedagdgicas que fizessem sentido para elas. Essa nova
postura nos permitiu planejar investigagoes que se relacionassem com
o cotidiano da escola, da professora supervisora e das criangas que
estiveram conosco como forma de enfrentamento 2 divulgacio e a
comercializacio nas redes sociais de planejamentos prontos, que pouco,
ou nada, se relacionam com as criangas com as quais trabalhamos.
Assim, durante nosso percurso nesta edi¢io do Pibid, nos desafiamos
a pensar para além dos desenhos estereotipados, das atividades na
“folhinha”, das datas comemorativas que pouco significam para as
criangas. Pautamos nossas atividades na autonomia das criangas, na
poténcia da investigacdo e na construcio de conceitos. Esse foi nosso
maior desafio, mas também foi a nossa maior aprendizagem.

Os préximos trés depoimentos sio referentes aos desafios
enfrentados para a formacao docente na educagio bdsica, vivenciados por
docentes das dreas de Matemdtica (os dois primeiros) e Ciéncias Bioldgicas
(o tltimo depoimento). A primeira declara¢io ¢ a da professora Karine
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Pertile, do campus Bento Gongalves. A manifestagio da professora resgata
suas impressoes enquanto coordenadora. Segundo ela,

Minha experiéncia como coordenadora de drea no Pibid foi
enriquecedora, transformadora e desafiadora. Desde o inicio da minha
trajetdria académica defendi que a formacio de professores nos cursos
de licenciatura deve estar intrinsecamente ligada aos processos da acio
docente. Assim, por meio do Pibid, pudemos discutir sobre a agio
docente, aproximando teoria e pratica da Matemdtica. No papel de
coordenagio, fui desafiada a repensar e refletir sobre minha prépria
formacio e atuagio profissional. Acredito que ensinamos na relagio com
o outro, ¢ que no didlogo constante entre os(as) bolsistas, a coordenacio
e o professor supervisor, encontramos as melhores préticas pedagdgicas
para os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio. O Pibid,
para os(as) licenciandos(as), representou um rompimento do ciclo de
reproducio de préticas da racionalidade técnica, abrindo espago para
uma abordagem mais integrada e humana no processo de formacio
de professores. O programa foi um espago coletivo de formagio. A
colaboracido entre os diferentes membros do programa nos permitiu
criar oportunidades de aprendizagem, tanto para os(as) bolsistas
quanto para os(as) alunos(as) da escola-campo. Acredito firmemente
que o Pibid nio apenas fortalece a formacio docente, mas também
contribui para uma educacio mais inclusiva, reflexiva e voltada para as
necessidades reais da comunidade escolar.

Outro depoimento é o do professor Claudiomir Feustler Rodrigues
de Siqueira, do campus Canoas. Em seu relato, ele aborda os desafios
vividos e nos diz:

O Pibid foi uma maneira efervescente de incentivar o gosto dos
estudantes pela docéncia, favorecendo despertar nos bolsistas uma
paixao pela profissao escolhida. No entanto, o momento da execu¢io
atravessando dois perfodos de férias escolares foi o principal desafio
enfrentado, se por um lado, junto com a professora supervisora, que
desempenhou um excelente papel, tentdvamos motivé-los e engajé-los,
por outro essa ociosidade dispersava-os. Os bolsistas, em sua maioria,
eram do primeiro ¢ do segundo semestres, com pouca nogao de escrita
e de estruturacio do plano de aula, e pouco dominio de matemdtica
basica, que experienciaram a maior parte do Ensino Médio via ensino
remoto emergencial. Com a 4nsia de suprir lacunas de aprendizagens
aprofundadas pela pandemia de covid-19, buscou-se atender
inicialmente a demanda da escola por acoes de reforgo escolar. Por um
lado, tinha-se que lidar com a inseguranca dos bolsistas com pouco
dominio de contetido e as dificuldades de estruturarem de forma escrita
o planejamento. Por outro lado, ainda se tinha o trabalho exaustivo de
vérios planos de aula para serem revisados e reuniées frequentes para
dialogar com os estudantes frente as questoes relacionadas ao préprio
contetido especifico e pedagdgico, bem como a articulagio com o
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processo de aprendizagem. Ainda, o trabalho interdisciplinar nio foi
vidvel, pois além da falta de aproximagio prévia entre os diferentes atores
e dreas, esse planejamento foi num periodo de férias e num momento
em que os estudantes ainda nao trabalhavam em grupo. Tinham uma
concepgio individualista de que “cada um faz a sua parte”, sem um
didlogo maior. Assim, tentou-se uma proposta interdisciplinar, com cada
subprojeto nao cedendo ou buscando aproximagdes, tornando-se uma
atividade de dreas distintas, mas com um tema em comum. Chegado
ao término da edicio, observa-se estudantes com dominio de turma,
escrevendo, estruturando e documentando as atividades, sejam elas
uma oficina, uma aula de refor¢o ou qualquer outra acio. Dedicados,
maduros e felizes com a profissio que escolheram, ressaltando o papel
fundamental e preponderante que o Pibid lhes proporcionou.

O terceiro e ultimo depoimento relacionado a coordenagao da drea
deste bloco ¢ o da professora Ilana Rossi Hack, do campus Vacaria. De
acordo com a coordenadora,

Ao final desta edicao do Pibid fica claro o quanto o programa é
importante para a formagio nio somente dos bolsistas, mas também
dos estudantes da escola-campo, assim como para a formagio
continuada dos professores envolvidos, tanto da supervisio como
da coordenagio de drea. A experiéncia como coordenadora de drea
foi uma oportunidade de aproximacio da realidade docente nos
anos finais do ensino fundamental, impactando diretamente em
minha atuagio enquanto formadora de futuros professores. Uma
oportunidade associada a diversos desafios, tais como estimular o
trabalho colaborativo, conduzindo os bolsistas, com apoio da professora
supervisora, através de um percurso de atividades embasadas em
constantes reflexes sobre a indissociabilidade entre a teoria e a prética,
a influéncia do contexto social dos estudantes em sua aprendizagem e
a importincia da desfragmenta¢ao dos contetidos escolares, através de
préticas interdisciplinares.

Os préximos depoimentos destacam os desafios da profissiao
docente vivenciados no contexto da EJA. Inicialmente, com as palavras do
professor Anderson Hakenhoar de Matos, do campus Restinga, a reflexao
traz a problematizagio do ensino de lingua portuguesa. Segundo o docente,

O Pibid j4 faz parte dos projetos do curso de licenciatura em Letras do
campus Restinga hd alguns anos. Nesta edi¢ao, as atividades de iniciacio
a docéncia foram desenvolvidas na educacio de jovens e adultos (EJA),
no componente de Lingua Portuguesa ¢ Literatura, com estudantes do
30 e do 4° semestre do curso de Agroecologia do campus Restinga -
IFRS. Nesta modalidade, os alunos cursam o Ensino Médio integrado
com o Ensino Técnico, no periodo noturno, com duragio de trés anos.
Realizar as atividades do programa em nosso préprio campus, que foi
também a escola-campo, foi importante para propiciar aos bolsistas
um acesso rdpido e constante as turmas com as quais trabalhamos, jd
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que estamos localizados em uma regiao de periferia pouco atendida por
transporte publico. Por outro lado, trabalhar com a EJA foi desafiador
para os licenciandos, pois encontraram uma realidade muito diferente
da que esperavam: pequenas turmas de estudantes trabalhadores
cansados da rotina didria e com grande diferenca etdria, além de grupos
distintos a cada semana, tendo em vista a grande quantidade de faltas
dos estudantes. Nesse contexto, enquanto coordenador de drea, pude
desenvolver priticas em conjunto com os bolsistas e observar o seu
desenvolvimento profissional. Além disso, acompanhar as primeiras
experiéncias docentes dos pibidianos e pibidianas, suas angustias,
frustragoes e reflexdes, permitiu-me também refletir sobre a importancia
do fazer docente na formacio de professores, e, consequentemente, rever
minha prépria prética enquanto docente de um curso de licenciatura.

A segunda manifestacio ¢ a do professor Cassiano Pamplona
Lisboa, vinculado ao campus Porto Alegre. De acordo com o docente da
area de Ciéncias da Natureza,

Nesta edicdo do Pibid, pela primeira vez em nosso itinerdrio junto
a0 programa, tivemos como escola-campo uma instituicdo que atua
exclusivamente com EJA. Centro de referéncia em ensino presencial, a
escola é a tnica da cidade de Porto Alegre com oferta desta modalidade
de educacio nos trés turnos e, por este motivo, é frequentada por
alunos das mais variadas idades, a partir de quinze anos, e oriundos
de diferentes localidades. Seu curriculo, denominado Educacio
Permanente ao Longo da Vida, contempla os principios e a estrutura
da EJA, estando organizado por Totalidades de Conhecimento
fundamentadas na construgio de conceitos, na educagio inclusiva,
na avaliagio emancipatéria ¢ em cursos ¢ oficinas peridédicos. Numa
escola com essas caracteristicas, portanto, o ensino de ciéncias
precisou ser desenvolvido a partir de e em didlogo com as vivéncias
dos estudantes. Um dos nossos principais desafios, nesse sentido, foi o
de identificar e estabelecer continuamente relagoes significativas entre
o conhecimento dos jovens e adultos, adquirido em suas experiéncias
de vida, e o conhecimento cientifico, de forma que tanto aqueles
como estes pudessem ser problematizados, recriados e reelaborados
para explicar e intervir nas situagoes dos seus cotidianos. Em direcio
semelhante, também as fronteiras entre as diferentes disciplinas e dreas
do saber precisaram ser relativizadas para a construcio de leituras mais
complexas dos seus mundos de vida, exigindo-nos constantes trnsitos
interdisciplinares. Outro desafio que tivemos foi o de contemplar em
nossos planejamentos e nossa atuagio a heterogeneidade dos estudantes
da escola-campo. A integragio dos jovens, adultos, idosos e pessoas
com deficiéncia em todas as atividades propostas foi uma preocupacio
constante e demandou a adogao de diferentes estratégias e recursos. Para
a superacdo desses desafios foram determinantes o suporte pedagdgico
oferecido pela escola e pela professora supervisora, assim como a
disposi¢ao de todos os envolvidos a aprenderem uns com os outros € a
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trabalharem em equipe. Dessa forma, o exercicio do planejamento e do
trabalho coletivos objetivando a construgao de pontes entre os saberes
populares e os conhecimentos cientificos, a promogao de didlogos
interdisciplinares e a integragio de todos os estudantes nas propostas
desenvolvidas, de desafio converteu-se em uma riquissima experiéncia
formativa para nosso grupo.

O dltimo grupo de depoimentos ¢ ligado as experiéncias
desafiadoras vivenciadas a partir de agbes inclusivas. Para iniciar, sio
trazidas palavras da professora Caroline de Morais, da drea de Pedagogia
do campus Farroupilha. Neste relato, a docente ressalta a importincia do
Pibid na formagio docente. Em sua visio:

A experiénciavivida pelo subprojeto de Pedagogia do campus Farroupilha
trouxe ensinamentos para todos os envolvidos: bolsistas, estudantes
atendidos, comunidade escolar, professor supervisor e coordenadora de
drea. Os dezoito meses permitiram que intimeras agdes acontecessem
na escola, compreendendo o atendimento a diversas turmas, desde
a Educacio Infantil até os primeiros anos do Ensino Fundamental.
Dessa forma, nossos bolsistas conheceram a escola em sua completude,
inclusive acompanhando a rotina de alguns setores e a realidade da
instituicao escolar. Tivemos bolsistas incanséveis e dedicados, buscando
articular propostas diddticas voltadas para as necessidades da escola.
Além disso, a nossa equipe teve apenas uma troca de bolsista no
percurso, demonstrando que a nossa prética pedagdgica sempre ocorreu
de forma conjunta, coletiva e colaborativa, em que todos estavam na
mesma sintonia, agindo em equipe. Como coordenadora de drea,
minha funcio foi além de uma orientacio, perpassando pelas tarefas de
acompanbhar, incentivar, formar, provocar, planejar, apoiar, organizar,
mobilizar, revisar, entre outros. Participar desta segunda edicao do Pibid
no nosso campus e no curso de Pedagogia, me trouxe novos desafios
seguidos por novos conhecimentos, aperfeicoando e transformando
minha pritica docente, da mesma forma que transformou a vida de
todos os envolvidos na nossa equipe.

O segundo depoimento ¢ da drea de Quimica e vem do campus
Feliz, através das reflexdes da professora Mdrjore Antunes. Segundo ela,

Foi a primeira experiéncia do campus Feliz com o Pibid na licenciatura
em Quimica, o que trouxe muitos desafios formativos, j4 que todos
fomos aprendendo a desempenhar os nossos papéis ao longo do
projeto. A maior parte das licenciandas estava em estdgios iniciais
do curso quando o projeto iniciou em 2022. E porque muitas delas
j& tinham uma formacio técnica na drea de Quimica, ainda existia
a visio, muito arraigada, de que para ser professor bastassem esses
conhecimentos; vérias bolsistas, inclusive, estavam deixando de cursar
os componentes ditos “pedagdgicos” do curso. Somado a isso, mesmo
que o curso de licenciatura proporcionasse momentos de elaboragao de
préticas pedagdgicas, na maior parte das vezes a sua aplicacio ocorria
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na prépria turma, com os préprios colegas, em um contexto diferente
do “chiao” da sala de aula. Dessa forma, o contato com a realidade
escolar, proporcionado pelo Pibid, possibilitou colocd-las em um papel
protagonista dentro da sala de aula jd no inicio do projeto. E isso foi
primordial para que compreendessem que ser professor envolve muito
mais do que apenas o conhecimento técnico. Envolve conhecer a
realidade escolar e o perfil dos seus alunos, envolve se colocar no lugar
do outro e buscar formas diddticas para o trabalho com os contetidos,
envolve planejar esses momentos e, muito importante, envolve refletir
criticamente sobre a propria pratica. Com o passar do tempo, foi
possivel verificar 0 amadurecimento do grupo de licenciandos e isso se
refletiu em como conduziram os demais desafios, em como passaram a
olhar o fazer docente com mais responsabilidade e mais empatia, o que
possibilitou o desenvolvimento de agdes voltadas ao ensino inclusivo
de Quimica. Em relacio a educacio inclusiva propriamente dita, o
Pibid proporcionou também a formagdo continuada das professoras
coordenadora e supervisora, que puderam auxiliar no desenvolvimento
de préticas pedagdgicas que possibilitassem a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especificas, principalmente de alunos com
deficiéncia intelectual, nas turmas regulares da escola-campo.

Para encerrar, o ultimo depoimento é o da professora Mariana
Lima Duro, coordenadora institucional do Pibid IFRS desde 2020. Em
seu relato, a coordenadora destaca a importancia do Pibid para superacio
dos desafios da docéncia em seus contextos.

Pelos relatos das praticas desenvolvidas em cada contexto de atuagio
desta edi¢ao do Pibid e das falas dos coordenadores e coordenadoras de
drea, fica evidente o destaque dado aos desafios do fazer docente de cada
nicleo e a importincia do Pibid, tanto para proporcionar essas praticas
quanto para propor momentos de reflexio em busca da superacio
dessas dificuldades. Na andlise das acoes desenvolvidas em cada ntcleo,
observa-se que os participantes, pibidianos e pibidianas, coordenadores
e coordenadoras de 4rea e supervisores e supervisoras, vivenciaram um
importante processo formativo, seja ele inicial ou continuado, no qual
se propuseram a repensar o seu fazer docente e a compreender, nao
s6 os diferentes contextos de ensino e de aprendizagem nas diversas
dreas do conhecimento, mas em refletir sobre eles. Entendendo o
Pibid como um importante espago de experimentagio docente, nesta
trajetéria como coordenadora institucional, pude participar destas
reflexbes e vivenciar, mesmo que remotamente, cada uma destas
préticas desenvolvidas, trazendo novos olhares a0 meu fazer docente,
entendendo-me docente pela matemdtica e ndo docente de matemdtica
unicamente. Encerro este ciclo do Pibid compreendendo-me dentro
de um processo formativo infinito, que coloca o fazer docente a frente
da drea do conhecimento pela qual o desenvolvo. Agradeco a todos os
participantes da edi¢io do Pibid IFRS 2022-2024 por ter permitindo-

me aprender tanto.
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Chegando ao fim deste livro, este capitulo de mobilizagao
pretendeu dar luz aos cendrios relatados nos capitulos anteriores por meio
de depoimentos fortes e assertivos que evidenciaram o papel de cada
coordenador na compreensio e na superagio dos desafios da formacio
docente. As experiéncias descritas pelas coordenagdes demonstram que
novas formas de ensinar precisam ser propostas a novos contextos e
reafirmam que o Pibid é um espago de constantes reflexées sobre o fazer
docente e pedagdgico tao necessirio quanto o préprio fazer. Vida longa ao

Pibid!
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ensino médio no IFRS, na cidade de Bento Gongalves. Bolsista do Pibid.
E-mail: amandacg2013@outlook.com

Ana Carolina Bagestao: académica de Licenciatura em Pedagogia do
IFRS, campus Bento Gongalves. Auxiliar de educagdo infantil, na cidade
de Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: ana.bagestao@gmail.com

Ana Carolina da Luz Pilar: técnica em Biblioteconomia pelo IFRS.
Discente do curso de Licenciatura em Letras - Portugués/Espanhol do
IFRS, campus Restinga. Bolsista do Pibid. Monitora em anos iniciais.
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E-mail: 10150161 @aluno.restinga.ifrs.edu.br

Ana Paula Casa: académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do
IFRS, campus Farroupilha. Bolsista do Pibid. E-mail: aninha.casal209@
gmail.com

Anderson Hakenhoar de Matos: graduado, mestre ¢ doutor em Letras.
Docente do Ensino Bdsico Técnico e Tecnolégico (EBTT) no IFRS,
campus Restinga. Coordenador de Area do Pibid. E-mail: anderson.
matos@restinga.ifrs.edu.br

Anielli de Cassia Canuto: estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza e do curso técnico em Meio Ambiente, ambos do IFRS,
campus Porto Alegre. Bolsista do Pibid. E-mail: anidcassia@gmail.com

Arianny Nunes Bairros: estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza e do curso Técnico em Biotecnologia, ambos do IFRS, campus
Porto Alegre. Bolsista do Pibid. E-mail: ariannybairros40@gmail.com

Betiane Paim: licenciada em Ciéncias Bioldgicas. Professora Supervisora
do Pibid. E-mail: paimbetiane@gmail.com

Bianca Minuzzo Dias: discente do curso de Licenciatura em Pedagogia do
IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. E-mail: bminuzzodias4@gmail.
com

Bruno da Cunha Porto Alegre: estudante de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza do IFRS, campus Porto Alegre. Bolsista do Pibid. Experiéncia
nas dreas de psicologia, administragio hospitalar e saide. Estudante de
sustentabilidade urbana. E-mail: bruno.cunha7212@gmail.com

Camila Decél: graduada em Histéria. Académica do curso de Licenciatura
em Pedagogia do IFRS, campus Farroupilha. Bolsista do Pibid. E-mail:

decolcamila@gmail.com

Caroline de Morais: doutora em Letras. Mestra em Letras, Cultura e
Regionalidade. Especialista em Educagao a Distincia. Graduada em Letras.
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Docente no IFRS, campus Farroupilha. Professora Orientadora do Pibid.
E-mail: caroline.morais@farroupilha.ifrs.edu.br

Cassiano Pamplona Lisboa: licenciado em Ciéncias Bioldgicas, mestre
e doutor em Educagao pela UFRGS. Professor do IFRS, campus Porto
Alegre. Atua principalmente em: Pesquisa em Educagao, Formagao de
Professores, Ambientalizagio junto a coletivos de catadores e Educacio
Ambiental. Professor Orientador do Pibid. E-mail: cassiano.lisboa@poa.

ifrs.edu.br

Celi Ayres Moraes: discente do curso de Licenciatura em Letras -
Portugués/Espanhol do IFRS, campus Restinga e bolsista do Pibid. E-mail:
camoraes@restinga.ifrs.edu.br

Cintia Regina Fick: mestra em Educagio em Ciéncias e Matemdtica
(PUCRS), especialista em Educagio Matemdtica (UFESM), licenciada
em Matemdtica (UFSM); professora da Prefeitura Municipal de Canoas
e professora Supervisora do Pibid em Canoas. E-mail: cintia.fick@gmail.
com

Clauber Andreetta Zaniol: bacharel em Administragio (2015) pela
Universidade de Caxias do Sul. Académico do curso de Licenciatura em
Quimica no IFRS, campus Feliz. Bolsista do Pibid. E-mail: cazaniol@
gmail.com

Claudiomir Feustler Rodrigues de Siqueira: doutor em Informdtica
na Educacio (UFRGS), mestre em Ensino de Matemdtica (UFRGS),
licenciado em Matemadtica (PUCRS). Professor do IFRS, campus Canoas.

Orientador do Pibid. E-mail: claudiomir.siqueira@canoas.ifrs.edu.br

Daniele Dias Schneider: académica do curso de Licenciatura em Pedagogia
do IFRS, campus Farroupilha. Bolsista do Pibid. E-mail: danielediassnt@

gmail.com

Deise de Lima da Silva: discente do curso de Licenciatura em Letras -
Portugués/Espanhol do IFRS, campus Restinga e bolsista do Pibid. E-mail:
10150146@restinga.ifrs.edu.br
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Deise de Vargas da Cunha: estudante do curso superior de Matemdtica-
Licenciatura IFRS, campus Canoas. Bolsista do Pibid. E-mail:
deisedacunhadossantos@gmail.com

Denise Lira Cruz Schlindwein: técnica em Quimica (2015) pela Escola
Estadual Técnica Sao Jodao Batista, em Montenegro/RS. Estudante de
Licenciatura em Quimica no IFRS, campus Feliz. Bolsista do Pibid. E-mail:
deniseliracruz@hotmail.com

Denise Pereira da Silveira: mae da Agatha e do Yuri, esposa do Alex
Martins, académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do IFRS,
campus Bento Gongalves. Auxiliar de educacao infantil na cidade de Bento
Gongalves. Bolsista do Pibid.E-mail: denisesillver@gmail.com

Diego Pizzoli: estudante do curso Superior de Matemadtica-Licenciatura
do IFRS, campus Canoas. Bolsista do Pibid. E-mail: diego.pizzoli@

hotmail.com

Diego Rodrigues Martins: estudante do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza do IFRS, campus Porto Alegre. Bolsista do Pibid.
Formacgio em alfabetizacio de jovens e adultos e educador popular, com
10 anos de experiéncia nas dreas de Portugués, Literatura, Redagao e, mais
recentemente, Quimica e Biologia. E-mail: diego.valjean50@gmail.com

Edilaine Glenda Dias Beira: discente do curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. Bacharela em Direito
(UCS), especialista em Direito da Seguridade Social - Previdencidrio e
Prética Previdencidria (Legale). Servidora Pablica da Prefeitura Municipal
de Vacaria. E-mail: nanydb@hotmail.com

Edinei André Bergonsi: estudante do curso Licenciaturaem Matemdticano
IFRS, campus Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: edineibergonsi@
gmail.com

Edson Carpes Camargo: doutor em Educagao, professor do curso de
Pedagogia do IFRS, campus Bento Gongalves. Desenvolve projetos de
ensino, pesquisa e extensdo que tenham como eixo condutor os estudos
da(s) infancia(s). Professor Orientador do Pibid. E-mail: edson.camargo@
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bento.ifrs.edu.br

Eduarda Borges dos Santos: discente do curso de Licenciatura
em Pedagogia do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. E-mail:
sdudinha2016@gmail.com

Erica Vitoria Aparecida Piovesan: académica do curso de Licenciatura
em Pedagogia do IFRS, campus Bento Gongalves. Monitora de alunos na
cidade de Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: ericapiovesanl@
gmail.com

Evandra Miolo: bacharel em Secretariado Executivo Bilingue. Especialista
em Docéncia para a Educagio Profissional e Tecnolégica. MBA em
Negdcios Internacionais. Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia
do IFRS, campus Farroupilha. Bolsista do Pibid.E-mail: evandramiolo@

gmail.com

Fabiano Amaral Miranda: estudante do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza do IFRS, campus Porto Alegre. Bolsista do Pibid.
E-mail: famaralmiranda@gmail.com

Fernanda Missio: académica do curso de Licenciatura em Pedagogia do
IFRS, campus Bento Gongalves. Professora dos anos iniciais em escola
municipal na cidade de Nova Bassano. Bolsista do Pibid. E-mail: fer.
missio@hotmail.com

Fernanda Pinheiro Mores: discente do curso de Licenciatura em Letras -
Portugués/Espanhol do IFRS, campus Restinga e bolsista do Pibid. E-mail:
10150129@restinga.ifrs.edu.br

Francine Branco Takamoto: licenciada em Quimica (2021) e mestranda
em Tecnologia e Engenharia de Materiais pelo IFRS, campus Feliz. Professora
de Quimica em escola publica desde 2019. Professora Supervisora na
escola-campo no Pibid. E-mail: francine.tk@gmail.com

Gabriel da Silva Luz: estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza do IFRS, campus Porto Alegre. Bolsista do Pibid. Estagidrio
monitor de inclusdo. E-mail: gabrieldasilvaluz42@gmail.com
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Gabriel Ferreira Flores: estudante do curso superior de Matemdtica-
Licenciatura no IFRS, campus Canoas. Bolsista do Pibid. E-mail:
gabrielfer2012.flores@gmail.com

Gabriele Batisti: estudante de licenciatura em Matemdtica no IFRS,
campus Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: gabriele7772016@
gmail.com

Giovana Luiz Saldanha: discente do curso de Licenciatura em Letras -
Portugués/Espanhol do IFRS, campus Restinga. Bolsista do Pibid. E-mail:
10150152@restinga.ifrs.edu.br

Giovana Salvati Deconti: estudante de Licenciatura em Matemadtica no
IFRS, campus Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: giovanadeconti@
gmail.com

Iandra do Socorro Pereira Alves: académica do curso de Licenciatura
em Pedagogia do IFRS, campus Farroupilha. Bolsista do Pibid. E-mail:
iandraalv.ped@gmail.com

Igor Murilo de Oliveira da Silva: estudante do curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza do IFRS, campus Porto Alegre. Bolsista do
Programa de Educa¢io Tutorial (PET) e voluntdrio no Pibid. Graduado
no curso superior de Tecnologia em Logistica (IFRS, 2022). Técnico em
Administracio (IFRS, 2016). Enfase em motivacio, inclusio e mercado
de trabalho. Certificagao de Honra por conduta exemplar pelo Exército
Brasileiro. E-mail: igor74oliveira@gmail.com

Ilana Rossi Hack: doutora em Biologia. Professora do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas do IFRS, campus Vacaria e Coordenadora de Area
do Pibid. E-mail: ilana.hack@vacaria.ifrs.edu.br

Itaise Moretti de Lima: mestra em Educagio, especialista em Gestao
Estratégica em Educagio e licenciada em Pedagogia (UCS). Professora do
IFRS, campus Vacaria e Coordenadora de Area do Pibid. E-mail: itaise.
lima@vacaria.ifrs.edu.br
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Janaina De Boer: estudante de Licenciatura em Matemdtica no IFRS,
campus Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. Monitora auxiliando alunos
inclusos. E-mail: deboerjanaina@gmail.com

Jean Michel Kolcenti: graduado em Pedagogia. Pés-Graduado em
Alfabetiza¢do e Letramento. Professor Supervisor no Pibid, campus
Farroupilha. E-mail: jeankolcenti@gmail.com

Jenifer Benini: Estudante do curso de Licenciatura em Matemdtica no
IFRS, campus Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: jenifer_benini@
hotmail.com

Jenifer Klein: técnica em Quimica (2022) pela Fundagio Liberato e
estudante de Licenciatura em Quimica no IFRS, campus Feliz. Bolsista do

Pibid. E-mail: jeniklein98@gmail.com

Jéssica Ramos: graduada em DPsicologia. Académica do curso de
Licenciatura em Pedagogia do IFRS, campus Farroupilha. Bolsista do
Pibid.. E-mail: jessica.ramoss12388@gmail.com

Joao Pedro Borges Duarte: estudante do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. E-mail:

joaopedroborgesduarte@gmail.com

Julia Valentini Hahn: técnica em Quimica (2019) pelo IFRS, campus Feliz
e estudante do curso de Licenciatura em Quimica na mesma institui¢o.
Bolsista do Pibid. E-mail: juliav.hahn23@gmail.com

Juliana Fronza: Mestra em Matemdtica Aplicada pela UFRGS. Licenciada
em Matemadtica pela UFRGS. Professora do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico do IFRS, campus Bento Gongalves e Professora Orientadora
voluntdria do Pibid no campus Bento Gongalves. E-mail: juliana.fronza@
bento.ifrs.edu.br

Karine Pertile: doutora em Ensino de Ciéncias e Matemdtica pela
Ulbra. Mestra em Educacao Matemdtica pela PUCRS. Licenciada em
Matemadtica pela Unisinos. Professora no campus Bento Gongalves do
IFRS. Coordenadora de 4rea do Pibid no campus Bento Gongalves. E-mail:
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karine.pertile@bento.ifrs.edu.br

Luana Kerolainy Brito Rocha Rodrigues: estudante do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza do IFRS, campus Porto Alegre.
Bolsista do Pibid. Técnica em Agropecudria pelo IFRR, campus Novo
Paraiso (2014), onde desenvolveu diversas atividades em educacio
ambiental. E-mail: luanakerolainy@gmail.com

Lucas Mesquita Ribeiro: estudante do curso superior de Matemadtica-
Licenciatura do IFRS, campus Canoas. Bolsista Pibid. E-mail: mesqpul@

gmail.com

Lucas Silveira Velnecker: estudante do curso superior de Matemadtica-
Licenciaturado IFRS, campus Canoas. Bolsista Pibid. E-mail: velnecker16@
gmail.com

Luisa Rech Lisbéa: discente do curso de Licenciatura em Pedagogia do
IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. Atua como professora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na rede particular de ensino. E-mail:
luisarech.151@gmail.com

Mailson Dornelles Mota: estudante do curso superior de Matemdtica-
Licenciatura do IFRS, campus Canoas. Bolsista Pibid. E-mail:
mailsonmota47@yahoo.com.br

Makeila Elizabeth Ribeiro Marchioretto: discente do curso de
Licenciatura em Pedagogia do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid.
E-mail: makeilamarchioretto@gmail.com

Mari Angela Ferreira Jaines: discente do curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. Licenciada em
Educacio Fisica (UCS). E-mail: mariafjaines@gmail.com

Maria Eduarda Maschio Zambrzyck: discente do curso de Licenciatura
em Pedagogia do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. Servidora
publica na Prefeitura Municipal de Vacaria. E-mail: mariaeduardaped.
ifrs@gmail.com


mailto:velnecker16@gmail.com
mailto:velnecker16@gmail.com
mailto:luisare.151@gmail.com
mailto:luisare.151@gmail.com
mailto:makeilamarchioretto@gmai.com
mailto:mariafjaines@gmail.com
mailto:mariaeduardaped.ifrs@gmail.com
mailto:mariaeduardaped.ifrs@gmail.com

Desar1os pa ForMagAo DOCENTE 167

Maria Joaquina Moreira Paz: discente do curso de Licenciatura em
Pedagogia do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. Licenciada
em Histéria (UCS) e especialista em Docéncia na Educacio Bdsica
(IFRS). Atua como professora de Histéria na educagao bdsica. E-mail:
mariajoaquinamoreirapaz@gmail.com

Maria Marchand Dal Piva: professora de Ciéncias e de Biologia na rede
publica e privada. Professora Supervisora do Pibid. Bi6loga, pedagoga e

mestra em Neurociéncias pela UFRGS. E-mail: mariadalpiva@gmail.com

Maria Neli Pereira Dorneles: académica do curso de Pedagogia do IFRS,
campus Bento Gongalves. Auxiliar de educagio infantil na cidade de Bento
Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: nelipereira2013@gmail.com

Mariana Lima Duro: maedaLuisa (2023) edo Eduardo (2024). Licenciada
em Matemdtica (2008), mestra (2012) e doutora (2017) em Educagao pela
UFRGS. Professora do IFRS, campus Canoas. Coordenadora Institucional
do Pibid. E-mail: mariana.duro@canoas.ifrs.edu.br

Mariana Lisbéa de Oliveira: mestra em Educagao (UCS), especialista
em Organizacio do Trabalho Pedagégico - Orientagao Educacional,
Supervisao e Gestao Escolar (UNINTER) e licenciada em Pedagogia
(UCS). Professora Supervisora do Pibid. E-mail: lisboa.mariana@gmail.
com

Marines de Deus Paixao: técnica em Farmdcia (2016) pela instituigao
Future Escola Técnica, técnica em Quimica (2019) pela Escola Técnica
Estadual Sao Joao Batista, Montenegro (RS) e estudante de Licenciatura em
Quimica no IFRS, campus Feliz. Bolsista do Pibid. E-mail: haynechpaixao@

gmail.com

Mirjore Antunes: licenciada em Quimica (2010), mestra (2011) e doutora
(2016) em Engenharia e Ciéncia dos Materiais pela Universidade de
Caxias do Sul. Professora do IFRS desde 2016. Além de docente, também
atuou em cargos de gestao. Coordenadora de drea do Pibid. Professora
Orientadora do Pibid. E-mail: marjore.antunes@feliz.ifrs.edu.br
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Melissa Maréstica Salini: licenciada em Pedagogia pela ULBRA
(Universidade Luterana do Brasil), estudante do curso de Licenciatura em
Matemadtica no IFRS, campus Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail:
melissamsalini@hotmail.com

Natalia Silva Brasil: estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. E-mail: snatalia@
outlook.com.br

Pamela Adriana Soares de Moraes: estudante do curso superior de
Matematica-Licenciatura do IFRS, campus Canoas. Bolsista do Pibid.
E-mail: baixinha2611@gmail.com

Poliana Lovatel Pontel: estudante do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas do IFRS, campus Vacaria e bolsista do Pibid. E-mail:

polianalovatel@gmail.com

Rafaela Gudaites Bento: estudante do curso superior de Matemdtica-
Licenciatura do IFRS, campus Canoas. Bolsista do Pibid. E-mail:
rafagudaites@gmail.com

Romaica Lais Bervian: técnica em Quimica (2021) pela Fundagio
Liberato. Trabalha no controle de qualidade de alimentos e é estudante
de Licenciatura em Quimica no IFRS, campus Feliz. Bolsista do Pibid.
E-mail: romaicalbervian@gmail.com

Sandra Romero Silveira: técnica em Informdtica. Graduada em Gestiao
Ambiental pelo Centro Universitdrio Leonardo da Vinci (2013). Especialista
em Teoria e Prdtica na Formagao de Leitores, pela UERGS (2024). Atuou
por dois anos como professora estagidria em sala de integracio e recursos.
Graduanda em Letras - Portugués - Espanhol pelo IFRS, campus Restinga.
Bolsista do Pibid. E-mail: 10150119@restinga.ifrs.edu.br

Stéfani Tais Petry: técnica em Quimica (2021) pelo IFRS, campus Feliz,
onde é estudante do curso de Licenciatura em Quimica. Bolsista do Pibid.
E-mail: stefanipetry21 @gmail.com
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Suelen da Silva Santini: natural de Bento Gongalves, casada, mae da
Milena e da Antonella, académica do curso de Licenciatura em Pedagogia
do IFRS, campus Bento Gongalves. Auxiliar de educagio infantil na cidade
de Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: suelenssantini@gmail.com

Taiane Dorigon: mae da Eloise ¢ da Valentine, esposa do Bruno Rafael,
graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela UCS, pés-graduada em
Educagao para a Diversidade pela UFRGS, diretora de escola municipal
na cidade de Bento Gongalves. Professora Supervisora do Pibid. E-mail:
taianedorigon@hotmail.com

Tainara Cazanatto: estudante de Licenciatura em Matemdtica pelo IFRS,
campus Bento Gongalves. Bolsista do Pibid. E-mail: tainaracazanatto@
gmail.com

Thalia Cruz Luz Soares: formada em Quimica Forense (2019) pela UFPel,
académica do curso de Licenciatura em Quimica no IFRS, campus Feliz.
Bolsista do Pibid. E-mail: csoaresthalia@gmail.com

Victor Freitas Oliveira: estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza do IFRS, campus Porto Alegre. Bolsista do Pibid. E-mail:
freitas.victor.vfo@gmail.com

Vinicius Batistello da Luz: professor Supervisor do Pibid e professor
de Matemdtica em uma escola estadual. Licenciado em Matemdtica pelo
IERS, campus Bento Gongalves e tecnélogo em Processos Gerenciais pela
Faculdade de Tecnologia de Bento Gongalves. Especialistaem Metodologias
de Ensino da Matemadtica, em Lingua Brasileira de Sinais, em Educacao
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Esta obra, “Desafios da formacdo docente: contribuicoes do Pibid IFRS para
o fazer docente em diferentes contextos de atuacio”, contempla o relato de
alguns dos desafios vivenciados pelos participantes do Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (Pibid), do Instituto Federal de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), nos anos de 2022 a
2024, em sua atuacdo docente. Para isso, este livro estd dividido em seis
secoes, separadas por textos que traduzem os diferentes contextos de atuagio
do Pibid no IFRS (secao 1), o fazer docente na educacao infantil (secao 2), o
fazer docente na educagio bdsica (secao 3), o fazer docente na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) (secdo 4), o fazer docente em agoes inclusivas (secio
5) e a formagio docente na perspectiva das coordenagdes (segio 6). Tais
relatos dizem respeito aos dezoito meses de vigéncia deste programa no IFRS.
Assim, esta obra discute alguns dos desafios vivenciados pelos agentes do
Pibid no IFRS durante o periodo de 2022 a 2024 nos contextos em que
ocorreram. E s3o nesses espagos adversos em que o ensino e a aprendizagem
acontecem que professores e alunos tiveram que criar, recriar, adaptar e refle-
tir sobre suas priticas e buscar recursos para superar os desafios. Observa-se
que estas experiéncias relatadas ultrapassam os limites deste livro e do préprio
Programa, refletindo nas préticas de formagio docente dos cursos de licencia-
tura, denunciando os desafios impostos pela realidade da educagio bdsica do
Rio Grande do Sul. Dessa forma, muito mais que uma coletinea de textos
que relatam alguns dos desafios vivenciados pelos participantes do Pibid do
IFRS, em sua atuagio docente, esta obra e seus autores apresentam reflexoes
sobre a educagio gatcha e sua diversidade contextual, o que torna essa leitura
necessdria e impactante no Ambito das licenciaturas.
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