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RESUMO

O presente trabalho foi pensado a partir das reflexdes da autora e suas vivéncias em uma
sala de recursos, em uma instituicdo de ensino estadual de educagdo, onde realizou o ensino
médio. A partir de sua propria experiéncia como monitora, ela amplia o seu olhar enquanto
docente em formacdo para as praticas curriculares em diferentes ambientes e contextos
educativos com estudantes com deficiéncia visual. A temética da inclusdo de dificiente visuais foi
selecionada para este trabalho também devido a relevancia apresentada nas rodas de conversa
promovidas em algumas disciplinas do IFRS - Campus Porto Alegre, mais especificamente nas
disciplinas “ensino de ciéncias da natureza na diversidade” e “educacdo na diversidade”. A
questdo norteadora da pesquisa ¢é: quais as alternativas apresentadas pelos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia para a inclusdo no ensino de ciéncias de estudantes com
deficiéncia visual em tempos pandémicos? Para responder esta questdo inicial foram analisados
videos de eventos realizados em Institutos Federais, disponiveis na plataforma YouTube, além de
dados coletados dentro do IFRS, acerca do niimero de estudantes com baixa visdo, cegueira e
visdo monocular que frequentam este espaco educativo, através destes dados percebeu-se o
aumento do niimero de pessoas com deficiéncia visual no IFRS de 2019 até o presente. Os dados
foram analisados a luz do referencial teodrico que embasa a pesquisa e seus principais conceitos a
saber: integragdo X inclusao (Mantoan, 1997; Carvalho, 2004), cegueira e baixa visdo (Conde,
2018) e métodos de ensino e educacdo inclusiva (Masini, 1993), o que ¢ normalidade (Silva,
1987 e Castro, 2018). Um olhar de destaque foi ressaltado para as leis que tratam da inclusao na
educagdo visando identificar seus cumprimentos de forma pratica. Elas ndo sdo mais uma opgao
de escolha. S3o uma for¢a de lei. Uma realidade que devemos aprender a trabalhar, aprender
diariamente com nossos estudantes. Com este trabalho foi possivel observar que estamos como
instituicdo dando os primeiros passos num processo de inclusdo. Ha ainda um longo caminho a
percorrer, estamos acolhendo mas ainda ndo conseguimos garantir de fato a permanéncia e o
éxito dos estudantes com deficiéncia visual. Devemos buscar a melhoria continua, buscando cada
vez resultados mais eficientes e eficazes. Assim nossa missdo originaria de educagdo publica e

de qualidade inclusiva se cumprird de forma plena.

Palavras chaves: Institutos Federais; deficiéncia visual; ciéncias; cegueira; inclusdo.



Abstract

The present work was conceived from the reflections of the author and her experiences in
a resource room, in a state educational institution, where she attended high school. From her own
experience as a monitor, she broadens her perspective as a teacher in training to curricular
practices in different environments and educational contexts with students with visual
impairments. in the conversation circles promoted in some disciplines of the IFRS - POA, more
specifically in the discipline Teaching of Natural Sciences in Diversity and Education and
Diversity. The guiding question of the research is: What are the alternatives presented by the
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia for the inclusion of visually impaired
students in science teaching in pandemic times? To answer this initial question, videos of events
held at Institutos Federais, available on the YouTube platform, were analyzed, in addition to data
collected within the IFRS, the number of students with low vision, blindness and monocular
vision who attend this educational space. The data were analyzed in the light of the theoretical
framework that supports the research and its main concepts, namely: integration X inclusion
(Mantoan 1997 X Carvalho 2004), blindness and low vision (Conde 2018) and teaching methods
and inclusive education (Masini 1993) , what is normality (Silva 1987 e Castro 2018) A
prominent look was highlighted for the laws that deal with inclusion in education in order to
identify its enforcement in a practical way. They are no longer an option to choose from. They are
a force of law. A reality that we must learn to work with, learn daily with our students. With this
work, it was possible to observe that we, as an institution, are taking the first steps in an inclusion
process. There is still a long way to go, we are welcoming, but we still can't really guarantee
permanence and success. We must seek continuous improvement, seeking ever more efficient and

effective results. Thus, our original mission of public and quality education will be fully fulfilled.

Keywords: Federal Institutes; visual impairment; sciences; blindness; inclusion.
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INTRODUCAO

O presente exercicio de construgao deste trabalho de conclusao de curso (TCC) do ultimo
semestre do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza: Biologia e Quimica ¢ carregado de
tracos da minha propria vivéncia em um ambiente escolar: das realidades vivenciadas e
experienciadas durante meu processo de formagado, enquanto estudante e docente.

O tema Promovendo a inclusdo no ensino de ciéncias em tempos pandémicos
(2020-2021): um olhar sobre os Institutos Federais de Educac¢io, Ciéncia e Tecnologia no
Brasil foi escolhido como uma reflexdo das rodas de conversa promovidas dentro do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Porto Alegre,
nas disciplinas do curso de licenciatura - Biologia e Quimica, onde era abordado como
aconteciam as praticas de inclusdo em ambientes educativos.

Refletindo sobre a importancia de que como profissionais da educagdo devemos estar
preparados para atender as diferentes demandas dos estudantes com deficiéncia visual a minha
questao norteadora ¢: quais as alternativas apresentadas pelos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) para a inclusd@o no ensino de ciéncias de estudantes com deficiéncia
visual (baixa visdo e cegueira) em tempos pandémicos?

O presente trabalho encontra sua relevancia no processo de formagao de professores, que
buscam cada vez mais ressignificar seus saberes em um mundo contemporaneo, onde o
profissional docente precisa estar sempre em formagdo, para que assim consiga pensar €
promover a inclusdo de todos os estudantes inclusive aquelas pessoas com deficiéncia visual,
conceitos e aspectos que serdo abordados ao longo do trabalho. Através da observagdo, analise de
praticas e atitudes que vém sendo realizadas dentro da sala de aula, pelos professores, poderemos
também nos aproximar da realidade encontrada por eles, pelos pais e/ou familiares e pelos
proprios estudantes no intuito de efetivar a permanéncia e o éxito/aprendizado de todos os
estudantes e da comunidade em geral.

Nas ultimas décadas, no Brasil, felizmente, as escolas tém tido uma presenga e frequéncia
cada vez maior de estudantes com deficiéncia nas classes regulares, pois se busca cada vez mais a
aplicacdo da Lei n° 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional (Brasil,

1996) e que traz em seu Capitulo III, Artigo 4°, como dever do Estado, garantir o

atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal
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a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino
atendimento educacional especializado gratuito aos estudantes com necessidades

especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2013)

Esta ¢ uma escrita que reflete um momento particular, partindo dos estudantes com
deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira), na tentativa de criar novos olhares para a diferenga e
diversidade focalizando em préaticas educacionais inclusivas.

O trabalho tem como objetivo principal realizar um levantamento de praticas
educativas/metodologicas utilizadas no processo de ensino e aprendizagem na area de ciéncias,
com foco em estudantes com deficiéncia visual nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, durante o periodo pandémico (2020 e 2021), tendo como locus principal de
investigacao e analise de dados videos disponibilizados na plataforma YouTube.

A escrita ainda desdobra-se, de onde surgem os seguintes objetivos especificos:

e Identificar as principais ideias e proposigdes apresentadas pelos docentes
nas suas praticas de educagdo inclusiva, a partir dos videos pesquisados.

e Relacionar as diferentes praticas apresentadas com as legislacdes
brasileiras que tratam de inclusdo estabelecendo relagdes entre teoria e
pratica;

e Apresentar dados historicos da deficiéncia visual no Brasil, destacando a
importancia das leis vigentes para que ocorra a inser¢do de forma
prética.

Tais questdes serdo apresentadas, discutidas e analisadas durante a producdo escrita nas
segoes que se seguem. Sendo assim, o presente trabalho encontra-se estruturado da seguinte
forma:

No capitulo 1 “Caminhos exploratérios”, faco a descricdo do cendrio da pesquisa que me
levou a escolha da metodologia, bem como a constru¢do do projeto de pesquisa, os personagens
envolvidos, a historia dos Institutos Federais, do IFRS - Campus Porto Alegre e seus processos
inclusivos. No capitulo 2, “Referencial Tedrico”, apresento os principais conceitos e teorias que
fundamentam e embasam o presente trabalho, além de um pequeno historico acerca das pessoas
com deficiéncia visual e da educacdo de deficientes visuais no Brasil. No capitulo 3,
“Metodologia”, descrevo a metodologia, o caminho utilizado para atingir os objetivos da

pesquisa, bem como minhas principais fontes. No capitulo 4, “Resultados e Discussao”, realizo a
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analise e discussdo do material e contetido, principais fontes desta pesquisa; sdo apresentados os
videos analisados, bem como os excertos que foram retirados para a analise a luz dos referenciais
tedricos desta escrita. Por fim, apresento as consideracdes finais, trazendo minhas percepcoes
sobre os videos, as tabelas e graficos dos dados que foram obtidos. Observa-se o aumento do
nimero dos estudantes deficientes visuais que estdo ingressando no IFRS nos ultimos cinco anos.
Estao sendo acolhidos, mas a questao da permanéncia e do éxito ainda estdo em construgdo. Ha
ainda um longo caminho a ser percorrido como instituicdo para que os objetivos sejam
alcancados. Ha necessidade de investimentos, infraestrutura, formag¢ao docente, suporte técnico
entre outros. Sdo pistas que nos levam a continuar a caminhada, fazendo deste espaco mais

humano e inclusivo.
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1 CAMINHOS EXPLORATORIOS

1.1 Cenario da Pesquisa

Minha pesquisa parte das proprias vivéncias tendo em vista que no ultimo ano do ensino
médio fui monitora de inclusdo em uma sala de recursos, pelo Projeto Jovem de Futuro (PJF)
promovido pelo Instituto Unibanco' - na escola em que estudava, fui selecionada por ja saber ler
e escrever em braille. Este conhecimento obtive influenciada pela experiéncia da minha mae, que
entdo cursava graduagdo em Pedagogia, e realizou uma disciplina onde aprendeu a adaptar
materiais em braille para pessoas deficicientes visuais (cegos e estudantes com baixa visao).
Sendo assim, despertei o interesse em aprender algo novo e a refletir sobre o universo das
especificidades da baixa visdo e cegueira, melhorando, assim, a qualidade de vida e a insercao
social dos sujeitos nessa condicao.

Ao longo do tempo em que permaneci na atividade de monitora na sala de recursos, meu
conhecimento de braille foi ampliado, com o auxilio da entdo professora titular da sala de
recursos. Aprendi a adaptar os materiais didaticos, utilizar ferramentas digitais, transcricao de
escritas, etc., para estudantes deficientes visuais (cegos e com baixa visao).

Como monitora, buscava sempre conversar com os professores da referida escola sobre a
importancia da inclusdao escolar de estudantes com deficiéncia visual. A inclusdo, além de
materiais adaptados, requer revisdo de processos comportamentais e atitudinais, tais como
localizagdo de objetos e dos demais colegas. Estas atitudes, por exemplo, auxiliam o estudante
com deficiéncia visual a ter mais autonomia para se locomover e identificar os demais colegas e
pessoas dentro do espago escolar.

A inclusdo também causa efeitos positivos na turma que acolhe um estudante com
deficiéncia visual, minimizando e evitando preconceitos, ajudando a perceber de outra forma as
diferencas e a valoriza-las.

Percebe-se ao longo dos anos que os estudantes com deficiéncia visual t€ém cada vez mais

procurado por instituicdes de nivel técnico e superior, isso se deve a necessidade de

! O Instituto Unibanco foi criado em 1982, inicialmente para promover as agdes e 0s investimentos sociais
do banco 10 e expandiu sua atua¢do na educacdo formal em 2003. O Instituto tinha como objetivo que suas
tecnologias se transformassem em politicas publicas, por isso, em 2007, concebeu e implantou o Projeto Jovem de
Futuro (PJF), que atuava em escolas de ensino médio, de forma experimental, em trés escolas paulistanas. No ano
seguinte, aplicou o projeto-piloto em 20 institui¢des de ensino de Minas Gerais e 25 do Rio Grande do Sul. Ja em
2009, o projeto se expandiu para mais 41 escolas do estado de Sdo Paulo (CAETANO; PERONI, 2015).
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conhecimento, para assim também conseguir trabalhos melhor remunerados, a partir disso as
universidades e IFs precisam pensar nos seus processos inclusivos. Este trabalho busca
contribuir para uma reflexao sobre processos inclusivos no meio académico e técnico.

Destaco ao longo do texto algumas leis que tratam de inclusdo, que irdo nortear o meu
processo de escrita, bem como a necessidade do cumprimento das mesmas. Destaco a
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em especial seu Capitulo III - Artigos 205 e 208; a
Declaragio de Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais (1994); a Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, modalidade
Educagao Especial ; além da Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

Através de algumas experiéncias retratadas em video, busco retratar como esta
acontecendo atualmente o processo de inclusdo nos IFs, bem como a vivéncia dos educadores
para contemplar o atendimento as pessoas com deficiéncia e 0 cumprimento das referidas leis e
decretos, que tratam em seu bojo de alguns aspectos como: educacdo como direito de todos
(BRASIL, 1988; SALAMANCA, 1994), garantia de atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988; LDB 1996; )

A construgdo do trabalho teve alguns personagens importantes que possibilitaram a

realizacdo do mesmo, os quais sdo descritos na se¢ao a seguir.

1.2 Os Personagens Envolvidos

A motivacao inicial deste trabalho de pesquisa esté relacionada a escola onde vivenciei as
minhas primeiras praticas de inclusdo ainda no ensino médio. Busco agora neste trabalho, olhar
para meu proprio espaco de formagao enquanto licencianda e futura docente. O que os Institutos
Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil tém oferecido como aporte tedrico e
praticas para os futuros docentes?

Pensando nesta pergunta, e tendo em vista a pandemia de Covid-19, com o isolamento
iniciado localmente em marco de 2020 até final de 2021 onde os encontros/aulas, em geral, dos
IFs passaram a ser virtuais, e esta foi também a forma que o IFRS - Campus Porto Alegre, como
tantas outras instituicdes que privilegiam o cuidado e a satide de seus integrantes, adotou para dar

prosseguimento a suas atividades. Nesse contexto, muitos eventos e discussdes se deram no
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formato virtual e, em especial, ficaram gravadas e disponiveis na plataforma YouTube - utilizada
para acessar as fontes de pesquisa, para praticas realizadas em diversos IFs. Dessa maneira irei
apresentar um resultado mais amplo do que o IFRS, pois fui muito além da minha regido,
encontrando experiéncias de outros Institutos ao longo do Brasil.

Os personagens envolvidos nesta pesquisa sdo os IFs que se encontram ao longo do
Brasil, tendo destaque o IFRS - campus Porto Alegre, com alguns dados de estudantes com

deficiéncia visual que se encontram matriculados nesta instituigao.
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1.3 Breve Historia dos Institutos Federais e seus processos inclusivos

Quando e com quais objetivos, os IFs foram criados?

Sobre o historico dos Institutos Federais:

As instituigdes que formam hoje a rede federal de educag@o tecnoldgica sdo originarias
das 19 escolas de aprendizes artifices instituidas pelo decreto n® 756 b de 23 de setembro
de 1909. O objetivo principal era uma educagao voltada para o trabalho aos desvalidos e

assim formar méao de obra para o mercado de trabalho. (SILVA, 2009, p.7.)
Em 29 de dezembro de 2008 foi publicada a lei 11.892, criando no ambito do Ministério

da Educag¢do um novo modelo de institui¢do de educagdo profissional e tecnoldgica. Em 30 de
dezembro do mesmo ano, foram criados os 38 Institutos Federais no pais, entre eles o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).

Segundo Silva (2009), os IFs foram criados com foco na formagdo da justica social, da
equidade, do desenvolvimento sustentdvel com vistas a inclusdo social, bem como na busca de
solugdes técnicas e geragdo de novas tecnologias. Essas instituigdes pretendem responder, de
forma 4gil e eficaz, as demandas crescentes em formacdo profissional por difusdo de
conhecimentos cientificos para o mercado de trabalho e formar cidaddos criticos e atuantes na
sociedade.

Os IFs tém uma estrutura multicampi, constituida por um conjunto de unidades. Cada
campus, independente do endereco ou data de criag@o da institui¢ao que lhe deu origem, possui as
mesmas prerrogativas e atribui¢des. O projeto pedagodgico dos IFs foi construido e pensado para
atingir as seguintes diretrizes, conforme:

A necessidade de atuar no ensino, na pesquisa e na extensdo, compreendendo as

especificidades destas dimensdes e as inter relagdes que caracterizam sua
indissociabilidade;

A compreensdo da pesquisa ancorada nos principios cientifico — que se consolida na
construgdo da ciéncia e desenvolvimento da tecnologia — e no educativo — que diz
respeito a atitude de questionamento diante da realidade —, entendendo-a como essencial
para a construgdo da autonomia intelectual e, portanto, potencializadora de uma
educacdo que possibilita ao individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar
conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a realidade;

A concepgdo das atividades de extensdo como forma de didlogo permanente ¢ mais
amplo com a sociedade;

A compreensdo de que o conhecimento deve ser tratado em sua completude, nas

diferentes dimensdes da vida humana, integrando ciéncia, tecnologia, cultura e
conhecimentos especificos — inclusive nas propostas pedagogicas dos cursos de
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graduacdo (licenciaturas, engenharias e superiores de tecnologia) ¢ pds-graduagdo — na
perspectiva de ultrapassar o rigido limite tragado pelas disciplinas convencionais;

O reconhecimento da precedéncia da formag¢do humana e cidadad, sem a qual a
qualificacdo para o exercicio profissional ndo promove transformacdes significativas
para o trabalhador e para o desenvolvimento social,

A necessidade de assegurar aos sujeitos as condigdes de interpretar a sociedade e exercer
sua cidadania, na perspectiva de um pais fundado na justica, na equidade e na
solidariedade; a organizacdo de itinerarios formativos que permitam o didlogo entre os
diferentes cursos da educagdo profissional e tecnologica (formagdo inicial e continuada,
técnica de nivel médio e de graduagdo e pos-graduacdo tecnoldgica), ampliando as
possibilidades de formacgdo vertical (elevacdo de escolaridade) e horizontalmente
(formag@o continuada);

A sintonia dos curriculos com as demandas sociais, econdomicas e culturais locais,
permeando-os das questdes de diversidade cultural e de preservacido ambiental,
pautada na ética da responsabilidade e do cuidado; O reconhecimento do trabalho
como experiéncia humana primeira, organizadora do processo educativo” (SILVA, 2009.
p 9-10. destaque da autora)

Das oito diretrizes que norteiam o fazer docente dos IFs, destaco o paragrafo 7° acima,

onde ¢ mencionada a preocupacdo de atender as demandas sociais da regido onde se encontram,

tendo em vista que cada local pode ter suas especificidades, consolidando uma educacdo para

além dos muros da instituicao. Os projetos de extensdo que englobam a comunidade em geral e

outros espagos educativos além de técnico e académico, trazem a diversidade, a inclusdo, e

propiciam um espago de escuta para todos.

Os IFs, devem ser um local onde a oportunidade de direitos é ofertada, os que nao

conseguiram adentrar nos espagos educacionais por diferentes motivos (dificuldades econdmicas,

preconceitos, falta de oportunidades de estudos...), e encontram no IF o seu espago de entrada e

pertencimento, a ponte que faltava para que suas dificuldades fossem superadas e assim consigam

atingir os seus objetivos chegando ao final do percurso com o seu sonho realizado.

Como citado nas diretrizes acima, nos Institutos Federais a educagao ¢ vista
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como instrumento de transformagdo e de enriquecimento do conhecimento, capaz de
modificar a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da experiéncia
humana. E nesse sentido que deve ser pensada segundo as exigéncias do mundo atual,
concorrendo para alterar positivamente a realidade brasileira. Os institutos federais
devem possibilitar aos trabalhadores a formacdo continuada ao longo da vida,
reconhecendo competéncias profissionais e saberes adquiridos informalmente em suas

vivéncias, conjugando-os com aqueles presentes nos curriculos formais (SILVA, 2009,

p-10)



Pensando que um dos muitos tragos que marcaram a fundacao dos IFs foi de uma inclusdo
cidada e inclusdo no mercado de trabalho dos menos favorecidos, o processo de inclusdo ja
estava desenhado desde o principio de sua regulamentacdo. Para que todos pudessem ter acesso a
uma educacdo publica de qualidade e oportunidades de atuar no mercado de trabalho. Para além
de dar uma base técnica para o estudante, os IFs tém também a missao de formar melhores
cidadaos, abrir as fronteiras do pensamento, despertar para um novo mundo de possibilidades, e
isso ¢ inclusdao social, dar oportunidade de realizar sonhos que vao para além de um canudo,
envolve mudanca de atitudes, e ressignificagdo de saberes que gera transformagdo aos
envolvidos.

Muitas oportunidades acabaram sendo desenhadas ja que atualmente os estudantes podem
ter um ensino técnico e superior assim conseguir sua formagao, oportunidade de estudo, melhor
espago no mercado de trabalho - cada vez mais exigente e concorrido. Os IFs vém tentando
cumprir o objetivo que lhe foi tragado desde o inicio de sua criacdo, qual seja, formar, cada vez
mais, jovens preparados para os desafios que lhe serdo exigidos no mercado de trabalho e na
vida, além de produzir pesquisas e conhecimentos tdo necessarios para o avango cientifico e
tecnologico de nosso mundo atual.

Os IFs em relagdo as pessoas com deficiéncia visual, estdo nos primeiros passos na
garantia da inclusdo, Quando a diferenga se faz presente nos espagos coletivos ela nos leva a
pensar, a refletir. Passamos a aprender com a diversidade que nos cerca, o nosso olhar de empatia,
se colocar no lugar do outro, ele ¢ agugado e passamos a respeitar as diferencas, quando este
processo ocorre além de garantir direitos, propiciam uma nova rede de saberes e colegas e

professores acabam sendo beneficiados neste fazer/aprender com o outro.
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1.4 Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande

do Sul (IFRS) - Campus Porto Alegre

A historia do IFRS - Campus Porto Alegre, se mistura com a da Escola Técnica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Foi fundada em 26 de novembro de 1909,
como Escola de Comércio de Porto Alegre, recebendo posteriormente o nome de Escola Técnica
da UFRGS. Funcionou com esta nomenclatura até dezembro de 2008, quando tornou-se o
Campus Porto Alegre do IFRS, (SANGOI, 2019)

No Campus Porto Alegre do IFRS, atualmente sdo oferecidos 17 cursos técnicos e cinco
cursos superiores, além do PROEJA, pods-graduagcdo e cursos de extensdo e capacitacao
profissional. Dando prosseguimento a seu projeto de expansao, no ano de 2011 o Campus Porto
Alegre entrou em funcionamento na sua nova sede propria, localizada no Centro Historico de
Porto Alegre (R. Cel. Vicente, 281, esquina Voluntarios da Patria). Em pleno corag¢ao da Capital
gaucha, a nova estrutura, com 48.000m2, permite ao Campus ampliar ainda mais a oferta de
vagas e o numero de estudantes, além de novos cursos, desde que tenha orgamento, o que nos
ultimos anos vem sofrendo uma redugao drastica.

Os IFs tém merecido destaque no ambito educacional por serem uma instituicao publica,
gratuita e de qualidade, tanto nas ofertas de ensino médio integrado, médio subsequente e
integrado a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), nivel superior e até pos graduacao, observa-se
além do objetivo de inserir o profissional formado no mercado de trabalho, o desenvolvimento
pleno de suas potencialidades, fazendo-se perceber na forma como esses objetivos estdo
acontecendo na pratica, a inclusdo de todos os estudantes que aportam no seu espaco educativo.

Todos os estudantes que chegam na Institui¢do, devem ser acolhidos neste espaco,
independente de sua classe econdmico-social, condi¢do étnico-racial, de género ou orientagao
sexual, deficiéncia, etc., na sua missdo de incluir e preparar o estudante de forma plena para
exercer as suas fungdes no mercado de trabalho e no meio em que vive. Quando isso ocorre €
motivador para o estudante que ainda ndo adentrou dentro das portas desta institui¢do, isso se
comprova pelo aumento do numero de estudantes que hoje buscam nos IFs os seus espagos

formativos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Entendendo os conceitos de deficiente visual, cegueira, baixa visao

e visao monocular

Deficiéncia visual:

A deficiéncia visual € caracterizada pela perda total ou parcial da capacidade visual de
um ou dos dois olhos. Trata-se de uma condi¢do que ndo pode ser corrigida ou
melhorada com o uso de lentes ou de tratamento clinico ou cirurgico. O Ministério da
Saude, por meio da Portaria n® 3.128/ 2008 considera a pessoa com deficiéncia visual
aquela que apresenta cegueira ou baixa visdo. Levando em conta a Classificacdo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Sauade (CID).

(LOURENCO et al, 2020 p.1)

A deficiéncia visual ¢ uma condicdo que ndo pode ser corrigida nem mesmo por cirurgia,

podendo englobar varios aspectos relacionados a capacidade visual.

Segundo CONDE (2018, p.1), “o grupamento de deficientes visuais, cegos € pessoas de

visdo subnormal, se da por duas escalas oftalmologicas: acuidade visual (aquilo que se enxerga a

determinada distancia) e campo visual (amplitude da drea alcancada pela visdo)”.

Ampliando a leitura posso observar maiores diferencas, Conde segue verificado que:

Uma pessoa ¢ considerada cega se corresponde a um dos critérios seguintes: a visdao
corrigida do melhor dos seus olhos é de 20/200 ou menos, isto é, se ela pode ver a 20 pés
(6 metros) o que uma pessoa de visdo normal pode ver a 200 pés (60 metros), ou se o
didmetro mais largo do seu campo visual subentende um arco ndo maior de 20°, ainda
que sua acuidade visual nesse estreito campo possa ser superior a 20/200. Esse campo
visual restrito ¢ muitas vezes chamado "visdo em tunel" ou "em ponta de alfinete".
(CONDE, 2018, p.1).

Observando dados da Organizagdo Mundial da Satde (OMS), existem ainda outros

fatores que precisam ser levados em conta para caracterizar uma pessoa com cegueira € baixa

visdo.

Defini¢ao de Baixa visao:

[...] caracteriza-se como portador [sic] de visdo subnormal ou baixa visdo aquele que
possui acuidade visual de 6/60 e 18/60 (escala métrica) e/ou um campo visual entre 20° e
50°. Pedagogicamente, define-se como cego aquele que, mesmo possuindo visdo
subnormal, necessita de instru¢do em Braille (sistema de escrita por pontos em relevo) e
como portador de visdo subnormal aquele que 1€ tipos impressos ampliados ou com o
auxilio de potentes recursos opticos. (CONDE, 2018, p.2).

Para além da baixa visdo, temos também outro tipo de deficiéncia visual, a visdo
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monocular, que ¢ descrita “quando a falta da visdo influencia apenas um dos olhos. Nesse caso o

outro olho assumira as fun¢des visuais sem causar dificuldades significativas no que diz respeito

ao uso satisfatorio e eficiente da visao” (LOURENCO et al, 2020, p.9)

Tanto o aluno com cegueira, com baixa visdo e com visdo monocular apresentam

especificidades proprias e devem ser atendidos na rede regular de ensino, com respeito as

diferencas.

Destaco algumas possibilidades de recursos que favorecem o atendimento de alunos com

baixa visdo:

Os recursos opticos sdo lentes de uso especial ou dispositivo formado por um conjunto
de lentes, geralmente de alto poder. Essas lentes possibilitam a ampliagdo de imagens ¢ a
visualizacdo de objetos que estdo longe ou que estdo perto. Elas aproveitam a visdo
residual que o(a) estudante apresenta. O uso de lentes, lupas, 6culos, telescopios
representa um ganho valioso em termos de qualidade, conforto e desempenho visual para

alguns(umas) estudantes com baixa visdo. (LOURENCO et al, 2020 p.12).

Percebe-se que o uso de lentes de varios tipos favorece alunos com baixa visdo

possibilitando assim que participem e sejam contemplados no processo de aprendizagem como

um todo.

Recursos didaticos para alunos cegos:

Independentemente de qualquer que seja a adequagdo, seja ela na infraestrutura fisica da
sala ou do laboratorio, ou no sistema virtual utilizado, elas devem ser realizadas junto
com o (a) estudante que sera usuario (a) dessas melhorias. Apos as adequagdes serem
implementadas ¢ preciso considerar uma analise e avaliacdo das mesmas, buscando
melhorias que possam favorecer ainda mais a inclusio do (a) estudante. E importante
alertar que, embora os recursos computacionais sejam fortes aliados para a
acessibilidade, e contribua para que os (as) estudantes realizem atividades com maior
autonomia, eles ndo sdo suficientes. Sendo assim, é necessario considerar outras
adequacdes que, em conjunto com essas, possam favorecer a aprendizagem dos (as)

estudantes com deficiéncia visual. (LOURENCO et al, 2020 p.17).

Quando fazemos as adaptacdes para os deficientes visuais, devemos realizar junto com o

nosso estudante que ¢ alvo dessas melhorias sempre questionando se ele conseguiu usufruir desta

adaptacdo, o que precisa ser melhorado para garantirmos processos inclusivos cada vez mais

eficientes. Logo concluimos que o processo de inclusdo ¢ uma busca continua.

No ano de 1966, a OMS registrou 66 diferentes definicdes de cegueira, utilizadas para
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fins estatisticos em diversos paises. Em 1972, para simplificar o assunto, um grupo de estudos

sobre a Prevencdo da Cegueira da OMS propds normas para a definicdo de cegueira e para

uniformizar as informacoes sobre acuidade visual com finalidades estatisticas.

Segundo Conde (2018, p 15), “o termo cegueira ndo ¢ absoluto, pois retne individuos

com varios graus de visdo residual. Ela ndo significa, necessariamente, total incapacidade para

ver, mas, isso sim, prejuizo dessa aptiddo a niveis incapacitantes para o exercicio de tarefas

rotineiras”.

A cegueira parcial é:

No termo cegueira parcial, chamada também de legal ou profissional, estdo inseridos os
individuos capazes de contar dedos a curta distincia ¢ os que s6 percebem vultos. Ja na
cegueira total estdo aquelas pessoas que so6 tém percepcao de projecdes luminosas. A
cegueira total ou também conhecida como amaurose, significa a completa perda de

visdo, ou seja, nem a percep¢do luminosa esta presente. (Conde, 2018, p.5)

Aqui se observa que o termo cegueira parcial ndo ¢ a mesma coisa que cegueira, pois

notamos que aqui podemos enxergar algo, nao € a completa perda de visao.

Sobre a baixa visdo ou visdo monocular:

Podemos dizer que uma pessoa possui visdo subnormal ou baixa visdo quando apresenta
30% ou menos de visdo no melhor olho, apés todos os procedimentos clinicos,
cirGirgicos e corre¢do com oculos comuns. Essas pessoas normalmente apresentam
dificuldades de ver detalhes no dia a dia. Podem ver uma pessoa, mas ndo reconhecer a

feigdo; as criancas enxergam a lousa, porém, ndo identificam as palavras. (Conde, 2018,

p-5).

Conde (2018) categoriza também a baixa visdo ou visao s6 de um olho (monocular), onde

os individuos apresentam ainda dificuldades no seu cotidiano, principalmente no reconhecimento

do todo, conseguem ver de forma mais generalizada.

Para fins de educagdo de deficientes visuais,
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podemos dividir os deficientes visuais em dois grupos: cegos ¢ pessoas com Visdo
subnormal. Cego ¢ aquele que dispde de 20/200 de visdo de melhor olho, isso
corresponde a 6 metros do que uma pessoa de visdo normal pode ver a 60 metros apos
corregdo; visdo subnormal, aquele que dispde de 20/70 de visdo nas mesmas condigdes.

Para fins educacionais essa delimitagdo tem se mostrado pouco apropriada. (MASINI



1993, p.61)

A falta de visdo ou a baixa visdo ira influenciar por exemplo onde este aluno vai sentar na

sala de aula, quais atividades que ele ird participar sem adaptacdo ou com poucas adaptacdes.

A defini¢do sugerida pela American Foundation for the Blind, na qual crianga cega é
aquela cuja perda da visdo indica que pode e deve funcionar em seu programa
educacional, principalmente através do sistema Braille, de aparelhos de audio e de
equipamentos especiais, necessario para que alcance seus objetivos educacionais com
eficacia, sem uso da visdo residual. Portanto de visdo subnormal, a que conserva visdo
limitada, porém Ttil na aquisicdo da educacdo, mas cuja deficiéncia visual, depois de
tratamento necessario, ou corre¢do de ambos, reduz o progresso escolar em extensdo tal

que necessita de recursos educativos. (MASINI 1993, p.65).

No Brasil, segundo dados do ano de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE), existem mais de 6,5 milhdes de pessoas com deficiéncia visual, sendo 582 mil cegas e

seis milhdes com baixa visdo. Outros 29 milhdes de pessoas declararam possuir alguma

dificuldade permanente de enxergar, ainda que usando 6culos ou lentes.

Sobre cegueira ¢ mencionado que:

Consideramos como cegueira, a alteragdo grave ou total de uma ou de varias fungGes
elementares da visdo. Esta condi¢do afeta de maneira incorrigivel, a capacidade de
perceber cor, tamanho, distincia, forma, posi¢do ou movimento em um campo mais ou
menos abrangente. Em muitos casos, a perda da visdo acarreta a extragdo do globo
ocular e consequentemente ocorre a necessidade de uso de proteses oculares em um ou
em ambos os olhos. Esta condi¢do pode ser considerada congénita, quando a pessoa
nasce com ela, ou pode ser adquirida, quando a pessoa desenvolve em decorréncia de

causas organicas ou acidentais. (SA & SILVA, 2007)

Neste trabalho serdo abordados os conceitos de deficiente visual, cego, pessoa com baixa

visdo e visdo monocular no sentido de pensar na acessibilidade, permanéncia e inclusdo dentro

das institui¢des de ensino.

2.2 Breve Historico da deficiéncia visual
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Lang¢o meu olhar para os primérdios da deficiéncia visual, de que se tem noticia, tentando
uma aproximagao com o que ocorria com estas pessoas € como eram vistas dentro da sociedade a

qual estavam inseridas. Segundo Silva,
Pessoas com algum tipo de limitagdo fisica, sensorial ou cognitiva sempre existiram.
Anomalias fisicas ou mentais, deformagdes congénitas, amputagdes traumaticas, doengas
graves ¢ de consequéncias incapacitantes, sejam elas de natureza transitoria ou

permanente, sdo tdo antigas quanto a propria humanidade. (Silva, 1987, p.21).

Segundo Motta (2004 p.2), no Reino Unido, as primeiras referéncias as pessoas cegas
datam do inicio do Século XII e retratam um refigio para homens cegos, nos arredores de
Londres, pois esses eram mendigos que viviam da caridade alheia. Em meados dos séculos XV e
XVI, com o avanco das ciéncias, a filosofia humanistica chega ao auge. Desta maneira, a
deficiéncia visual passa a ser compreendida como patologia.

Sobre os aspectos educacionais:
Surgem as primeiras preocupacdes educacionais relativas as pessoas cegas, perpassando
os séculos seguintes. A preocupacdo com a educagdo de pessoas cegas surgiu no século
XVI, com Girolinia Cardono, um médico italiano que testou a possibilidade do
aprendizado de leitura através do tato. Peter Pontamus, Fleming (cego) e o padre Lara
Terzi escreveram os primeiros livros sobre a educacdo das pessoas cegas. (Bruno &

Mota, 2001 p.3)

ApOs a cegueira ser considerada uma patologia e deixar de ser vista como maldi¢ao divina
ou algo do género, inicia-se o processo de preocupagdo com estes individuos € um primeiro
marco ¢ a educagdo, como estas pessoas poderiam ser alfabetizadas, como fazer este ensino.

Desde o principio da humanidade sempre existiram pessoas cegas € com demais
deficiéncias fisicas, o que vai mudar ao longo dos séculos ¢ a forma com que estas serdo vistas,
tratadas e inseridas na sociedade, isso vem através de uma luta por direitos que acabam virando

lei fazendo com que tenham sua condi¢ao reconhecida e garantia de direitos fundamentais.

2.3 Educacao de pessoas com deficiéncia no Brasil

O primeiro movimento organizado de que se tem noticia a nivel brasileiro para atender as

pessoas com deficiéncia visual foi a fundacao do Instituto de Meninos Cegos no estado do Rio de

26



Janeiro, instituido no regime imperial, em 1842. Apo6s a Proclamacdo da Republica, passou a
chamar-se Instituto Benjamin Constant (IBC), em 1891 (ROMA, 2018). Destaco alguns recortes
significativos de alguns periodos que foram marcantes.

Pelo Decreto n® 14.165, em 3 de dezembro de 1943 o entdo IBC passa a ter direito de
oferecer aulas para estudantes cegos, de ensino primario e secundério. Nos dias atuais o IBC ¢
referéncia nacional em educagdo de deficientes visuais, tendo materiais adaptados disponiveis
para download. (BRASIL 1943).

Um fato marcante para a época foi em 1933, na entdo cidade de Curitiba, foi o Conselho
Nacional de Educagdo, permitir o ingresso de um aluno cego, na rede regular de ensino.

No ano de 1946, ¢ criada uma fundagdo para criar livros para estudantes cegos e divulgar o
braille no Brasil. Ja em 1950, a Associacao de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD) dava
seus primeiros passos € atendia pessoas com deficiéncia visual. No Rio de Janeiro, surge a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), fundada oficialmente em 1955.

No ano de 1955, surge a OIT — Organizagdo Internacional do Trabalho no Brasil. Nas suas
recomendagdes, em especial a n° 99, trata da reabilitagio profissional. E necessério as empresas
oferecerem vagas para os deficientes..

Na década de 60, no Brasil houve o surgimento de muitos centros de reabilitacdo para
todos os tipos de deficiéncia. Agora as pessoas com deficiéncia ndo estavam mais escondidas,
precisavam ser reabilitadas e integradas a sociedade.

Conforme destacado por Mianes (2015, p.51), “Por volta de 1960, a constituigao de agdes
afirmativas e reivindica¢des de direitos por diversos movimentos sociais vinculados aos grupos
minoritarios, passaram a tomar forma e a ganhar cada vez mais espagos na sociedade
estadunidense e europeia”.

A conquista por direitos se deu através da discussdo de ideias, os grupos sociais se uniram
e comecaram a buscar por seus direitos e assim se deu em pequenos passos 0s avangos na
legislagdo.

Em dezembro de 1961, ¢ publicada a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) — Lei n°4.024/61. Através dessa lei ficou explicitado o compromisso do poder publico
brasileiro com a educagdo especial e com a educagdo das pessoas com deficiéncia.

O Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) constitui um grupo tarefa de Educagdo

Especial; ele surge dentro do proprio ministério e ¢ denominado Centro Nacional de Educacao
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Especial (CENESP), este fato acontece no ano de 1972.

O ano de 1981 foi proclamado o Ano Internacional das Pessoas Deficientes pelas Nagdes
Unidas. Teve como objectivo chamar as atencdes para a criagdo de leis e movimentos, na
tentativa de dar énfase a igualdade de oportunidades para as pessoas com necessidades especiais.

No ano de 1986, o CENESP/MEC publica a Portaria n° 69. Houve a troca de termos de
“alunos excepcionais” para estudantes com “necessidades educacionais especiais”. Mas, a adog¢ao
desta terminologia foi um processo lento. Ainda hoje em dia ¢ possivel ouvir referéncias , aos
"excepcionais" quando se trata de pessoas com deficiéncia, Tal questdao pode ser atribuida a
lentiddo na aceitacdo real da educacdo inclusiva, bem como nas resisténcias as mudancas no
cotidiano da educagdo (CARDOSO, 2003).

Surgimento da Constituicdo Federal Brasileira no ano de 1988. Este ano foi marcante para
as pessoas com deficiéncia conseguirem assegurar os seus direitos na Constituicdo Brasileira.
Lembro que no Capitulo III, da Educacdo, da Cultura e do Desporto, Art 205, esta prescrito: “A
educacdo ¢ direito de todos, ¢ dever do Estado e da familia”. Em seu Artigo 208, prevé: “O dever
do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a garantia de [...] Atendimento Educacional
Especializado aos portadores [sic] de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. (

BRASIL, 1988).

“No Brasil as primeiras legisla¢des significativas sobre o tema da acessibilidade sdo da
década de 1990, as quais aos poucos vem se intensificando e atingindo uma abrangéncia
maior, embora ainda care¢am de efetividade no cumprimento das leis ja existentes,
infelizmente, algo um tanto comum na nossa na¢ao. Ainda assim, a legislagao existente é
considerada uma das mais evoluidas do mundo, tida inclusive como referéncia para
diversos paises, tanto na questdo da inclusdo educacional, quanto na regulamentacio

para a acessibilidade arquitetonica e de outros bens culturais” (MIANES, 2015 p. 85).

Em 1994, se deu o surgimento da Politica de Educacao Especial no Brasil e da Declaragio
de Salamanca, que ¢ o resultado da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, realizada entre 7 e 10 de junho de 1994, na cidade espanhola de Salamanca. A
Declaragdo de Salamanca trata de principios, praticas e politicas na area das necessidades
educativas especiais. Neste momento ¢ feito o langamento da Politica de Educagdo Especial pelo
MEC: A Portaria n° 1793/94 que recomenda a inclusdao de contetudos e disciplinas de Educagao
Especial nos cursos de formagao de professores de nivel superior.

Conforme ja referido, no ano de 1996 ¢ publicada a Lei das Diretrizes e Bases da
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Educacdo - Lei n° 9.394. No seu Capitulo V determina a educacdo especial, definida no Artigo
58° como uma modalidade de educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos que apresentam necessidade especiais.

A Convencdo de Guatemala ¢ realizada em 1999. Esta convenc¢do gerou um documento
promulgado no Brasil pelo Decreto 3.956 de 8 de outubro de 2001, onde o enfoque maior ¢ [...] a
eliminagdo de todas as formas de discriminacdo contra pessoas com deficiéncia e afirmagao das
mesmas liberdades fundamentais e dos mesmos direitos humanos que as demais pessoas.

Em 2000, no més de novembro ¢ promulgada a Lei n® 10.048 -Lei de atendimento
prioritario - que assegura o atendimento prioritdrio para as pessoas com deficiéncias em locais
publicos. J& no ano de 2001 surge o Plano Nacional de Educacdo. Através da Lei n° 10.172 ¢
aprovado o Plano Nacional de Educagdo, que estabelece objetivos e metas para educagdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais.

No ano de 2013 surgiu o Programa Escola Acessivel. Através desse programa
estabelece-se caminhos para efetivacdo da inclusdo nas escolas. Em 2015 ¢é criada a Lei n°
13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusao (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que se destina a assegurar ¢ promover a igualdade, os direitos as pessoas com

deficiéncia, visando a inclusdo social e a cidadania.

“A amplia¢@o das politicas neoliberais e da constituicdo de direitos sociais e culturais
por parte dos grupos minoritarios que vem ocorrendo ha cerca de duas décadas, atuou
como condicdo de possibilidade para emergir uma outra forma de se pensar a relagdo da
sociedade com a cultura. Da mesma forma, a cultura passa a ingressar na esfera dos
Direitos Humanos, a partir do momento em que se passa a debater intensamente a
questdo dos direitos culturais dos sujeitos diferentes. Essa concepcdo proporciona
também muitas possibilidades para que esses grupos possam fazer da cultura um recurso

para reivindicar identidades através de suas diferengas”. (MIANES, 2015 p.54)

Observando este breve resgate historico desde quando a inclusdo aparece no cenario
brasileiro, notamos que os avangos demoraram a acontecer. Hoje o cenario ¢ outro, mas um longo
caminho teve que ser tragado e muitas lutas sociais foram realizadas para que as leis e politicas
de inclusao pudessem ser estabelecidas.

Para o presente estudo, tomou-se como base as seguintes legislacdes: a Lei n. 9.394/96, de
20 de dezembro de 1996 que fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional; o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990); a Declaragdao de Salamanca de

1994 feita na cidade espanhola de Salamanca. Sdo todas elas parametros e referenciais iniciais de
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consulta a fim de observar e analisar como os IFs estdo tentando incluir os estudantes com
deficiéncia, ja que por lei, todos esses estudantes possuem direito ao acesso e permanéncia a
escola regular, independente de suas especificidades. Veremos mais desta analise no capitulo 4

deste trabalho.

2.4 Sobre os conceitos de inclusido e de integracao

Realizando um estudo dos conceitos de integracdo e de inclusdo, tecendo diferencas e

aproximacoes entre estes dois termos , ressalto que:

integracdo escolar, cuja metafora ¢ o sistema de cascata, ¢ uma forma condicional de
insercdo em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de adaptagdo
as opgodes do sistema escolar, a sua integragdo, seja em uma sala regular, uma classe

especial, ou mesmo em instituigdes especializadas. Trata-se de uma alternativa em que

tudo se mantém, nada se questiona do esquema em vigor. (MANTOAN, 1997, p. 8).

Pelo texto acima, entende-se que a integragdo ¢ limitada pela capacidade de adaptagao do
estudante, onde a institui¢do ndo precisa criar ou pensar em estratégias para envolver o mesmo
no seu espago e processos de participagdo e aprendizado, mantendo-se tudo da forma que esta.

Destaco ainda que:

Nas situacdes de integracdo escolar nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma selegdo prévia dos que estdo aptos a insergdo [...]
Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se

adaptarem as suas exigéncias” (MANTOAN, 2003, p;15)

Mantoan (1997) explica o conceito de integracdo, mas ¢ defensora dos processos de
inclusdo, defende o direito incondicional de todos a educacdo: “Inclusdo ¢ o privilégio de
conviver com as diferengas”’(Mantoan, 2003, p.13).

O processo de inclusdao na escola ajuda a perceber que as diferencas individuais sao
relativas, todos temos dificuldades, e ao mesmo tempo qualidades e potencialidades, e todos tém
direito a igualdade e a diferenca.

Neste sentido, o trabalho de inclusdo verdadeiro consiste em criar situagdes estruturadas
que favorecam a vivéncia de experiéncias significativas fortalecendo a autoimagem e ensinando o

estudante a lidar com os seus proprios limites, assim como proporcionar aprendizado a toda
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comunidade. Assim todos vao se sentindo como individuo atuante, capaz de compreender as

diferengas e as semelhancgas e de se relacionar bem com as outras pessoas.

Integracdo nas turmas regulares:

Nas situagdes de integragdo escolar nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas
turmas de ensino regular, pois ha uma selegdo prévia dos que estio aptos a inser¢ao [...]
Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se

adaptarem as suas exigéncias. (MANTOAN, 2003, p;15).

A inclusdo pressupde que todas as criangas e alunos tenham uma resposta educativa num

ambiente regular que lhes proporcione o desenvolvimento das suas capacidades. Este principio

vem expresso na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994).

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresente. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizagdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizagdo de recursos e de uma
cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios
e de servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola.

(Salamanca ( Espanha) Genebra: UNESCO, 1994, p. 11-12)

Muito se fala sobre a inclusdo escolar, mas o que mais conhecemos ¢ uma parte da lei que

determina a entrada de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, buscamos cumprir a

lei, mas muitas vezes ndo significa que haverd inclusdo de qualidade. Existem limitagdes para

avangarmos na discussdo e praticas inclusivas nos sistemas de ensino, tais como:
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- supor que € um assunto especifico da educagio especial;

- acreditar que a proposta é dirigida, apenas, a alunos portadores [sic] de deficiéncia
ou condutas tipicas das sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou com quadros
psicoldgicos graves;

- supor que alunos das altas habilidades superdotados ndo sdo sujeitos da proposta
inclusdo escolar;

- exigir diagnostico clinico para promover a inclusdo de deficientes no ensino regular;

- desconsiderar as necessidades basicas para a aprendizagem de qualquer aluno,
banalizando essas necessidades e/ ou atribuindo-as a problema do individuo;



- privilegiar, na inclusdo, o relacionamento interpessoal (socializa¢@o) em detrimento
dos aspectos cognitivos;

- limitar a “leitura de mundo” a sala de aula, isto €, supor que a inclusdo ¢ um fim
em si mesma quando, na verdade, ¢ um processo continuo e permanente que

envolve a familia, a escola, o bairro, a comunidade”. (CARVALHO, 2004, p. 86)

Ressalto aqui a importancia da Lei 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). A Lei destina-se a assegurar € promover,
em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania.

Como docente em formagao acredito em processos inclusivos, onde a escola deve adequar
seus espagos e processos educacionais para atender o aluno e aprender com as diferengas. Os
processos integradores, onde o aluno deve se adequar a escola e suas demandas ndo sdo nada
mais que processos exclusivos, onde a evasdo ¢ um fato que, provavelmente, em algum momento

vai ocorrer. Ndo ganha a escola e nem o aluno nem a sociedade como um todo.
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3 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste estudo foram adotadas as seguintes etapas metodologicas: 1)
pesquisa bibliografica relacionada ao histérico da inclusdao e as questdes conceituais centrais
deste trabalho; 2) levantamento e analise de videos disponibilizados na plataforma YouTube
sobre eventos/atividades ligadas a processos inclusivos que foram promovidos durante a
pandemia nos IFs; 3) bem como feito levantamento de dados de deficientes visuais que
ingressaram no IFRS entre os anos de 2019 e 2023.

Fazendo uma revisdo bibliografica dos artigos voltados para estudantes com deficiéncia
visual, utilizei o capes periodicos, pesquisando por palavras chaves: Educacao especial, Educacao
Inclusiva, Ensino de Ciéncias e filtrei para: Recursos Didaticos, Deficiéncia Visual, Ensino
Superior, Cego e Cegueira.

Levei em conta trabalhos relacionados a ciéncias da natureza desenvolvidos no ensino
superior, analisando o recorte temporal da pandemia de 2020 a 2023.

Na busca por uma anslise de tendéncias de pesquisa em ensino de ciéncias voltados para
estudantes com deficiéncia visual, a fim de elaborar um panorama das investigagdes realizadas,
ao todo foram coletados neste recorte 18 trabalhos, publicados de 2020 a 2023 ressaltado que foi
publicado no periodo pandémico do qual trata a escrita deste trabalho.

Observa-se que os trabalhos em geral abordam o uso de recursos didaticos dando énfase
aos recursos tateis. Lembrando que no ensino voltado a educandos com deficiéncia visual,
deve-se “buscar as vias de comunicacdo que a crianga tem com o mundo, transmitindo
conhecimentos através de dados que se refiram aos sentidos que ela dispde proporcionando
condi¢des para que ela explore e compreenda o mundo ao seu redor, organizando em sua
estrutura cognitiva o que aprendeu” (MASINI, 1993, p.17).

Pensando dentro da perspectiva do ensino de ciéncia para estudantes com deficiéncia
visual, deve-se trabalhar os conteudos cientificos em suas relagdes conceituais “superando a visdo
tecnicista e mecanica em relagdo a apropriacdo do conhecimento elaborando uma visdo
integradora dos processos escolares, contribuindo na relacdo entre sujeito do conhecimento,
sociedade e natureza” (MOREIRA et al, Silva 2022).

O referencial visual ¢ de extrema importancia para o processo de ensino e aprendizagem.

O ensino de ciéncias tem uma caracteristica especifica em relagdo ao seu contetido, para os
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deficientes visuais a abordagem ¢ muito mais complexa. O desafio do professor para utilizar
diferentes técnicas para a criacdo de novos materiais didaticos “contribui para a organizacao de
ideias do(a) aluno(a) cego ou com baixa visao”. (CASTRO , 2018 p.3).

O numero pequeno de artigos em ensino de ciéncias com énfase aos estudantes com
deficiéncia visual, somente 18, revela a necessidade de estimular a produgdo académica relativa a
essa tematica de inclusdo.

Nos trabalhos analisados os recursos didaticos sao o principal assunto, demonstrando a
importancia dada pelos pesquisadores nessa tematica. Como de fato inserir o aluno com
deficiéncia visual no ensino de ciéncias? E um desafio. Ressalto que “ndo deve haver limites a
criatividade dos/das professores/as para utilizagdo de diferentes estratégias de ensino que
instiguem no/a aluno/a a vontade de aprender” (OLIVEIRA, 2003,p.18).

Além destes trabalhos fiz também a leitura de um artigo que mereceu destaque no ensino
de ciéncias no ano de 2013, o trabalho de FIORINI, M. L. S.; DELIBERATO, D.; MANZINIL, E.
J. Estratégias de ensino para estudantes deficientes visuais: a proposta curricular do Estado de
Sao Paulo, 2013, que propde estratégias diferenciadas para o ensino de ciéncias como forma de
inclusdo pois a grande maioria dos trabalhos acaba discutindo o uso de recursos didaticos tais
como: o uso de jogos em braille, tabela periddica em braille, entre outros. Sempre dando énfase
na adequacao dos materiais didaticos.

No trabalho de Fiorini et al (2013), a evidéncia ¢ sobre a importancia da comunicagdo
verbal para a aprendizagem, por meio de exposi¢des orais apresentadas em sala de aula. Discorre
sobre “a importancia da comunicagdo: usar a dica verbal para explica¢des, sempre verificando a
linguagem utilizada sendo claro e objetivo, evitando o uso de coordenadas espago- temporais, o
uso do material em Braille, o uso de objetos reais para explicar a atividade, fazer sempre a
descrigao de figuras” (HOUSTON WILSON et al, 1987.p. 65).

E de extrema relevancia destacar que todas as estratégias que adotamos como docente sdo
flexiveis e por este motivo podem ser adequadas e assim contribuir para a participagdo dos
estudantes com ou sem deficiéncia. E o professor que no final sempre avalia se foi favoravel ou
nao, por isso € necessario sempre repensar, se houve inclusao de fato.

Esse ¢ o desafio diario de todo docente que busca de fato incluir o aluno deficiente visual,
buscar estratégias de aprendizagem, e que as mesmas sejam significativas, onde outros sentidos

serdo explorados tornando a aprendizagem satisfatoria.
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A escolha pelos videos disponiveis na plataforma YouTube deu-se a situagdo estabelecida
pela pandemia, além de destacar conforme estudado em Pedrosa e Carvalho (2005) no qual os
autores observam que o video propicia uma analise de modo interativo com o pesquisador;
Peters (2006) destaca que a filmagem vai além do episoddio escrito, uma vez que registra
inumeros aspectos para analise.

Nos videos que foram analisados, onde os professores destacam praticas de inclusdo,
analiso também a Lei 9334/96 - Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional, em especial o
capitulo 5 que trata somente de aspectos referentes a Educacao Especial.

Ao trabalhar com os videos se fez necessario assistir cada um deles mais de uma vez,
fazer a transcricdo das falas, analisar os elementos que foram apresentados pelos palestrantes,
buscando a compreensao do tema abordado, observando a data da postagem do video a sua
edicao.

No periodo pandémico ocorreu formacdo docente e discente neste espago virtual,
embasando-se em dados j& existentes, acrescentando novos conhecimentos neste campo de
estudo.

Como esta pesquisa ainda procuro retratar uma realidade especifica de determinados
espacos escolares, que ndo serd encontrado e visto desta forma em outro contexto, acaba se
constituindo em um estudo de caso onde “o objeto estudado ¢ tratado como tnico, uma
representacao singular da realidade que ¢ multidimensional e historicamente situada”. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 21).

Ao tentar descrever a realidade vivida nestes diferentes contextos escolares, tanto por
parte dos professores como dos estudantes envolvidos, as suas relagdes, busco me aproximar da
realidade destes locais de inser¢do, que sdo especificas a estes contextos, porém multipla e
subjetiva a cada um dos envolvidos, ressaltando que um estudo de caso “¢ sempre bem
delimitado devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo”. (LUDKE;
1986, p. 17).

Fundada em junho de 2005, a plataforma YouTube ¢ um site de compartilhamento de
videos. O publico reconheceu sua wusabilidade por apresentar maior facilidade no
compartilhamento dos videos bem como a sua integragio com outras redes sociais. E o segundo

site mais acessado no mundo perdendo somente pelo site de pesquisas da google”. Dessa forma, o

2 Dados de 2020 do Similar Web, disponivel em <https://www.similarweb.com/pt/top-websites>.
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YouTube também “se configura como uma ferramenta de ensino para aulas mais atraentes,
inovadoras, motivadoras e para ampliar o espaco na busca de conhecimento, interacdo e troca de
informacodes, de forma a aproximar a rotina em sala de aula aquilo que os estudantes vivenciam
no seu dia a dia”. (SILVA; CERQUEIRA, 2020 p. 781). Entende-se dessa forma a plataforma
YouTube como uma ferramenta pedagdgica que agrega a tecnologia por meio de seus videos
aproximando diversos contextos educacionais.

A plataforma também permite protagonizar diferentes contextos entre eles o de intengdes
pedagbgicas, podendo ser considerados uma importante ferramenta no processo de
ensino-aprendizagem, pois “o site tem se tornado uma ferramenta de estudos, gratuita e
democratica, cada vez mais presente e utilizada por aqueles que possuem acesso a internet”
(JUNGES; GATT, 2019, p.10,). Embora saibamos que a inclusdo digital ndo chegou a parcelas
significativas da populagdo.

Além disso, a utiliza¢do de videos online permite refletir sobre outras praticas de criagdo e
utilizacdo de conteudos educativos, incluindo todos os campos pedagodgicos, por este motivo
“pesquisar o campo empirico do YouTube proporciona diferentes nogdes do que o youtube
realmente ¢” (BURGESS; GREEN, 2019, p.1).

Nesse sentido a escrita deste trabalho devido ao momento pandémico que se estabeleceu
causado pelo Covid-19, quando ficaram impossibilitadas pesquisas e entrevistas presenciais,
toma como esbogo de investigacdo essa plataforma devido a suas muitas possibilidades
apresentadas como suporte de aprendizagem.

Para fazer a sele¢do dos videos foi utilizado a plataforma do YouTube na guia andnima
para que os cookies e as permissdes nao ficassem salvos no decorrer da pesquisa que ocorreu no
segundo semestre de 2021, no periodo de 16 de julho de 2021 a 02 de agosto de 2021. As
palavras que foram utilizadas no campo de pesquisa foram Instituto Federal e Inclusdo de
deficientes visuais, cegueira e ensino de ciéncias (Instituto Federal + Deficientes
Visuais/Cegueira + Ensino de Ciéncias), a consulta utilizada para obter os resultados foi baseada
no seguinte filtro da plataforma:

Data do Upload - Este ano;

Tipo - Video

Duracdo - Com mais de 20 minutos, facilitando a extragdo de dados por ter mais

conteudo.
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Caracteristicas -

Ordenar por - Relevancia

Os resultados de busca foram expandidos para ter uma visualizacdo completa. Para
manter os resultados salvos ndo foi utilizado o recurso de atualizagdo da pagina, somente foram
selecionados os que eram dos IFs e que tinham como abordagem o tema da inclusdo de
deficientes visuais no ensino de ciéncias durante o periodo proposto. Ao final de minha busca,
encontrei sete videos que contemplaram as caracteristicas ou pré-requisitos da pesquisa.

As relagdes tecidas nesses espacos educativos com os estudantes com deficiéncia visual,
podem ser ao mesmo tempo um elemento enriquecedor para o professor envolvido nesta pratica
inclusiva, que devera sempre pensar numa estratégia de trabalho que consiga atender a todos os
estudantes e suas especificidades.

Na tabela 1 videos selecionados no YouTube, apresento a lista de videos obtidos apds a
busca conforme mencionado acima, seu titulo conforme consta na plataforma bem como seu link

para visualizacdo.
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Tabela 1: Videos selecionados no YouTube.

(Continua)
Video Instituto Data de Titulo Link para Regido do Nimero
Federal postagem acesso Brasil de
Visualizag
oes?
Instituto 04/02/2021 | Pesquisa em ensino de | https://www.y | Sudeste 255
Federal de Sao ciéncias: inclusdo de | outube.com/
Paulo alunos com deficiéncia | watch?v=H52
visual x2mbJAxo0
2 | Instituto 18/11/2020 | Ensino de Fisica para | https://www.y | Nordeste 332
Federal do Deficientes Visuais outube.com/
Ceara watch?v=R9
WZYHHvCh
A
3 | Instituto 09/03/2021 | Titulo do TCC: ) O uso | https://www.y | Centro-Oest | 55
Federal de de material didatico e [ outube.com/ |e
Mato Grosso paradidatico  integrado | watch?v=v93

no ensino de ciéncias de
estudantes com
deficiéncia visual

kn2n_agqM
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(Conclusao)

Video Instituto Data de Titulo Link para Regia | Numero
Federal postagem acesso odo de
Brasil | Visualiz
acdes *
4 Instituto Federal | 07/04/202 | Inclusdo da pessoa com | https://www.you | Sul 351
do Parana 1 deficiéncia e as | tube.com/watch
contribuicdes dos Nucleos | 2v=YGOtwJIJZ
de Atendimento as Pessoas | QQ
com Necessidades
Educacionais Especificas
5 Instituto Federal | 24/04/202 | IF Baiano Inclusivo - Live | hhttps:/www.yo [ Norde | 898
da Bahia 0 sobre Adaptacdes | utube.com/watc | ste
Curriculares h?v=pqhJtM-48
z8
6 IF Sudeste 20/05/202 | (Re)Significando as Agoes | https://www.you | Sudest | 1009
1 Inclusivas no IF Sudeste | tube.com/watch |e
MG: Desafios e | 2v=hRwnKhJU
Possibilidades 611
7 IF Rio Grande do | 29/09/202 | Tema: Politicas e Praticas | https://www.you | Norte | 1447
Norte 0 na Perspectiva da Educagdo | tube.com/watch

Inclusiva

?7v=n_cb2ra34

Q

* Numero de Visualizagdes até dia 07/06/2023
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Os nuimero de estudantes deficientes visuais que ingressaram no IFRS, de 2019 a 2023,
foi obtido através do Nucleo de Agdes Inclusivas (NAI) da reitoria, onde prontamente mandaram
os dados apos o um e-mail e estes foram de muita importancia para a escrita e para reflexdes aqui

tecidas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Selecao de videos

Conforme apontado na tabela 1 videos selecionados no YouTube, foram selecionados sete
videos na plataforma sobre palestras promovidas pelos IFs do Brasil durante o periodo de
pandemia. Abaixo apresento uma breve descri¢ao do conteido dos mesmos.

O video 1, da palestra do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo (IFSP), denominada Trilha da ciéncia - Pesquisa e Ensino de Ciéncias: Inclusdo de alunos
com deficiéncia visual, foi realizado no ano de 2021 para o curso de licenciatura em fisica.

Consistiu em palestra com o professor Eder Pires de Camargo, docente em ensino de
fisica pela Universidade Estadual Paulista, Julio de Mesquita Filho, Campus de Ilha Solteira
(2016) e Doutor em Educagio pela Universidade Estadual de Campinas (2005). E docente do
Departamento de Fisica e Quimica da UNESP de Ilha Solteira e em sua explanacdao citou
Vygotsky, ressaltando o processo de desenvolvimento das aprendizagens, cognitivo e suas etapas
de formacao.

Os desafios que sdo mencionados no video tém relagdo com a desconstrugdo sobre a
propria deficiéncia, pois no momento em que paramos de ver o individuo como cego,
entendemos que as proximidades entre videntes e cegos sao maiores que as diferengas.

Ao final, perguntas sdo realizadas pelo publico de alunos de licenciatura de fisica, sobre
como fazer esta inclusdo, o que menciona nao haver receita para tal.

O video 2, intitulado Ensino de Fisica para dificientes visuais, refere-se a palestra
realizada no ano de 2020 no Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) - Horizontina, tendo como publico alvo estudantes do curso de licenciatura em fisica.

O professor convidado para realizar a palestra foi o Me. Paulo Victor Loureiro,
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especialista em educagdo especial inclusiva, mestre em ensino de fisica, atualmente realiza o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na secretaria do estado do Ceara, desenvolve um
trabalho de alfabetizacdo cientifica na Secretaria de Educacao do Estado do Ceara (SEDUC)-CE.

A palestra avalia os obstaculos para incluir os estudantes cegos no aprendizado de
conhecimentos como Optica, eletromagnetismo, mecanica, termodindmica e fisica moderna, e
sugere formas de viabilizar a participacdo e o entendimento desses estudantes.

Os autores citados pelo palestrante sao o doutor Eder Pires de Camargo (palestrante do
video 1) e a apostila de fisica que o Instituto Benjamin Constant deixa disponivel no site. Ao final
sdo selecionadas algumas perguntas feitas pelos ouvintes, relacionadas a como incluir alunos
deficientes visuais em aulas de magnetismo. Tendo como resposta se pode fazer em relevo
imagens explicativas.

No video 3, o uso de material didatico e paradidatico integrado no ensino de ciéncias de
estudantes com deficiéncia visual,, produzido no ano de 2021 no Instituto Federal de Educagao
Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso (IFMT) - Campus Avangado Guarantd do Norte, ocorre a
apresentacdo da banca do trabalho de Conclusdo de Curso - Licenciatura em Ciéncias da
Natureza - Biologia, da Académica Iara Gongalves de Souza.

Ela inicia a apresentacdo trazendo os conceitos de inclusdo, cegueira e baixa visdo,
apresenta metodologias usadas para o ensino e aprendizagem de deficientes visuais, fala da
importancia de confeccionar materiais de baixo custo para auxiliar no ensino de ciéncias.

Sua pesquisa tem como alvo os estudantes de MT da rede estadual e municipal onde traz
dados que mostram o aumento na matricula de estudantes com deficiéncia visual, baixa visdo e
cegueira nos ultimos 10 anos, ndo apresentam perguntas somente as da banca que dao sugestoes
para melhorar o trabalho.

No video 4, do Instituto Federal de Educagao Ciéncias e Tecnologia do Parana (IFPR) -
Campus Palmas, do ano de 2021 o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) promove o projeto Didlogos Virtuais sobre inclusdo:
Tessituras, avancos e desafios este se converter em palestra e encontros onde € intitulado inclusao
da pessoa com deficiéncia, e as contribuicdes dos nucleos de atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especificas - vivéncias e experiéncias do NAPNE - [FSUL Campus
Sapucaia do Sul.

Os palestrantes sao a professora Dr. Vanessa de Oliveira Dagostim Pires Dra e Me. em
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linguistica aplicada professora com campus de Sapucaia do Sul e o professor Marcelio Adriano
Diogo Me. em ensino de matematica, professor do Campus de Sapucaia do Sul do Instituto
Federal de Educacao Ciéncia a Tecnologia do Sul do Brasil (IFSUL) - Campus Sapucaia do Sul.

Ambos iniciam falando sobre as leis que fomentam a inclusdo no Brasil, ao longo dos
anos, mostram muitas acdes realizadas no campus Sapucaia do Sul, o nimero de estudantes
publico alvo da inclusdo crescendo cada vez mais, mostram as contribui¢des do NAPNE para
promocgao da inclusdo e realizada durante a pandemia foi contratacdo de profissional do AEE
para o campus para que se conseguisse a inclusdo mesmo durante a pandemia.

No momento das perguntas, foi questionado como realizar a inclusdo e a palestrante
respondeu que uma forma eficiente de realizar ¢ fazer o PEI (plano educacional individualizado).

O video 5, Live sobre adaptagdes curriculares do ano de 2020 Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) - Campus Serrinha trata-se de uma live
realizada pelo NAPNE sobre as adaptacgdes curriculares para o publico alvo da educagdo especial
dentro das escolas regulares. Os palestrantes foram as professoras Dra Patricia Zutido, e Ma.
Melina Mendes, juntamente a Laryssa Barros, estudante surda, cursando Pedagogia, técnica em
Agroecologia.

A live se inicia com a apresentacdo de algumas leis que fomentam a inclusdo, todos se
descrevem antes de comegar a compartilhar o conhecimento, falam sobre a legislagdo, falam da
importancia da lei que garante a matricula de estudantes com necessidades educacionais
especificas, mas que o maior desafio da instituigdo apdés a entrada de estudantes com
necessidades especificas ¢ a promocdo da aprendizagem e discorre como € importante a
adaptacdo do curriculo a fim de promover o éxito dos estudantes. Laryssa fala um pouco de
como foi importante para ela concluir o curso as adaptacdes curriculares e de como a graduacao
tem sido desafiadora pois nao se faz adaptacdes. e mostra um passo a passo de como deve ser
promovido e desenvolvido o PEI para auxiliar no éxito destes estudantes.

O video 6, (re) significando as agdes inclusivas inclusivas do IF Sudeste MG do ano de
2021, do Instituto Federal de Educagdao Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) - Santos
Dumont tratou-se de evento institucional promovido pelo Nucleo de Ag¢des Inclusivas (NAI)
consiste em uma formagao pedagogica para os professores.

Foram convidados especialistas na area das agdes inclusivas e este evento foi aberto para

a comunidade. Quem realizou a apresentacao foi o diretor geral, a palestrante Roseli Santa Paes
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de Oliveira ¢ pedagoga e psicopedagoga com experiéncia em educagdo especial, com experiéncia
em educacdo especial. Apds o primeiro momento Wanessa Moreira do IF Sudeste MG, Ma em
diversidade e inclusdo, assistente social lotada na coordenacao de agdes inclusivas da reitoria,
especialista em politicas publicas e gestdo social e [1za Moreira Neto atua a mais de 14 anos na
area de educagdo inclusiva, pés graduada em traducgdo, interpretagdo e docéncia de lingua
Brasileira de Sinais, Pedagoga e Gestora Publica sendo atualmente Intérprete de LIBRAS no
IFMG assume a palavra e segue discorrendo sobre a importancia da inclusdo em alusdo a
integracao.

No video 7, 1° coloquio sobre educagdo inclusiva, realizado no ano de 2020, temos uma
atividade do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN)
- Campus Natal Zona Leste, o evento foi organizado juntamente com os NAPNEs de diversos
campi que se uniram para realizar o evento em alusao ao setembro multicor, (setembro amarelo -
prevencao ao suicidio, setembro azul - dia nacional da comunidade surda e setembro verde - dia
da acessibilidade).

Foi realizado uma mesa redonda que foi mediada pela professora Rejane Bezerra de
Barros, graduada em Pedagogia, mestre em ensino de ciéncias e doutora em educacdo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, teve como debatedores o professor Marco
Antonio Pellegrini é matematico, pds graduado em tecnologia assistiva, secretdrio adjunto na
secretaria de estado dos direitos da pessoa com deficiéncia de Sdo Paulo de 2008/2016, e a
Professora Luciana Protasio ¢ pesquisadora no LAIS (Laboratério de Inovagdo Tecnoldgica e
Satde) na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), ¢ fisioterapeuta no espacgo
Neurovitta, ¢ docente do curso de fisioterapia da Unifasex, eles abordaram ao longo do debate os
aspectos politicos e sociais da inclusdao, onde mencionam histérico da inclusdo relatando os
avangos e as modificagdes, falam da importancia da identificagdo da deficiéncia a nivel de
Classificagao Internacional de Funcionalidade Incapacidade e Satde (CIF), qual a importancia de
ter um diagnoéstico e os direitos que sdo adquiridos a partir disso, ao final foram realizadas
algumas perguntas relacionadas ao preconceito.

Para a construgdo das relagOes estabelecidas entre os videos, utilizo a metafora da teia de

aranha (ACUNA RODRIGUEZ, 2016),° onde cada interlocutor foi tecendo suas falas que se

5 Ideia originaria da costura da “teia de aranha” no trabalho de ACUNA RODRIGUEZ, Maria del Carmen.
EN LA RUTA DEL ARCO IRIS: Vivencias de personas LGBTI de la Universidad de Costa Rica dentro del mundo
universitario. Porto Alegre, 2016. 222f. Dissertacdo (Mestrado em Educag@o) — Programa de Pds-Graduacdo em
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cruzaram e estabeleceram um ponto comum: a inclusdo dentro do espaco de ensino.

Assim como a aranha constréi a sua teia de forma linear e com o tempo, fui fazendo as
leituras, a escrita € os momentos de interfaces, costurando a ideia inicial de inclusdo para os
estudantes com deficiéncia visual, onde sempre o meu olhar voltava, pois era o meu objetivo
maior de escrita, contemplar praticas inclusivas no ensino de ciéncias.

Dessa forma fui tecendo as relagdes, escutando as falas dos palestrantes do videos e
analisando a luz da teoria que embasou a minha escrita. Mais autores foram acrescentados, alguns

alguns retirados, num processo de tear e reajustar , para que o fio ndo se rompa.

Figura 1: Relagdo estabelecida entre os temas dos videos analisados

Fonte: Elaborado pela autora

Apos ter visualizado e selecionado dados importantes para a analise a luz do referencial
tedrico que embasa a minha pesquisa, que serd feito no 4.4. Destaco a importancia do material

escolhido, pois fomentam a inclusdo, mostram avangos dentro da instituicdo e sinalizam

Educagao, Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016.
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caminhos para praticas cada vez mais inclusivas.

4.2 Bloco Analitico

Para fazer uma reflexdo mais minuciosa e comparativa sobre cada contetido dos
videos que foram vistos e estdo sendo objeto desse trabalho, criei cinco categorias de andlise ,
observando como os assuntos/discursos relacionados a inclusdo permeiam as falas e
apresentacoes. Sao elas:

Categoria 1- Audiodescri¢do: Consiste na traducdo de imagem ou video em palavras
para que pessoas com deficiéncia visual, intelectual, idosos e disléxicos tenham uma
compreensdo completa de conteudos audiovisuais. Como o pano de fundo de cada uma dos
videos ¢ a tematica da inclusdo, se faz necessario identificar quais videos contemplam essa
especificidade durante a sua realizagdo.

Categoria 2 - Questionamentos: Momento em que o palestrante ou apresentador podera
esclarecer as duvidas dos participantes, e inclusive se aproximar da realidade de cada um, sendo
importante para a compreensao e para que o video ou seja a palestra expanda a sua abrangéncia.

Categoria 3 - Termos utilizados: Ao longo dos anos, as terminologias e conceitos vao se
alterando e a maneira de falar sobre as pessoas deficientes visuais foi mudando. No principio eles
ficavam isolados, e a forma que nos referimos a pessoas com deficiéncia (PCDs), foi se
transformando ao longo dos anos através de muito estudo e pela luta desta comunidade para que
seus direitos fossem respeitados. Foi analisado se ao longo do video todos os termos usados para
se referir a PCDs estavam de acordo com o que no momento (2023) ¢ usado.

Categoria 4 - histérico da inclusdo: O processo de incluir, ainda em construgio, s6
aconteceu depois de muita luta, luta essa vindo de familiares, amigos e comunidade, assim
ocorreram avangos na forma de tratar, se comunicar. Relativa a essa categoria interessou observar
nos videos, como era apresentado o historico da inclusdo tendo em vista o quanto este espago de
luta conquistou nos ultimos anos relevancia com a promulgagao de leis.

Categoria 5 - pratica x legislacdo: Perceber nas falas quais praticas para inclusao vém ou
nao sendo realizadas dentro das instituicdes e qual a lei corresponde esta pratica.

Com base nessas categorias mencionadas, construi levantamento de cada um dos videos,

0s quais apresento nas tabelas a seguir.
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Tabela 2: Organizacdo de andlise do video 1, de acordo com categorias previamente

selecionadas.

Video 1: IFSP - Trilha da ciéncia
Categoria 1: Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4 Categoria 5
Sem audio Sem questdes [uso do termo Nao trata Sem citagoes
descricao do publico . correto para sobre a histdria |de legislacéo

pessoas com
deficiéncia

da inclusao e
suas
conquistas

pertinente.

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 3: Organizagdo de andlise do video 2 de acordo com categorias
selecionadas.
Video 2: IFCE - Horizontina
Categoria 1: Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4 Categoria 5
Sem audio Surgiram PCDs, Avancgos da Os estudantes
descrigao questdes Atendimento inclusdo no cegos e a
relacionadas a |Educacional Brasil adaptacao de
adaptacdo de |Especializado, materiais- Lei
materiais do Estudantes Brasileira de
conteudo de com Inclusao
Optica. necessidades

educacionais
especificas,
inclusdo, a nao
utilizacao da
integracao
como
possibilidade.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 4: Organizacdo de analise do video 3 de acordo com categorias previamente

selecionadas
Video 3: IFMT - Campus Avancado Guaranta do Norte
Categoria 1: Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4 Categoria 5
Nao ocorre E aberto para |PCDs, E feito um Desenvolvimen
nenhuma avaliagao da inclusao, relato dos to de um
audiodescri¢cao |banca e a deficientes avangos modelo tatil de
durante o video [mesma tira as |visuais, alunos [histéricos ao células, para
duvidas a com longo dos aulas de
respeito do necessidades |anos, microscopia. O
trabalho. educacionais |percebendo os |estudante com
especificas, avangos € a deficiéncia
atendimento forma com que [deve participar
educacional sdo tratados os |de todas as
especializado, |deficientes atividades
sala de visuais. escolares:
recursos, jogos,
planejamento atividades
educacional esportivas,

individualizado.

recreativas e
de lazer, uma
vez que a
educagao nao
se limita a sala
de aula. (Art.
28, item XV da
Lei Brasileira
de Inclusao).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 5: Organizacdo de analise do video 4 de acordo com categorias previamente

selecionadas.
Video 4: IFPR - Campus Palmas

Categoria 1: Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4 Categoria 5

Ocorre € aberto PCDs, Ocorre uma Falta de

audiodescricdo |espaco apenas |Estudantes longa fala acolhimento

em todo o para uma com sobre 0s devido aos

momento que |pergunta. necessidades |direitos que estudantes

ha troca de educacionais |ocorreram no  |com

palestrantes. especificas, campo da necessidades
inclusao e especificas.
agora (artigo 28, 2°
precisamos paragrafo da lei
cobrar os da pessoa com
direitos deficiéncia)
adquiridos. determina a

presenga de
tradutores e
intérpretes da
Lingua
Brasileira de
Sinais na
escola.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 6: Organizacdo de analise do video 5 de acordo com categorias previamente

selecionadas.
Video 5: IFBA-Campus Serrinha
Categoria 1: Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4 Categoria 5
N&o ocorre E aberto PCDs, E relembrado |Desenvolvimen
nenhuma audio |espacgo para deficientes que todas as  [to de PEIl para
descrigao perguntas. visuais, cegos, |leis existem estudantes e
durante a live. baixa viséao, apo6s muita luta [acolhimento
planejamento |feita pela pelo
educacional comunidade, profissional de
individualizado. |familia e AEE facilita a
deficientes permanéncia e
entdo é concluséo dos
necessario estudantes do

lembrar que o
que temos hoje
€ s6 0 comego
mas ja
avangamos
muito no que
tange
educacao
inclusiva.

IFBA. A
obrigatoriedade
do PEl esta
prevista no
artigo 28 da Lei
n° 13.146 de
06 de julho de
2015 e Decreto
N° 6.571/08 -
Dispde sobre o
atendimento
educacional
especializado -
AEE.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 7: Organizacdo de analise do video 6 de acordo com categorias previamente

selecionadas.
Video 6: IFMG - Santos Dumont
Categoria 1: Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4 Categoria 5
Ocorre Neste video as |PCDs unico E mencionado |Poucos IF's
audiodescri¢do |perguntas termo usado ao |apenas as leis |[tém um
de todos os foram longo do video. |de inclusdo que [profissional de
participantes selecionadas sao criadas ao |AEE e assim
da mesa previamente, o longo dos anos [poucos
redonda. que torna as em alusdo ao |conseguem
perguntas histérico. desenvolver o
parcialmente PEI, fazendo
pontuais, pois com que as
apos as falas matriculas

qualquer
duvida que
fosse originada
nao seria
respondida.

diminuam. A
Constituigao
Federal de
1988 (Art. 206,
inciso ) traz
principios
norteadores
para a
educacao,
sendo o
primeiro deles
a igualdade de
condigdes para
acesso e
permanéncia
na escola.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 8: Organizagdo de andlise do video 7 de acordo com categorias previamente

selecionadas.

Video 7 - IFRN Natal Zona Leste
Categoria 1: Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4 Categoria 5
Nao ocorre de |Ocorre PCD’s E mencionado |Promocgdo da

todos os perguntas dos [aprendizado de |o histérico com |acessibilidade
participantes participantes um deficiente, [os avangos que |dentro dos IF's.
apenas de ao longo de limitagdes. aconteceram. |A Lein®

quem participa [todo o video. 10.098, de 19
da mesa de dezembro
redonda. de 2000 prevé

a obrigacao de
fomentar a
acessibilidade
em locais
publicos.

Fonte: Elaborado pela autora.

ApoOs a elaboracao das tabelas 2 a 8 , se percebe que as categorias foram atendidas nos
videos de acordo com as suas especificidades.

A pratica da audiodescri¢do tem avangado, lembrando que a mesma s6 ¢ garantida por lei
na tv de acordo com a portaria Portaria n° 188, de 24 de margo de 2010 (Brasil, 2010), do entao
Ministério das Comunicagdes. Importante destacar que mesmo nao sendo obrigatério por lei, as
instituicdes e seus membros estdo fazendo, ainda que aos poucos, um processo inclusivo. Foram
trés apresentaram audiodescri¢ao.

Sao seis os videos que apresentam perguntas/questionamentos para o publico, categoria
dois de questionamento, o que demonstra que o foco para além de palestras era sanar duvidas do
publico bem como ajudar as pessoas para que também busquem a cada dia ser mais inclusivas em
suas atuagdes e espagos.

Referente a categoria 3, termos utilizados, se percebe nos videos uma utilizagao de termos
apropriados e atualizados no trato com as pessoas com deficiéncia. Foi a Unica categoria

atendida em todos os videos, o que demonstra algo positivo.

A inclusdo ¢ muito mais que um conceito ou uma forma de se relacionar com o diferente
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ela ¢ uma luta, por independéncia, por liberdade e pelos direitos a ter (educagdo, trabalho,
familia, qualidade de vida), quando pensamos em inclusdo precisamos associar este conceito com
uma luta de anos para que as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia tivessem seus direitos
garantidos e respeitados Sendo assim, a categoria ¢ essencial, e em seis videos se fez mengao
aos avangos que tivemos nos ultimos anos em relagdo a legislagdo, a cumprimento de legislagdo e
ainda avangos que necessitam ser realizados.

Com o objetivo de identificar como as praticas se relacionam com a cumprimento da
legislacdo, a cada projeto/acdo que estd sendo realizada nos IFs do Brasil se procurou uma lei que
garantisse o direito a pessoa deficiente visual (foco deste trabalho), sendo assim foi identificado
que para os videos analisados estamos buscando o cumprimento da lei e dando a garantia do
direito a inclusdo, vaga, adaptacao de materiais e ainda promovendo agdes inclusivas durante a

pandemia.

4.4 Analise a luz da teoria - excertos

Do video 1, do Instituto Federal de Sao Paulo do ano de 2021, da 2* Temporada da Trilha
da Ciéncia- Pesquisa na fisica para os estudantes com deficiéncia visual, foram retirados os
seguintes excertos para a analise a luz dos tedricos que embasam a minha pesquisa, para

refletirmos:

Excerto 1- “O deficiente visual na posicio de protagonista dentro de um mundo
vidente” CAMARGO, Eder. (IFSP, 2021).

Esta fala que parte de uma pessoa deficiente visual, o primeiro livre-docente cego no
ensino de fisica no Brasil, nos coloca a refletir sobre a inclusdao da forma como deveria de fato
acontecer, pois segundo Mantoan (1997) as criancas precisam da escola para aprender e ndo para
marcar passo ou ser segregadas em classes especiais de atendimento a parte.

A escola ¢ um espago de ensino para que o aluno de fato busque ampliar o que lhe ¢
oferecido. O encantamento gera o protagonismo de ir além, superando limites. Isso serve nao so
para os estudantes com alguma defici€ncia, mas a todos os que estdo inseridos neste cotidiano

escolar. Eu entendo como docente em formacao que ao final de cada etapa educativa o que

avancei e ainda preciso avancar, sendo o proprio protagonista de ensino-aprendizagem, buscando
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superar as dificuldades encontradas em cada etapa, para atingir meus objetivos ao final.
Excerto 2- “Ser considerado normal na nossa sociedade nao é ser cego ou surdo é
apenas ser produtivo na légica capitalista”. CAMARGO, Eder. (IFSP, 2021).

Nesta parte do video 1, aparece o termo “normal, mas a pergunta ¢é: o que ¢ de fato ser
normal e a que fins esse conceito serve? Ao observarmos os escritos de Carvalho (2004)
pensamos numa escola que foi pensada para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes
considerados “normais” e qualquer que ndo se enquadre em suas logica e regras, nos padrdes
exigidos por este espaco educativo,estaria excluido do processo de ensino.

Devo destacar ainda:

Sera muito dificil para um estudioso afirmar com seguranga que consegue indicar tudo
aquilo que ¢ "normal" ou" anormal" num ser humano, em dada realidade, seja em termos
de desenvolvimento pessoal, seja em termos de comportamento. Ninguém sabe, na
verdade, até que ponto uma diferenca dos padrdes da aceita "normalidade" podera ser
assimilada sem maiores dificuldades pela sociedade onde ocorre. O Unico ponto de
conhecimento generalizado ¢ que todos sabemos que existe limite indefinido para as
diferencas do "normal" serem assimiladas pelo grupo social. Segundo cada realidade
social e cada cultura podem ocorrer claras delineagdes quanto aos desvios da
normalidade que sdo ou ndo aceitaveis, que podem até ser considerados como
vantajosos, dependendo sempre dos resultados praticos provocados pela "anormalidade"
e do papel que os individuos afetados possam ter na sociedade. (SILVA, 1987, p. 253).

Ao pensarmos nos alto indices de fracasso escolar que geram a evasdo e o abandono da
escola por um grande nimero de estudantes, refletimos sobre este modelo educacional cada vez
mais excludente que ndo considera as diferencas individuais e perpetua a discriminagdo e o
preconceito na sociedade.

Refor¢ando ainda o termo “normal”, encontramos a seguinte defini¢ao:

Na nossa lingua, o diciondrio Houaiss registra a data de 1836 e define “normal” como:
conforme a norma, a regra; regular; que € usual, comum; natural; sem defeitos ou
problemas fisicos ou mentais; cujo comportamento ¢ considerado aceitavel e comum

(diz-se de pessoa). (Dicionario HOUAISS, 2009, p.86)

Todo aquele que foge a regra, que foi estabelecida pela sociedade no qual esta inserido,
passa a ser ndo tolerado, excluido. Foi a sociedade que estabeleceu as normas, que acabou
gerando a forma excludente de vermos as diferencas.

Sobre este aspecto, de sermos ndés como sociedade que normatiza os padrdes, ainda
destaco que” [...] ao contrario do rim e do coragdo, nossos parametros de comportamento normal

ndo podem ser separados de nossos preconceitos socialmente construidos e que dependem do
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lugar e da época onde vivemos.” (Castro, 2018, p.3).

A escola com suas regras e normas, a ideia de socializagdo do individuo, acabou
normatizando seus espacos. A ideia de normalidade passou a fazer parte deste contexto sem ao
menos nos darmos conta, preocupados em atender as demandas cada vez mais exigentes do
mercado de trabalho, porém “poucas coisas sdo mais nocivas e perversas do que essa nossa ideia
de “normal”. Quanto antes nos livrarmos dela, melhor[...] Nao pode ser normal vivermos
oprimidos pelo normal” (Castro, 2018, p.5).

Este modelo de escola ndo foi pensado para atender as pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Ainda mais dentro desta logica capitalista, onde devemos atender as demandas do
mercado de trabalho. Uma logica onde somos testados diariamente para cumprir as metas e
horérios que sempre precisam ter resultados ao final de cada dia.

Excerto 3- “Reconhecer e institucionalizar que a ciéncia é um fenémeno linguistico e
cultural ou seja precisamos ampliar a ideia de ciéncia para um fendmeno cultural, como
por exemplo, a ciéncia dos indios [sic], a ciéncia de povos africanos, ciéncia dos astros,
regioes do mundo, outros elementos, como elementos cientificos”.CAMARGO, Eder. (IFSP,
2021).

Devemos assim fugir da ciéncia hegemonica onde apenas uma parte do mundo ocidental,
capitalista que produz ciéncia com um tipo de interesse. Dentro dessa linha de pensamento:

A maior parte das sociedades historicas estabeleceu uma disting@o entre os membros de
pleno direito e os membros com estatuto a parte. A exclusdo fazia parte da normalidade
das sociedades sem levantar casos de consciéncia moral e politica, a ndo ser quando

suscita-se a misericordia sob o signo da virtude e da caridade.(CARVALHO, 2004, p.
46).

Nesta linha de pensamento ndo temos somente a exclusdo das pessoas com defici€ncia,
porém aquelas que possuem diferentes culturas, etnias, entre outros. Tudo aquilo que nos remete
a um padrdo fora da hegemonia que ja estamos acostumados, nos traz estranhamento. A ciéncia
precisa e necessita fugir deste padrdo de acdo que nos foi normatizada. Nao devemos agir
somente pensando na produgdo capitalista, onde a produgdo cientifica deve produzir

conhecimento para o mercado.

Estes pensamentos diferenciados, a ciéncia cultural também precisa ser estudada e ndo
somente incorporada como um conhecimento menor ou primitivo. Aceito dentro da sociedade

para que estas culturas diversas tenham que incorporar os nossos conhecimentos, que sdo
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melhores. Precisamos e devemos fazer com que a informacao circule e amplie nossa visdo sobre

o mundo que nos cerca.

Do video 2, do Instituto Federal do Ceard, Ciclo Expandindo Horizontes- Ciclo de
Palestras sobre ensino de Fisica e Fisica Aplicada, foram retirados os seguintes excertos para a
analise a luz dos tedricos que embasam a minha pesquisa, para refletirmos:

Excerto 1- “A inclusdo nao é colocar o aluno na sala de aula e sim conduzi-lo ao
aprendizado adequado de acordo com suas limita¢oes”. LOUREIRO, Victor. (licenciatura em
fisica - IFCE - Horizonte, 2021).

Cabe ao docente que tem um aluno com deficiéncia visual em seu espaco educativo ter
preocupacao:

de encontrar os caminhos para o deficiente visual ampliar seu contacto com o
mundo que o cerca: de um lado, ampliando sua percep¢do e compreensdo dos

conhecimentos; de outro, intensificando suas relagdes e comunicagdo com os que

o cercam. (MASINI, 1993, p.9)

Incluir ndo ¢ uma tarefa facil, mas vale a pena persistir porque a convivéncia com o que
nos ¢ diferente melhora o aprendizado, favorece a inovagdo por parte do educador e dos
educandos, a criatividade ¢ agugada num processo de aprender e educador que é continuo e
sempre aprendemos diariamente. A ideia de um professor que sempre se renova num continuo
formar docente.

Do video 3, do Instituto Federal do Mato Grosso- Campus Avancado Guaranta do Norte,
temos a apresenta¢do de um trabalho de conclusdo de curso (TCC)- Licenciatura em Ciéncias da
Natureza- Biologia, académica Iara Gongalves de Souza, foram retirados os seguintes excertos
para a analise a luz dos tedricos que embasam a minha pesquisa, para refletirmos:

Excerto 1- “O que se compreende por deficiéncia visual sdo os individuos cegos e
com baixa visdo. O contexto historico dos deficientes visuais é marcado por grande
exclusio e preconceito e o ponto de partida para a mudanca nessa realidade ocorreu no ano
de 1988 quando foi promulgada a Constituicio Federal ainda em vigor. Ela foi chamada de
Constituicio cidada por garantir o direito a grupos sociais que até entio eram
marginalizados e excluidos como as pessoas com deficiéncia”. GONCALVES, Iara.
(coordenagdo ciéncias da natureza - biologia, 2021).

A Constitui¢ao Federal quando foi escrita no ano de 1988, tentou envolver os direitos das
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pessoas com deficiéncia, dentro dos principios institucionais, especialmente os da dignidade
humana, sempre procurando a promog¢ao e o bem estar de todos, sem gerar preconceitos.
O texto da Constituicao Federal de 1988 foi elaborado e construido de forma minuciosa.
Ao analisarmos o seu conteudo, podemos considerd-lo longo, com muitas repeti¢des e realges, o
que nos revela a sua preocupagdo na forma como foi escrito bem como o seu cumprimento. Os
constituintes queriam deixar claro o que estava sendo garantido, como consta no texto da propria
Constitui¢ao Federal:
A constituicdo traz diferentes garantias as pessoas com deficiéncia como a ndo
discriminacao (Art. 7, Inciso XXXI), o direito a seguridade social (Art. 204, Inciso V), a
inclusdo (Art. 208, Inciso III) ¢ a garantia de assisténcia social (Art. 203, Inciso IV).
Além disso, a responsabilidade de legislar sobre as tematicas de protecdo e integragdo
social de PCDs ¢ da Unido, também segundo o documento. (Art. 23, Inciso XIV)”

BRASIL. [Constitui¢do de 1988)]. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de
1988, Brasilia, DF: Presidente da Republica, [2016].

Excerto 2- “Os estudantes com deficiéncia visual, os cegos ou com baixa visdo tem
perfeitas condicoes de desenvolver o raciocinio assim como estudante vidente o que vai
depender é dos estimulos corretos estimulos apropriados a este estudante assim como
estudante vidente tem que ter estimulos visuais para aprender a leitura e escrita.”
GONCALVES, Iara. (coordenacao ciéncias da natureza - biologia, 2021).

Potencialidades, todos os individuos possuem. Precisam ser estimuladas, para que atinjam
o seu desenvolvimento pleno. Quando nos deparamos com uma pessoa com deficiéncia, somos
impactados diretamente pelo que ela ndo pode fazer muitas vezes nao o desafiamos a pensar em
valorizar as multiplas potencialidades que podem ser descobertas. Infelizmente somos fruto de
uma sociedade preconceituosa . Tudo o que foge aos padrdes pré estabelecidos nos tira da zona
de conforto € na maioria das vezes nao nos desafiamos diante do desconhecido. Ressalto ainda,
que o papel da educacdo ¢ um ato pedagdgico tanto para aluno como para professor, e para além
disso “ a educagdo também ¢ um ato politico [...] o trago mais marcante nas correntes teoricas
atuais, no ambito da educacao, ¢ a valorizacao da pessoa e do educando, enquanto aprendiz e
como ser historico, politico e social, isto ¢ como cidaddao”. (CARVALHO, 2004, p.25)

Um estudante ao chegar em um espago educativo, que ndo precisa ser necessariamente
uma escola, nunca vem de fato sozinho, traz junto de si suas experiéncias anteriores adquiridas na
familia, na comunidade onde foi primeiramente inserido. O seu contexto social que precisa ser

valorizado e visto pelo educador. Independente de ser um aluno com deficiéncia visual ou nao,
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ele ¢ um ser histérico que carrega o seu entorno que precisa ser reconhecido pela escola,

aumentando assim as suas potencialidades de aprendizagem.

Do video 4, do Instituto Federal do Parana-Campus Palmas, o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), o projeto: Didlogos Virtuais
sobre a Inclusdo- Tessituras, avangos e desafios. Os palestrantes sdo a professora Dr. Vanessa de
OLiveira Dagostim Pires e o professor Me.Marcelino Adriano Diogo, do Campus de Sapucaia
do Sul- Campus do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Sul Rio Grandense
(IFSUL), foram retirados os seguintes excertos para a analise a luz dos tedricos que embasam a
minha pesquisa, para refletirmos:

Excerto 1- “Auto afirmacido legal: Ampara-se em afirmar a inclusio como
antagonismo a exclusio e como determinacio legal. Inclusio pela diversidade: Sao
afirmacoes da diferenca. Existem muito mais diferencas do que semelhancas entre as
pessoas, o que implica diversos tipos de ensino e de aprendizagem”. DIOGO, Marcelio.

(COMUNICACAO IFPR - Palmas, 2021).

O professor deve estar atento as peculiaridades existentes em sua sala de aula.
Somos diversos. Com deficiéncia ou ndo. Ninguém ¢ igual ao outro e isso que nos
diferencia pode tornar o processo de ensino aprendizagem mais rico e produtivo. Mas
infelizmente ndo conseguimos na maioria das vezes nos dar conta dessa realidade,

absorvidos pelas demandas que acabam nos cercando no cotidiano:

As escolas tradicionais ndo possuem condigdes necessarias as mudangas
propostas por uma educacdo aberta as diferencas. Elas ndo estdo preparadas
para lidar com a diversidade e tem uma rigida estrutura em relagdo a
aceitagdo ¢ a permanéncia de estudantes que ndo se enquadram nos padrdes
estabelecidos. E uma escola seletiva, firmada na instrugio e na reprodugio de

conteudos curriculares. (MANTOAN, 2003, P. 8)

Uma escola cada vez mais centrada em um trabalho pedagogico que vise sempre
pela riqueza da diversidade que existe em cada sala de aula e ndo pode e ndo deve ser de
forma alguma ignorada pelo professor. Esta riqueza gera o conhecimento significativo e

nos aproxima da realidade de cada estudante.

Excerto 2- *“ Inclusdo como desafio. - Veem na inclusio como oportunidade e nao
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uma dificuldade.” DIOGO, Marcelio. (COMUNICACAO IFPR - Palmas, 2021).

Ao termos atualmente os estudantes com deficiéncia visual inseridos no sistema
regular de ensino, o acesso foi imposto como forma de lei, mas a inclusao de fato ndo
aconteceu, e sim um processo integrador, conforme Carvalho (2004), onde podemos
constatar na historia a trajetoria das pessoas com deficiéncia a busca pelo o respeito e
enfrentamento das diferencas e da exclusdo, ao invés da defesa de seu direito de ser

diferente, sem preconceitos ou discriminagoes.

Por ora, a inclusio vem como desafio que envolve estudo, adaptagdes,
formagdes para que consigamos como docentes garantir ao nosso aluno uma experiéncia
de sala de aula acolhedora. Logo, os processos inclusivos sdo uma oportunidade para
que além de ensinar também possamos aprender com as diferencgas.

Do video 5, do Instituto Federal da Bahia- Campus Serrinha, live realizada pelo Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), sobre as
adaptac¢€s curriculares para o publico alvo da educacao especial dentro das escolas regulares. Os
palestrantes de live sdao: Prof* Dr* Patricia Zutido , Prof* Ma. Melina Mendes ¢ Laryssa Barros
(estudante de Pedagogia, surda técnica em Agroecologia), foram retirados os seguintes excertos
para a analise a luz dos teéricos que embasam a minha pesquisa, para refletirmos:

Excerto 1- “O trabalho colaborativo também é um item importante, onde inclui a
equipe escolar e para além disso o professor regular e o professor educaciao especial, para
que eles construam juntos estratégias para o aluno avancar”. MENDES, Melina. (NAPNE IF
baiano - campus Serrinha, 2020).

O aluno deve fazer parte do processo de ensino aprendizagem, testando seus limites, suas
possibilidades buscando ir além do que foi proposto inicialmente, avancando assim
gradativamente seus aprendizados. O professor deve estar preparado para esperar o tempo do
aluno, que na maioria das vezes nao ¢ o mesmo do esperado pelo educador. Cada um vai avangar
dentro das suas limita¢des, num periodo que lhe € proprio, que precisa ser valorizado, pois “a
proposta da Educagdo Inclusiva , traduz uma aspiragdo antiga se devidamente compreendida
como educacdo de boa qualidade para todos e com todos, buscando-se remover as barreiras para
a aprendizagem e para a participacdo dos aprendizes, indistintamente.” (CARVALHO, 2004,
p.64).
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A importancia de sempre existir dentro da instituicdo de ensino um espago onde todos
pensam em fazer um trabalho colaborativo em prol deste estudante, facilitando o seu acesso aos
espacos e proporcionando acolhida e permanéncia para avancar em seus estudos.

Excerto 2- “A importancia do PEI (planejamento educacional individualizado), que
em alguns casos é necessario, entio entram adaptacdes curriculares que envolvem a
retirada de contetidos/objetivos e a insercdo de habilidades”. ZUTIAO, Patricia. (NAPNE IF
baiano - campus Serrinha, 2020).

Conforme afirma Silva (2005), a mudanga necessaria para a efetivagdo da educacdo
inclusiva ¢ uma tarefa de todos e ndo apenas da escola, portanto as responsabilidades sdo
compartilhadas. Os sistemas de ensino precisam responder pela capacitagdo dos professores e
pela reorganizacao da estrutura escolar.

O trabalho efetivo da inclusdo nunca acontece de fato quando trabalhamos no individual,
precisamos sempre estar munidos de parcerias, que precisam acontecer além dos espacos
escolares, junto com a familia. Muitas vezes o conteudo precisa ser adaptado, visando sempre o
desenvolvimento das habilidades do educando, levando em conta primeiramente o que o aluno
pode nos oferecer.

Excerto 3- “Precisamos garantir mais que o acesso como também a permanéncia e
éxito”. MENDES, Melina. (NAPNE IF baiano - campus Serrinha, 2020).

Esta proposta de garantir além do acesso a permanéncia e o €xito, nos faz pensar na ideia

do ato de educar um deficiente visual ¢:
retomar as origens do ato de conhecer, isto €, o perceber, perguntando-se sobre
as bases do proprio conhecimento:
— Como, através dos oOrgdos dos sentidos, em contacto com as coisas ao redor,
vao-se organizando informagdes e sendo formadas concepcdes?
— Quais sdo os caminhos para constru¢do desse mundo em que cada um habita, no
qual age ¢ no qual se inter-relaciona com pessoas e objetos culturais e fisicos?
— Na falta de um dos orgdos dos sentidos, os caminhos seriam os mesmos?
— Como seria o ato de perceber, na auséncia do sentido da visdo?
— Como seria nessa condigdo o ato de conhecer? {...} estas perguntas deveriam
antes de tudo basear a a¢do educacional, assegurando o acolhimento e o éxito. (MASINI,

1993. p.2)

Para buscar cada vez mais a permanéncia dos estudantes devemos como educadores
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buscar cada vez aprendizado, buscar entender como ocorre o processo de aprendizagem de
estudantes deficientes visuais, procurar a cada dia ter mais empatia para perceber as barreiras que
precisam ser vencidas, visto que estamos no mundo vidente, como ultrapassar este limite e ter um
conhecimento efetivo para assim otimizar a permanéncia e €xito.

Excerto 4- “Adaptar ¢é facilitar e nem minimizar o curriculo, isso impacta na vida
dos estudantes, pois o aluno precisa aprender de forma significativa.” ZUTIAO, Patricia.
(NAPNE IF baiano - campus Serrinha, 2020).

A condigdo das pessoas com deficiéncia ¢ um terreno fértil para o preconceito em razao
de um distanciamento em relagdo aos padrdes fisicos e/ou intelectuais que se definem em fungao
do que se considera auséncia, falta ou impossibilidade, sendo baseada apenas em um aspecto ou
atributo da pessoa, tornando a diferenga uma exce¢ao. (SILVA, 2005).

O curriculo ndo deve de forma alguma ser minimizado, deve ser adaptado para atender as
demandas do estudante, sempre partindo do que ele ja sabe. Este aluno ird competir no mercado
de trabalho e precisa atender as demandas do mesmo. Por isso se faz tdo necessaria uma escola
inclusiva, que pense em como se adaptar a este aluno e ndo o processo inverso.

Do video 6, do Instituto Federal de Minas Gerais- Santos Dumont, o Evento Institucional-
(Re)Significando as Agdes Inclusivas do Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais: Desafios e
Possibilidades.Foram convidados especialistas na area das agdes inclusivas. Este evento foi
aberto para a comunidade. Foram retirados os seguintes excertos para a analise a luz dos tedricos
que embasam a minha pesquisa, para refletirmos:

Excerto 1- “a inclusdo é um processo diario” BATISTA, Aurora. (IF sudeste MG,
2021).

Hoje devemos sempre estar atentos que vivemos em um mundo diverso. Refor¢o dessa
maneira o que Mantoan (2004, p.10) fala que a “inclusdo ¢ o privilégio de conviver com as
diferengas, e o primeiro passo para a constru¢do de uma sociedade mais justa, ¢ respeitar as
diferengas”. A inclusdo ¢ uma forma de convivermos de forma harmoniosa com as muitas
diferencas que nos cercam. FEla acontece todos os dias , pois a todos os momentos do nosso
cotidiano nos deparamos com outras formas de viver e ver a vida, independente de alguma
deficiéncia ou nao.

Excerto 2- “Inclusido na realidade é a adaptacio do local, é a modificacio da mente

das pessoas, dos paradigmas da escola para que possa receber toda e qualquer crianca,
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aluno, jovem que possa ter deficiéncia.” OLIVEIRA, Rosely. (IF sudeste MG, 2021).

Segundo Mantoan (2004, p.12) “a acolhida implica em uma série de ressignificagdes na
percepcao do outro, bem como um conjunto de providéncias que envolvem desde os espacos
fisicos até os espacgos simbolicos que traduzem e qualificam a natureza dos lagos sociais”.
Quando recebemos um aluno com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino, precisamos
primeiramente nos atentar quais modificagdes precisam ser feitas no espago fisico, as adaptacoes
curriculares e atitudinais como a mesma serd acolhida por aquele grupo. O professor como
mediador dos conhecimentos deve fazer esta ponte inicialmente, fazendo com que o aluno se
sinta incluido e possa participar das atividades propostas, dentro das suas possibilidades, que na
maioria das vezes ndo ¢ igual aos demais estudantes inseridos neste espago escolar. A inclusdo é
um compromisso de toda a institui¢do, ndo s6 do professor, mas cabe a ele fazer a ponte inicial de
acolhimento na sala de aula.

Excerto 3- “Educar com o foco na diversidade ¢ um desafio que exige a combinacio
de muita sensibilidade e um profundo conhecimento pedagégico.” OLIVEIRA, Rosely. (IF
sudeste M@, 2021).

Dentro dessa linha de pensamento, Mantoan (2004, p. 18), “nos fala que a inclusdo ¢ a
capacidade de entender e reconhecer o outro e assim ter o privilégio de conviver e compartilhar
com as pessoas diferentes de nos. Inclusdo é estar com, € interagir com o outro”. O professor
precisa além do conhecimento pedagdgico estar sensivel as necessidades do educando que lhe ¢
apresentado dentro do seu espago de atuagao. O que preciso fazer para alcangar este aluno?
Como vou fazer o meu planejamento para que este aluno com deficiéncia possa ser de fato
incluido? Isso tudo passa primeiramente a partir de uma analise prévia do educador. O que este
aluno ja sabe? Quais sdo as suas habilidades? O que posso fazer para estimuléd-las? Ao final do
processo ainda preciso pensar: O que avangou? O que nao conseguiu? O que como educador
poderia ter feito diferente? Este ¢ um desafio que precisa sempre ser construido quando se
almeja de fato educar com o foco na diversidade.

Excerto 4- “Niao basta que todos sejam iguais perante a lei, é preciso que a lei seja
igual perante todos”. OLIVEIRA, Rosely. (IF sudeste MG, 2021).

Sobre este aspecto legal da inclusdo podemos destacar que:

“A inclusio educacional tem ocupado significativo espago de reflexdes em todo o

mundo, particularmente a partir da década de 90. Deve ser entendida como principio (um

valor) e como processo continuo e permanente. Ndo deve ser concebida como um

61



preceito administrativo, dado a priori, que leva a estabelecer datas, a partir das quais as
escolas passam a ter o estado de inclusivas, em obediéncia a hierarquia do poder ou a

pressdes ideoldgicas.” (CARVALHO, 2005, p.1).

A escola ndo pode de forma alguma estar cumprindo o seu papel por conta de uma lei que
lhe foi imposta. Até porque a mesma diz que todos sdo iguais, ndo somos iguais, Ninguém ¢ igual
a mim. Temos diferencas que sempre fazem de cada um tunico. Por este motivo todos tém o
direito de frequentar a escola, independente de suas deficiéncias ou ndo. A inclusdo de todos,
preferencialmente, no sistema regular de ensino, s6 refor¢a a necessidade do respeito as
diferencgas individuais de cada um.

Excerto 5- “Incluir nio é pedir que eu me adapte ¢ aceitar quem eu sou.”
OLIVEIRA, Rosely. (IF sudeste MG, 2021).

Ainda pensando na escola, “no modelo organizacional que se construiu sob a influéncia
do principio da integracdo, os estudantes deveriam adaptar-se as exigéncias da escola, na
inclusdo da escola que deve se adaptar as necessidades dos estudantes”. (CARVALHO, 2004,
p.67), toda vez que o aluno deve se adaptar a escola € um processo de integragdo. Ja na inclusado ¢
o contrario, a escola que deve se adaptar ao aluno.

Excerto 6- “A inclusido acontece quando se aprende com as diferencas e nio com as
igualdades.” OLIVEIRA, Rosely. (IF sudeste MG, 2021).

Quando o espaco educativo cresce em aprendizagem quando se aprende com as
diversidades que se encontram, pois:

“O objetivo de toda escola inclusiva é o sucesso na aprendizagem de todos os seus

estudantes, o projeto politico-pedagogico deve conter o respeito as diferencas, bem como
a escolarizacdo nao so6 daqueles que possuem necessidades especiais, mas também de

outros estudantes, como os de classes sociais menos favorecidas”. ( MANTOAN, 1997,

p-18)
No momento que conseguimos dentro do mesmo espago escolar aprender com as muitas

diferengas que nos cercam, somos de fato uma educacao inclusiva. Cada aluno tem sua historia e
nunca vem para o espaco escolar sozinho, traz suas historias, suas vivéncias, que precisam e
devem ser valorizadas pela escola. Quando sempre partimos do que o aluno pode nos oferecer as
habilidade de cada um sdao ampliadas e valorizadas, ressignificando saberes e ampliando os
mesmos. Com os estudantes com deficiéncia, suas habilidades sao ampliadas e seus

conhecimentos avancados.
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Excerto 7- “Como praticar a educacio inclusiva? Inclusido ndo se faz sozinho e niao
tem receita exige mudanca na cultura escolar (homogeneizante) exige um olhar mais
individualizado dos estudantes, saberes prévios, contexto, forma de aprender, requer
acessibilidade em diversos ambitos e do curriculo para efetiva inclusio no ensino”.
MOREIRA, Wanessa. (IF sudeste MG, 2021).

Esta reflexdo sobre o que podemos fazer para possibilitar que a inclusdo e acessibilidade
seja feita na escola nos remete a ideia do que nos torna de fato de diferente visto que temos mais

semelhangas do que diferencgas:

Muitos dos problemas poderiam ser evitados se os educadores, pais ou professores,
tivessem acesso a maneira de o deficiente visual perceber e relacionar-se. Seria
importante que ndo perdessem de vista que, na sua totalidade, essa crianca tem
mais pontos semelhantes as demais, do que pontos diferentes. Assim, antes de mais
nada, ela precisa de cuidados fisicos, de afei¢do, de seguranga e de atendimento as
suas necessidades. O que a torna diferente dos outros ¢ o fato de ndo dispor de

visdo e este ¢ o ponto basico a ser considerado. (Masini, 1993, p.8)

No momento que entendemos que somos todos diferentes dos demais, comegcamos a
perceber que uma pessoa deficiente visual também € diferente, assim vemos que as diferencas
também nos tornam semelhantes, logo se somos semelhantes esta pessoa tém as mesmas
necessidades que nos e conseguimos acessar cada vez mais a sua forma de perceber o mundo que
apesar de diferente da nossa também ¢ semelhante em diversos aspectos.

Do video 7, do Instituto Federal do Rio Grande do Norte - Natal, Zona Leste, o evento
institucional: Politicas e Praticas da Educagdo Inclusiva, os palestrantes falaram sobre a
importancia da acessibilidade e inclusdo Minas Gerais- Santos Dumont, o Evento Institucional- (
Re)Significando as Ac¢des Inclusivas do Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais: Desafios e
Possibilidades.Foram convidados especialistas na area das agdes inclusivas. Este evento foi
aberto para a comunidade. Foi mediado pela professora Rejane Bezerra de Barros, graduada em
Pedagogia, mestre em ensino de ciéncias e doutora em educagdo pela Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, teve como debatedores o professor Marco Antonio Pellegrini ¢ matematico,
pos graduado em tecnologia assistiva, secretdrio adjunto na secretaria de estado dos direitos da
pessoa com deficiéncia de Sao Paulo de 2008/2016, ¢ a Professora Luciana Protasio ¢

pesquisadora no LAIS (Laboratorio de Inovagdo Tecnoldgica e Satde) na Universidade Federal
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do Rio Grande do Norte (UFRN). Foram retirados os seguintes excertos para a analise a luz dos
tedricos que embasam a minha pesquisa, para refletirmos:

Exceto 1 - “A PNE foi ampliada trazendo uma perspectiva equitativa inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida” BRANCO, Elisangela. (IFRN campus natal - zona norte, 2020).

A Politica Nacional de Educa¢do, que agora abre um espaco maior para a formacao, pois
garante a permanéncia do aluno dentro do espago educativo, fazendo com que o mesmo avance e
aprenda dentro de suas possibilidades, juntamente com os demais colegas, podemos ver :

“A identificagdo das diretrizes legais acerca da escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia visual trouxe como aspectos principais a garantia do acesso a permanéncia as escolas
inclusivas para todos independente da condi¢ao fisica, intelectual, sensorial ou social, a garantia a
acessibilidade”. (Masini, 1993, p.96) .

Garantir o acesso, a permanéncia ¢ o éxito dos estudantes com deficiéncia no espago
educativo deve ser uma premissa de qualquer projeto educacional que pense ser inclusivo.

Excerto 2 - “Sera que nés precisamos nos deparar com determinadas situacdes para
que entio tragamos ai a reflexdo do que realmente precisa ser feito ou revisto” MELO,
Luciana. (IFRN campus natal - zona norte, 2020).

As escolas precisam ja estar com uma infraestrutura preparada para receber estudantes
com qualquer limitagao fisica, devendo buscar recursos para ja estar equipadas.

Segundo Mantoan (1997, p. 19),” o processo de inclusdo exige da escola novos recursos
de ensino e aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de atitudes dos professores e da
propria institui¢do, reduzindo todo o conservadorismo de suas praticas, em dire¢do de uma
educagdo verdadeiramente interessada em atender as necessidades de todos os estudantes.”

Lembrando que quanto melhor a estrutura para atender as demandas do aluno, melhor
serd o seu desempenho, por este motivo se faz tdo necessario alem de incluir promover espagos

de acessibilidade e incluséo.

4.3 IFRS: deficientes visuais em niumeros

Analisando o seu papel inclusivo, que ¢ um dos objetivos dos IFs, lango o meu olhar para
o IFRS, meu lécus de formagdo, buscando dados quantitativos acerca da participagdo na
instituicdo dos estudantes com deficiéncia visual. Tais dados foram obtidos junto ao Nucleo de

Acgdes Inclusivas (NAI) da reitoria, em Bento Gongalves. Temos assim os dados tabelados dos
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estudantes ingressantes de 2019 e 2023/01 Veteranos + novos estudantes com NEEs
(Necessidades Educacionais Especiais).

Os graficos apresentados a seguir foram montados a partir das tabelas fornecidas pela
reitoria que tratam dos Dados de 2019 do IFRS - | - Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa
visdo e Cegueira); em comparacao aos dados das - tabelas de Fevereiro de 2023. Através desses
nameros, busco entender o crescimento ou nao de estudantes ingressantes nos referidos cursos

oferecidos pelo IFRS.

Grafico 1: Quantidade de estudantes com deficiéncia visual matriculados (ingressantes de 2019 +

Veteranos) por curso e campus no IFRS- Recorte anexo 1.
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Fonte: Elaborado pela autora
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Grafico 2: Quantidade de estudantes com deficiéncia visual matriculados (ingressantes de 2019 +

Veteranos) por curso e campus no IFRS- Recorte anexo 2
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Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 3: Quantidade de estudantes com deficiéncia visual matriculados (ingressantes de 2019

+ Veteranos) por curso e campus no IFRS- Recorte anexo 3
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Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 4: Quantidade de estudantes com deficiéncia visual matriculados (ingressantes de 2023

+ Veteranos) por curso ¢ campus no IFRS - Recorte anexo 4
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Fonte: Elaborado pela autora

Griafico 5: Quantidade de estudantes com deficiéncia visual matriculados (ingressantes de 2019 +

Veteranos) por curso e campus no IFRS - Recorte anexo 5
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Fonte: Elaborado pela autora
Grafico 6: Quantidade de estudantes com deficiéncia visual matriculados (ingressantes de 2023

+ Veteranos) por curso e campus no IFRS - Recorte anexo 6
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Grafico 7: Quantidade de estudantes com deficiéncia visual matriculados (ingressantes de 2023 +

Veteranos) por curso e campus no IFRS - Recorte anexo 7
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Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 8: Porcentagem de estudantes com deficiéncia visual matriculados em 2023 no IFRS
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Observa-se, pelos graficos 4, 5, 6, 7 e 8 o crescimento significativo do ingresso dos
estudantes com deficiéncia visual no ano vigente no IFRS, porém este aumento ¢ em grande
parte nos cursos técnicos subsequente, médio integrado e concomitante, (64,7% dos alunos com
deficiéncia visual matriculados no IFRS, Campus Porto Alegre em 2023/01 sdo de nivel médio).
Ja nos cursos de graduacdo este aumento € pouco perceptivel (no ano de 2023/01 somente 35,3%
sdo estudantes de nivel superior e pos-graduacgio). quase inalterado ao longo dos anos.

Observa-se no grafico 8 que do IFRS o campus que mais esta recebendo alunos com
deficiéncia visual ¢ o campus Porto Alegre, nos permitindo refletir sobre estes nimeros, o que
tem levado os alunos a buscarem este campus? Como este campus estd buscando atender as
demandas que estdo se tornando uma realidade, temos incluido estes estudantes? Como estao
chegando estes estudantes na nossa instituicdo, como se deu o aprendizado nas instituigoes
anteriores, de qualquer forma no momento da matricula ele ¢ responsabilidade da institui¢do que
deve pensar formas de efetivar o seu aprendizado e assim possibilitar a sua formagao.

Como os dados nos mostram o periodo de pandemia, onde estamos numa crise econdmica
e muitas familias vivem a necessidade de rapidamente ja estarem empregadas, este dado nos
expoe uma possivel preferéncia de formacgdo. Ja na graduagdo além de ter que investir mais
tempo, ocorre a necessidade muitas vezes de estudar e trabalhar para conseguir permanecer e
finalizar o curso.

Outra possibilidade de anélise ¢ que na graduagdo pelo tempo investido ser maior do que
nos cursos técnicos, acarreta que os processos inclusivos necessitam de mais avangos, visto que o
aluno passa por varias disciplinas, diversos professores por um periodo de no minimo trés anos
(isso nos cursos mais curtos), logo acaba demorando muito mais para a conclusdo que gera mais
custos para familias.

Ao perceber que estes estudantes tém adentrado a instituicdo, se faz o questionamento se
para além do acolhimento, se busca também a permanéncia dentro do sistema de ensino, visto
que necessita ser de fato incluido processo no qual resulta na conclusdo do seu objetivo de
estudo, sendo ele técnico ou graduagdo. Logo nos questionamos se ocorre uma inclusdo ou
integracao? Os altos indices de evasao, principalmente nos cursos de graduagao, nos levam a crer
que ocorrem processos integradores e ndo inclusivos. Onde o aluno precisa se adaptar e ndo o
sistema de ensino incluir de fato.

A chegada dos estudantes na referida instituicio ndo ¢ somente um marco do
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cumprimento de uma lei, mas o cumprimento dos objetivos para qual os IFs foram criados:
promover o conhecimento a todos e formar cidaddos conectados com as demandas do mercado de
trabalho e dar dignidade através de formagao continuada.

Lembrando que as varias declaragdes das Nacdes Unidas que culminaram no documento
das Nagdes Unidas "Regras Padrdes sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educacdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional, fizeram o surgimento da Declaragao de

Salamanca onde deve ser assegurado que:

escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para
todos; além disso, tais escolas provéem uma educacdo efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficicia de

todo o sistema educacional. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.1)

Os indices aqui apresentados nos mostram um crescimento no numero de alunos com
deficiéncia visual adentrando os niveis técnicos e superiores nos ultimos anos. Precisamos ainda
como institui¢do investir mais recursos na acessibilidade, formacdo docente, adaptacao de

materiais para que o estudante aqui inserido receba uma educagdo de qualidade e efetiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho busquei trazer a tematica “Promovendo a inclusdo no ensino de
ciéncias em tempos pandémicos: Um olhar sobre os IFs”, meu objetivo era verificar as praticas
de ensino de ciéncias para pessoas deficientes visuais.

Devido a0 momento pandémico que instalou no desenrolar da minha pesquisa, optei por
utilizar videos da plataforma YouTube, resgatei conceitos e autores que tratavam da integragao
Mantoan (1997) e inclusao, Carvalho (2004), metodologias de ensino Masini (1993). Sobre esses
conceitos aprofundei leituras e ressalto que todas as praticas que sdo mencionadas ao longo do
trabalho sdo apenas um recorte, com isso varias agdes que sao realizadas pelos IFs ndo estdo aqui
descritas e/ou analisadas.

Analisando os dados coletados no IFRS, sobre inclusdo dos estudantes nos cursos,
construi graficos e tabelas, onde retrato o numero de pessoas deficientes visuais que adentram
neste espaco de ensino, sendo observado um numero maior nos cursos médio e médio
subsequentes. O nimero menor € nos cursos de nivel superior. Essa escrita ¢ somente um olhar
sobre os IFRS, dentro deste espago especifico, ressaltando que cada IF tém a sua marca, seu
modo de fazer diferenciado.

O que encontrei nos dados ¢ uma reflexao, ndo sdo respostas ¢ um IF que se preocupa em
incluir, mas ainda ndo esta incluindo de fato, enfatizo que este ¢ um tema desafiador e complexo.

Ao observar os videos percebe-se a importancia nos IFs dos NAPNEs e dos cursos de
Licenciatura no tocante a tematica da inclusao de pessoas deficientes visuais, pois os dados
obtidos nos reportam que todas as acdes de inclusdo que foram visualizadas, aconteceram pela
promocao e organizacdo deste nuicleo ou por cursos de licenciatura.

Sabendo que a inclusdo ¢ uma tarefa de todos, entdo deve-se refletir porque os demais
cursos ou niicleos ndo promoveram também palestras e atividades relacionadas a inclusio? E um
questionamento que faco e ndo tenho respostas neste momento, visto que podem ter ocorrido
acOes mas estas ndo ficaram gravadas ou nao foram localizadas em nossa busca.

Destaco também a ciéncia como observada em um video, deve ser ensinada como forma
de linguagem, fazendo conexdes com o que o estudante ja sabe, e o entorno que o rodeia,
tornando assim significativo este aprendizado e ressignificando saberes que o estudante ja traz

consigo.



Ao elaborar os graficos dos académicos com cegueira, baixa visdo e visdo monocular
incluidos dentro dos espacos educativos dos IFRS pude perceber que nos tltimos anos houve um
aumento significativo do ingresso desse publico. Os estudantes que conseguem concluir seus
estudos no ensino fundamental, para entdo acessar o técnico ou superior ainda ¢ timido, o que
acaba refletindo na sua entrada nestes espagos. Se faz necessario que toda a rede de ensino, desde
0s anos iniciais, trabalhe em conjunto, buscando incluir e que este discente consiga avangar e ter
uma educac¢do de qualidade em todos os niveis e ambitos.

Finalizo ressaltando a necessidade de uma formacdo de qualidade para que se consiga
fornecer um trabalho eficiente e que faca a diferenca a verdadeira inclusao dos estudantes dentro
dos espacos educativos, mais especificamente os IF’s, cumprindo o seu papel de educacao

publica, gratuita e de qualidade, com processos cada vez mais inclusivos.
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ANEXOS

Anexo 1: Dados de 2019 do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia no Rio

Grande do do Sul - Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa visao e Cegueira). Parte 1:

visual - tabela

Quantitativo de estudantes matriculados (ingressantes de 2019 + Veteranos) por curso e deficiéncia

Def. Visual
Forma de
Campus Oferta Modalidade Nome do Curso Baixa visdo |Cegueira
Médio
Integrado Presencial |Audio e Video 1
Médio
Integrado Presencial [Meio Ambiente 4
Superior Presencial |Produgédo Multimidia 1
Médio
Integrado Presencial |Cuidador de Idosos 4
Médio Técnico em Processos
Alvorada |[Subsequente |Presencial |Fotograficos 1
Bento Médio Técnico em. Viticultura e
Gongalves |Integrado Presencial |Enologia 1
Tecndlogo Desenvolvimento
Superior Presencial |de Sistemas 1
Canoas Superior Presencial |Engenharia de Automagao 1
Médio Técnico em Administracao
Caxias do Integrado Presencial |(PROEJA) 1
Sul Superior Presencial |Engenharia de Produgéo 1
Médio
Subsequente |Presencial |Técnico em Alimentos 2
Médio
Subsequente |Presencial |[Técnico Financas 1
Superior Presencial [Engenharia de Alimentos 1
Erechim Superior Presencial |Engenharia Mecénica 2
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Anexo 2: Dados de 2019 do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia no Rio

Grande do do Sul - Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa visdo e Cegueira).

Quantitativo de estudantes matriculados (ingressantes de 2019 + Veteranos) por curso e deficiéncia
visual - Tabela:
Forma de Def. Visual
Campus Oferta Modalidade Nome do Curso Baixa visdo |Cegueira
Médio Tec. Informatica e
Integrado Presencial |Administracdo 1
Tecndlogo em Processos
Farroupilha |Superior Presencial |Gerenciais 1
Médio
Feliz Integrado Presencial |Técnico em Informatica 1
Ibiruba Méd Integrado |Presencial |Técnico em Informatica 1
Técnico em Informatica e
Méd Integrado |Presencial |Administracéo 2 1
Tecndlogo em Analise e
Superior Presencial [Desenvolvimento de Sistemas 1
Médio
Osorio Subsequente |Presencial |Panificagcao 1
Médio
Subsequente |Presencial [Panificagcao 1
Superior Presencial |Processos Gerenciais 1
Porto Médio
Alegre Subsequente |Presencial [Rede de Computadores 1
Médio
Integrado Presencial |Informatica para Internet 2 1
Médio Recursos Humanos
Integrado Presencial |(PROEJA) 2
Tecndlogo em Analise e
Superior Presencial |Desenvolvimento de Sistemas 1
Licenciatura em Letras,
Superior Presencial |Portugués e Espanhol 1
Médio
Restinga Integrado Presencial |Agroecologia (PROEJA) 6
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Anexo 3: Dados de 2019 do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia no Rio

Grande do do Sul - Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa visdo e Cegueira).

Quantitativo de estudantes matriculados (ingressantes de 2019 + Veteranos) por curso e deficiéncia
visual - Recorte anexo 1 tabela 1

Formade |Modalidad Def. Visual
Campus Oferta e Nome do Curso Baixa visdo |Cegueira
Médio Presencia
Integrado I Informatica para Internet 1 1
Médio Presencia
Integrado I Geoprocessamento 1
Médio Presencia
Integrado I Eletrotécnica 1
Médio Presencia
Integrado I Fabricagdo Mecanica 1
Médio Presencia
Subsequente || Eletrotécnica 1
Médio Presencia
Subsequente || Refrigeracéo e Climatizagao 1
Presencia | Tecnologo em Construgéo de
Rio Grande |Superior I Edificios 1
Presencia
Superior I Zootecnia 1
Presencia | Teorias e Metodologias da
Sertdo Especializacéo || Educacao 1
Presencia | Tecnélogos em Processos
Veranépolis |Superior I Gerenciais 1
Total IFRS 31 6
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Anexo 4: Dados de Fevereiro de 2023 do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia ¢

Tecnologia no Rio Grande do do Sul - Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa visdo e

Cegueira).
Def. Visual
Forma de |Modalid Baixa |Cegeui |Visao
Campus Oferta ade Nome do Curso visdo ra monocular
Técnico Presen
Subsequente |cial Técnico em Mecanica 1
Presen
Superior cial Engenharia Mecanica 2
Técnico Presen
Integrado cial Técnico em Informatica 2
Técnico Presen
Subsequente |cial Técnico em Logistica 3
Presen
Erechim Superior cial Tecndlogo em Design de Moda 1
Presen
Farroupilha |Superior cial Tecndlogo em Processos Gerenciais 1 1
Técnico Presen
Integrado cial Técnico em Informatica 2
Presen
Feliz Superior cial Tecndlogo em Processos Gerenciais 1
Técnico Presen
Integrado cial Técnico em Informatica 2 1
Técnico Presen
Integrado cial Técnico em Administracédo 5
Técnico Presen
Subsequente |cial Técnico em Panificagcéo 1
Presen
Osorio Superior cial Tecndlogo em Processos Gerenciais 1
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Anexo 5: Dados de Fevereiro de 2023 do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia ¢
Tecnologia no Rio Grande do do Sul - Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa visdo e

Cegueira).

anexo 2 tabela 2

Quantitativo de estudantes matriculados Fevereiro de 2023 por curso e deficiéncia visual - Recorte

Def. Visual
Forma de Baixa |Ceguei |Visdo
Campus Oferta Modalidade Nome do Curso visédo ra monocular
Técnico
Subsequente |Presencial |Técnico em Administracao
Técnico Técnico em Administracao
Integrado Presencial |PROEJA
Tecndlogo em Processos

Superior Presencial |Gerenciais 3
Técnico Técnico em Seguranga do
Subsequente |Presencial |Trabalho
Técnico
Subsequente |Presencial |Técnico em Biotecnologia
Técnico Técnico em Transagdes
Subsequente |Presencial |Imobiliarias
Pos
Graduacgao Presencial |Mestrado Prof EPT 2
Técnico
Subsequente |Presencial |Técnico em Panificagédo
Técnico Técnico em Instrumento
Subsequente |Presencial |Musical - Teclado 1
Pds Mestrado em Informatica da
Graduacgao Presencial |Educagéao 1

Porto Técnico

Alegre Subsequente |Presencial |Técnico em Secretariado
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Anexo 6: Dados de Fevereiro de 2023 do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e

Tecnologia no Rio Grande do do Sul - Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa visdo e

Cegueira).

anexo 2 tabela 2

Quantitativo de estudantes matriculados Fevereiro de 2023 por curso e deficiéncia visual - Recorte

Def. Visual
Forma de Baixa |Ceguei |Visao
Campus Oferta Modalidade Nome do Curso visdo ra monocular
Técnico
Integrado EJA |Presencial |Técnico em Agroecologia
Técnico
Integrado Presencial |Técnico em Lazer 1
Técnico
Integrado Presencial |Técnico em Eletronica
Tecnologo em Eletrénica
Superior Presencial |Industrial
Licenciatura em Letras
Superior Presencial |Portugués e Espanhol 1
Tecnologo em Processos
Superior Presencial |Gerenciais
Tecnologo em Gestao
Superior Presencial |Desportiva e Lazer
Técnico
Integrado Presencial |Técnico em Administragédo
Técnico
Integrado Presencial |Técnico em Informatica
Tecnologo em Analise e
Restinga  |Superior Presencial |Desenvolvimento de Sistemas
Técnico Técnico em Automacéao
Subsequente |Presencial |Industrial
Técnico
Integrado Presencial |Técnico em Eletrotécnico
Técnico Técnico em Informatica para
Integrado Presencial |Internet 1 2
Técnico Técnico de Refrigeragéo e
Rio Grande |Subsequente [Presencial |Climatizagéo
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Anexo 7: Dados de Fevereiro de 2023 do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia no Rio Grande do do Sul - Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa visdo e

Cegueira).

Quantitativo de estudantes matriculados Fevereiro de 2023 por curso e deficiéncia visual - Recorte
anexo 2 tabela 2

Def. Visual
Forma de |Modalid Baixa |Ceguei |Visdo
Campus Oferta ade Nome do Curso visédo ra monocular
Técnico Presen
Integrado EJA |cial Técnico em Comércio 1
Técnico Presen
Integrado cial Técnico em Administracéo 3
Técnico Presen
Integrado cial Técnico em Informatica 2
Técnico Presen
Integrado cial Técnico em Agropecuaria 2
Presen
Rolante Superior cial Tecndlogo em Processos Gerenciais 2
Presen |Licenciatura em Ciéncias da
Superior cial Natureza 1
Presen
Sertdo Superior cial Zootecnia 1
Presen
Viamao Superior cial Tecndlogo em Gestao Ambiental 1
Total IFRS 81 10|16
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