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[...] os principios do desenvolvimento cognitivo sdo 0s mesmos para
todos, contudo, o que define o destino da pessoa nao € a deficiéncia
em si, mas sim suas consequéncias sociais, jA que uma crianga com
necessidades especiais ndo € uma crian¢ga menos desenvolvida, mas
uma crianca que se desenvolve de outra maneira. (VYGOSTKY,
1997).



RESUMO

Este estudo aborda o desafio de incluir criangas com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) na escola regular, destacando a necessidade de engajamento e
conhecimento dos docentes sobre o Atendimento Educacional Especializado, sob a
perspectiva da Educacédo Inclusiva. Focando nas dificuldades de comunicacédo oral
dessas criangas, a pesquisa objetivou mapear os desafios percebidos pelos
professores da Educacédo Infantil na Rede Municipal de Educacdo de Esteio/RS ao
implementar a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa como parte da Tecnologia
Assistiva. A abordagem qualitativa e o método estudo de caso foram empregados,
com entrevistas semiestruturadas e formulario de avaliagdo da formacdo como
instrumentos de coleta de dados. A coleta e analise de dados foram realizadas,
alcancando o objetivo proposto, e a subsequente andlise de conteldo resultou em
categorias discutidas a luz da literatura existente. O estudo gerou uma Formacéo de
Educadores e um Guia de Orientagdo, disponibilizado online, que pode orientar 0os
educadores na Educacdo Infantii de Esteio/RS, contribuindo para praticas
educacionais inclusivas na abordagem de criancas com TEA e dificuldades na
comunicacdo oral. O curso "Praticas no Contexto Escolar" sobre Comunicacgéo
Aumentativa e Alternativa (CAA) e Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) foi
reconhecido como fundamental para identificar desafios e encontrar solu¢cdes na
implementacdo de CAA para criancas com TEA. A proposta promoveu uma
abordagem coletiva, envolvendo os participantes proOximos a crianca. A pesquisa
destacou desafios na area da Educacao Especial Inclusiva, enfatizando a relevancia
de criar ambientes formativos para os educadores, promovendo reflexdo acerca do
significado da inclusdo e a adocdo de praticas inclusivas. Ficou evidente que a
atuacao assertiva do profissional, devidamente capacitado e envolvido na formacao,
implementacdo e acompanhamento, é essencial para assegurar a eficacia no
atendimento a crianca que apresenta habilidades limitadas para falar. Nesse sentido,
a legislacdo visa ndo apenas diretrizes para o sistema educacional, mas também
possibilitar um ambiente favordvel para a aprendizagem, promovendo uma
sociedade mais inclusiva. O entendimento dos recursos de CAA é fundamental para
o aprendizado das criancas, especialmente na fase inicial da Educacdo Bésica,
constituindo-se como a base de todo o processo educacional.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa. Transtorno do Espectro do Autismo. Educacéo Infantil.
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ABSTRACT

This study addresses the challenge of including children with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in regular schools, highlighting the need for engagement and
knowledge of teachers regarding Specialized Educational Assistance, from the
perspective of Inclusive Education. Focusing on the oral communication difficulties of
these children, the research aimed to map the challenges perceived by teachers of
Early Childhood Education in the Municipal Education Network of Esteio/RS when
implementing Augmentative and Alternative Communication as part of Assistive
Technology. A qualitative approach and case study method were employed, with
semi-structured interviews and a training evaluation form as data collection
instruments. Data collection and analysis were conducted, achieving the proposed
objective, and subsequent content analysis resulted in categories discussed in light
of existing literature. The study generated Educator Training and Guidance
Handbook, made available online, which can guide educators in Early Childhood
Education in Esteio/RS, contributing to inclusive educational practices in addressing
children with ASD and oral communication difficulties. The course "Practices in the
School Context" on Augmentative and Alternative Communication (AAC) and Autism
Spectrum Disorder (ASD) was recognized as fundamental for identifying challenges
and finding solutions in the implementation of AAC for children with ASD. The
proposal promoted a collective approach, involving participants close to the child.
The research highlighted challenges in the area of Inclusive Special Education,
emphasizing the relevance of creating formative environments for educators,
promoting reflection on the meaning of inclusion and the adoption of inclusive
practices. It became evident that the assertive performance of the professional,
properly trained and involved in training, implementation, and follow-up, is essential
to ensure effectiveness in the care of children with limited speaking abilities. In this
sense, legislation aims not only at guidelines for the educational system but also at
enabling a favorable environment for learning, promoting a more inclusive society.
Understanding AAC resources is fundamental for children's learning, especially in the
early stages of Basic Education, constituting the foundation of the entire educational
process.

Keywords: Assistive Technology. Augmentative and Alternative Communication.
Autism Spectrum Disorder. Early Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

Compartilho minha trajetéria profissional como educadora dos anos iniciais
da Rede Municipal de Educacdo (RME) do municipio de Esteio/RS ao longo de 28
anos. Minha experiéncia se estende ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), onde pude aprimorar minhas
habilidades no atendimento aos alunos com deficiéncia, Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) e altas habilidades/superdotacédo, foco principal da PNEEPEI,
promovendo um ambiente educacional mais inclusivo.

Tive a oportunidade de atuar na Secretaria Municipal de Educagdo como
assessora de inclusédo, uma possibilidade que ampliou meu olhar para as demandas
e desafios presentes no universo da Educacdo Especial. Minha dedicacdo e
comprometimento com a garantia do direito a0 acesso aos recursos e servicos de
Tecnologia Assistiva (TA), especialmente na categoria de Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa (CAA), foram os estimulos que me impulsionaram a realizar a pesquisa.
Acredito que é por meio da investigacdo e do constante aprimoramento que
podemos proporcionar um ensino mais eficaz e inclusivo.

Meu compromisso é o de contribuir para o desenvolvimento educacional,
sempre em busca da promocédo da igualdade de oportunidade e do pleno exercicio
dos direitos de cada aluno, desta forma, reforcando os principios da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEEPEI), a
qual visa assegurar 0 acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, desde a
Educacédo Infantil até o Ensino Superior, com o propdésito de promover a inclusdo
escolar de pessoas com deficiéncia.

A PNEEPEI (2008) oferece o AEE como modalidade complementar e/ou
suplementar, nédo substitutiva, ao ensino regular. Visa ainda a formacdo de
professores para inclusdo, a participacdo da familia e da comunidade, a
acessibilidade e os servicos articulados de diferentes areas do conhecimento,
garantindo a efetivagcéo das politicas publicas.

Com o proposito de assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais para pessoa com deficiéncia
(PcD), visando a inclusdo social e cidadania, a Lei Brasileira de Incluséo (LBI)
destaca a importancia da TA, maximizando a autonomia das pessoas com

deficiéncia.
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Dados de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2011), referem que mais de 45,6 milhdes de brasileiros possuem algum tipo de
deficiéncia, aproximadamente 23% da populacdo. J4 o municipio de Esteio® possui
508 alunos nas 31 escolas, conforme o publico referido na PNEEPEI, mapeados
pela Secretaria Municipal de Educacéo, através do Servico Municipal de Educacgéo
Especial e Inclusiva, sendo 152 com TEA, destes 57 com idade até 6 anos. O
municipio conta com 259 educadores na Educac&o Infantil®.

Com base nos dados do Censo Escolar do Inep/MEC (2022), o Transtorno
do Espectro do Autismo € a segunda deficiéncia mais comum entre os estudantes
atendidos na Educacdo Especial no Brasil, totalizando 24,3% dos casos. Em
contrapartida, no Brasil, cerca de 94% dos professores regentes ndo tém formacéao
continuada sobre Educacédo Especial - modalidade da Educacdo Basica, em uma
perspectiva inclusiva. Em 2023, divulgou-se a prevaléncia total de autismo nos
Estados Unidos, sendo 1 em 36 criangcas com 8 anos de idade, conforme o Centro
de Controle e Prevencao de Doencas (Maenner, Warren e Williams, 2023).

Segundo o0s dados da Agéncia IBGE Noticias (Gomes, 2023),
aproximadamente 18,6 milhdes de brasileiros de 2 anos ou mais possuem algum
tipo de deficiéncia, o que corresponde a quase 9% desse grupo demografico. No
terceiro trimestre de 2022, a taxa de analfabetismo para as pessoas com deficiéncia
foi de 19,5%. Entre pessoas sem deficiéncia, essa taxa foi de 4,1%. No mesmo
periodo, apenas 25,6% das pessoas com deficiéncia haviam concluido pelo menos o
Ensino Médio, em comparacdo com 57,3% das pessoas sem deficiéncia.

Pesquisas indicam que a CAA na Educacao Infantil, especialmente para
criancas com TEA, € uma area recente no Brasil, carecendo de estudos e formacéao
especifica para os professores. No entanto, iniciativas nesse campo tém potencial
para melhorar a comunicacao, interacdo e habilidades funcionais das criancas.

Diante desse contexto, a pesquisa apresenta como problema de
investigacdo: Quais os desafios percebidos pelos professores que atuam na
Educacao Infantil da Rede Municipal de Educacao de Esteio/RS, na implementacéo
de TA, categoria de CAA, para criancas com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) que apresentam dificuldades em sua comunicacéo oral?

Este estudo foi conduzido com base no objetivo geral: Mapear possiveis

! Dados fornecidos pela Secretaria de Educacéo em fevereiro de 2022, por meio eletrdnico.
? Dados fornecidos pela Secretaria de Educacéo em fevereiro de 2023, por meio eletrdnico.
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desafios percebidos pelos professores que atuam na Educacado Infantil da Rede
Municipal de Educacdo de Esteio/RS, na implementagcdo de Tecnologia Assistiva,
categoria de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), para criancas com
Transtorno do Espectro do Autismo que apresentam dificuldades em sua
comunicacao oral. A pesquisa possuiu 0s seguintes objetivos especificos:

a) Selecionar os sujeitos da pesquisa com base nos critérios para
caracterizacao dos participantes.

b) Oportunizar espacos e instrumentos de formacéo aos professores que
atuam na Rede de Escolas Municipais do municipio de Esteio/RS sobre as
tematicas: Tecnologia Assistiva, Transtorno de Espectro do Autismo, Comunicacdo
Aumentativa e Alternativa.

c) Verificar os desafios e solucdes implementados pelos professores que
atuam na Educacéo Infantil da Rede Municipal de Educacéo de Esteio/RS, no uso
de TA, categoria de CAA, para criangas com Transtorno do Espectro do Autismo que
apresentam dificuldades em sua comunicacéo oral.

O estudo é qualitativo, do tipo estudo de caso. Os sujeitos da pesquisa séo
professores que atuam na Educacdo Infantil, que é ofertada tanto nas Escolas
Municipais de Educacéo Infantil como também nas Escolas Municipais de Educacgéo
Béasica que pertencem ao municipio de Esteio/RS. Para selecdo dos sujeitos aplicou-
se um formulario, que se encontra no Apéndice B, no qual se identificou os
profissionais que atendem criangcas com Transtorno do Espectro do Autismo que
apresentam dificuldades em sua comunicagéao oral.

A coleta de dados foi feita através de entrevistas semiestruturadas, cujo
modelo se encontra no Apéndice F. A analise e a interpretacdo dos dados tiveram
como base o estudo das respostas das entrevistas. Da mesma maneira, a analise
textual obtida se deu através da analise de contetdo, com foco na compreensao dos
dados obtidos nos instrumentos de coleta. Para a analise de contetdo utilizou-se o
método para pesquisas qualitativas de Bardin (1977). Além disso, o estudo propds a
realizacdo de formacgéo de professores sobre TA, com énfase na CAA, e um Guia e
orientacdo, desenvolvido em ambiente hipermidiatico. Para complementar a
formacao, os participantes tiveram a oportunidade de realizar um Massive Open
Course (MOOC) sobre TA no contexto educacional, elaborado pela Mestra Bruna
Poletto Salton, do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).

Para atender os objetivos propostos realizou-se a reviséo teorica, em que se
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abordou sobre os aspectos e fundamentos da Educacdo Especial na Perspectiva
Educacional Inclusiva. Em seguida focou-se nos aspectos da linguagem, da
comunicacao e na dificuldade de comunicacéo oral. Dando segmento nesta revisao,
foram descritos os aspectos e fundamentos sobre Educacdo Especial na
Perspectiva Educacional Inclusiva, que se desdobra por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) com o uso da Tecnologia Assistiva. Delineando
esta area do conhecimento, descrevem-se 0s recursos de Comunicacao
Aumentativa e Alternativa, culminando a revisdo abordando sobre a formacéao inicial

e continuada dos educadores.



2 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA EDUCACIONAL INCLUSIVA

Discutir e propor alternativas para a consolidacdo de uma escola
inclusiva é direito e dever de todos os que acreditam que a escola é
o local privilegiado e, muitas vezes Unico, onde, de fato, os sujeitos
de sua prépria educacdo, quaisquer que sejam suas limitacoes,
podem fazer a experiéncia fundamental, e absolutamente necessaria,
da cidadania, em toda sua plenitude. (Sartoretto , 2011, p. 80).

Com destaque no exposto acima, a educacéo inclusiva vem sendo abordada
em todos o0s niveis e modalidades de ensino, gerando reflexdes de como o0s
diferentes integrantes da escola pensam a diversidade, e de que forma inserir 0s
alunos com deficiéncia no contexto educacional garantindo a sua aprendizagem.
Acreditava-se, por um longo tempo, que os alunos com deficiéncia seriam mais bem
atendidos em uma educagéo colateral a escola regular.

Entende-se que a constituicdo dos seres humanos se da pelas relacdes
sociais, e que estas sdo a base para a constituicdo do mundo. O contexto social
tende a unificar, nos diferentes tempos histéricos, a compreenséo da diversidade, e
a escola ndo se diferencia desta categorizacdo ao qual delimita a escolarizagao
como prerrogativa de alguns "ditos normais" excluindo aqueles que apresentam
singularidades diversas, distanciando-se do padrdo da sociedade.

Em uma analise histérica, na Idade Média, a PcD era rejeitada, culminando
no exterminio desses sujeitos. JA na Idade Moderna, muitos estudos eram
realizados utilizando as pessoas com deficiéncia como parametros na intencao de
confirmar a hipétese de que a deficiéncia se vinculava ao aspecto patoldgico
apenas. A insercdo das PcD em instituicGes educacionais especializadas ocorre na
Idade Contemporanea.

A criacdo de padrbes, na perspectiva social, submete a expressao das
diferencas. Em paralelo, as possibilidades e formatacfes de assisténcia escolar aos
alunos com deficiéncia seguiam um modelo segregador, estando o educando restrito
ao convivio com outros alunos em igual condicdo e em escolas especializadas. Ja a
oferta de servicos e oportunidades presentes na sociedade permitiram que as
pessoas com deficiéncia tivessem condi¢cdes de vida analoga as demais pessoas.
Este feito deu-se na metade do século XX. Neste mesmo periodo surge 0 processo

de democratizacdo da escola com a universalizacdo do acesso, porém esta
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prerrogativa ndo é garantia efetiva de inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Em uma retrospectiva dos processos histéricos do percurso da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva, proposta imbuida na PNEEPI, reflete-se, através
do presente estudo, no que concerne aos pressupostos tedricos e a finalidade
exposta nos objetivos dos apontamentos legais da presente legislagdo. Nesta
perspectiva, Sassaki (2007) menciona 0s principios que objetiva a constru¢do de
uma escola de qualidade, que sédo: celebracdo das diferencas individuais, direito de
pertencer, valorizacdo da diversidade humana, contribuicio de cada aluno,
aprendizado cooperativo, solidariedade humanitaria, igual importancia das minorias
em relagcdo a maioria, cidadania com qualidade de vida.

Mantoan (2003) define escola de qualidade como espacos educativos de
construcdo de personalidades humanas. Acrescenta que, nestes ambientes,
valoriza-se a diferenga pela convivéncia com seus pares, enfatizando as relagdes
socioafetivas. Diante do exposto, vé-se 0 prendncio de Vygotsky (1989),
antecipando e anunciando o que se acredita ser incondicional: a qualidade das
trocas sociais, em que guanto mais intensas e positivas estabelecerem-se as trocas

psicossociais, mais consistente dar-se-a o desenvolvimento infantil.

2.1 ASPECTOS LEGAIS DA GARANTIA DE DIREITOS AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NA ESFERA FEDERAL

A assisténcia as PcD, no Brasil, teve seu inicio no periodo Imperial com o
surgimento de duas instituicbes situadas no Estado do Rio de Janeiro: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (em 1854), na atualidade denominada Instituto
Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos Surdos Mudos (em 1857), hoje conhecido
como Instituto Nacional da Educacao de Surdos (INES).

O IBC (2020), nos dias atuais, se caracteriza como o Centro de Referéncia
Nacional no contexto da deficiéncia visual. Conforme o Artigo 1°, inciso |, de seu
Regimento Interno, tem como competéncia fundamental "subsidiar a formulacdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva,
guanto a temética da deficiéncia visual". (IBC, 2020 online).

E o INES (2022) tem como misséo:

[...] a producéo, o desenvolvimento e a divulgacéo de conhecimentos
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cientificos e tecnoldgicos na area da surdez em todo o territrio
nacional, bem como subsidiar a Politica Nacional de Educacdo, na
perspectiva de promover e assegurar o desenvolvimento global da
pessoa surda, sua plena socializacdo e o respeito as suas
diferencas. (INES, 2022 online).

Em continuidade ao percurso histérico, no inicio do século XX, mais
precisamente no ano de 1926, surge o Instituto Pestalozzi, instituicdo habilitada a
atender pessoas com deficiéncia mental. No ano de 1954 é fundada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). No mesmo ano surge o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas superdotadas.

Segundo dados atuais, a APAE Brasil (2022, online) caracteriza-se por ser

[...] uma grande rede constituida por pais, amigos, pessoas com
deficiéncia, voluntarios, profissionais e instituicdbes parceiras -
publicas e privadas - unidas para a promocéo e defesa dos direitos
de cidadania da pessoa com deficiéncia e a sua inclusdo social.
Atualmente o Movimento congrega a Fenapaes - Federagdo Nacional
das Apaes, 24 FederagOes das Apaes nos Estados e mais de duas
mil e duzentas Apaes distribuidas em todo o Pais, propiciando
atencao integral a mais de 700 mil pessoas com deficiéncia
intelectual e multipla. E o maior movimento social do Brasil e do
mundo na sua area de atuacao.

Seguindo o percurso histérico, a Lei (Federal) n°® 4.024, de 20 de dezembro
de 1961- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) - fundamenta o
direito dos "excepcionais" a educacdo, dando preferéncia a insercdo no sistema
geral de ensino. Essa normativa, alterada pela Lei (Federal) n°® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, ndo pressupde a organizacao do ensino que atenda as demandas
especificas das pessoas com deficiéncia, da nuance ao ingresso dos alunos as
classes e escolas especiais. No que tange a formacéo continuada dos professores,
a LDBEN nos artigos 61, paragrafo | e 67 paragrafos Il e V assegura ao educador a
capacitacdo em servigo, o aperfeicoamento continuado, assim como a previsédo de
tempo necessério para estudar sem prejudicar a demanda de trabalho. A garantia
legal de espacos de formacdo continuada pressupde melhorias na qualidade de
ensino e aprendizagem em todas as modalidades de ensino. No inicio da década de
1970, o Ministério da Educacdo (MEC) implementou o Centro Nacional de Educacéao
Especial no qual, sob a perspectiva integracionista, impulsionou a educacéo
especial.

Os avancos significativos para a educacdo escolar de pessoas com

deficiéncia tém seu respaldo na ConstituicAo Federal de 1988. Um dos seus
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objetivos fundamentais, expresso no Artigo 3°, inciso IV é: "promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacéo”. Garante também o direito a igualdade no Artigo 5° e aborda, em
seu artigo 205, o direito de todos a educacao visando "o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho". A
Constituicdo define, em seu artigo 206, inciso |, como um dos principios para o
ensino "a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”, acrescenta
que o "dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia do
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica,
segundo a capacidade de cada um".

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei (Federal) n® 8.069, de 13
de julho de 1990, em seu artigo 55, determina que "0s pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Nesta
mesma década surge a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, tendo como
principal objetivo a de prover as necessidades basicas da aprendizagem de todas as
criancas, jovens e adultos, e a Declaracdo de Salamanca (1994) tem o seu objetivo
de incorrer sobre principios, politicas e praticas na éarea das necessidades
educativas especiais.

Sobre a Declaracéo de Salamanca, pode-se destacar:

Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo Unicas, sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades, aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades. (Salamanca,
1994).

Em relagdo aos governos, determina que estes garantam, no contexto de
uma mudanca sistémica, "programas de treinamento de professores, tanto em
servico como durante a formacgao, incluam a provisédo de educacdo especial dentro
das escolas inclusivas". Ao referir-se as escolas, afirma que estas devem estar
centradas na criangca que sao a base de treino para uma sociedade baseada no
povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres
humanos. "Educacgdo inclusiva € o modo mais eficaz para construgcdo de
solidariedade entre criangas com necessidades educacionais especiais e seus
colegas”. (UNESCO, 1994).
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Os documentos referidos influenciaram na formulac&o das politicas publicas
de educacéo inclusiva.

A Politica Nacional de Educacédo Especial (PNEE), de 1994, propde como
objetivo geral:

[...] servir como fundamentacdo e orientacdo do processo global da
educacao de pessoas portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas
e de altas habilidades, criando condicdes adequadas para o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com vistas ao
exercicio consciente da cidadania.

Porém, conforme os marcos Politico-Legais da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008), a PNEE voltou-se ao "processo de
integracao instrucional" na medida em que d& a condicdo somente aos alunos que
possuem condi¢cdes de acompanhar o curriculo do ensino regular e ndo provocou
reflexdo de préaticas educativas, potencializando espacos educativos que valorizem a
diferenca, privilegiando a convivéncia com o0s seus pares.

Mantoan (2003) analisa a nova LDBEN (Lei Federal n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), quanto um dispositivo legal controverso a Constituicdo Federal
de 1988 e a Convencéao de Guatemala - Convencéo Interamericana para Eliminacao
de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(1999). O Brasil subscreve este documento pelo Decreto (Federal) n°® 3.956, de 8 de
outubro de 2001. Os elementos controversos que a autora traz sao: A LDB, em seu
artigo 58, admite a substituicdo do ensino regular pelo ensino especial, ndo estando
de acordo com a Constituicdo que prevé atendimento educacional especializado, ao
contrario da educacdo especial. O mesmo contraponto dos dispostos na LDB
aparece na Convencdo de Guatemala e Mantoan (2011) nos diz que a convengao
nos da a clareza da impossibilidade de diferenciacdo com base na deficiéncia.

Seguindo o percurso histérico sobre as percepcdes legais da garantia de
direitos as pessoas com deficiéncia, em 1999 publica-se o Decreto (Federal) n°
3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei (Federal) n® 7.853, de 24
de outubro de 1989, entendendo a educacao especial como modalidade transversal
a todos os niveis e etapas de ensino, salientando a educacédo especial como
complementar ao ensino regular.

A Lei (Federal) n°® 10.048, de 8 de novembro de 2000, prevé atendimento
prioritario as pessoas com deficiéncia fisica, idosos com igual ou superior a sessenta

e cinco anos, as gestantes, as lactantes e as pessoas acompanhadas por criangas
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de colo. No mesmo ano, a Lei (Federal) 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Seguindo a garantia
de direito as pessoas com deficiéncia, implementa-se a Lei (Federal) n°® 10.226, de
15 de maio de 2001, determina sobre a escolha dos locais de votagdo de mais facil
acesso para o eleitor com deficiente fisica.

Em 2001 promulga-se a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, na qual institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial na Educacéo
Bésica. Destaca-se o Art. 7° que diz: "o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em
qualquer etapa ou modalidade da educacéo basica". No artigo 2°, além de destacar
a realizacdo da matricula para todos os alunos, acrescenta que as escolas devem se
organizar para assegurar o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais com condi¢bes para uma educacédo com qualidade.

A Lei (Federal) n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacional
de Educacédo (PNE) e da outras providéncias. O PNE estabelece metas e objetivos
para que os sistemas de ensino contribuam no atendimento as necessidades
educacionais especiais, e destaca a necessidade de melhorias nas seguintes areas:
oferta de matriculas nas classes comuns do ensino regular, formagcdo docente,
acessibilidade fisica e o atendimento educacional especializado.

A Convencao de Guatemala, em maio de 1999, ja citada anteriormente, teve
o Brasil como signatario pela aprovacao, via Congresso Nacional, do Decreto
Legislativo (Federal) n°® 198, de 13 de junho de 2001, e promulgado pelo Decreto
(Federal) n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001, via Presidéncia da Republica.
Documento este que refere aos direitos e garantias fundamentais a pessoa humana;
certifica-se que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas; e traz em seu texto o conceito de
discriminag&o: "discriminacdo com base na deficiéncia € toda a diferenciagcdo ou
exclusdo que impecam ou anulam o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais".

Seguindo os marcos histéricos ha a Resolucdo do CNE n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 que, na perspectiva da educacgado inclusiva, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagéo

Basica, atenta a diversidade, contemplando conhecimentos sobre as especificidades
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dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei (Federal) n° 10.436, 24 de abril de 2002, disp6e sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e da outras providéncias, tais como: garantia de que as
instituicbes apoiem o uso e difusao, inclusédo da disciplina de Libras como integrante
do curriculo nos cursos de formagdo de professores e de graduacdo em
Fonoaudiologia. Na mesma medida, a Portaria n® 2.678 de 24 de setembro de 2002,
do MEC, aprova diretrizes e normas para o uso, ensino, producdo e difusdo do
sistema Braille em todas as modalidades de ensino.

Em 2003 teve inicio o Programa de Educagdo Inclusiva: direito a
Diversidade, promovido pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo. O objetivo foi de promover a formacdo continuada de gestores e
educadores das redes estaduais e municipais de ensino, capacitando-os a ofertar a
educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva, objetivando atender com
qualidade, incluindo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo nas classes comuns do ensino
regular.

Na sequéncia do olhar para a educacéao inclusiva surge o Decreto (Federal)
n° 5.296, de 8 de outubro de 2004, na qual regulamenta as Leis (Federais) n°
10.048, de 8 de novembro de 2000 e n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
abordam em seu texto a acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida no Brasil.

Em 2005, surgem as Leis (Federais) n® 11.126, de 27 de junho de 2005, e n°
11.133, de 14 de julho de 2005, sendo que a primeira Lei dispde sobre o direito do
portador de deficiéncia visual de ingressar e permanecer em ambientes de uso
coletivo acompanhado de cdo-guia, e a segunda referéncia legal institui o Dia
Nacional de Luta da Pessoa Portadora de Deficiéncia, celebrado no dia 21 de
setembro. Neste mesmo ano propde-se o Decreto (Federal) de 10 de outubro de
2005, que convoca a 12 Conferéncia Nacional dos Direitos da PcD e d& outras
providéncias.

Ainda em 2005, apresenta-se o Decreto (Federal) de n°® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, no qual regulamenta a Lei (Federal) n°® 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispOe sobre a Libras, bem como, o art. 18 da Lei (Federal) n° 10.098, de
19 de dezembro de 2000. No mesmo ano sdo implantados os Nucleos de Atividades

de Altas Habilidades/Superdotacéo (NAAH/S) em todos os estados e Distrito Federal



25

através de centros de referéncia para o atendimento educacional especializado,
orientacao as familias e formacéo continuada de professores.

A Portaria do Governo Federal n° 142, de 16 de novembro de 2006, do
Comité de Ajudas Técnicas (CAT), define TA como:

[...] uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacéo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
gualidade de vida e inclusdo social.

A Convencéo sobre os Direitos das PcD, preconizada pela Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU), em 13 de dezembro de 2006 (BRASIL, 2007), dispde que os
Estados-Partes assegurem um sistema de educacao inclusivo em todos os niveis de
ensino, provendo o maximo do desenvolvimento académico e social. O Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos em 2006 (BRASIL, 2007) destaca que
todos os cidaddos estdo em permanente processo de reflexdo e aprendizado,
ocorrendo durante toda a vida e em diferentes espacos.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) em
consonancia a apresentagdo do Plano de Metas Todos pela Educacéo,
implementado pelo Decreto (Federal) n° 6.094, de 24 de abril de 2007. O PDE,
reafirmado pela Agenda Social, apresenta 0s seguintes eixos: a formacédo de
professores para a educacdo especial, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacéo
superior e 0 monitoramento do acesso a escola das pessoas com deficiéncia pelo
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

No Brasil, a Educacdo Especial foi reconduzida a patamares elevados
quando surge, em 2008, a PNEEPI. Esta tem como objetivo garantir a incluséo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento,
substituida a terminologia por TEA, conforme a quinta edicdo do Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) e altas habilidades/superdotacédo. A
PNEEPEI pressupde a garantia ndo somente do acesso ao ensino regular, mas
também a permanéncia e a aprendizagem em todos 0s niveis de ensino; assegura a
educacgdo especial enquanto modalidade inserida da educacdo basica ao ensino
superior; oferece o AEE como atendimento complementar e/ou suplementar, nao

sendo este servigco substitutivo ao ensino; formacao de professores para incluséo;
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participacdo da familia e comunidade; acessibilidade (arquitetdnica, transporte,
mobilidrio, comunicacdo e informacgdo) e servicos articulados, garantindo a
efetivacdo das politicas publicas.

O Decreto (Federal) n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008, reforcado pelo
Decreto Federal n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, o Governo Federal dispbe
sobre o AEE e, em seu artigo 1° refere que

a unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados
na rede publica de ensino fundamental.

Em 2009, através da Resolucdo do CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de
2009, institui-se as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, determina que
0os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes comuns do ensino
regular e no AEE. Séo atribuigbes do professor do AEE, conforme o Art. 13

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial;

Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il - organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na
sala de recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as Adareas intersetoriais na
elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno;
VIl - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar

habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares.

A Nota Técnica do Governo Federal n°® 9, de 09 de abril de 2010, da
SEESP/GAB, orienta a organizacdo de Centro de Atendimento Educacional
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Especializado, que tem como fungéo realizar a oferta desse atendimento de forma
ndo substitutiva & escolarizacdo dos alunos publico alvo da educacgéo especial, no
contraturno do ensino regular; a organizacdo e a disponibilizacdo dos recursos e
servicos pedagodgicos e de acessibilidade para atendimento as necessidades
educacionais especificas destes alunos, e realizar a interface com as escolas de
ensino regular, promovendo 0s apoios necessarios que favorecam a participacéo e
aprendizagem dos alunos nas classes comuns, em igualdade de condicbes com 0s
demais alunos.

O Decreto (Federal) n® 7.611, de 17 de novembro de 2011- Plano "Viver sem
Limites" dispde sobre a educacdo especial e o atendimento educacional
especializado. Em seu artigo 2° refere que "a educacdo especial deve garantir 0s
servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir
0 processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”.

Na garantia de direitos as pessoas com TEA, no ano de 2012, foi
sancionada a Lei (Federal) n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, (Lei Berenice
Piana) na qual institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
TEA e define diretrizes especificas voltadas para as pessoas com autismo. Por meio
desta legislacdo, pessoas no espectro sdo consideradas PcD para todos os efeitos
legais, tendo os mesmos direitos assegurados.

A Nota Técnica do Governo Federal n°® 04 MEC/SECADI/DPEE, de 23 de
janeiro de 2014, orienta quanto aos documentos comprobatérios de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo no Censo Escolar.

A Lei (Federal) n°® 13.005, de 25 de junho de 2014 (PNE) determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a
2024. Destaca-se a Meta 4:

Universalizar a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, o acesso a educacgéo basica e ao AEE,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publico ou conveniados.

Muitas  discussbes surgiram no que tange a terminologia

"preferencialmente"”, abrindo precedéncia para as escolas regulares optarem em



28

efetivar a matricula dos alunos com deficiéncia.

A Lei (Federal) n° 13.146, de julho de 2015, denominada Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), destina, em seu artigo 1°, a assegurar e a promover, em condi¢cdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando, conforme consta na lei, a sua inclusédo social e cidada. A
normativa traz em seu texto a definicdo de pessoa com deficiéncia: considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacio com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva ha sociedade em igualdade
de condi¢des com as demais pessoas (Art. 2°).

Quanto ao profissional de apoio e a sua formacao deste, conforme o artigo
20 da a LB, estabelece que: o Profissional de Apoio Escolar atua no apoio as
criancas com deficiéncia e/ou TEA que apresentam alto grau de dependéncia no
desenvolvimento das atividades escolares, em todos o niveis e modalidades de
ensino, auxiliando nas atividades de cuidado, higiene, alimentacdo, locomocéo e
outras pertinentes ao contexto escolar.

Muitas foram as discussoes, reflexdes e acbes até culminar na referida Lei.
Marcos legais nacionais e internacionais registram, em seus documentos, a
caminhada histérica que levou praticas marcadamente excludentes a luz da
inclusdo. Diferentes movimentos ocorreram neste percurso, € em sua grande
maioria, lutas homéricas impulsionadas pelas pessoas com deficiéncia e suas
familias. Desta feita, surge o termo "Nada sobre nés, sem nés", tendo sua primeira
aparicdo, segundo Sassaki (2007), em 2001, através de um grupo formado por
pessoas com dificuldades de aprendizagem, sendo este denominado: Grupo de
Usuarios de Estratégias, do Ministério da Saude da Gréa-Bretanha. Desde entdo,
este lema segue atual e em pleno uso em diferentes nacionalidades, sendo o Nada -
nenhum resultado; Sobre NOs - a respeito das pessoas com deficiéncia; Sem NOs -
sem a plena participagdo das proprias pessoas com deficiéncia.

Seguindo o percurso historico com foco na Legislacdo Federal encontram-se
0s seguintes dispositivos legais:

A Lei (Federal) n° 13.189, de 19 de novembro de 2015, na qual institui o
Programa de Protecdo ao Emprego (PPE), priorizando a empresa que cumpre a
cota de empregados com deficiéncia.

O Decreto do Governo Federal n® 8.537, de 5 de outubro de 2015,
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regulamenta o beneficio da meia-entrada para acesso a eventos artistico-culturais e
esportivos e em veiculos do sistema de transporte coletivo interestadual para
pessoas com deficiéncia.

O Decreto do Governo Federal n°® 8.816, de 20 de julho de 2016, dispbe
sobre a reserva de assentos para pessoas com deficiéncia e pessoas com
mobilidade reduzida e seus acompanhantes, em estadios, ginasios de esporte e
outras instalacdes que sediardo ou apoiardo a realizacdo de eventos dos Jogos
Olimpicos e Paralimpicos Rio 2016.

O Decreto do Governo Federal n°® 8.869, de 5 de outubro de 2016, institui o
Programa Crianca Feliz, contemplando criangas de até seis anos e suas familias
beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada.

A Lei (Federal) n°® 13.348, de 10 de outubro de 2016, altera as Leis
(Federais) n° 12.722, de 3 de outubro de 2012, dispde sobre o apoio financeiro da
Unido aos Municipios e ao Distrito Federal para ampliacdo da oferta de educacéo
infantil, para incluir as criancas beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC) e as criancas com deficiéncia e estabelecer novas regras de repasse do apoio
financeiro, e a Lei (Federal) n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, que "Regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), de que trata o art. 60 do Ato das
Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias; e a Lei (Federal) n® 10.195, de 14 de
fevereiro de 2001, revoga dispositivos das Leis n° 9.424, de 24 de dezembro de
1996, Lei (Federal) n® 10.880, de 9 de junho de 2004, e Lei (Federal) n® 10.845, de 5
de marco de 2004".

A Lei (Federal) n® 13.345, de 10 de outubro de 2016, altera a Lei (Federal) n°
10.683, de 28 de maio de 2003, cria as Secretarias Especiais dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia e de Promocéao e Defesa dos Direitos da Pessoa Idosa.

O Decreto (Federal) n° 8.954, de 10 de janeiro de 2017, institui o Comité do
Cadastro Nacional de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia e da Avaliagdo Unificada
da Deficiéncia.

A Lei (Federal) n° 13.442, de 8 de maio de 2017, institui o dia 19 de
setembro como "Dia Nacional do Teatro Acessivel: Arte, Prazer e Direitos".

O Decreto (Federal) n° 9.099, de 18 de julho de 2017, dispde sobre o
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, destinado aos estudantes e aos

professores com deficiéncia.
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A Lei (Federal) n° 13.585, de 26 de dezembro de 2017, institui a Semana
Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Mdltipla, de 21 a 28 de agosto.

A Lei (Federal) n° 13.652, de 13 de abril de 2018, institui o dia 02 de abril
como o "Dia Nacional de Conscientizacdo sobre o Autismo".

A Lei (Federal) n° 13.696, de 12 de julho de 2018, institui a Politica Nacional
de Leitura e Escrita, incluindo as pessoas com deficiéncia.

O Decreto (Federal) n°® 9.508, de 24 de setembro de 2018, reserva as
pessoas com deficiéncia percentual de cargos e de empregos publicos, ofertados
em concursos publicos e em processos seletivos, no ambito da administracéo
publica federal direta e indireta.

O Decreto (Federal) n® 9.690, de 23 de janeiro de 2019, altera o Decreto
(Federal) n® 7.724, de 16 de maio de 2012, que regulamenta a Lei (Federal) n°
12.527, de 18 de novembro de 2011 - Lei de Acesso a Informacdo, garantindo a
acessibilidade de contetdo para pessoas com deficiéncia.

O Decreto (Federal) n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, institui a Politica
Nacional de Alfabetizacdo com foco nas particularidades da alfabetizacdo, nas
diferentes modalidades especializadas de educacao, identificagdo precoce de
dificuldades de aprendizagem e transtornos especificos de aprendizagem.

A Lei (Federal) n° 13.830, de 13 de maio de 2019, disp8e sobre a pratica da
equoterapia, como um método de reabilitacdo que utiliza o cavalo em abordagem
interdisciplinar nas areas de saude, educacdo e equitacdo voltada ao
desenvolvimento biopsicossocial da pessoa com deficiéncia.

O Decreto (Federal) n® 9.834, de 12 de junho de 2019, institui o Conselho de
Monitoramento e Avaliacdo de Politicas Publicas para pessoas com deficiéncia.

A Lei (Federal) n° 13.861, de 18 de julho de 2019, altera a Lei Federal n°®
7.853, de 24 de outubro de 1989, para incluir as especificidades inerentes ao
Transtorno do Espectro Autista nos censos demograficos.

O Decreto (Federal) n° 10.094, de 6 de novembro de 2019, dispde sobre o
Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva.

O Decreto (Federal) n® 10.177, de 16 de dezembro de 2019, dispde sobre o
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Em janeiro de 2020, a Lei (Federal) n° 13.977, de 08 de janeiro de 2020,
denominada Romeo Mion, criou a Carteira de Identificagdo da Pessoa com TEA, no

intuito de garantir prioridade no atendimento as pessoas com autisSmo nos Servigos
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publicos e privados em todo o territério nacional.

O Decreto (Federal) n°® 10.415, de 6 de julho de 2020, institui o Grupo de
Trabalho Interinstitucional sobre o Modelo Unico de Avaliacdo Biopsicossocial da
Deficiéncia.

O Decreto (Federal) n° 10.645, de 11 de marco de 2021, regulamenta o art.
75 da Lei (Federal) n°® 13.146, de 6 julho de 2015, para dispor sobre as diretrizes, 0s
objetivos e os eixos do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva.

A Lei (Federal) n°® 14.533, de 11 de janeiro de 2023, institui a Politica
Nacional de Educacéo Digital e altera as Leis Federais n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), n° 9.448, de 14 de marco
de 1997, n° 10.260, de 12 de julho de 2001, e n° 10.753, de 30 de outubro de 2003,
na qual engloba a Tecnologia Assistiva, a adocéo de critérios de acessibilidade e a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

A Lei (Federal) n°® 14.624, de 17 de julho de 2023, na qual altera a Lei
Federal n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), para
instituir o uso do cordao de fita com desenhos de girassoéis para a identificacdo de
pessoas com deficiéncias ocultas. Entre elas, destaca-se o autismo, deficiéncia
intelectual e surdez, por exemplo.

Recentemente, em 21 de novembro de 2023, o MEC apresentou o Plano de
Afirmacédo e Fortalecimento da PNEEPEI. Este plano, estruturado em quatro eixos
fundamentais: Expansdo do Acesso, Qualidade e Permanéncia, Producdo de
Conhecimento e Formacao, visa assegurar investimentos substanciais em areas
como formacédo, infraestrutura, transporte, bem como recursos de tecnologia

assistiva e pedagaogicos (Brasil, 2023).

2.2 ASPECTOS LEGAIS DA GARANTIA DE DIREITOS AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NAS ESFERAS ESTADUAL E MUNICIPAL

Na mesma perspectiva de garantia de direitos, o Estado do Rio Grande do
Sul consolidou, em seu repertorio, através do Conselho Estadual de Educacao
(CEEd/RS), diretrizes as quais orientam a politica da Educacdo Especial nesta
esfera, dentre elas, destacam-se as seguintes normas:

A Resolucdo CEEd/RS n° 228, de 04 de junho de 1997, que fixa
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procedimentos a serem observados nos pedidos de autorizagdo para funcionamento
de escolas, séries, cursos e classes de Maternal, de Jardim de Infancia e de
Educacao Especial, relativamente ao regimento escolar, base curricular e adendo ao
regimento escolar.

A Resolugcdo CEEd/RS n° 267, de 10 de abril de 2002, na qual fixa os
parametros para a oferta da educacao especial no Sistema Estadual de Ensino.

O Parecer CEEd/RS n° 441, de 31 de dezembro de 2002, indica parametros
para a oferta da educacao especial no Sistema Estadual de Ensino.

O Parecer CEEd/RS n° 56, de 31 de dezembro de 2006, que orienta a
implementacdo das normas que regulamentam a Educacgdo Especial no Sistema
Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul. Complementa a regulamentacdo quanto a
oferta da modalidade de Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Rio
Grande do Sul. J& o Parecer CEEd/RS n° 251, de 31 de dezembro de 2010, que
regulamenta a implementagdo no Sistema Estadual de Ensino, do disposto na
Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009, vem a instituir Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica,
modalidade Educacgao Especial.

O Parecer CEEd/RS n° 922, de 31 de dezembro de 2013, que se manifesta
sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo em escolas do Sistema Estadual de Ensino.

O Parecer CEEd/RS n° 01, de 09 de marco de 2018, dispde de diretrizes
Curriculares e condi¢coes para a oferta da para a Educacdo Infantil no Sistema
Estadual de Ensino.

A Lei (Estadual) n® 15.322, de 25 de setembro de 2019, institui a Politica de
Atendimento Integrado a Pessoa com Transtorno do Espectro Autista no RS,
buscando estabelecer diretrizes e medidas para garantir um atendimento integrado e
especializado as pessoas com Transtorno do Espectro Autista no ambito do estado,
visando sua incluséo e qualidade de vida.

Em fevereiro de 2022, a Comissdo Temporaria de Educacdo Especial emite
0 Parecer CEEd/RS n° 001, de 23 de fevereiro de 2022, na qual institui normas
complementares para a oferta da Educagdo Especial no Sistema Estadual de
Ensino. Em sua introdugao destaca:

O Conselho Estadual de Educagdo, no uso das atribuicbes que lhe
confere a Lei n°® 9.672, de 19 de junho de 1992 e suas alteragoes,
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dirige-se ao Sistema Estadual de Ensino para atualizar as normas
relacionadas a oferta da modalidade de Educacdo Especial, em
consonancia com a legislacao e normas nacionais vigentes.

A Resolucdo CEEd/RS n° 368, de 23 de fevereiro de 2022, institui normas
complementares para a oferta da Educagdo Especial no Sistema Estadual de
Ensino, nos termos do Parecer CEEd/RS n° 001/2022.

Seguindo os aspectos legais da garantia de direito as Pessoas com
Deficiéncia destacam-se, a seguir, diretrizes que orientam a Educacédo Especial na
esfera Municipal de Esteio/RS:

O Parecer do Conselho Municipal de Educacdo (CME) n° 006, de 21 de
maio de 2007, declara extinta de forma definitiva as atividades da Escola Municipal
de Educacdo Especial Nossa Senhora Aparecida, na intencdo de garantir
atendimento preferencial a alunos que apresentem necessidades educacionais na
rede regular de ensino em escolas que ofertam os niveis de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental da Educacédo Bésica.

O Parecer CME n° 13, de 28 de junho de 2016, do Conselho Municipal de
Educacéo, referente ao Curriculo Escolar dos alunos com Deficiéncia Intelectual -
Educacédo Especial Inclusiva. Houve a emisséo do Conselho Municipal de Educagéo
referente ao Parecer CME n° 37, de 30 de novembro de 2017, ao qual aprova as
diretrizes curriculares da Educacédo Infantii e as do Ensino Fundamental para a
"Base Municipal Comum Curricular".

A Lei (Municipal) n°® 6913, de 11 de julho de 2018, cria o programa de
capacitacao e conscientizacdo anual do autismo para os professores das escolas da
rede publica municipal.

A Lei (Municipal) n° 7.128, de abril de 2019, dispde sobre a obrigatoriedade
aos estabelecimentos publicos e privados a inserirem, nas placas de atendimento
prioritario, o Simbolo Internacional de Acessibilidade da ONU.

O Parecer CME n° 11, de 05 de dezembro de 2019, que aprova o
Referencial Curricular de Esteio (RCE).

O Parecer CME n° 20, de 16 de dezembro de 2019, inclui os estudantes com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) como publico da
Educacdo Especial/lnclusiva, do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
com as Professoras das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede

municipal, contribuindo no processo de aprendizagem. O Parecer CME n° 20 altera o
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atendimento deste servigo, ficando assim organizado:

[...] modificou seu método de trabalho, passando do atendimento
clinico para o acompanhamento da rede Municipal de Ensino por
meio de assessoria de Psicologia e Fonouaudiologia Escolar e
Psicopedagogia Institucional. Desta forma, o trabalho passou a ser
pautado a partir do olhar para a aprendizagem de TODOS os alunos
e as relacBes entre os diferentes segmentos da comunidade escolar
(equipe diretiva, professores, funcionarios e familias).

A Resolucdo CME n° 27, de 05 de dezembro de 2019, do Conselho
Municipal de Educacao, orienta a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), do Referencial Curricular Gaucho (RCG), da Base Municipal
Comum Curricular (BMCC) e institui o Referencial Curricular da Rede Municipal de
Esteio (RCE), documentos orientadores como obrigatorios ao longo das etapas e
respectivas modalidades da Educacdo Basica do territério municipal de Esteio
(Complementada pela Resolucdo CME N° 29/2020 e alterada pela Resolugcdao CME
n° 35/2021).

De ambito mais geral no municipio de Esteio, a Lei (Municipal) n® 7.128, de
02 de abril de 2019, obriga os estabelecimentos publicos e privados, entre eles,
supermercados, bancos, casas lotéricas, farmécias, bares, restaurantes e lojas em
geral a inserir nas placas de atendimento prioritario, o simbolo mundial do autismo.

A Lei (Municipal) n°® 7.434, de 18 de marco de 2020, dispde sobre a
proibicdo de fogos de artificio e artefatos pirotécnicos com estampidos ou ruidos
sonoros, ficando permitida a utilizacdo desses artefatos sem estampido (silencioso),
a fim de proteger o meio ambiente, 0 bem-estar da comunidade, dos enfermos, dos
animais domésticos/silvestres e pessoas com TEA.

A Resolucdo CME n° 32, de 21 de dezembro de 2020, do Conselho
Municipal de Educacao, revoga/altera a Resolugdo CME n° 10/2009 e fixa normas
para a oferta da modalidade da Educacao Especial no Sistema Municipal de Ensino
de Esteio, na perspectiva da Educacao Inclusiva. Em seu artigo 1° ressalta:

A presente resolucdo define as diretrizes municipais para a
Educacado Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva no ambito
do Sistema Municipal de Ensino - SME, compreendido pelas escolas
da Rede Municipal de Ensino - RME, as escolas/instituicdes de
educacdao infantil conveniadas com a Prefeitura Municipal de Esteio,
bem como os estabelecimentos de Educacéo Infantil privados.

A Resolugcdo CME n° 34, de 14 de outubro de 2021, altera os artigos 19,
incluindo paragrafo unico e o artigo 20, com a inclusdo do paragrafo terceiro, da
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Resolucdo CME de Esteio N° 32/2020, que fixa normas para a oferta da modalidade
da Educacao Especial no Sistema Municipal de Ensino de Esteio, na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

A Resolucdo CME n° 40, de 04 de maio de 2023, define normas, diretrizes e
principios aplicaveis a Educacéo Basica para a organizacao curricular da Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental, modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacao Inclusiva nas escolas municipais e instituicdes privadas de Educacéo
Infantil, que pertencem ao Sistema Municipal de Ensino de Esteio.

Em 30 de maio de 2023 cria-se o Programa Censo de Inclusdo de Autistas,
buscando a informacédo precisa do nimero de pessoas com TEA, subsidiando a
implementacéo de politicas publicas na area.

O Parecer CME n°® 04, de 06 de junho de 2023, responde consulta da
Secretaria Municipal de Educacdo sobre o tempo de permanéncia de
criangas/estudantes com deficiéncia, sobretudo com Transtorno do Espectro Autista,
diante da oferta de matricula em tempo integral.

A Resolucdo CME n° 41 de 03 de agosto de 2023, altera o artigo 10, altera o
paragrafo 2° da Resolugdo CME n° 32/2020, incluindo incisos no paragrafo 2° e
acrescenta os paragrafos 4°, 5° e 6°, que fixa normas para a oferta da modalidade
da Educacao Especial no Sistema Municipal de Ensino de Esteio, na perspectiva da
Educacao Inclusiva e da outras providéncias. Dentre os artigos, destaca-se o Artigo
10, paragrafos 2° e 3° que diz:

Recomenda-se a inclusdo de, no maximo, 02 (duas)
criangas/estudantes com deficiéncia ou com TEA em cada turma do
ensino regular e para cada crianga/estudante com deficiéncia ou TEA
ingressante, serdo reduzidas 02 (duas) vagas da capacidade da
turma, sempre que possivel.

Em setembro de 2023, o municipio de Esteio passa a contar com o Centro
de Atendimento em Saude (CAS) do Programa TEAcolhe, politica destinada a
garantir o atendimento as necessidades das pessoas com TEA, conforme a Lei
(Estadual) n°® 15.322/2019.

A Resolugéo (Municipal) n° 827, de 06 de setembro de 2023, dispde sobre a
criacao da Frente Parlamentar em Defesa dos Direitos das Pessoas com Transtorno
do Espectro Autista, denominada Frente Parlamentar do Autismo, com o objetivo de
promover acdes e iniciativas voltadas para promocdo da inclusdo, protecdo e

garantia dos direitos das pessoas com TEA, bem como fomentar o debate e a
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conscientizacéo sobre o tema.

A partir desta retrospectiva, dos processos histéricos do percurso da
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, proposta imbuida na PNEEPEI, pode-
se refletir, através do presente estudo, no que concernem 0S pressupostos teodricos
e a finalidade exposta nos objetivos dos apontamentos legais, que ao mesmo tempo
em que ha um repertério bastante amplo de direitos, eles parecem ocorrer em
respostas as muitas resisténcia em incluir, gerando sentimentos que se desdobram
entre conquistas, lutas e insegurancas diante de ameacas a dissolucédo da Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva - PNEEPEI.

Diante do exposto, é essencial considerar que a Educacdo Especial baseia-
se na histéria evolutiva dos paradigmas, os quais sao influenciados por aspectos
sociais, politicos e econdmicos vivenciados em diferentes localidades. No percurso
destacam-se quatro paradigmas: exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo. A
exclusao traz a ideia de rejeicdo; a segregacdo mantinha a pessoa com deficiéncia
institucionalizada; a integracdo propunha a insercdo da pessoa com deficiéncia em
espacos comuns, porém com interacdo limitada e com o foco na concep¢ao médica,
em que a deficiéncia definia a pessoa; e, por fim, o paradigma atual, ou seja, da
inclusdo, entendendo que as limitagcbes ndo estdo na pessoa e sim nas barreiras
impostas pela sociedade. (Mantoan, 2004).

O primeiro passo essencial consiste em compreender o significado da
inclusdo, promovendo progresso nas acfes inclusivas, desta forma, a auséncia de
acOes favoraveis as particularidades de cada crianca resultaria em um retrocesso
em relacdo aos paradigmas estabelecidos. Por outro lado, € importante destacar
que, se ocorrem ac¢ldes contrarias as que promovem o paradigma da educacao
inclusiva, ndo se configura, necessariamente, um retrocesso, mas sim a manutencao
da concepcdao integradora. Portanto, o verdadeiro avan¢co ocorre quando ha uma
mudanca de perspectiva e praticas que acolhem a diversidade, impulsionando a

educacao inclusiva.

2.3 EDUCACAO ESPECIAL E SENTIMENTOS GERADOS NO PROCESSO DE
INCLUSAO

Entre 2019 e 2022, mais precisamente no ano de 2020, percebe-se o0
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movimento de retrocesso por conta do Decreto (Federal) n° 10.502/2020, no qual
intencionava instituir a Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida. Esta normativa preconizava a realizacdo da
matricula de criancas e adolescentes com deficiéncia, ao invés de classes regulares,
em classes e instituicdes especializadas, um retrocesso as conquistas ja alcancadas
e relatadas anteriormente no percurso historico.

Trés meses apds sua publicacdo, e mediante audiéncias publicas de
representantes do publico-alvo da politica de educacéo especial, 0 Ministério Publico
Federal declara Acao Direta de Inconstitucionalidade (ADI 6.590 em 21/12/20) e
suspendeu o Decreto (Federal) n° 10.502/2020. Esta ADI reforgou os dispositivos
legais nacionais e internacionais, e enfatizou o0 compromisso de que pessoas com
deficiéncia ndo fossem excluidas do sistema educacional geral sob a alegacdo de
deficiéncia (MPF, 2020).

No dia 1° de janeiro de 2023, através do Decreto (Federal) n° 11.370/2023,
revoga-se definitivamente o Decreto (Federal) n® 10.502/2020, pelo atual presidente
da republica.

Esta foi uma das situacbes que exemplificam tentativas explicitas ao
desmonte da PNEEPEI. No entanto, a necessidade permanente de acdes diarias
que reafirmam e sustentam a Politica de Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, buscando insistentemente uma escola de qualidade, faz com que a
impressao de inseguranca seja permanente.

Nesta perspectiva, Sassaki (2007) aponta os principios que objetivam a
construcdo de uma escola de qualidade e, Mantoan (2011), define escola de
qualidade como espacos educativos de constru¢cdo de personalidades humanas.
Acrescenta que, nestes ambientes, valoriza-se a diferenca pela convivéncia com
seus pares enfatizando as relacdes socioafetivas. Diante do exposto vé-se 0
prenancio de Lev Vygotsky (1989) antecipando e anunciando o que € ser
incondicional, o estabelecimento das trocas psicossociais que promovem o0
desenvolvimento infantil.

Pensar a educacdo especial na perspectiva inclusiva, antes mesmo dos
adventos legais em diferentes esferas e nacionalidades, aos quais surgem do
percurso histérico da educacdo especial no mundo, nos reporta a teoria Histérico-
Cultural de Lev S. Vygotsky (1989b), um dos pioneiros a abordar o cerne da

concepgao inclusiva. Esse psicologo russo fundou, durante a década de 1920, o
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Instituto de Defectologia Experimental, definido como: a ciéncia que aborda os
defeitos, no que tange ao cérebro e ao sistema nervoso.

Chama a atencao a forma como esse tedrico concebe a deficiéncia, dando
énfase ndo as deficiéncias apresentadas pela crianca e sim em suas habilidades. A
concepcao, aqui apresentada, caracteriza o tedérico como estando a frente de seu
tempo, quebrando o paradigma que até pouco tempo era enraizado e fundamentado
em modelo clinico-médico e mostrando que a deficiéncia é uma caracteristica social
do sujeito. Vygotsky (1989b) nos diz que o individual se da na construcdo da relacéao
com o outro (outro coletivo). Neste interim rejeitava dados quantitativos atribuidos
por testes psicoldgicos, dando énfase aos aspectos qualitativos resultantes das
experiéncias socialmente organizadas. Segundo Vygotsky (1989), é nestas relacdes,
no contato com a cultura na qual estamos inseridos, que se da a construcao
humana, culminando na humanizacao dos sujeitos nas relacoes.

Avancando nas reflexdes sobre a educacdo especial na perspectiva
inclusiva, nos deparamos com mudancas nha visdo de mundo, ou seja, uma crise de
paradigma. Beyer (2006) nos diz que a partir do paradigma sociologico, a deficiéncia
encontra-se no social, deslocando o olhar do sujeito com deficiéncia para as
barreiras identificadas em seu contexto. A LBI traz, em seu artigo terceiro, a
definicdo de barreiras, entendendo-as como qualquer

entrave, obstéculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento
e de expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a
compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros,
classificadas em: barreiras urbanisticas, arquitetdnicas, nos
transportes, nas comunicagdes e na informacéo, barreiras atitudinais

e tecnoldgicas (Brasil, 2015).

Dar-se conta das relacdes existentes entre os fundamentos apontados nas
bases legais da educacdo especial na perspectiva inclusiva, em que também
culminam na LBI e na teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (1984), é acreditar que
as trocas psicossociais sado premissas para a constituicdo, cada vez mais
promissoras, das Funcdes Mentais Superiores, socialmente formadas e
culturalmente transmitidas através da linguagem. Podemos formular a lei
fundamental deste desenvolvimento do seguinte modo:

Todas as func¢des psicointelectuais superiores aparecem duas vezes
no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcbes
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interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como
funcdes intrapsiquicas. (Vygotsky; Luria; Leontiev, 2012, p. 114).
Nas relacbes é imprescindivel conhecermos o educando, identificando seus
saberes e seus interesses. Assim, 0 ponto de partida se d4 no conhecimento ja
constituido, chamado pelo teérico de Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), para a
Zona de Desenvolvimento Potencial (conhecimento capaz de construir), mediado
pelos agentes do seu contexto designado de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP).

A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcdes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em estado de maturacéo,
funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em
estado embrionario. Essas fungbes poderiam ser chamadas de
"brotos" ou "flores" do desenvolvimento, ao invés de "frutos" do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente. (Vygotsky,1984, p.113).

Salienta-se aqui o papel do professor enquanto mediador do processo,
intercedendo nas relagdes entre a crianca e o mundo. O educador precisa
apresentar e pensar, com o0s alunos, formas que os instiguem a aprender a
aprender, e que se sintam participes e reconhecedores da constituicdo de sujeitos
capazes de construir conhecimento.

A pratica docente esta relacionada ao conhecimento do educador e a
aplicabilidade deste em seu fazer diario, porém ndo € incomum negligenciar
aspectos emocionais gerados ao demonstrar o desempenho do docente em uma
determinada area.

Um estudo realizado por Faria e Camargo (2018) propds uma revisao
sistematica de publicacdes nacionais com a intencdo de conhecer as emocdes dos
professores frente ao processo de inclusdo escolar no Ensino Fundamental. A
analise dos estudos identificou a existéncia de emocdes e sentimentos diversificados
no que tange a relacdo do educador com o seu trabalho, assim como, na relagao
com o educando que apresenta necessidades educacionais especiais. As emocgdes
mais citadas foram: impoténcia, inseguranca, medo, angustia, desamparo e
isolamento. Os educadores atribuiram tais sentimentos ao seu despreparo em
colocar em pratica suas acgfes pedagodgicas em uma perspectiva inclusiva. A

pesquisa sugere a necessidade de ampliar os estudos, a criagdo de espacos
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propicios para que o educador possa expressar seus sentimentos e, que estes,
sejam valorizados.

A concepcao vygotskyana traz, em sua esséncia, a relacdo entre os sujeitos
em seu processo de interacdo. Este processo se da na acdo dos sujeitos sobre o
contexto e, consequentemente, na construcdo de sentido. Nao tem como
estabelecer tais constru¢cdes sem a presenca da subjetividade. A subjetividade se d&
na medida em que cada elemento da relacdo concebe o mundo, na relacdo que
estabelece com suas histérias de vida e no quanto implica na construcdo da
aprendizagem. Tais reflexdes sao pertinentes, pois o0s sujeitos das relagbes se
constroem a partir da sua historia social dentro de um contexto cultural.

Nesse sentido, retomando a analise dos estudos citados por Faria e
Camargo (2018), as autoras percebem, ao depararem-se com as emocdes
retratadas, o quanto o educador demonstra estranhamento frente ao trabalho com a
inclusdo. Com isso, acreditam que emocdo e razdo sao interdependentes, e
destacam que se deve levar em consideracéo a influéncia dos aspectos emocionais
sobre os processos de ensino e aprendizagem e dos processos de interacdo que
emanam no contexto escolar inclusivo. As relagcbes sdo pautadas no quanto
acredita-se no potencial humano, aqui destaca-se o potencial do educador e do
educando, e como cada pessoa se percebe nestas construgoes.



3 A CRIANCA DO ESPECTRO DO AUTISMO E AS DIFICULDADES DE
COMUNICACAO ORAL

Nesta secdo descreve-se acerca da crianca, seu desenvolvimento e a
educacdo infantil, o Transtorno do Espectro do Autismo e a dificuldade de
comunicacéo oral.

Em termos gerais, uma crianca é um ser humano que esta na fase inicial de
seu desenvolvimento, geralmente abrangendo desde o nascimento até a pré-
adolescéncia, sendo comum caracteriza-la até os 12 anos de idade. Essa fase é
identificada por um rapido crescimento fisico, desenvolvimento cognitivo e
emocional, bem como a dependéncia dos adultos para atender as suas
necessidades basicas. Para a primeira fase da infancia, a "educacao infantil" € uma
etapa especifica do sistema educacional voltada para criancas em idade pré-escolar,
geralmente de 0 a 6 anos de idade, com foco no seu desenvolvimento integral. Ela
visa proporcionar experiéncias de aprendizado adequadas a idade, promover
habilidades sociais, emocionais e cognitivas, e preparar as criancas para a transicao
para o ensino fundamental. (Brasil, 2010a; UNICEF, 2009).

Ao abordar o ensino na Educacéo Infantil faz-se necessario reportar a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), documento este que norteia o curriculo e
as propostas pedagogicas para Educacdo Infantil, a ser implementada em todas as
redes de ensino. Conforme expresso na BNCC, a Educacao Infantil caracteriza-se
como sendo a primeira etapa da Educacdo Basica e é, através dela, que se da o
comeco e a base de todo o processo educacional, tendo como fundamentos
estruturantes as interacdes e as brincadeiras, oportunizando aprendizagens,
desenvolvimento e socializacdo. A finalidade da Educacéo Infantil, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), em seu artigo 29, € proporcionar 0
desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade em seus aspectos fisicos,
psicologicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Para Educacado Infantili foi necessario contemplar seis direitos de
aprendizagem, sdo eles: conviver, brincar, explorar, participar, expressar-se e
conhecer-se. Os direitos expressos na BNCC relacionam-se a diferentes
competéncias e campos de experiéncias e, conforme esse documento, competéncia

€ a "mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
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(préticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana". Em relagdo aos direitos de aprendizagem foram
estruturados cinco campos de experiéncia, desta feita, a BNCC estabelece a forma
de organizar o curriculo levando em consideracdo as experiéncias cotidianas, sao
elas:

e 0 eu, 0outro e 0 nos;

e COrpo, gestos e movimentos;

e tracos, sons, cores e formas;

e escuta, fala, pensamento e imaginacao;

e espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

O educador, conhecedor dos direitos de aprendizagem do publico atendido
na Educacao Infantil, precisa planejar suas acées com intencdo de abordar, em seu
planejamento, aspectos que contemplem os direitos, assim como 0os campos de
experiéncia. Os objetivos e propostas de acdes pedagogicas precisam apresentar-se
de forma clara e, para tal, € essencial pensar em todas as instancias que envolvem
o seu fazer como: quais materiais serdo necessarios, quais os ambientes serao
utilizados, de que forma serdo pensados 0s tempos e espagos de aprendizagem.

Quanto a estrutura desta etapa, o municipio de Esteio organiza seguindo as
diretrizes da Resolu¢cdo CME n° 22, de 15 de dezembro de 2016. Assim, a Educacéo
Infantil é entendida como a primeira etapa da Educacdo Basica, ofertada em
instituicBes publicas e privadas, responsaveis pela educacdo e o cuidado da crianca
na faixa etaria de zero a cinco anos, no periodo diurno, em espacos ndo domésticos,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acédo da familia e da
comunidade, send oque a sua oferta, no ambito do Sistema Municipal de Ensino de
Esteio, esta sujeita as normas estabelecidas na presente Resolugéo. (Art. 1°).

No Art. 4° A organizacdo da Educacdo Infanti deve obedecer a
denominacéo a seguir:

e |- Creche: criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos;

e |l - Pré-escola: criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos.

Conforme a mesma Resolu¢cdo CME n° 26, de 06 de dezembro de 2028, os

niveis da Educacao Infantil se divide em:
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e Bercério: 0 (zero) a 1 (um) ano;

e Maternal: 2 (dois) a 3 (trés) anos;

e Pré-escola: 4 (quatro) a 5 (cinco).

Quando a criangca entra na escola, pressupde-se que tenha adquirido
inmeras experiéncias em seu entorno social por ser naturalmente um sujeito de
interacBes. E importante que se valide este processo de aprendizagem, que se
disponibilizem recursos pertinentes as criancas (pré-escolares) para que tenham
habilidades comunicativas verbais e, neste contexto, seja habilitada a expressar
seus pensamentos, dispondo de mecanismos possiveis de interacdo, dialogando,
guestionando e apropriando-se dos diferentes nomes de objetos aos quais a
cercam, consequentemente, inseridas em etapas pontuais de aprendizagem.

Desta forma, na etapa da Educacao Infantil, referenciando Jean Piaget
(1967), dos dois aos sete anos, estagio este denominado de pré-operatorio, da-se o
inicio da linguagem e da fungdo simbolica, promovendo, dessa maneira, 0
pensamento e a representacdo. Neste periodo enfatiza-se a imaginacdo, a
curiosidade, o movimento e o desejo de aprender e conhecer, utilizando-se de
diferentes linguagens.

Para compreender plenamente como ocorre o desenvolvimento humano, é
preciso considerar as mudancas fisicas, cognitivas e comportamentais do individuo,
bem como a continuidade e a progressividade dessas mudancas para cada idade.
Ao mesmo tempo, € necesséario identificar as origens dos padrbes de

BN

desenvolvimento no que concerne a relacdo biol6gica versus ambiente, ou seja,
aquilo que é constitucional e genético do desenvolvimento humano e aquilo que
sofre influéncia externa, como criacdo, nutricdo, educacédo, estimulacdo e relacdes
interpessoais. Segundo Dusik (2022), a Educacao Infantil abrange, basicamente, no
desenvolvimento infantil as duas etapas: a primeira infancia (0-2 anos) e o
desenvolvimento na segunda infancia (2-6 anos).

A primeira infancia, periodo fundamental para a formacdo humana, é quando
a crianca constitui as potencialidades de se desenvolver. Nessa fase sao
encontrados marcos do desenvolvimento do repertério psicomotor, que favorecera o
aprimoramento de outras habilidades no decorrer da vida.

Estudos tedricos e pesquisas sobre o desenvolvimento dos bebés mostram
gue a capacidade de conhecer e aprender se constrdi por meio do corpo, com as

coisas do ambiente onde estdo inseridos, por intermédio das interacdes que Sao
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estabelecidas com as outras criancas e com os adultos. Conforme Wallon (1998), o
desenvolvimento infantil contempla motricidade, afeto e cognicdo. Nas suas
pesquisas, Dusik (2022) enfatiza que o desenvolvimento da inteligéncia depende
das experiéncias oferecidas pelo meio e pelo grau de apropriacdo que cada ser
humano faz delas. Ou seja, os aspectos fisicos do espaco, as pessoas proximas, a
linguagem e os conhecimentos presentes na cultura contribuem efetivamente para
formar o contexto de desenvolvimento.

Dessa forma, para que a crianca possa ter 0S seus interesses e
possibilidades ampliados, conquistando cada vez mais habilidades e competéncias,
precisa evoluir nas diversas dimensdes do desenvolvimento infantil, superando
limitacbes, construindo a sua identidade, tomando consciéncia de si,
compreendendo o seu lugar no mundo e sentindo-se segura para explorar e
vivenciar novas experiéncias. Dai a importancia das relacdes de estimulos
psicomotores, de amor e de confianca que sdo estabelecidas com a sua familia,
cuidadores e amigos. Nesse contexto, é possivel caracterizar as etapas do
desenvolvimento da crianca a partir das quatro dimensdes do desenvolvimento
infantil: socioafetividade; linguagem; cogni¢cédo; motricidade. Essas quatro dimensdes
estdo diretamente interligadas e sdo interdependentes, tendo em vista que a crianga
€ um ser integral e deve ser atendida a partir da sua completude. (Brasil, 2021).

O aspecto socioafetivo se refere as relacdes e interacdes que a crianca
estabelece desde o seu nascimento, e elas sdo definidas pelo meio em que a
crianca esta inserida. O aspecto afetivo envolve o toque, o olhar, o tom de voz, o
nivel e a qualidade de dialogo, o acolhimento e a aceitacdo do outro. Na dimenséao
afetiva, deve-se reconhecer que essas experiéncias sdo determinantes para que se
estabelecam meios para a crianca lidar com as préprias emocfes, como 0 apego
seguro, a autoestima e padrbes de comportamentos, seguranca e determinacao.
(Brasil, 2021).

Em relacdo ao processo de aquisicdo da linguagem, o seu desenvolvimento
e aperfeicoamento iniciam-se desde o comeco da vida de um bebé. Apds o
nascimento, como a crian¢a ainda nao fala, ela expressa os seus desejos, vontades
e necessidades por meio do choro. Quando o adulto percebe esse choro, € impelido
a resolver o problema. Ou seja, o choro provoca intervengcbes que aliviam o
sofrimento e a angustia, em um intercambio entre acéo e reacdo. Nesse periodo, as

interacOes estabelecidas com as criancas séo fundamentais para o desenvolvimento
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linguistico: perceber e responder aos sinais e gestos da crianga, dar continuidade ao
dialogo iniciado, criar historias, perguntar e responder sdo exemplos que
potencializam novas aprendizagens na linguagem. (Brasil, 2021).

A cognicdo € uma dimensdo diretamente entrelacada a linguagem e ao
aspecto afetivo, pois essas dimensdes mobilizam as aprendizagens. A cognicdo é
um elemento fundamental na psicogénese da pessoa, sendo o seu desenvolvimento
também relacionado as bases bioldgicas e as suas constantes interacdes com o
meio. A dimensao cognitiva conta com a necessidade de cuidados e estimulos, além
de carinho e atencdo. A fase mais importante desse processo de construcédo é a
primeira infancia, em que a plasticidade do cérebro é maior do que em todas as
outras etapas da vida, pois o cérebro ainda esta se formando e sdo criadas ligacbes
neurais, que serdo a base dos pensamentos, sentimentos e comportamentos. 1Sso
acontece por meio da aprendizagem e da boa desenvoltura de outras funcdes que o
alicercam, como a linguagem, a coordenacédo motora e o0 suporte afetivo-emocional
(Brasil, 2021; Ferreira; Acioly-Régnier, 2010). E nesse periodo que o estimulo
externo tem maior chance de sucesso.

O desenvolvimento motor se inicia ainda na vida intrauterina, e a primeira
infancia é a fase na qual se tem a maior receptividade aos estimulos vindos do
ambiente, de modo que o desenvolvimento das habilidades motoras ocorre de
maneira eficaz. Nessa fase, conhecida como janela de oportunidades (ou de
periodos sensiveis), 0 cérebro se desenvolve e vivencia periodos mais sensiveis
para algumas aprendizagens, estando mais receptivo do que em outras fases da
vida aos novos estimulos e a aquisicdo de novas habilidades. Na primeira infancia, o
cérebro passa por grandes mudancas, que sSao maiores do que em outros
momentos. (Muniz, 2012; Xavier, 2018).

Conforme o Ministério da Saude (Brasil, 2020; Brasil, 2021), essas etapas
citadas do desenvolvimento do bebé podem ser acompanhadas de acordo com
alguns marcos que ajudam os trabalhadores de salude e os familiares a identificar
precocemente problemas no desenvolvimento da crianga. Assim, possibilita-se que o
apoio necessario seja oferecido o mais rapido possivel. Com base no Programa
Nacional Crianca Feliz (Brasil, 2021), sdo descritos, a seguir, 0S principais marcos
do desenvolvimento da primeira infancia a partir das quatro dimensdes do
desenvolvimento infantil, abordando algumas aquisicées que sao fundamentais ao

desenvolvimento psicomotor na primeira infancia.
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O periodo neonatal corresponde as primeiras quatro semanas de vida do
bebé ap6s o nascimento. Ele comeca, entdo, a reconhecer a mée e as suas figuras
de referéncia. O sorriso, nos primeiros dias, € um movimento reflexo (o sorriso social
surge a partir do proximo més, quando o bebé sorri ao olhar a sua figura materna). A
expresséo de necessidades ocorre por meio do choro e do olhar, movimentando as
pernas e emitindo sons. O bebé emite sons com a boca ao agarrar o seio da mée.
Ainda, quando escuta diferentes sons e ruidos, pode reagir movimentando o seu
corpo. A partir das duas semanas, pode comecar a imitar gestos faciais dos adultos
de referéncia. Além disso, 0 neonato consegue reconhecer a voz da mae e virar a
cabeca em direcdo a um som, embora predominem os movimentos reflexos. Ele
passa a maior parte do tempo em posicdo fetal, com os punhos fechados,
flexionando bracos e pernas, e consegue levantar a cabeca por alguns instantes.
(Dusik, 2022).

No segundo més de vida, ele jA comeca a apresentar variacdes de humor
(ontem estava calmo; hoje esta agitado) e o seu choro pode vir acompanhado por
lagrimas. Também reconhece a mae e, quando as pessoas se aproximam do seu
campo de visdo, as olha por alguns instantes e interage com gestos, mudando as
expressoes faciais. Comunica-se pelo choro, pelo olhar, pelo sorriso e pelo gorjeio.
Ademais, o bebé comeca a fixar o seu olhar em objetos que estdo até 50
centimetros de distancia dos seus olhos, atenta-se a sons e acompanha objetos pelo
olhar.

No terceiro e quarto més de vida, o bebé percebe que um acontecimento
tem uma resposta. Sorri cada vez mais espontaneamente, copia algumas
expressoes faciais e demonstra interesse por brincadeiras (como esconde-esconde
com um paninho ou as maos). Ainda, ao ver a sua imagem refletida em um espelho,
pode demonstrar interesse. Nessa idade, cada vez mais o bebé emite diferentes
sons, balbuciando ao conversar com as pessoas. Explora as suas maos e 0s seus
dedos, observa-os e leva-os a boca, avangando a sua coordenacdo 6culo-manual.
Usa as maos e os olhos juntos ao ver um objeto no seu campo de visdo e tenta
alcanca-lo, além de comecar a descobrir e se interessar pelo mundo a partir da
relacdo de causa-efeito. (Dusik, 2022).

Do quinto ao sexto més o bebé se diverte e sorri em resposta a diferentes
acoes. Também demonstra desaprovac¢do quando retiram o seu brinquedo ou lhe

impedem de fazer algo que estava divertido. Quando manipula objetos, observa-os e
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sente prazer repetindo a¢les, aperfeicoando a sua nocdo de causa e efeito. Além
disso, comeca a procurar por objetos e pessoas que nao estdo a sua frente - é o
inicio do desenvolvimento da permanéncia de objeto. A essa altura, a visdo do bebé
ja esta mais desenvolvida, o que desperta ainda mais curiosidade para explorar o
ambiente ao seu redor. As memorias de curto e longo prazo estdo pouco a pouco se
consolidando, de modo que o bebé pode passar a identificar familiares préximos e
objetos favoritos.

Do sétimo ao nono més o bebé, diante do espelho, se olha e explora o seu
rosto. Nessa fase, também busca validacdo e atencédo dos adultos, tentando repetir
acbes quando é reforcado por eles, demonstrando felicidade e prazer. Diverte-se
brincando com outras pessoas e com ele mesmo (conversando, dancando, batendo
palmas, descobrindo um objeto, etc.) e passa a reconhecer mais pessoas do seu
ciclo social, demonstrando satisfacdo ao interagir com elas. Ao final desse periodo,
pode duplicar sons, dizendo "ma ma, pa pa, ne ne, te te", e imitar sons de palavras
ditas pelos adultos. Caso seja estimulado, o bebé ja bate palmas quando pedem,
segura 0s objetos que encontra e os leva até a boca, apalpa e explora. Também
comega a se concentrar por alguns instantes em uma mesma atividade de interesse,
como explorar um brinquedo, e tenta criar solugbes para problemas simples, como
desviar de algo para alcancar um objeto. Ainda, presta atengcdo ao movimento da
boca do adulto, tentando, as vezes, colocar a mao na boca de quem esta falando
com ele. (Dusik, 2022).

Do décimo ao décimo segundo més de vida, o bebé se diverte comendo com
as maos e é afetivo com brinquedos, objetos, pessoas, abracando-os e beijando-os.
J& levanta bracos e pernas na hora de se vestir e pode mexer a cabeca dizendo
"nao" e acenar com a mao dando tchau ou mandando beijo. Comeca, ainda, a emitir
algumas palavras e a compreender os seus significados. Diverte-se com monélogos
e gosta de escutar histérias e cancgdes infantis. Quando esta interessado em um
objeto, aponta com os dedos. Também responde a alguns pedidos verbais simples.
A essa altura, o bebé é capaz de aprender a reconhecer partes do corpo e 0s mostra
quando lhe é perguntado. Observa o caminho do objeto quando este cai/rola e a
memoria de longo prazo esta cada vez mais desenvolvida. Ja olha para o objeto
correto quando escuta 0 seu nome e utiliza utensilios da forma correta, como colocar
a escova de dente na boca para escovar os dentes e passar o pente no cabelo.

A partir do segundo ano de vida, o bebé passa a ser um explorador repleto
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de curiosidade. Quanto mais estimulado, maior serd o seu desejo de explorar. A
mobilidade que adquire, abre portas para um mundo cheio de descobertas. Nessa
fase, entdo, jA pode estar engatinhando ou caminhando e arremessando objetos.
Aperfeicoa, também, a sua motricidade fina. O desenvolvimento da linguagem esta
ligado ao pensamento e a sua capacidade de expressédo verbal estd mais autbnoma.
Assim, 0 pensamento simbdlico comeca a aparecer, e por iSso 0 jogo e a brincadeira
sao tdo importantes, ja que é por meio do brincar que a crian¢ca desenvolve a sua
identidade e autonomia. (Dusik, 2022).

Do décimo terceiro ao décimo quinto més de vida, o bebé expressa as suas
emocoOes de raiva, alegria, medo, tristeza e afeto mesmo que ainda néo saiba dar
nome a elas. Mostra 0s seus desejos claramente e persiste caso ndo sejam
atendidos. Resolve problemas por tentativa e erro até que domine a habilidade, e
pensa por alguns segundos antes de realizar uma acéo.

Do décimo sexto ao décimo oitavo més, o bebé identifica e aponta alguns
objetos familiares, tenta combinar duas ou mais palavras em uma frase e demonstra
intencionalmente o0 que estd no campo de interesse. Nessa fase, ja imita alguns
jogos de simulagéo, anda sem apoio e tem cada vez mais equilibrio.

Do décimo nono ao vigésimo quarto més de vida, ja é capaz de realizar o
controle do esfincter. Ainda, demonstra maior interesse pelos jogos sociais e,
guando estimulado, passa a aceitar dividir brinquedos. Quando sente interesse por
algo, pergunta. Também comeca a combinar mais palavras do seu vocabulario, cria
palavras e se faz entender por elas, entende o seu nome e passa a utilizar
pronomes como "eu”, "meu" e "seu". Os periodos de aten¢do e/ou concentracao sdo
maiores, de modo que se lembra de onde deixou objetos e volta para buscéa-los. Ja
tem preferéncias por certos lugares, comidas e roupas e as expressa. (Dusik, 2022).

E fundamental destacar que, apesar desses marcos, cada crianca é Gnica,
singular, com especificidades, caracteristicas, tempos e ritmos préprios, podendo

haver algumas varia¢gfes de idade que cabe ao médico avaliar.

3.1 A CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), da

American Psychiatric Association (APA), normatiza, classifica e descreve critérios
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dos transtornos mentais, possibilitando uma maior confianga quando diagnosticados.
Em sua quinta verséo (DSM-V), a definicdo de transtorno mental e os componentes
gue o constituem € a seguinte:

Um transtorno mental € uma sindrome caracterizada por perturbacao
clinicamente significativa na cognicdo, na regulacdo emocional ou no
comportamento de um individuo que reflete uma disfungdo nos
processos psicolégicos, biolégicos ou de desenvolvimento
subjacente ao funcionamento mental. Transtornos mentais estéo
frequentemente associados a sofrimento ou incapacidade
significativos que afetam atividades sociais, profissionais ou outras
atividades importantes. (APA, 2014, p.64).

Na composi¢ao da descri¢cdo dos transtornos mentais (DSM-V) registram-se,
na secéo ll, os transtornos do neurodesenvolvimento caracterizado por:

Um grupo de condi¢cdes com inicio no periodo do desenvolvimento.
Os transtornos tipicamente se manifestam cedo no desenvolvimento,
em geral antes de a crianca ingressar na escola, sendo
caracterizados por déficits no desenvolvimento que acarretam
prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou
profissional. Os déficits de desenvolvimento variam desde limitacdes
muito especificas na aprendizagem ou no controle de fung¢des
executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou
inteligéncia. (APA, 2014, p.75).

Conhecer a definicdo de transtornos mentais e transtornos do
neurodesenvolvimento auxiliara na compreensdo do TEA, sendo este classificado
conforme o DSM-V (2014) como um transtorno do neurodesenvolvimento.

O vocabulo 'Autismo' foi ressaltado em 1911 pelo psiquiatra suico Paul
Eugen Bleuler e, em 1943, pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner. Kanner observou e
registrou, pela primeira vez, 11 criancas que apresentavam inaptidao inerente para
demonstrar contato afetivo e interpessoal e inabilidade em desenvolver a
comunicagcdo em consonancia com comportamentos obsessivos e estereotipados.
Um ano apos as pesquisas de Kanner, casos semelhantes foram registrados pelo
pediatra austriaco Hans Asperger, que descreve quatro casos clinicos em que
identifica dificuldade de comunicacdo social e diferencial, inteligéncia normal e
inexisténcia de alteracbes de linguagem. No inicio da década de 80, a psiquiatra
britdnica Lorna Wing publicou um trabalho compondo o quadro clinico apresentado
por Hans Asperger, denominando-o de Sindrome de Asperger. Em 1994, a
Sindrome de Asperger foi inserida no DSM-1V. O desafio em compreender o autismo
exige estudos e pesquisas sistematicas envolvendo éareas diversas em que

dialoguem em uma perspectiva multiprofissional. (Alves; Guareschi, 2011).
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Na 42 versao, o DSM-IV (2002) refere o autismo em uma das subdivisées do
Transtorno Global do Desenvolvimento. A partir da quinta edi¢ao revisada do DSM,
as subdivisdes (Sindrome de Rett, Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia,
Sindrome de Asperger e Transtornos Invasivos sem outra especificacdo) passam a
compor o TEA.

O termo 'Espectro do Autismo' refere-se a pluralidade na apresentacao
clinica do quadro, no que tange a gravidade da condicdo, o nivel de
desenvolvimento e a idade cronoldgica. Na versdo nova do DSM substituem-se os
critérios apresentados no autismo (prejuizo na comunicagao; prejuizo na interacdo
social e comportamento estereotipado e repetitivo) por uma diade envolvendo
comportamentos repetitivos e restritos e o agrupamento de aspectos que envolvem
déficits na interacdo e comunicacdo social em diferentes contextos. A nova versao
trouxe outro aspecto que diz respeito a profundidade (sintomatologia) do nivel do
autismo, caracterizados em: Nivel 1, Nivel 2 e Nivel 3. A caracteriza¢do por niveis
refere a quantidade e a importancia do apoio necessario a pessoa com autismo,
exigindo apoio no nivel 1; apoio substancial no nivel 2; e apoio muito substancial no
nivel 3. Importante a abrangéncia sintomética para pensar no tratamento e
intervencdes adequadas, no cuidado e nas diferentes insercbes sociais, como
exemplo as atividades laborais. A distincdo diagnéstica pode modificar conforme o
contexto ou no percurso de sua vida.

No TEA, reportando a definicdo de transtorno do desenvolvimento (DSM-V),
0s sintomas devem estar presentes no inicio dos marcos psicomotores, ou seja,
devem aparecer precocemente na primeira infancia. Os sintomas sao identificados
durante o segundo ano de idade e, quase sempre, apresentam sinais indicativos no
primeiro ano de vida, observados pelos responsaveis quando identificam o nao
aparecimento, ou o déficit, no desenvolvimento da linguagem, sendo este aspecto
um dos sinais iniciais mais recorrentes. Em contrapartida, as exigéncias sociais sao
restritas, dificultando a hipétese de TEA, nesta faixa etaria. O diagnéstico é feito
pelos médicos, neuropediatras e psiquiatras infantis, em consonancia com outros
profissionais que atendem a crianca. Pode haver também perdas de habilidades ja
aprendidas, retrocedendo no aspecto da fala e no isolamento. (Pires, 2016).

Referido no DSM-V, comumente, as primeiras manifestacdes do TEA sao:
atraso no desenvolvimento da linguagem seguido de inexisténcia de interesse social

ou a existéncia, porém de forma ndo usual, modelo excéntrico de brincadeiras e
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padrbes ndo corriqueiros de comunicacdo. A prevaléncia de herdabilidade para o
TEA, segundo o manual, variam de 37% a 90%. Estudos recentes evidenciam a
influéncia genética no desenvolvimento entre 80 a 90%. Em relacdo aos aspectos
ambientais (gatilho para ativar a base genética), a prematuridade (abaixo de 36
semanas), bem como a idade avancada dos pais indica um numero maior de
pessoas com autismo. (Lacerda, 2017).

O DSM-V refere que no TEA, em relacdo ao género, a propor¢cao é de 4
meninos para 1 menina. E frequentemente associado ao transtorno do
desenvolvimento intelectual e transtorno estrutural da linguagem. E comum
encontrar comorbidade em relacdo as dificuldades especificas de aprendizagem,
transtorno do desenvolvimento da coordenacdo, bem como transtorno alimentar
restritivo/evitativo. Condicdes médicas como epilepsia e distirbios do sono podem
também estar presentes.

Quanto mais cedo forem identificados os sinais de autismo, mais cedo da-se
a intervencdo e, consequentemente, a busca na adequacao correspondente ao
percurso do seu desenvolvimento cognitivo, habilidades de linguagem e sociais,
assim como, os cuidados necessarios em atividades de vida diaria.

Os quadros que seguem mostram os indicadores, para cada etapa, servindo
como parametro para identificacdo precoce do TEA. (Porciuncula, 2016). A autora
cita, nos quadros a seguir (Quadros 1, 2, 3 e 4), os indicadores precoces e faixa

etaria correspondente.

Quadro 1: Indicadores precoces de 0 a 6 meses

Criancas tipicas Criancas com TEA

Viram a cabeca quando chamadas N&o reagem quando chamadas

Seguem a direcdo do olhar da mée quando | Nao respondem as "pistas" sociais, a ndo

ela olha para um alvo visivel ser com estimulo muito repetitivos
Comecam a desenvolver a atencéo Demonstram respostas afetivas minimas
compatrtilhada

Respondem a demonstracdo de afeto de S&0 mais passivas e quietas

outros

Respondem as emocdes Diferentes dos outros bebés

Fonte: Elaborado pela Dra. Newra Rotta (Porciuncula, 2016) com base em Dawson et
al. (2004), Werner et al. (2000) e Zwaigenbaum et al. (2005).
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#PraTodosVerem Tabela - No Quadro 1: “Indicadores precoces de 0 a 6 meses”, a
tabela exibe duas colunas e seis linhas. A coluna a esquerda refere-se a indicadores

de desenvolvimento para criangas tipicas e a coluna a direita indicadores especificos
para criancas com TEA.

Quadro 2: Indicadores precoces dos 7 aos 12 meses

Criancas tipicas Criangcas com TEA

Comecam a demonstrar atencdo Maior incidéncia de posturas anormais
compatrtilhada

Demonstram referéncia social (procuram Necessitam de mais estimulos para
informac&o emocional na face de adultos em | responder ao nome
situacoes incertas)

Comunicacao vocal simples S&o hiperorais (p6em tudo na boca)

Inicio de capacidades imitativas Tem aversdo ao toque social;

Prestam pouca aten¢do ao desconforto de
outros; Falta de sorriso social e de
expressao facial apropriada

Fonte: Elaborado pela Dra. Newra Rotta (Porciuncula, 2016) com base em Dawson et
al. (2004), Werner et al. (2000) e Zwaigenbaum et al. (2005).

#PraTodosVerem Tabela - No Quadro 2: “Indicadores precoces dos 7 aos 12 meses”, a
tabela exibe duas colunas e cinco linhas. A coluna a esquerda refere-se a indicadores

de desenvolvimento para criancgas tipicas e a coluna a direita indicadores especificos
para criangas com TEA.

Quadro 3: Indicadores precoces dos 13 aos 14 meses

Criancas tipicas Criancas com TEA
Comunicacao receptiva/expressiva Atencgdo compartilhada muito limitada
Maior incidéncia de faz de conta Auséncia de fungBes preé-linguisticas

(apontar)
Exibem atencdo compartilhada Fe}Ita de empatia, . . L
Nao demonstram jogo imaginativo

Fonte: Elaborado pela Dra. Newra Rotta (Porciuncula, 2016) com base em Charman
et al. (1997), Dawson et al.(2004), Kabot et al. (2003) e Robins et al. (2001).

#PraTodosVerem Tabela - No Quadro 3: “Indicadores precoces dos 13 aos 14 meses”,
a tabela exibe duas colunas e quatro linhas. A coluna a esquerda refere-se a

indicadores de desenvolvimento para criancas tipicas e a coluna a direita indicadores
especificos para criancas com TEA.

Com base nesses Quadros, € possivel evidenciar algumas
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caracteristicas do TEA entre 12 e 24 meses no Quadro 4.

Quadro 4: Caracteristicas do TEA entre 12 e 24 meses

Déficits e atraso no surgimento da atencdo conjunta

Resposta diminuida ao nome

Imitacdo diminuida

Retardo na comunicac¢édo verbal e ndo verbal

Retardo motor

Frequéncia elevada de comportamentos repetitivos

Exploracéo visomotora atipica de objetos

Extremos no temperamento

Menor flexibilidade em desfocar a atencéo visual

Fonte: Elaborado pela Dra. Newra Rotta (Porciuncula, 2016), com base em Bryson et al.
(2007), Landa e Garrett-Mayer (2006), Nadig et al. (2007), Sulivan et al. (2007).

#PraTodosVerem Tabela - No Quadro 4: “Caracteristicas do TEA entre 12 e 24
meses”, a tabela apresenta uma Unica coluna com nove linhas.

A partir destes quadros percebem-se caracteristicas que indicam alteracées
no percurso do desenvolvimento, envolvendo a linguagem e a comunicacdo de

criangas com TEA.

3.1.1 Linguagem e Comunicacéo

A comunicacdo envolve a percepcgado interpessoal da expressdo do
pensamento de quem emite, concretizando-se na medida em que h& compreenséao
de quem recebe a mensagem. Para que se efetive o processo de compartilhamento
de ideias, faz-se necessario os seguintes componentes: pessoa(s) que codificam
(emitem a mensagem), pessoa(s) que decodificam (interpretam a mensagem); a
mensagem, ou seja, 0 conjunto de conceitos relacionados a um determinado
conteudo que, encontra-se ligada ao pensamento; o canal como meio pelo qual a
mensagem € apresentada; o codigo representado pelo conjunto de signos expressos

pela linguagem verbal, por meio da fala e da escrita, ou ndo-verbal por meio da
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linguagem corporal, gestos, expressodes, desenhos, imagens, figuras, placas que
envolvem uma determinada simbologia (significado); e o contexto, ambiente no qual
a(s) pessoa(s) que codificam e a(s) pessoas(s) que interpretam a mensagem
encontram-se inseridos. (Souza, 1998).

Fernandes (2003) refere a importancia de discriminar o significado de
linguagem e lingua, pois ambas ndo possuem 0s mesmos conceitos. A linguagem
possui sentido mais abrangente do que a lingua, expressando pensamento (ideias e
sentimentos). A linguagem resulta da interacdo do ser humano com seu entorno e
sua constituicdo ndo se caracteriza pela passividade, e sim, pela qualidade de sua
acdo, em contrapartida a lingua é uma das formas de representar a linguagem.
Lingua € um codigo oral-auditivo ou espaco-visual de um sistema abstrato que se
caracteriza por regras gramaticais, as quais especificam sua estrutura em diferentes
niveis (fonolégico, seméantico, morfossintatico e pragmatico). O codigo, composi¢ao
de signos, é um fendmeno cultural e coletivo que caracteriza uma comunidade
social. As palavras de uma lingua relacionam-se a uma determinada comunidade
linguistica. O signo corresponde a juncao do significante (imagem) e significado
(sentido).

Vygotsky (1989) diz que a funcdo da linguagem e, em especial da lingua,
nao corresponde unicamente a uma forma de comunicagdo, e sim um dos mais
importantes instrumentos de desenvolvimento dos processos cognitivos,
possibilitando a construcao de conceitos, abstracdes e de generalizacdo. Para este
tedrico, a linguagem provém de uma natureza social mediada por pessoas,
exercendo fungéo significativa no desenvolvimento intelectual desde os primeiros
anos de vida.

O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e
inata, mas é determinado por um processo histdrico-cultural e tem
propriedades e leis especificas que nao podem ser encontradas nas
formas naturais de pensamento e fala. (Vygotsky, 1989 p.44).

A funcéo do signo, para Vygotsky (1989), possui fundamentacéo intrinseca
relacionada ao desenvolvimento cognitivo, sendo que o significado dos signos altera
na proporcdo em que a criangca se desenvolve, intervindo na interpretacdo do
sentido de um significante, em conformidade com o desenvolvimento de seus
processos cognitivos, na mesma medida em que se apresentam as formas variadas
do funcionamento do pensamento.

Na obra Pensamento e Linguagem, Vygotsky (1989) refere que os
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fendbmenos do desenvolvimento aos quais denomina de linguagem e pensamento
(processos cognitivos), independem um do outro nos primeiros meses de vida,
sendo que, no percurso do segundo ano as curvas de ascensao de ambos se
encontram, estabelecendo ndo mais uma condicdo autbnoma, e sim de
interdependéncia. Nesta etapa do desenvolvimento, a linguagem ampara a cognigao
e 0sS pensamentos sdo verbalizados. Linguagem e cognicdo se desenvolvem de
forma concomitante, sendo que, a linguagem fundamenta a compreensao do mundo
e, em contrapartida, ao compreender o mundo permite a construcdo de novas
habilidades ao desenvolvimento linguistico.

Vygotsky (1989) divide a formacao de conceitos em trés periodos: o primeiro
coincidindo com a fase natural ou primitiva, chama-se "agregacédo desorganizada ou
amontoado”, o significado das palavras corresponde a um aglomerado esvaziado de
objetos isolados, aglutinados em uma imagem correspondente na mente. No
segundo periodo, apds o dominio das palavras, inicia-se a apropriagdo do conceito
em uma evolucdo que se estende da fase associativa ao pseudoconceito, partindo
de generalizacbes primitivas aos conceitos mais abstratos. O terceiro e ultimo
periodo corresponde a formagcdo de conceitos (adolescéncia), a qual presume o
desenvolvimento de funcbes mentais, como: atencdo, memoria, abstracao,

comparacao e diferenciagao.

3.1.2 Dificuldades de Comunicacao

A crianca, em seu percurso de desenvolvimento, evolui na medida em que
alcanca diferentes marcos esperados em espacos de tempo previstos na primeira
infancia. Os bebés desenvolvem a comunicagdo tendo como premissa a interacao
social, utilizando-se da linguagem néo-verbal, através de manifestacdes como: choro
e expressdes faciais, exteriorizando seu desconforto ou suas emocgdes. Ainda
pequenos, demonstram interesse por diferentes tipos de objetos ou pelas pessoas
as quais interagem. Criancas que, em seu comportamento manifestam sinais
indicativos do TEA, apresentam trocas comunicativas restritas quando em contato
com pessoas de seu convivio, e fora dele. O contato visual, forma comum de
comunicacdo em criangas tipicas, ou encontra-se ausente ou escasso em criangas
com TEA. (Porciuncula, 2016).
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O diagnéstico do TEA baseia-se no quadro clinico envolvendo
manifestagcbes comportamentais, estes podem apresentar comprometimentos
distintos na primeira infancia. Os critérios diagnosticos, segundo o DSM-V, sao:

A. Déficits persistentes na comunicacdo social e na interacao
social em multiplos contextos:

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por
exemplo, de abordagem social anormal e dificuldade para
estabelecer uma conversa normal a compartilhamento reduzido de
interesses, emocoes ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder
a interagdes sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos néo verbais
usados para interacdo social, variando, por ex.: comunicacdo verbal
e ndo verbal pouco integrada a anormalidade no contato visual e
linguagem corporal ou déficits na compreenséo e uso de gestos, a
auséncia total de expressoes faciais e comunicagdo néo verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos, variando, por exemplo, de dificuldades em ajustar o
comportamento para se adequar a contextos sociais diversos a
dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer
amigos, a auséncia de interesse por pares.

B. Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos
seguintes, atualmente ou por historia prévia:

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou
repetitivos (p. ex., estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos
ou girar objetos, ecolalia, frases idiossincraticas).

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotina ou
padrdes ritualizados de comportamento verbal e ndo verbal (p. ex.,
sofrimento extremo em relacdo a pequenas mudancas, dificuldades
com transicdes, padrdes rigidos de pensamento, rituais de saudacao,
necessidade de fazer o mesmo caminho ou ingerir 0S mesmos
alimentos diariamente).

3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em
intensidade ou foco (p. ex., forte apego a ou preocupacdo com
objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos ou
perseverativos).

4.  Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse
incomum por aspectos sensoriais do ambiente (p. ex.: indiferenca
aparente a dor/temperatura, reacdo contraria a sons ou texturas
especificas, cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinacao
visual por luzes ou movimentos).

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo
do desenvolvimento (mas podem ndo se tornar plenamente
manifestos até que as demandas sociais excedam as capacidades
limitadas ou podem ser mascarados por estratégias aprendidas mais
tarde na vida).

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras &reas importantes da
vida do individuo no presente.

E. Essas manifestacbes ndo sdo mais bem explicadas por
transtorno do desenvolvimento intelectual ou por atraso global do
desenvolvimento. Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro
autista costumam ser comorbidos. (APA, 2014, p. 94).
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Comprometimentos qualitativos na comunicagao, atrasos e irregularidades
na linguagem (fungBes pré-linguisticas) e fala sdo as observacfes mais frequentes,
seguido pelos aspectos sociais do comportamento. Os déficits na reciprocidade
socioemocional, aspecto relacionado a comunicacdo social, mostra
comprometimento nas relagdes interpessoais. Pessoas diferentes se relacionam,
cotidianamente, utilizando formas diversas de nos comunicar, reagindo as ac¢des do
outro em trocas constantes. A pessoa com TEA encontra-se deslocada dos padrdes
culturais estabelecidos pela sociedade. Comporta-se, muitas vezes, de forma
considerada inapropriada pelos padrdes, em relagcdo ao contato com seus pares e
pessoas do seu entorno, do uso intencional da linguagem, do vocabulario e da
partilha de interesses. Outra manifestacdo comum, dificultando a interacdo social,
refere-se ao hiperfoco em assuntos do seu interesse, dando énfase aos mesmos,
desta forma, ndo permitindo abrir-se a teméticas alheias, caracteristico de um
funcionamento cognitivo rigido. (Lacerda, 2017).

Ao interagir em diferentes contextos utiliza-se a comunicagéo, através da
linguagem nao-verbal e verbal. Em pessoas com TEA, estas interacdes ocorrem de
um jeito confuso, constatado na interpretacdo equivocada quando observam
expressdes faciais de seus interlocutores, emitindo os mesmos equivocos quando
expressam algo independente da situacdo apresentada. As criangas com autismo,
em contato com seus pares, apresentam dificuldades em participar de brincadeiras
simbdlicas, caracterizando-se por serem muito pragmaticas (praticidade no seu jeito
de agir, de falar e de interpretar 0 mundo), por serem literais (0 que é dito é
interpretado tal qual). Os aspectos citados interferem em sua interacdo social,
dificultando na construcéo de novas amizades. (Porciuncula, 2016).

Nesta secdo descreveu-se 0 processo esperado de desenvolvimento integral
da crianca em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais a partir das
quatro dimensbes do desenvolvimento infantil: socioafetividade; linguagem;
cognicdo; motricidade. Foi abordada a Educacédo Infantii como espaco apropriado
para promover habilidades sociais, emocionais e cognitivas da crianga.
Descreveram-se marcos que podem ajudar a identificar precocemente problemas no
desenvolvimento infantil e evidenciar algumas caracteristicas que indicam alteracdes
no percurso do desenvolvimento, envolvendo a linguagem e a comunicagcdo de
criangas com TEA. Na secdo a seguir sera explanado sobre a educacao especial e

suas caracteristicas e fundamentacao para uma perspectiva inclusiva.
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3.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O acesso, a participacéo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, TEA
e altas habilidades/superdotacdo nas escolas de ensino regular sdo os objetivos
elencados na PNEEPEI. (Brasil, 2008).

Elaborado com o propésito de orientar a implementacdo de politicas
publicas, que promovam espacos de participacdo coletiva e construcdo de
conhecimento, passa a ofertar o servico do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O AEE intenciona "identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas”. (Brasil, 2008).

O servico de AEE dispbe da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Trata-
se de um espaco organizado com mobilidrio, materiais tanto didaticos quanto
pedagdgicos e recursos de baixa e alta tecnologia, que sédo oferecidos aos alunos
conforme suas demandas. Seguindo as diretrizes da PNEEPEI (BRASIL, 2008), o
aluno é atendido neste espaco no contraturno escolar, sendo este o periodo inverso
ao qual o educando encontra-se matriculado. Desta forma, o atendimento
caracteriza-se quanto as a¢bes complementares (estudantes que necessitam de
estratégias, materiais ou recursos que auxiliem em seu aprendizado) ou
suplementares (potencializar constru¢cdes e interesses de estudantes com altas
habilidades/superdotacao).

O profissional especialista, responsavel pelo atendimento na SRM, devera
fomentar a parceria das familias dos estudantes inseridos no servico e articular
politicas publicas de atendimento, acessando os servicos multiprofissionais quando
necessario. Ao elaborar o Plano de Atendimento Especializado devera contar com a
participacdo do educando, da familia, da Equipe Diretiva e Pedagdgica, dos
profissionais técnicos, dentre outros servigos prestados, possibilitando, desta forma,
qualidade nas ac¢fes propostas. (Alves; Guareshi, 2011).

A Proposta Politico Pedagodgica da escola é o documento que da direcédo as
acOes da instituicdo servindo como base para o seu funcionamento. As praticas
pedagogicas inclusivas, que incluem as categorias da area de TA, devem constar

neste documento, registradas através do servico do AEE.
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3.2.1 Tecnologia Assistiva

As praticas desenvolvidas no AEE devem recorrer a area de conhecimento
denominada Tecnologia Assistiva (TA), sendo esta a mais abrangente quando o
assunto é a PcD. A TA possibilita a PcD 0 acesso a servicos e recursos necessarios
para que possa interagir, em seu meio social, de forma mais independente e
autbnoma possivel.

Bersch e Machado (2011) entendem a TA como uma ajuda possivel capaz
de ampliar uma habilidade funcional que se encontra insuficiente, ou a conclusdo de
uma funcdo almejada e que ndo pode ser realizada devido a deficiéncia ou ao
envelhecimento. Seguem ressaltando que o objetivo principal da TA é possibilitar a
PcD agir com autonomia, independéncia funcional, qualidade de vida e inclusédo
social.

A Lei (Federal) n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a LBI traz, em
seu artigo 3°, inciso lll, a seguinte definicdo para TA ou ajuda técnica:

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

A TA é classificada em categorias conforme o alcance dos objetivos
funcionais. O quadro a seguir (quadro 5) relaciona-se ao estudo feito por Bersch e
Tonolli (1998):

Quadro 5: Categorias de TA

CATEGORIA

FINALIDADE

EXEMPLO

1 Auxilios para avida
diaria e vida pratica

Materiais e produtos que
auxiliam em atividades de
vida diaria.

2. Comunicagéo
aumentativa e alternativa

Para pessoas sem fala ou
escrita funcional ou com
limitacbes entre a
necessidade de se
comunicar e sua habilidade
em falar e/ou escrever.

| EE
P 9¥
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CATEGORIA

FINALIDADE

EXEMPLO

3. Recursos de
acessibilidade ao
computador

Acesso a informacéo e a
possibilidade de
comunicar-se.

4. Sistemas de controle
do ambiente

Com o uso de um controle
remoto podera gerenciar
equipamentos localizados
em diferentes ambientes.

5. Projetos arquiteténicos
para acessibilidade

Garantir que ambientes
variados sejam acessiveis
a todas as pessoas.

6. Orteses e proteses

Auxilio & mobilidade,
fungbes manuais e
corregdo postural.

7. Adequacéo postural

Possibilita postura estavel
e confortavel.

8. Auxilios de mobilidade

Auxilia na performance da
mobilidade pessoal.
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CATEGORIA

FINALIDADE

EXEMPLO

9. Auxilios para pessoa
com cegueira ou com
baixa viséo

Visam a independéncia de
Seus Usuarios na
realizacdo de atividades.

10. Auxilios para pessoas
com surdez ou com
deficiéncia

auditiva

Possibilitam a
independéncia dos
usuarios ao realizar
praticas diarias.

11. Adequagdes em
veiculos

Autonomia as pessoas
com deficiéncia fisica a

dirigir ou embarcar em
automoveis.

Fonte: Simbolos ARASAAC « © ARASAAC - Gobierno de Aragén (Espanha), 2022.

#PraTodosVerem Tabela - No Quadro 5: “Categorias de TA”, exibe uma tabela
organizada em trés colunas e onze linhas. A coluna da esquerda detalha as categorias,
a coluna central aborda as finalidades e a coluna da direita apresenta exemplos
correspondentes. No primeiro exemplo, categoria 1: “Auxilios para vida diaria e vida
pratica”, registra-se a figura de um jovem posicionado lateralmente com a boca
entreaberta e uma colher em sua mao , levando o alimento a sua boca. Na categoria 2:
“Comunicacao Aumentativa e Alternativa”, o exemplo é de uma prancha de
comunicagdo contendo 9 pictogramas distribuidos em trés colunas e trés linhas. A
primeira coluna refere pessoas, a segunda acdo de alimentar-se e a terceira diferentes
alimentos, como mag¢ad e suco. Na categoria 3: “Recursos de acessibilidade ao
computador”, registra-se um computador com um acionador no lado direito. Na
categoria 4: “Sistemas de controle do ambiente”, mostra como exemplo duas teclas
horizontais posicionadas uma ao lado da outra. A tecla da esquerda registra a palavra
‘ON” e da direita a palavra “OFF”. Aparece uma mé&o com o dedo indicador
posicionado em cima da tecla “OFF”. Na categoria 5: “Projetos arquiteténicos para
acessibilidade”, registra-se o exemplo de um banheiro adaptado com barras fixas na
parede em torno do vaso sanitario, da pia e na parte lateral interna do box. Na
categoria 6: “Orteses e proteses’, o exemplo é de um pictograma de um tornozelo e um
pé, usando uma értese, mantendo a articula¢do do tornozelo na posicao horizontal. Na
categoria 7: “Adequacao postural”’, destaca-se uma figura de uma cadeira posicionada
lateralmente e uma mulher sentada ereta. Na parte superior direita ha o desenho de
um quadrado com a letra “V” dentro, simbolizando a postura correta. Na categoria 8:
“Auxilios de mobilidade”, os pictogramas apresentados s&o de uma cadeira de rodas,
um par de muletas e um andador. Na categoria 9: “Auxilios para pessoas com cegueira
ou com baixa visdo”, registra-se o pictograma de um homem, usando 6culos escuros,
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com uma bengala na méo direita e uma guia ha mao esquerda, segurando um cdo. Na
categoria 10: “Auxilios para pessoas com surdez ou com deficiéncia auditiva”, consta
uma figura de uma pessoa posicionada lateralmente com a mao em concha préxima de
seu ouvido. Em frente a sua orelha aparece a letra “X”. A categoria 11: “Adequacdes
em veiculos”, traz, como exemplo, o pictograma de um carro posicionado de frente
com duas pessoas sorrindo sentadas na frente, ambas presas com cinto de seguranca.

A partir deste quadro descrevem-se as categorias de TA que, dentre as

quais, se destaca a seguir a CAA.

3.2.2 Comunicagdo Aumentativa e Alternativa

No que tange ao desenvolvimento da comunicacdo podemos dizer que a
linguagem verbal, apesar de ser complexa, ndo se caracteriza como Unica. Nas
interacdes humanas tenta-se fazer entender por diferentes mecanismos antes
mesmo de aprender a falar, como por exemplo, 0 uso de gestos e vocalizacoes.
Através destes, comunica-se sensac¢fes como alegria e desconforto. Ao longo do
desenvolvimento adquire-se a comunicacdo verbal (sistema de simbolos) que pode
ser representada de forma oral ou escrita. Na impossibilidade da representacéo
simbdlica da linguagem verbal oral tem-se uma comunicagdo denominada n&o-
verbal.

Os sujeitos comunicam-se de diferentes formas, através de recursos
alternativos ao uso da fala. Estes recursos servem também de instrumentos de
acessibilidade as pessoas que possuem algum impedimento em sua linguagem oral.
O impedimento pode variar de ininteligibilidade da fala (vocabulos isolados e
aparentemente sem sentido, jargdes e ecolalias) até a néo representacdao simbdlica
da fala. Nestes casos podemos recorrer a categoria de TA representada pela CAA.
(Bez; Passerino, 2013).

A CAA (Augmentative and Alternative Communication - AAC) é designada a
pessoas que nao possuem a linguagem verbal ou encontram-se em déficit em
relacdo a intengdo comunicativa e aptiddo em falar e/ou escrever. (Bersch; Schirmer,
2005).

Dados apresentados por Nunes e Santos (2013), evidenciam a insercao da
CAA no Brasil no final dos anos 1970, sendo utilizada, desde entdo, em clinicas,

espacos destinados a centros de reabilitacdo, escolas, nas casas e locais
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frequentados pelo usuario. O uso destina-se a necessidades diversas, tais como:
transtorno do desenvolvimento intelectual, deficiéncias neuromotoras e TEA. No
Brasil, nos anos 1990, comecam as pesquisas na Universidade Estadual de
Campinas e na Universidade de Sao Paulo e, a partir de 1995, no programa de pos-
graduacéo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

Encontram-se também, na literatura brasileira, 0s seguintes termos:
Comunicacdo Suplementar e Alternativa (CSA) e Comunicacdo Ampliada e
Alternativa (CAA) como variacdo da CAA. (Sartoretto; Bersch, 2010).

Segundo a Associacdo Americana de Fala, Linguagem e Audicdo (ASHA), a
CAA é uma forma de comunicacdo que possibilita, em contextos diferentes e
diretamente voltada ao interlocutor, a expressao de ideias, pensamentos, opinides,
vontades, acdes, pessoas, lugares, sentimentos, entre outras manifestacdes, em
substituicdo a linguagem oral chama-se comunicacao alternativa. J& a comunicacao
aumentativa auxilia ampliando e complementando a fala. Exemplos de CAA sdao:
expressodes faciais, gestos, desenhos, escrita, fotografias, objetos, miniaturas, voz
sintetizada e simbolos graficos.

No Brasil, o Picture Exchange Communication System (PECS) € um dos
sistemas simbdlicos de comunicacéo pictérica mais usado considerado, um sistema
de comunicacgéo alternativa e aumentativa que possibilita a comunicacdo por troca
de figuras, viabilizando a comunicacédo funcional. Tendo como base as relacdes
sociais, o PECS caracteriza-se como um modelo que representa ganhos

significativos aos déficits do autismo (Sartoretto; Bersch, 2010).

3.2.3 Produtos e Tecnologias para a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa

As pessoas com TEA, na maioria das vezes, enfrentam problemas de
comunicacédo. As dificuldades observadas apresentam-se de forma distinta, variando
de uma comunicacao néo verbal, de uso somente de gestos ou de palavras simples,
nos casos de uso de frases ou até mesmo uma fala fluente podem ter alteracdes na
area pragmatica da lingua. Com o uso dos recursos de CAA poderdo manifestar
ganhos em seus repertérios verbais. Os teoricos que estudam a TA, em especial a
CAA, reforcam o uso destes recursos 0 mais breve possivel, auxiliando no

desenvolvimento integral, no processo de aprendizagem e autonomia.
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Os recursos dizem respeito a objetos ou equipamentos usados para
transmissdo de mensagens que podem ser de baixa ou alta tecnologia. Os recursos
de baixa tecnologia se caracterizam como dispositivos n&o-eletrdnicos como, por
exemplo, pranchas ou pastas de comunicacao e os recursos de alta tecnologia como
softwares especificos para o objetivo de fala funcional e vocalizadores. Estes
softwares ou aplicativos, aos quais complementam ou substituem a fala, sao
utilizados com o uso de dispositivos moveis, como celular ou tablet, pois séo faceis
de serem portados. (Sartoretto; Bersch, 2022).

A premissa para composi¢ao dos suportes exige estudo para analise de sua
eficAcia e uso em diferentes contextos por diferentes usuarios. Os recursos sao
construidos respeitando as caracteristicas observadas em cada pessoa, ou seja, de
forma personalizada. Para elabora¢cédo dos recursos é preciso levar em consideracéo
0S seguintes aspectos: vocabulario, simbolos graficos e 0s recursos que serao
utilizados.

Ao projetar o recurso de CAA deve-se observar o vocabuléario utilizado pela
pessoa em seus diferentes contextos (familiar, social e escolar) e suas necessidades
especificas, as quais diferem de pessoa para pessoa. Para composicdo do
vocabulério, se faz necessario o didlogo com diferentes atores que convivem com a
pessoa com TEA, nesta relacdo pode-se citar: os pais ou cuidadores, profissionais
da escola, colegas, entre outros envolvidos diretamente com o usuério. De
importancia fundamental € a participacdo em todos os momentos da pessoa que
utilizara o recurso. (Sartoretto; Bersch, 2010).

Outro aspecto a ser considerado sé@o as escolhas relacionadas aos simbolos
graficos. Os simbolos graficos sdo imagens dispostas em categorias e que tem a
finalidade de externar, em seu contexto e com diferentes interlocutores, suas
necessidades, interesses, sentimentos, lugares, acdes, pessoas, conhecimento de
vivéncias, relacionados aos conteudos escolares, entre outras manifestacoes,
apontando para um simbolo grafico como os PECS. Em portugués, a sigla utilizada
€ PCS (Simbolos de Comunicacdo Pictérica) que correspondem a imagens que
facilitam a identificacdo. Possui também uma variedade significativa de simbolos
coloridos e em preto e branco, representando expressdes desde as mais concretas
até as mais subjetivas. Lembrando que se precisa sempre contar com a participagédo
do usuario na escolha também dos simbolos, cuidando para utilizar sempre o

mesmo simbolo quando expressar uma categoria especifica. Outra possibilidade é o
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uso de banco de imagens, como exemplo: fotografias digitais, biblioteca de figuras,
entre outras formas de capturar imagens. As pranchas de comunicagcdo podem
também ser confeccionadas com o uso somente de letras, nimeros ou palavras,
bem como o uso das formas descritas concomitantes. (Sartoretto; Bersch, 2010).

As autoras ressaltam a importancia em atentarmos ao tamanho dos
simbolos, estes devem levar em consideragéo aspectos relacionados as habilidades
motoras, a visdo e o numero de vocabulos presentes. Outro enfoque também
necessario, trata-se da organizacdo dos simbolos na prancha quanto: a) posicao:
organizacdo da esquerda para a direita e em colunas; b) categorias e suas
respectivas cores: em rosa, as expressdes sociais (cumprimentos); em amarelo, as
pessoas; em verde, 0s verbos; em laranja, os substantivos; em azuis, os adjetivos e
outros simbolos (como letras e numeros) estardo representados em branco com
contorno preto, ao expor desta forma, remete-se ao critério encontrado na fala e
escrita da lingua portuguesa.

Seguindo o0s aspectos mencionados para elaboracdo dos recursos,
encontram-se 0s recursos de comunicacdo que podem diferenciar-se quanto ao
tamanho, material, formato e quantidade de simbolos. Ao confeccionar o material
deve-se levar em conta as habilidades da pessoa, tais como: sensoriais, motoras e
cognitivas. Pensar também em como seré levado de um lugar ao outro e o quao
pratico sera o seu uso. Exemplos de recursos: cartdes, pranchas, coletes, agendas,
pastas, carteiras e chaveiros de comunicacdo, bem como, mesa com prancha,
vocalizadores, computador, calendarios e quadros de atividades. (Sartoretto; Bersch,
2010).

No contexto educacional, o servico de TA, objetiva equipar e nortear o uso
dos recursos. Segundo Bersch (2009), o propdsito em sua utilizacdo, no ambito
educacional, € o de pensar e disponibilizar recursos para sanar as dificuldades dos
educandos com possibilidades para que participem com autonomia de todas as
propostas ofertadas, no ambito escolar. Os servigos de TA no contexto educacional
pressupdem: a avaliacdo da necessidade do recurso, a experimentacdo destes, 0
tempo de adaptacdo do recurso, a elaboracdo do recurso, instrumentalizacdo e
sistematica de avaliagdo do uso, assim como o recurso financeiro necessario para a
aguisicao do mesmo.

Nas figuras a seguir seguem exemplos de recursos de CAA demonstrados



por meio do uso da ferramenta Genially®.

FIGURA 1: Recursos Pedagdgicos Acessiveis

considerar ao
projetar um
recurso de CAA
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 1: “Recursos Pedagdgicos Acessiveis”, apresenta
um retangulo com fundo laranja e bordas pretas. No lado esquerdo um circulo branco
com duas pecas pequenas de um quebra-cabeca encaixadas na parte superior do
circulo. Na parte média, em azul, a escrita: Recursos Pedagodgicos Acessiveis e na
parte inferior, em preto, a frase: Comunicacdo Aumentativa e Alternativa. No lado
direito do retangulo ha a figura de um livro em espiral da cor azul claro. Na parte
superior do livro ha uma prancha de comunicagdo com seis colunas e trés linhas. A
primeira coluna, em rosa, refere-se a categoria de expressfes sociais, a segunda
coluna, em amarelo, refere-se as pessoas, na terceira coluna, em verde, registra-se as
acles, na quarta e quinta coluna, em laranja, destina-se aos substantivos e a ultima
coluna, em azul, os adjetivos. Ainda na capa, na parte inferior, aparece a frase: “O que
considerar ao projetar um recurso de CAA”. Na parte lateral do livro constam 7 abas,
de cima para baixo, registram-se: indice, na cor rosa. Abaixo, cada guia € representado
por uma letra designando a inicial da guia. Vocabulario: letra “V”, em marrom, Simbolo:
letra “S1”, em azul e letra “S2”, em verde, Recurso: letra “R1”, em rosa e letra “R2”, em
laranja e Projeto: letra “P”, em azul. Na parte inferior do retdngulo aparece a logomarca
(letra G) da ferramenta Genially e na parte superior a direita aparece o simbolo de uma
mé&o clicando em um semicirculo indicando que ha na apresentacgéo teclas interativas.
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FIGURA 2: indice
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Na Figura 2: "indice", apresenta um retangulo com fundo laranja e bordas
pretas. Apresenta, em sua parte central, a figura de um livro aberto com fundo branco. No
lado esquerdo, na parte superior a palavra "indice". Abaixo trés retangulos, um embaixo do
outro, com as cores vermelho, azul e verde, respectivamente. No primeiro retangulo aparece
a letra "V" e ao lado a palavra "vocabulario", nas cores brancas. No segundo retangulo a
letra "S1" e ao lado a frase "simbolo (parte 1)", no terceiro retdngulo a letra "S2" e a frase ao
lado "simbolo (parte 2)". No lado direito do livro aparecem trés retdngulos um abaixo do
outro nas cores: rosa, laranja e azul escuro, respectivamente. No primeiro retangulo, nas
cores brancas, aparece a letra "R1" e a frase ao lado "recursos (parte 1)". No segundo
retAngulo, nas cores brancas, aparece a letra "R2" e a frase ao lado "recurso (parte 2)". O
terceiro retangulo aparece, nas cores brancas, a letra "p" e a frase ao lado "plano de aula".
Na parte inferior a direita da pagina, em preto, consta a referéncia do material, contendo a
seguinte frase: "créditos: colecdo A educacgdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar -
MEC". Na parte lateral do livro constam 7 abas, de cima para baixo, registram-se: indice, na
cor rosa. Esta aba estd mais saliente que as demais, percebe-se em seu comprimento,
indicando que esta é a pagina que esta aberta do livro. Abaixo, cada guia é representado
por uma letra designando a inicial da guia. Vocabulario: letra "V", em marrom, Simbolo: letra
"S1", em azul e letra "S2", em verde, Recurso: letra "R1", em rosa e letra "R2", em laranja e
Projeto: letra "P", em azul. Na parte inferior do retdngulo aparece a logomarca (letra G) da
ferramenta Genially e na parte superior a direita aparece o simbolo de uma mao clicando em
um semicirculo indicando que ha na apresentacdo teclas interativas. Na parte superior
esquerda do retdngulo aparece uma figura de uma casa, indicando o retorno para a pagina
principal.
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FIGURA 3: Vocabulario
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 3: "Vocabulario", apresenta um retangulo com fundo
laranja e bordas pretas. Apresenta, em sua parte central, a figura de um livro aberto com
fundo rosa claro. No lado esquerdo, na parte superior uma prancha de comunicagdo com
seis colunas e trés linhas. A primeira coluna, em rosa, refere-se a categoria de expressoes
sociais, a segunda coluna, em amarelo, refere-se as pessoas, ha terceira coluna, em verde,
registra-se as acdes, na quarta e quinta coluna, em laranja, destina-se aos substantivos e a
dltima coluna, em azul, os adjetivos. Na parte inferior, desta pagina, consta, em preto, a
palavra "vocabulario". No lado direito, pagina lateral do livro, apresenta dois retangulos nas
cores bege e azul, respectivamente. No primeiro retdngulo aparece, em preto, a frase
"Devera ser previamente selecionado." e no retangulo abaixo aparece a frase "E
fundamental o envolvimento de varios parceiros de comunicac¢do.". Ambos retangulos na
parte inferior direita, em azul, aparece a palavra "+info", indicando que ao clicar levara o
leitor a uma nova janela para mais informacg6es. Na parte lateral do livro constam 7 abas, de
cima para baixo, registram-se: indice, na cor rosa. Abaixo, cada guia é representado por
uma letra designando a inicial da guia. Vocabulario: letra "V", em marrom. Esta aba esta
mais saliente que as demais, percebe-se em seu comprimento, indicando que esta é a
pagina que esta aberta do livro. Abaixo o Simbolo: letra "S1", em azul e letra "S2", em verde,
Recurso: letra "R1", em rosa e letra "R2", em laranja e Projeto: letra "P", em azul. Na parte
inferior do retdngulo aparece a logomarca (letra G) da ferramenta Genially e na parte
superior a direita aparece o simbolo de uma méao clicando em um semicirculo indicando que
ha na apresentacao teclas interativas. Na parte superior esquerda do retangulo aparece
uma figura de uma casa, indicando o retorno para a pagina principal.
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FIGURA 4: Vocabuléario — selecéo

Levar em consideragao dados da realidade concreta
do aluno: idade, grupo de convivio, expressoes
utilizadas pelo aluno, objetos disponiveis em seu

ambiente familiar, social e escolar, temas e
contetudos desenvolvidos na escola e as
manifestag¢oes de suas necessidades.

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 4: "Vocabulario - selecdo”, apresenta ao fundo a
mesma tela da figura 3 e a frente, de forma destacada, um retangulo grande com fundo
branco escrito: "Levar em consideracdo dados da realidade concreta do aluno: idade, grupo
de convivio, expressoes utilizadas pelo aluno, objetos disponiveis em seu ambiente familiar,
social e escolar, temas e conteudos desenvolvidos na escola e as manifestacdes de suas
necessidades". Do lado direito superior do retadngulo, em destaque, encontra-se a letra "X",
indicando que ao clicar fechara este retangulo/janela.

FIGURA 5: Vocabulario — envolvidos

Para facilitar a compreensao e a aproximacao dos
parceiros de interagao é necessario que haja o

envolvimento do aluno, dos familiares, dos
professores, da equipe diretiva, dos funcionarios da
escola, dos colegas e de todos aqueles diretamente
engajados na utilizagao do recurso.

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 5: "Vocabulario - envolvidos" apresenta ao fundo a
mesma tela da figura 3 e a frente, de forma destacada, um retdngulo grande com fundo
branco escrito: "Para facilitar a compreensao e a aproximacao dos parceiros de interacao é
necessario que haja o envolvimento do aluno, dos familiares, dos professores , da equipe
diretiva, dos funcionarios da escola, dos colegas e de todos aqueles diretamente engajados
na utilizacdo do recurso". Do lado direito superior do retangulo, em destaque, encontra-se a
letra "X", indicando que ao clicar fechara este retangulo/janela.
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FIGURA 6: Simbolos Graficos
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 6: "Simbolos Graficos" apresenta um retangulo com
fundo laranja e bordas pretas. Traz, em sua parte central, a figura de um livro aberto com
fundo rosa claro. No lado esquerdo dois retangulos, um abaixo do outro, nas cores rosa forte
e bege, respectivamente. No primeiro retangulo a frase "simbolos graficos", na cor preta. No
segundo retangulo a frase "sdo imagens organizadas por categorias", na cor preta. Na
pagina do lado direito do livro, em sua parte superior, destaca-se um prancha de
comunicagcdo com sete colunas e cinco linhas, representado calendario, pessoa,
cumprimentos e sentimentos. Na parte inferior, desta pagina, encontra-se um retangulo com
fundo rosa, com a seguinte frase escrita em preto "Expressam ideias, sentimentos, agoes,
coisas, lugares, pessoas, temas de conhecimentos." Na parte inferior esquerda do retangulo
aparece um retangulo pequeno na cor azul com a palavra "+info". Na parte lateral do livro
constam 7 abas, de cima para baixo, registram-se: indice, na cor rosa. Abaixo, cada guia é
representado por uma letra designando a inicial da guia. Vocabulario: letra "V", em marrom.
Simbolo: letra "S1", em azul claro. Esta aba esta mais saliente que as demais, percebe-se
em seu comprimento, indicando que esta é a pagina que esta aberta do livro. Abaixo, a letra
"S2", em verde, Recurso: em rosa, letra "R1", e letra "R2", em laranja e Projeto: letra "P", em
azul. Na parte inferior do retangulo aparece a logomarca (letra G) da ferramenta Genially e
na parte superior a direita aparece o simbolo de uma mao clicando em um semicirculo
indicando que ha na apresentagéo teclas interativas e ao lado esquerdo o simbolo de uma
mao aberta, indicando que ao clicar mostrara elementos arrastaveis, ou seja, abre novas
janelas, como no "+info", indicando que ao clicar abrira uma nova janela com mais
informagdes sobre o tema. Na parte superior esquerda do retdngulo aparece uma figura de
uma casa, indicando o retorno para a pagina principal.



71

FIGURA 7: Simbolos de Comunicagéo Pictorica

Um dos sistemas simbdlicos amplamente utilizado
no Brasil € o PCS (simbolos de comunicagao
pictorica). Os PCS apresentam imagens de facil

identificacao tanto para as crian¢as como para
adultos. Encontram-se disponiveis no formato
colorido ou preto e branco.

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 7: “Simbolos de Comunicagao Pictoérica”, apresenta ao
fundo a mesma tela da figura 6 e a frente, de forma destacada, um retdngulo grande com
fundo branco escrito: “Um dos sistemas simbdlicos amplamente utilizado no Brasil € o PCS
(simbolos de comunicacao pictérica). Os PCS apresentam imagens de facil identificacdo
tanto para criangas como para adultos. Encontram-se disponiveis no formato colorido ou
preto e branco”. Do lado direito superior do retdngulo, em destaque, encontra-se a letra “X”,
indicando que ao clicar fechara este retangulo/janela.

FIGURA 8: Tamanho e Organizac¢ao dos Simbolos
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 8: "Tamanho e Organizacdo dos Simbolos", apresenta
um retangulo com fundo laranja e bordas pretas. Traz, em sua parte central, a figura de um
livro aberto com fundo rosa claro. Na parte superior do lado esquerdo o titulo "Tamanho do
Simbolo". Na parte média um retdngulo com fundo bege com o seguinte escrito, na cor
preta: "Considerar aspectos relativos a visdo do usuario, condigdes motoras e quantidade de
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vocabulério. Na parte inferior um pequeno retangulo da cor verde com a palavra escrita em
branco "+info". Na parte inferior do lado esquerdo um retangulo maior com fundo verde, com
0 seguinte texto, na cor preta: "Em dificuldades motoras (falta de coordenacdo ou presenca
de movimentos involuntarios), os simbolos pequenos podem nédo ser indicados". Na parte
inferior um pequeno retangulo da cor verde com a palavra escrita em branco "+info". Na
parte superior do lado direito o titulo "Organizacdo dos Simbolos". Na parte média um
retdngulo com fundo azul escuro com o seguinte escrito, na cor preta: "Considerar uma
ordem definida, da esquerda para a direita, em colunas de simbolos organizados por
categorias". Na parte inferior um pequeno retangulo da cor verde com a palavra escrita em
branco "+info". Na parte inferior do lado direito um retdngulo maior com fundo rosa escuro,
com o seguinte texto, na cor preta: "Dica: Alguns simbolos serdo encontrados em varias
pranchas de um mesmo usuario ("SIM" e o "NAO"; "MUDE A PRANCHA PARA MIM"; "NAO
TEM AQUI O QUE QUERO FALAR"). Na parte inferior um pequeno retangulo da cor verde
com a palavra escrita em branco "+info". Na parte lateral do livro constam 7 abas, de cima
para baixo, registram-se: indice, na cor rosa. Abaixo, cada guia é representado por uma
letra designando a inicial da guia. Vocabulario: letra "V", em marrom. Simbolo: letra "S1", em
azul, a letra "S2", em verde. Esta aba esta mais saliente que as demais, percebe-se em seu
comprimento, indicando que esta € a pagina que esta aberta do livro. Abaixo, Recurso: letra
"R1", em rosa, letra "R2", em laranja e Projeto: letra "P", em azul. Na parte inferior do
retdngulo aparece a logomarca (letra G) da ferramenta Genially e na parte superior a direita
aparece o simbolo de uma md&o clicando em um semicirculo indicando que ha na
apresentacgédo teclas interativas e ao lado esquerdo o simbolo de uma méo aberta, indicando
gque ao clicar mostrara elementos arrastaveis, ou seja, abre novas janelas, como no "+info",
indicando que ao clicar abrird uma nova janela com mais informag6es sobre o tema. Na
parte superior esquerda do retangulo aparece uma figura de uma casa, indicando o retorno
para a pagina principal.

FIGURA 9: Aspectos relativos a visdo

Encaminhar o aluno ao oftalmologista sempre que
percebermos a dificuldade em reconhecer as
imagens graficas e letras de sua prancha, auxiliando

na escolha da lente dos dculos, se necessario, ou na
identificacdo do tamanho e da cor ideal dos
simbolos. Em alguns casos, a opcao sera trabalhar
com relevos, miniaturas ou objetos.

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 9: "Aspectos relativos a visao" apresenta ao fundo a
mesma tela da figura 8 e a frente, de forma destacada, um retangulo grande com fundo
branco escrito: "Encaminhar o aluno ao oftalmologista sempre que percebermos a
dificuldade em reconhecer as imagens graficas e letras e sua prancha, auxiliando na
escolha da lente dos Oculos, se necessario, ou na identificacdo do tamanho e da cor ideal
dos simbolos. Em alguns casos, a opcao serd trabalhar com relevos, miniaturas ou objetos".
Do lado direito superior do retangulo, em destaque, encontra-se a letra "X", indicando que
ao clicar fecharé este retangulo/janela.



FIGURA 10: Aspectos relativos as dificuldades motoras

Podemos aumentar o tamanho dos simbolos ou
aumentar a distancia entre eles. Nestes casos,
podera diminuir a quantidade de simbolos. Em caso
de manter um maior nimero de simbolos, pode-se

recorrer a estratégia de selegdo indireta chamada
de varredura manual (outra pessoa aponta os
simbolos e o usuario emite um sinal que pode ser
um gesto ou um som).

Fonte: Vaz, 2022.
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#PraTodosVerem Figura - Na Figura 10: "Aspectos relativos as dificuldades motoras",
apresenta ao fundo a mesma tela da figura 8 e a frente, de forma destacada, um retangulo

grande com fundo branco escrito: "Podemos aumentar o tamanho dos simbolos

ou

aumentar a distancia entre eles. Nestes casos, podera diminuir a quantidade de simbolos.
Em caso de manter um maior nimero de simbolos, pode-se recorrer a estratégia de selecédo
indireta chamada de varredura manual (outra pessoa aponta os simbolos e 0 usurio emite
um sinal que pode ser um gesto ou um som)". Do lado direito superior do retangulo, em

destaque, encontra-se a letra "X", indicando que ao clicar fechara este retangulo/janela.

FIGURA 11: Disposi¢éo dos Simbolos
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 11: “Disposicao dos Simbolos” apresenta ao
fundo a mesma tela da figura 8 e a frente, de forma destacada, um retdngulo grande
com fundo branco o titulo: “Disposi¢ao dos simbolos por categorias e suas respectivas
cores”. Abaixo uma prancha de comunicacdo com 5 colunas e 3 linhas. As colunas
apresentam as cores: amarelo, verde, rosa e azul, correspondendo as cores por
categorias. Abaixo da prancha segue a correspondéncia por categorias “Expressdes
sociais (cumprimentos) = rosa; Pessoas (sujeitos) = amarelo; Verbo = verde e
substantivo = laranja. Cada palavra correspondente as cores aparecem da mesma cor
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escrita. Do lado direito superior do retangulo, em destaque, encontra-se a letra “X”,
indicando que ao clicar fechara este retangulo/janela.

FIGURA 12: Ordem da Fala

Expressdes sociais (cumprimentos) = rosa
Pessoas (sujeitos) =

Verbo = verde

Substantivo =

Adjetivos = azuis

Esse padrao assemelha-se a ordem da fala e escrita da lingua
portuguesa e podera ser repetida em todas as pranchas com mais
de uma categoria de simbolos.

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 12: "Ordem da Fala" apresenta ao fundo a mesma tela
da figura 8 e a frente, de forma destacada, um retangulo grande com fundo branco. Esta
figura d4 sequéncia a figura 11 referente as categorias e respectivas cores, segue:
Substantivo = laranja; Adjetivos = azuis. Na escrita as mesmas cores correspondentes.
Abaixo a frase "Esse padrao assemelha-se a ordem da fala da lingua portuguesa e podera
ser repetida em todas as pranchas com mais de uma categoria de simbolos". Do lado direito
superior do retangulo, em destaque, encontra-se a letra "X", indicando que ao clicar fechara
este retangulo/janela.

FIGURA 13: Localizacédo Réapida

Para estes simbolos deve-se ter o cuidado de escolher
uma posigdo na prancha e repetir esta posi¢do em todas

as outras pranchas em que eles sdo utilizados. Esta

estratégia Facilita a localizagao rapida de simbolos mais

frequentemente utilizados.

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 13: "Localiza¢do Rapida", apresenta ao fundo a mesma
tela da figura 8 e a frente, de forma destacada, um retdngulo grande com fundo branco
escrito: "Para estes simbolos deve-se ter o cuidado de escolher uma posi¢do na prancha e
repetir esta posicdo em todas as outras pranchas em que eles séo utilizados. Esta estratégia
facilita a localizacdo rapida de simbolos mais frequentemente utilizados". Do lado direito
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superior do retangulo, em destaque, encontra-se a letra "X", indicando que ao clicar fechara
este retangulo/janela.

FIGURA 14: Recursos de Comunicacéao 1
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 14: "Recursos de Comunicacdo 1", apresenta um
retAngulo com fundo laranja e bordas pretas. Traz, em sua parte central, a figura de um livro
aberto com fundo rosa claro. Na parte superior do lado esquerdo o titulo "Recursos de
Comunicagao”. Abaixo um retangulo na vertical com fundo verde com os seguintes itens
escritos, um abaixo do outro, na cor preta: cartbes de comunicacdo; pranchas de
comunicacdo; pastas de comunicagdo; carteiras de comunicacdo e chaveiros de
comunicacdo; mesa com prancha; colete de comunicagdo; agenda de comunicagéo;
calendario e quadro de atividade; vocalizadores e computador. Na parte superior do lado
direito duas figuras representando cartdes de comunicacdo com a frase "cartbes de
comunicacao” destacada abaixo. Na sequéncia, figura de uma prancha de comunicagdo
com a frase "prancha de comunicacéo” destacada abaixo. Na sequéncia, na parte inferior da
pagina direita, a figura de uma pasta de comunicacdo com a frase "pasta de comunicacao"
destacada abaixo. Na parte lateral do livro constam 7 abas, de cima para baixo, registram-
se: indice, na cor rosa. Abaixo, cada guia é representado por uma letra designando a inicial
da guia. Vocabulério: letra "V", em marrom. Simbolo: letra "S1", em azul, a letra "S2", em
verde, Recurso: letra "R1", em rosa. Esta aba esta mais saliente que as demais, percebe-se
em seu comprimento, indicando que esta é a pagina que esta aberta do livro. Abaixo, a letra
"R2", em laranja e Projeto: letra "P", em azul forte. Na parte inferior do retangulo aparece a
logomarca (letra G) da ferramenta Genially e na parte superior a direita aparece o simbolo
de uma méo clicando em um semicirculo indicando que ha na apresentacdo teclas
interativas, ou seja, abre novas janelas, como no "+info", indicando que ao clicar abrira uma
nova janela com mais informacfes sobre o tema. Na parte superior esquerda do retangulo
aparece uma figura de uma casa, indicando o retorno para a pagina principal.
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FIGURA 15: Recursos de Comunicacéao 2
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 15: "Recursos de Comunicacdo 2", apresenta um
retingulo com fundo laranja e bordas pretas. Traz, em sua parte central, a figura de um livro
aberto com fundo rosa claro. Na parte superior do lado esquerdo duas figuras, uma com a
imagem de uma carteira € a outra com a imagem de um chaveiro com cartbes de
comunicacao, abaixo a frase "carteiras e chaveiros de comunicacdo”. Na parte média da
pagina a foto de uma pessoa com deficiéncia motora, utilizando uma mesa com prancha e a
frase destacada ao lado "mesa com prancha". Na parte inferior uma foto de um colete com
cartdes de comunicagéo afixados, abaixo a frase "colete de comunicacao”. Na parte superior
do lado direito duas figuras representando agenda de comunicacao, utilizando sequéncia de
cartdes de comunicagéo, abaixo a frase "agenda de comunicagédo”. Na sequéncia, na parte
média duas imagens, representando calendario e quadros de atividades organizados com
os cartbes de comunicacgdo, abaixo a frase"calendario e quadros de atividades". Na parte
inferior da péagina direita, a figura de um vocalizador e ao lado a figura de uma prancha de
comunicagao que acopla ao vocalizador, abaixo a palavra "vocalizadores". Na parte lateral
do livro constam 7 abas, de cima para baixo, registram-se: indice, na cor rosa. Abaixo, cada
guia é representado por uma letra designando a inicial da guia. Vocabulario: letra "V", em
marrom. Simbolo: letra "S1", em azul, a letra "S2", em verde, Recurso: letra "R1", em rosa, a
letra "R2", em laranja. Esta aba esta mais saliente que as demais, percebe-se em seu
comprimento, indicando que esta é a pagina que esta aberta do livro. Abaixo, Projeto: letra
"P", em azul escuro. Na parte inferior do retangulo aparece a logomarca (letra G) da
ferramenta Genially e na parte superior a direita aparece o simbolo de uma méao clicando em
um semicirculo indicando que ha na apresentacdo teclas interativas, ou seja, abre novas
janelas, como no "+info", indicando que ao clicar abrira uma nova janela com mais
informacdes sobre o tema. Na parte superior esquerda do retangulo aparece uma figura de
uma casa, indicando o retorno para a pagina principal.
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FIGURA 16: Vocalizador GoTalk
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 16: “Vocalizador Go Talk”, apresenta ao fundo a
mesma tela da figura 15 e a frente, de forma destacada, um retangulo grande com fundo
branco e a imagem do vocalizador Go Talk com suas 12 teclas de mensagens aparentes.
Na cor amarela e em destaque aparece a frase “Have a Voice”, abaixo, em branco, a frase
“‘with Attainment’s Go Talks”. Ao clicar na tela sera reproduzido um video explicando o
funcionamento do vocalizador. Do lado direito superior do retangulo, em destaque, encontra-
se a letra “X”, indicando que ao clicar fechara este retangulo/janela.

FIGURA 17: Plano de Aula
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 17: "Plano de Aula", apresenta um retangulo com fundo
laranja e bordas pretas. Traz, em sua parte central, a figura de um livro aberto com fundo
rosa claro. Na parte superior do lado esquerdo o titulo "Plano de aula". Na parte média um
retdngulo com fundo rosa forte com o0 seguinte escrito, na cor preta: "Atuacdo do professor
da sala comum: ocupa-se do ensino dos conhecimentos académicos”. Na parte inferior do
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lado esquerdo um retangulo maior com fundo verde, com 0 seguinte texto, na cor preta:
"Atuacdo do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE): identifica as
possiveis barreiras impostas pela deficiéncia e pelo meio". Na parte inferior um pequeno
retangulo da cor verde com a palavra escrita em branco "+info". Na parte superior do lado
direito encontra-se um retangulo da cor verde com o seguinte texto, na cor preta "O plano de
aula apresentado pela professora da classe comum...". Na parte inferior um pequeno
retangulo da cor verde com a palavra, escrita em branco, "+info". Na parte média do lado
direito um retangulo com fundo bege com o titulo: "Avalia¢do na sala comum", apresentando
0 seguinte texto, na cor preta: "A professora avaliard a producdo e o envolvimento do
aluno(a) em todas as fases do processo”. Na parte inferior um pequeno retangulo da cor
verde com a palavra escrita em branco "+info". Na parte inferior do lado direito um retangulo
com fundo rosa escuro com o titulo: "Auto-avaliacao", apresentando o seguinte texto, na cor
preta: "O educando pode ser questionado(a) sobre seu aproveitamento em cada etapa das
atividades...". Na parte inferior um pequeno retangulo da cor verde com a palavra escrita em
branco "+info".Na parte lateral do livro constam 7 abas, de cima para baixo, registram-se:
indice, na cor rosa. Abaixo, cada guia é representado por uma letra designando a inicial da
guia. Vocabulério: letra "V", em marrom. Simbolo: letra "S1", em azul. Abaixo, em verdel, a
letra "S2". Abaixo, Recurso: letra "R1", em rosa e letra "R2", em laranja e Projeto: letra "P",
em azul. Esta aba estad mais saliente que as demais, percebe-se em seu comprimento,
indicando que esta € a pagina que esta aberta do livro. Na parte inferior do retangulo
aparece a logomarca (letra G) da ferramenta Genially e na parte superior a direita aparece 0
simbolo de uma méo clicando em um semicirculo indicando que ha na apresentacgéo teclas
interativas e ao lado esquerdo o simbolo de uma mao aberta, indicando que ao clicar
mostrara elementos arrastaveis, ou seja, abre novas janelas, como no "+info", indicando que
ao clicar abrird uma nova janela com mais informag6es sobre o tema. Na parte superior
esquerda do retangulo aparece uma figura de uma casa, indicando o retorno para a pagina
principal.

FIGURA 18: Plano de Aula - professor do AEE

O professor do AEE disponibiliza recursos e
estratégias para que o aluno participe, por meio da
ampliacao de sua comunicacdo e intervengao no

meio, dos varios desafios a aprendizagem na escola.
Os trabalhos do professor de sala comum e de AEE
sao complementares exigindo estreita parceria.

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 18: "Plano de Aula - professor de AEE", apresenta ao
fundo a mesma tela da figura 17 e a frente, de forma destacada, um retdngulo grande com
fundo branco o texto: "O professor do AEE disponibiliza recursos e estratégias para que o
aluno participe, por meio da ampliacdo de sua comunicacdo e intervencdo no meio, dos
véarios desafios & aprendizagem na escola. Os trabalhos do professor de sala comum e de
AEE sé@o complementares exigindo estreita parceria”. Do lado direito superior do retangulo,
em destaque, encontra-se a letra "X", indicando que ao clicar fechara este retangulo/janela.
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FIGURA 19: Plano de Aula — professor de Classe
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#PraTodosVerem Figura - Na Figura 19: "Plano de Aula - professor de Classe", apresenta
ao fundo a mesma tela da figura 17 e a frente, de forma destacada, um retadngulo grande
com fundo branco o texto: "Orientou a professora do AEE a construir e propor estratégias e
recursos de tecnologia assistiva que tem como um dos objetivos o de ampliar a participacéo
do aluno(a) em todas as atividades pensadas para turma e consequentemente oportunizar
vivéncias ricas para construgdo de conhecimentos, junto com seus colegas de classe". Do
lado direito superior do retadngulo, em destaque, encontra-se a letra "X", indicando que ao
clicar fechara este retangulo/janela.

FIGURA 20: Plano de Aula — Sim e Nao
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Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 20: "Plano de Aula - Sim e N&o", apresenta ao fundo a
mesma tela da figura 17 e a frente, de forma destacada, um retangulo grande com fundo
branco o titulo: "Observando e compreendendo através do uso que o educando faz de seus
recursos pessoais de comunicagdo, dirigindo-se sempre ao aluno(a) com perguntas
objetivas de respostas SIM e NAO; por meio de pranchas tematicas sobre o assunto
trabalhado, completadas por pranchas de letras e/ou alfabeto mével e solicitado que o
aluno(a) tente escrever o que gostaria de falar e ndo estd em sua prancha". Do lado direito
superior do retangulo, em destaque, encontra-se a letra "X", indicando que ao clicar fechara
este retangulo/janela.
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FIGURA 21: Acionadores de Pressao — Sim e Nao

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 21: "Acionadores de Pressao - Sim e Nao", apresenta,
em destaque, a foto de dois acionadores. Do lado esquerdo o botdo/acionador na cor
vermelha com um cartdo de comunicacéo fixado na parte frontal com a palavra "NAO", em
destaque. No canto inferior direito consta um pictograma, representando a cabec¢a de uma
pessoa e duas setas em suas laterais (direita e esquerda), indicando movimentacao
negativa com a cabeca. O botdo do lado direito é da cor amarela e apresenta um cartdo de
comunicacao na parte frontal com a palavra "SIM", escrita em destaque, e na parte inferior a
direita um pictograma, representando a cabeca de uma pessoa com duas setas em cima e
embaixo, indicando o movimento a cabeca para cima e para baixo, de forma afirmativa.

FIGURA 22: Plano de Aula — Avaliacédo

..apontando, em cartoes ou prancha tematica, o

que aprendeu e se achou interessante ou nao seu
trabalho.

Fonte: Vaz, 2022.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 22: "Plano de Aula - Avaliagdo", apresenta ao fundo a
mesma tela da figura 17 e a frente, de forma destacada, um retangulo grande escrito:
"...apontando, em cartdes ou prancha tematica, o que aprendeu e se achou interessante ou
ndo seu trabalho". Do lado direito superior do retangulo, em destaque, encontra-se a letra
"X", indicando que ao clicar fechara este retangulo/janela.
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Simbolos Graficos, demonstrados na Figura 6, conhecidos também como
Sistemas ou Bibliotecas de Simbolos, sdo colecfes de imagens de diferentes
complexidades, de identificacdo propria, permitindo agrupar-se em categorias. Os
Simbolos Gréficos variam de figuras ou imagens em preto e branco de alto
contraste, imagens pictogréficas mais detalhadas até o nivel fotografico. Os mesmos
sdo criados para responder a diferentes exigéncias ou necessidades de
comunicacdo de seus usuarios suprindo suporte de expressdo durante todas as
fases do dia-a-dia. (Sartoretto; Bersch, 2011).

Os recursos de comunicagédo, como demonstradas nas Figuras 14 e 15, sé&o
confeccionados com o propésito de ampliar o repertério comunicativo, envolvendo
habilidades de expresséo e compreensao. Ao construi-los deve-se levar em conta as
caracteristicas de cada usuario. Os recursos de comunicacao podem ser:

e Cartdes de comunicacdo - sdo simbolos graficos organizados por

categorias, as quais representam mensagens.

e Pranchas de comunicacdo - disposicdo de simbolos graficos em
categorias representando uma determinada mensagem.

e Pastas de comunicacdo - trata-se de uma pasta contendo sacos
plasticos. Cada pagina representa uma prancha de comunicacéo
tematica.

e Carteiras e chaveiros de comunicacdo - carteira do tipo porta
documentos com divisérias de sacos plasticos onde estdo pranchas de
comunicacdo com simbolos. Os chaveiros facilitam a portabilidade dos
simbolos graficos.

e Mesa com prancha - disposicdo dos simbolos graficos fixados em uma
mesa.

e Colete de comunicacdo - avental que possibilita fixar os simbolos
gréficos.

e Agenda de comunicagado - permite a visualizacdo de uma sequéncia de
atividades, através dos simbolos representados.

e Calendario e quadro de atividades - possibilita personalizar utilizando os
simbolos representativos dos eventos de um determinado més.

Outros exemplos séao:

e Vocalizadores, como o GoTalk (Figura 16), sdo recursos eletrénicos de



82

gravagao/reproducdo através de uma mensagem pré-gravada. As
mensagens sao acessadas por teclas sobre as quais sao colocadas
imagens (fotos, simbolos, figuras) ou palavras, que correspondem ao
conteudo sonoro gravado.

e Computador, softwares e hardwares especificos (como acionadores de
pressdo - Figura 21), ou adequacbes simples e de baixo custo,
possibilitando que uma pessoa com deficiéncia utilize o computador com
autonomia.

As imagens demonstradas, por meio da ferramenta Genially, sistematizam
as consideracfes necessarias ao projetarmos um recurso de CAA. Os recursos de
CAA, como ja vistos anteriormente, integram uma das categorias de Tecnologia
Assistiva. Com a intengcdo de ampliar o conhecimento sobre as diferentes categorias
de Tecnologia Assistiva, Salton (2022) desenvolveu o curso: Tecnologia Assistiva no
Contexto Educacional como resultado do seu trabalho de mestrado intitulado
"MOOCs como possibilidade para oferecer capacitacdo em TA no contexto
educacional". Um dos objetivos do MOOC é capacitar profissionais para o uso de TA
e para a construcao de conhecimentos sobre o tema proposto. Por meio do MOOC,
a autora sugere softwares e aplicativos de CAA, ferramentas gratuitas e ferramentas
gue transformam textos em fala.

Softwares e aplicativos de CAA - permitem ao estudante se comunicar,
complementando ou substituindo a fala. E muito comum estudantes com limitacdo

na fala utilizarem esses aplicativos em um tablet, devido a sua portabilidade.

FIGURA 23: Exemplo de ferramenta online de CAA
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Fonte: Ferramenta Cboard apresentada por Salton (2022)
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#PraTodosVerem Figura - Na Figura 23: “Exemplo de ferramenta online de
CAA’,apresenta uma prancha de comunicagcdo com seis colunas e trés linhas. As
teclas representam pastas conectadas, em que, ao serem clicadas, abrirdo outras
pranchas. Em cada pasta ha pictogramas correspondendo a categorias especificas,
exemplo: comida.

Conforme Salton (2022), ferramentas online, como a Choard (Figuras 23 e
24), possibilitam que cada pasta contenha uma prancha de comunicagdo com
diversos cartdes relacionados a tematica da pasta. Na Figura 24 é apresentada uma
prancha de comunicacdo da pasta "Emoc¢des". Ao clicar nos cartdes, a informacéo é
vocalizada pela ferramenta.

FIGURA 24: Exemplo de prancha de comunicacgéo de ferramenta online de CAA
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Fonte: ferramenta Choard apresentada por Salton (2022)

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 23: “Exemplo de ferramenta online de CAA”, apresenta
uma prancha de comunicagdo com seis colunas e trés linhas. As teclas representam pastas
conectadas, em que, ao serem clicadas, abrirdo outras pranchas. Em cada pasta ha
pictogramas correspondendo a categorias especificas, exemplo: comida. Esta figura traz,
em destaque, a pasta emocoes, referindo que esta ao ser clicada abrira outra pasta com
pictogramas diversos correspondentes a esta categoria.

Salton (2022) segue apresentando as ferramentas gratuitas:

e AraBoard (Windows): software que permite criar pranchas de
comunicacdo no computador ou tablet, com personalizagdo em
imagens, sons, linhas, colunas e cores.

e Prancha Féacil (Windows): software para criacdo de pranchas que
facilitam a comunicacdo com criangas, jovens e adultos em diferentes
contextos. Totalmente personalizavel.

e Plaphoons (Windows, Linux, Mac, Android): software para criacdo e
utilizacao de pranchas de comunicagéao.

e Cboard (on-line): prancha de comunicacéo online, que contém diversas
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pastas tematicas.

e Scala (Windows): software que auxilia na alfabetizacdo de criancas
autistas através da comunicacao alternativa. Disponivel também para
tablets.

e Prancha alfanumérica desenvolvida pelo Centro Tecnolégico de
Acessibilidade do Instituto Federal do Rio Grande do Sul: prancha
online de alfabeto e numerais, com leitura em voz alta através de
sintetizador de voz. A ferramenta também disponibiliza opcdo de uso
com varredura (escaneamento de teclas).

Seguem exemplos oferecidos pela autora (Salton, 2022) de ferramentas

gue transforma texto em fala:

e Text To Speech Reader (on-line): nesta ferramenta, é possivel digitar
um texto e clicar em Play para que a ferramenta transforme o texto em
audio.

e Ferramenta de fala para texto e texto para fala desenvolvida pelo
Centro Tecnoldgico de Acessibilidade.

e Ferramenta de comunicacdo desenvolvida pelo Centro Tecnologico de
Acessibilidade (CTA).

Diante desses e de muitos outros recursos de TA que surgem a cada
instante, percebe-se que o servico de AEE, que dispbe da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), requer um professor especialista, responsavel pela sua
formacao continuada. Assim, é imprescindivel para a implementacdo da PNEEPEI a
formacao docente.

3.3 A FORMACAO DOCENTE

Na intencdo de garantir a inclusdo dos estudantes com deficiéncia ao
acesso, participacdo e aprendizado se faz necessério que os educadores e 0s
gestores (Equipe Diretiva), sendo estes os mediadores e referéncias, se apropriem
da TA, bem como de suas categorias. Percebe-se, no contexto atual, iniciativas
virtuosas de relatos inclusivos, principalmente no que tange ao acesso, porém nao
igualmente da participacdo e constru¢cdo de conhecimento. O educador carece de

formacado especifica e atualizada que, ao apropriar-se, sinta-se seguro ao colocar
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em pratica no processo de ensino, sempre reavaliando e dialogando com outros
pares, na tentativa de alcancar o maximo o seu desempenho.

A formacéo inicial e continuada dos educadores parte de pressupostos
legais e também de politicas publicas pontuais que déem suporte ao que recomenda
a legislacéo, tais como:

A Constituicdo Federal, artigo 39, paragrafo 2°, que diz:

A Unido, os Estados e o Distrito Federal manterdo escolas de
governo para a formacdo e o aperfeicoamento dos servidores
publicos, constituindo-se a participacdo nos cursos um dos requisitos
para a promoc¢do na carreira, facultada, para isso, a celebracédo de
convénios ou contratos entre os entes federados. (BRASIL, 1988).

Na atualizacdo da LDB (Lei Federal n° 12.796/2013) em seu artigo 62,
consta:

Garantir-se-a formacao continuada para profissionais a que se refere
0 caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacao bésica e
superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos
superiores de graduacgéao plena ou tecnoldgicos e de pos-graduacao.

Na Meta 16 do PNE (Lei Federal n° 13.005/2014), analoga a Constituicao
Federal de 1988, que tem como objetivo ofertar uma Educacdo com mais qualidade
para todos os educandos brasileiros, refere:

Formar, em nivel de pos-graduacdo, 50% dos professores em
Educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir
a todos(as) profissionais da Educacdo Bésica formacdo continuada
em sua area de atuacgéo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagBes dos sistemas de ensino.

Para formacao docente, envolvendo a tecnologia, faz-se necessario ressaltar
os referenciais de formacdo em Computacdo para a Educacdo Basica. A mesma
subdivide-se nos seguintes eixos: Pensamento Computacional, Mundo Digital e
Cultura Digital, conforme a Sociedade Brasileira de Computacéo (SBC). Cada eixo
desenvolve competéncias, tais como:
e EIXO - Cultura Digital = Conceitos: Letramento Digital; Cidadania Digital;
Tecnologia e Sociedade.

e EIXO - Tecnologia Digital = Conceitos: Representacdo de Dados;
Hardware e Software; Comunicacao e Redes.

e EIXO - Pensamento Computacional = Conceitos: Abstracdo; Algoritmo;
Decomposigédo e Reconhecimento de Dados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil sugerem que a
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funcdo sociopolitica e pedagdgica da Educacéo Infantil deve:

Construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade
do planeta e com o rompimento de relacdes de dominacao etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa.

Contribuindo para qualificacdo docente, a BNCC traz em seu Anexo ao
Parecer CNE/CEB n° 2/2022 o complemento designado a Computacdo para as
etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, seguindo 0s eixos
citados nas DCN, nos quais se correlacionam com as premissas dispostas para

Educacao Infantil, que séo:

A Computagdo permite explorar e vivenciar experiéncias, sempre
movidas pela ludicidade por meio da interagcdo com seus pares.
Estas experiéncias se relacionam com diversos dos campos de
experiéncia da Educacado Infantil e devem considerar as seguintes
premissas.l. Desenvolver o reconhecimento e a identificacdo de
padrbes, construindo conjuntos de objetos com base em diferentes
critérios como: quantidade, forma, tamanho, cor e comportamento. 2.
Vivenciar e identificar diferentes formas de interacdo mediadas por
artefatos computacionais.3. Criar e testar algoritmos brincando com
objetos do ambiente e com movimentos do corpo de maneira
individual ou em grupo.4. Solucionar problemas decompondo-os em
partes menores identificando passos, etapas ou ciclos que se
repetem e que podem ser generalizadas ou reutilizadas para outros
problemas.

Com o0 exposto acima, torna-se indispensavel a formacdo continuada aos
educadores, para que acessem 0 conhecimento conceitual e pratico e, ao referir a
Educacao Especial, é imperioso a necessidade de se rever a cultura escolar quanto
a exigéncia do uso da TA, garantindo uma mediacdo planejada, colaborativa e
criativa, na implementacdo dos recursos como parte do cotidiano da escola,
contando com a participacdo de todos os atores do processo.

Com o proposito de repensar a escola, Mantoan (2011) convida a analisar os
sinais inclusivos presentes no contexto escolar. Quanto a formagéao de educadores,
cita a formagdo em servigo, instigando a refletir sobre a aprendizagem permanente
em que a pertinéncia de uma educacéo de qualidade encontra-se sempre perene. A
autora segue referindo as prioridades pertinentes as politicas publicas:

e A transformacdo da escola, em face das demandas do mundo
atual, para atender as diversidades culturais e a necessidade de
novos conhecimentos, ndo é mera exigéncia legal, modismo, ou
vontade isolada. E uma responsabilidade inerente a cidadania,
porgue a escola de qualidade € a que contempla as diferengas,
pois s6 assim serd a escola de todos, sendo a inclusdo uma
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consequéncia natural.

e As politicas publicas em educacdo precisam priorizar a abertura de
oportunidades para que todos tenham acesso de fato a um ensino
e uma aprendizagem de boa qualidade.

e A formagdo em servigo e a aprendizagem permanente devem ser
acles propulsoras de uma Escola para Todos, sempre pronta a
acolher, de fato, diferencas e deficiéncias.

e A formacdo em servico € necessdria a cada professor, no coletivo
da troca interativa de experiéncias. O esquema de utilizacdo de
"representantes” ou de "multiplicadores” € inoperante, porque
ninguém pode estudar ou aprender no lugar do outro.

e As politicas publicas precisam garantir e dar sustentagdo
pedagogica ao trabalho com a heterogeneidade, as diferencas e a
diversidade, o qual deve ser interpretado como enriquecimento
cultural e ndo como obstaculo as praticas escolares.

e A escola de qualidade, que todos querem para os préprios filhos e
para todos, é aquela que pratica cidadania e contempla as
diferencas; neste sentido, somente a inclusdo se dara, de fato, é a
gue a escola regular sera realmente a Escola de Todos. (Mantoan,
2011 p.150-151).

Importante ressaltar a inser¢cdo das prerrogativas legais e também dos
pressupostos de uma escola verdadeiramente para todos, no que refere Mantoan
(2011), no fazer a politica enquanto um ato individual e coletivo, e a garantia destes
nos documentos que regulamentam e dao sustentabilidade as acfes da escola, que
sdo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Regimento Escolar. O PPP define-se
como um documento que pressupde autonomia quanto as suas propostas e praticas
educativas, concentrando os dispositivos necessarios na garantia dos objetivos e
metas referidos no documento aos quais serdo regulamentados no Regimento

Escolar.

3.3.1 Educacao Aberta e a Distancia

A Educacdo Aberta e a Distancia (EAD), como € vista hoje, enquanto
modalidade de ensino, caracteriza-se pela intervencdo da tecnologia, estreitando a
comunicacdo entre 0s participantes aos quais se encontram distantes
geograficamente. Conforme Siluk (2011), a interseccéo destas duas areas repensou
0 conceito, 0 objetivo e as caracteristicas dessa modalidade de ensino, sendo o
conceito mais utilizado o que consta no Decreto (Federal) n°® 9.057/2017:

A Educacgéo Aberta e a Distancia (EAD) é a modalidade educacional na qual

a mediacédo didatico-pedagodgica nos processos de ensino e de aprendizagem ocorre
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com a utilizacdo de meios e de Tecnologias de Informac&o e de Comunicacao (TIC),
envolvendo estudantes e professores no desenvolvimento de atividades educativas
em lugares ou tempo diversos. (Brasil, 2017).

A proposta prevista para EAD diferencia-se da organizada em aulas
presenciais, pressupondo metodologias pedagdgicas pertinentes a diversidade do
uso de TIC. A informacgao, o planejamento, o percurso e a avaliagdo do processo de
ensino devem ser geridos pelo educador, bem como possuir o dominio da
tecnologia. As tecnologias possibilitam a comunicag¢do sincrona e assincrona por
hipermidias, como textos, audios e videos, diminuindo assim a distancia entre as
pessoas em razdo das interacdes propostas. Professores e instituicdes que
intencionam ofertar os cursos em EAD mediados pelas TIC devem apresentar
metodologias e estratégias que proporcionem aprendizagem autébnoma. (Siluk,
2011).

3.3.2 Ferramentas Techoldgicas Educativas

Os processos de formacdo, ao longo do tempo, sofreram alteracdes
significativas na insercdo de ferramentas tecnoldgicas, principalmente para
educadores que tém em sua base o modelo tradicional de ensino e de
aprendizagem. Este principio deu-se a partir da imensa rede de conexdes,
envolvendo a esfera global, denominada Internet e midias digitais.

A busca constante de a¢cbes que configuram espacgos e tempos inclusivos
modelam o perfil do educador contemporaneo, no qual precisa aproximar-se de
mudancas sociais, econdmicas e culturais caracteristicas da sociedade da era da
informacédo. Para tal, intenciona-se o conhecimento e a implementacdo de
Tecnologia de Informacédo e Comunicacéo, atraves de recursos tecnoldgicos, com o
proposito de alcancar, organizar e produzir informagdo, construindo meios
alternativos de qualificacéo de processos educativos.

Com o proposito de dar sequéncia a expansao do conhecimento, o educador
utiliza-se do seu tempo e espaco de busca, enriquecendo sua pratica pedagogica

por meio das interfaces digitais, fazendo uso, por exemplo, de hipermidias.
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3.3.3 Hipermidias

A informacdo, principio de construcdo de conhecimento, pode ser
apresentada de mudltiplas formas. Transpondo a ideia da formatacdo apresentada
sequencial e linear surge o uso das hipermidias, sendo um meio de comunicacao
que rompe com a informacéao disponibilizada de forma seriada e retilinea, com 0 uso
de mecanismos de suporte, através de hiperlinks, levando o leitor a contetdos que
utilizam textos, imagens, sons e videos, possibilitando associar e compreender, com
mais clareza, um determinado tema. Podem-se criar diferentes midias e dispor em
um espago especifico, como por exemplo, em um website, sendo este uma
ferramenta que disponibiliza conteudos especificos utilizando-se da internet. Na
intencdo de tornar o conteudo interativo, surgem ferramentas tecnolégicas como o
Genially. Esta ferramenta foi criada em 2015, na Espanha, com o foco de tornar a
comunicacao interativa, sendo esta uma ferramenta que possibilita a construgao de

conteuddos visuais e interativos.

3.4.4 Curso Online Aberto e Massivo

Um dos modelos de cursos é o MOOC. O MOOC compreende, além do
namero ilimitado de pessoas que participam do Curso, trés elementos: a
conectividade das redes sociais, a apropriacdo de um profissional em uma
determinada area de conhecimento e a sucessdo de recursos online abertos.
Caracteriza-se pelo empenho dos estudantes em se auto-organizarem, envolvendo-
se conforme suas habilidades, interesses, metas e conhecimentos ja desenvolvidos.
O curso MOOC possui as seguintes caracteristicas: aberto, gratuito, colaborativo e
distributivo. (Arenas; Cols, 2016; Salton; Bertagnolli, 2020).

Os topicos abordados, nesta sec¢do, inferem que a linguagem se configura
como eminente meio de interagdo social, independente da forma como se
apresenta, contribuindo na construcdo de aprendizagens futuras. Conhecer o
desenvolvimento da linguagem e a identificagcdo das caracteristicas apresentadas
pela crianca com TEA torna-se imperioso para, quando necessario, ofertar recursos
pertinentes a realidade apresentada auxiliando a crianga em seu desenvolvimento

global.



4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esteio, uma cidade com posicdo privilegiada na Regido Metropolitana,
destaca-se por seu crescimento impulsionado pelo empenho de sua comunidade
trabalhadora e solidaria. Reconhecida como casa de industrias fortes, especialmente
nos setores de metalurgia, vestuario, tecidos, produtos alimentares e mecénica, a
cidade também se destaca como polo comercial em constante expansao.

Com alguns dos melhores indicadores de renda, salude e educacdo na
Regido Metropolitana de Porto Alegre, Esteio oferece qualidade de vida e
desenvolvimento harmonioso, tornando-se um local atrativo para viver, investir e
crescer. Sua emancipacdo ocorreu em 28/02/1955, e a populacdo estimada em
2021 é de 83.352 habitantes, abrangendo uma area total de 27,676 Km2 O
municipio possui 10 escolas de Educacéo Infantil e 21 escolas de Educacéo Bésica,
destas 17 escolas atendem a etapa da Educagéo Infantil.

FIGURA 25: Mapa de Esteio
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Fonte: https://www.cidade-brasil.com.br/mapa-esteio.html

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 25: Mapa de Esteio, € apresenta uma
representacdo, em escala reduzida, da superficie terrestre, destacando as principais
vias de acesso e 0s municipios que fazem fronteira com o municipio de Esteio. Na
parte superior esquerda exibe a legenda "Mapa de Esteio".
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FIGURA 26: Municipio de Esteio

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 26: Fotos aéreas do municipio de Esteio, a
esquerda destaca-se a Av. Presidente Vargas, um dos pontos centrais do municipio.
Avenida movimentada exibe veiculos, prédios residenciais e comerciais, além de casas
com propoésitos semelhantes. O registro enfatiza o edificio situado acima da loja
Paludo. A direita, na foto aérea da Praca da Biblia, destacando, ao lado esquerdo a
Casa de Cultura Lufredina Araljo Gaya. Ao fundo, destaca-se, a torre da igreja

Coracéo de Maria.

4.1 CARACTERIZACAO E TIPO DO ESTUDO

Com os dados expressos do municipio de Esteio intencionou-se a realizacéo

da pesquisa tratando-se de um estudo qualitativo do tipo estudo de caso, com o

objetivo de mapear os possiveis desafios da efetividade na utilizacdo dos recursos

da comunicagcdo aumentativa e alternativa em criangas com TEA que possuem

alguma dificuldade na comunicacdo oral. Seguindo a proposta por Liudke e André

(1986) para pesquisas qualitativas, o estudo de caso foi definido como a analise

aprofundada de um caso especifico, destacando-se pela descoberta e interpretacao

situacional. Caracteristicas fundamentais do estudo de caso incluem:

énfase na descoberta, reconhecendo o conhecimento como uma
construgao constante.

énfase na interpretagdo em contexto, considerando o ambiente em
gue o objeto de estudo esté inserido.

busca por uma representacdo completa e profunda da realidade,
destacando a complexidade das situacoes.

utilizacdo de variadas fontes de informacdo para cruzar dados,
confirmar ou rejeitar hipoteses e revelar experiéncias vicarias.
representacdo dos diferentes pontos de vista presentes em uma
situacao social, reconhecendo a multiplicidade de perspectivas.
procura oferecer uma linguagem acessivel e direta, facilitando a
compreensédo do caso no relatério final. Esse enfoque permite que
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os leitores cheguem as suas proprias conclusdes, além das do
pesquisador, enfatizando a natureza complexa e interpretativa da
realidade. (Ludke; André, 1986, p. 18-20).

A andlise e interpretacdo dos dados baseiam-se na verificacdo das
entrevistas utilizando a andlise do discurso para compreender os relatos dos
educadores. Este momento Unico de coleta de informacdes identificou as
necessidades dos educadores, sugerindo agdes coletivas para superar barreiras na
identificagdo, uso e beneficios da CAA no desenvolvimento da linguagem oral em
alunos com TEA. O estudo também avaliou o impacto do curso de formacédo na
qualificacdo dos professores e na criacdo do Guia de Orientacdo, utilizando um
instrumento de avaliacao.

A metodologia de andlise de contedudo de Bardin (1977) foi empregada,
dividindo-se em trés etapas: organizacdo, codificacdo e categorizacdo. A
organizacdo avaliou o material coletado em itens relevantes para responder ao
problema de pesquisa. Na etapa de codificacdo, a unidade de registro foi a tematica
"CAA para criancas com TEA", e a Educacao Infantil foi a unidade de contexto. A
Gltima etapa envolveu a organizacdo em categorias para uma compreensao mais

aprofundada dos dados.

4.2 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Para a coleta de dados da pesquisa, que tem como tema a CAA em criangas
com TEA na Educagéo Infantil, foi realizada entrevista semiestruturada com os
sujeitos e aplicado o formulario para avaliacdo da capacitacdo realizada, produto
deste estudo.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas realizadas com cinco
educadores com dia e horario marcado e que, no formulario, referiram ter alunos
com TEA que possuem dificuldades em sua comunicacdo oral. Os mesmos
expressaram interesse em colaborar, fornecendo consentimento por meio do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice E).

As perguntas da entrevista abordaram topicos como identificagdo do atraso
no desenvolvimento da linguagem oral, uso de indicadores, procedimentos adotados

pela escola, mecanismos para promover a comunicagao, conhecimento e uso de
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recursos Uteis, desafios na implementacdo, mudancas na pratica apdés o curso e
compartilhamento de inovagdes provenientes da capacitagao.

A entrevista permitiu uma abordagem aprofundada desses tépicos, com
perguntas pré-estruturadas que possibilitaram correcbes, esclarecimentos e
adaptacdes por meio do didlogo entre entrevistador e entrevistado. Essas
adaptacdes refletem a natureza semiestruturada das entrevistas, que, por sua
flexibilidade, sdo mais abrangentes em comparacdo com entrevistas estruturadas,
mais Uteis para resultados uniformes e estatisticos. (Ludke; Andre, 1986).

O formulério de avaliagcdo (Apéndice D) foi aplicado ap6s a Capacitacao
sobre a "Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA): praticas no contexto escolar'. Esse instrumento serviu como
avaliacdo dos participantes sobre a capacitacéo, e foi respondido por 36 pessoas. O
formulario abordou as seguintes questdes:

1) A formacao contribuiu com sua préatica? Se sim, qual a contribuicdo em
seu papel mediador (docéncia e CAA)?

2) A formacéo lhe trouxe algum conhecimento significativo? Quais?

3) O que vocé mudaria na sua pratica a partir dos conteddos abordados
na formacéo em relacéo ao seu papel mediador (docéncia e CAA)?

4)  Quais as suas sugestdes ou contribuicdes para formagodes futuras?

4.3 SUJEITOS: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Os sujeitos da pesquisa séo 5 (cinco) educadores do municipio de Esteio/RS
gue atuam na Educacdo Infantil, etapa inicial da Educacdo Basica, que possuem
como discentes alunos com TEA com alguma dificuldade em sua comunicagéo oral.
Conforme dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacédo de Esteio,
através da coordenacdo de Educacdo Infantil, da Rede Municipal de Educacédo ha
259 professores que atuam na Educacéo Infantil.

Diante do exposto, para a selecao dos sujeitos foi aplicado inicialmente um
formulario.

Apés contatar as escolas do municipio, que atendem a etapa da Educacédo
Infantil, na intencdo de apresentar a pesquisadora e realizar um levantamento prévio

do numero de criancas na EIl, que possuem o diagnostico ou suspeita de TEA, foi
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enviado um documento (Apéndice B) no qual foi apresentada a pesquisa
oficialmente e solicitadas as seguintes informacoes:

1) Das criancas da Educacédo Infantil caracterizadas com Transtorno do
Espectro do Autismo (diagndstico ou suspeita) quantas ndo sao verbais?

2) Das criancas da Educacgéo Infantil caracterizadas com Transtorno do
Espectro do Autismo (diagndstico ou suspeita) quantas possuem defasagem entre a
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, ou seja, apresentam
dificuldades em falar e serem compreendidas em diferentes contextos?

3) Ha, na escola, recurso de Tecnologia Assistiva, categoria de
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa? Quais recursos Uteis e potencializadores
de comunicacédo a escola possui?

No presente documento foi solicitado o contato das profissionais (nome, e-
mail ou WhatsApp) na intencdo de contata-las, realizando levantamento dos dias e
horarios propicios para realizacao da capacitacao.

Realizado o levantamento, os professores foram convidados a participar da

formacéo de educadores promovida pela pesquisadora.

4.4 PRODUTOS

Este estudo apresentou como produtos uma Capacitacdo intitulada
"Comunicagdo Aumentativa e Alternativa e o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA): préticas no contexto escolar" e um Guia de Orientacdo, sendo este,
disponibilizado através de um Website utilizando sistemas de hipermidias.

A seguir descreve-se o detalhamento dos produtos, visando proporcionar a
compreensao dos recursos desenvolvidos, destacando sua importancia no contexto

educacional.

4.4.1 Formacdo de Educadores

Para a pesquisa, que tem como tema a CAA em criancas com TEA na

Educacao Infantil, realizou-se a oferta de curso de capacitacdo denominado:

"Comunicagdo Aumentativa e Alternativa e o Transtorno do Espectro do Autismo
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(TEA): préticas no contexto escolar", produto desta pesquisa, submetido e aprovado
no Edital IFRS N° 139/2022: registro de acdes de extensdo sem auxilio financeiro -
Fluxo Continuo Permanente do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), com
uma carga horaria total de 30 horas e certificado de conclusdo concedido mediante a
obtencdo de 75% de presenca, o curso de capacitacdo abrangeu as seguintes
etapas: a) Cerimbnia de abertura do curso; b) Palestras; c) Oficina pedagdgica e d)
Curso na modalidade MOOC como parte integrante desta acao.

Foi enviada, as escolas parceiras, uma carta convite (Apéndice C - Escolas
‘A" e 'B"), na qual foram ressaltados os beneficios da participacdo na capacitacdo e
pesquisa cientifica. Destacaram-se impactos positivos para o desenvolvimento
profissional, incluindo a identificacdo dos possiveis desafios e solucbes na
implementacdo da CAA para criangcas com TEA, a constru¢cdo de conhecimento, a
realizacdo de novas praticas inclusivas, a qualificacdo profissional e o
aprimoramento do aprendizado.

Ao identificar as escolas e o numero de profissionais que atendem criancas
com TEA com dificuldades em sua comunicacdo oral, realizou-se o convite a uma
escola de Educacéo Infantil para participar da formagéo (Apéndice C - Escola 'A"). A
escola, prontamente aceitou o convite, organizando as etapas propostas conforme a
carga horéria e os ciclos de formacao organizados aos educadores durante o ano
letivo. Esse planejamento assegurou a participacdo efetiva dos profissionais. Além
disso, outra escola de Educacédo Basica da RME do municipio (Apéndice C - Escola
'B") manifestou interesse pelos espacgos de formacdo, sendo a proposta aceita, com
entusiasmo, pela pesquisadora. Na carta convite constava o cronograma das etapas
da capacitacdo, o qual foi elaborado coletivamente entre a Equipe Diretiva e a
pesquisadora.

O curso de capacitacéo foi dividido em 5 etapas, sendo:

e 12 etapa: Palestra sobre Tecnologia Assistiva no Contexto Educacional -

Plataforma Zoom.

e 22 etapa: Palestra sobre Necessidades Complexas de Comunicacéo e a
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa em criangcas com TEA -
Plataforma Zoom.

e 32 etapa: Oficinas Pedagogicas - Praticas no Contexto Escolar -
presenciais.

e 42 etapa: Atividades propostas por meio de Ambiente Virtual de
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Aprendizagem (AVA) - Google Sala de Aula.
e 52 etapa: Curso na modalidade MOOC.

Em relacdo ao processo de formacdo, ao término, foram certificados 38

participantes.

4.4.1.1 Cerimbnia de Abertura do Curso e Palestras

Na Cerimbnia de Abertura do Curso, houve a apresentacédo da proposta do
curso e palestras, abordando os temas de TA, TEA e CAA. Para o evento, 0s
educadores receberam convites online (cards) para participar.

As palestras foram disponibilizadas, por meio de videoconferéncia, de forma
on-line e sincrona, aos professores das escolas parceiras da Rede de Escolas
Municipais do municipio de Esteio/RS, com o proposito de apresentar as tematicas
da pesquisa. Para os encontros foram asseguradas a participacdo de palestrantes
com conhecimento, competéncia e experiéncia sobre: Tecnologia Assistiva, TEA e
CAA.

A palestra "Tecnologia Assistiva no Contexto Educacional”, com a duracao
de 2 horas, foi proferida pela Mestra Bruna Poletto Salton. O propdésito da palestra
foi apresentar o conceito de Tecnologia Assistiva, abordando recursos como
produtos de apoio para a visdo, audi¢cdo, comunicacao, escrita, desenho, calculo,
uso do computador, materiais didaticos-pedagdgicos acessiveis, entre outros. Apés
a apresentacao, foi disponibilizado um espaco para interacdo dos participantes.

A intencdo de apresentar a temética Tecnologia Assistiva no primeiro
encontro baseou-se na premissa de que o tema envolve a integracdo de diversas
categorias de TA, incluindo a categoria de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa.
O objetivo foi proporcionar uma visdo abrangente de todas as categorias e,
posteriormente, especificar a categoria de CAA.

A palestra intitulada "Necessidades Complexas de Comunicacédo e a
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa em criangas com TEA", com duragao de 2
horas, foi conduzida pela Mestranda Catia Vaz. O proposito da palestra foi
aprofundar as Funcdes Executivas e sua interligacdo com a comunicacao de pessoa

com TEA, abordando conceito e fungbes da comunicagdo, Comunicagao
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Aumentativa e Alternativa, bem como, vocabulério essencial, simbolos graficos,
recursos de comunicacao, banco de imagens e constru¢do de pranchas. O conteudo
englobou o uso de baixa e alta tecnologia, o processo de implementacédo, bem como
0 conceito e exemplos de modelagem. Apos a apresentacao, foi disponibilizado um

espaco para a interacao dos participantes.

FIGURA 27: Convites para participagdo nas palestras

NECESSIDADES COMPLEXAS DE

TECNOLOGIA ASSISTIVA NO COMUNICAGAO E COMUNICAGAO
CONTEXTO EDUCACIONAL ALTERNATIVA E AUMENTATIVA EM
CRIANGAS COM TEA
Convite para participagéo: Convite para participagdao:

Palestrante: M.e. Bruna Poletto Salton Palestrante: Mestranda Catia Vaz
Dia: 13/06/2023 - 20h (terca-feira) Dia: 21/06/2023 - 20h (quarta-feira)

Plataforma Zoom: Plataforma Zoom:

https://us02web.zoom.us/j/86159464187? https://us02web.zoom.us/j/87969040875?
pwd=SFZPRmsySmRPY3FOQTR1d1VveFhnQT09 pwd=czR]YVkzOFIZZFdyejNgM2JEMmt0dz09

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 27: Convites para participacdo nas palestras,
observam-se dois convites com o mesmo design, diferenciando-se nas cores: um
apresenta figuras geométricas em verde e azul escuro, enquanto o outro utiliza as
cores laranja e azul claro. Na parte superior, ambos exibem uma foto retangular de
uma crianca segurando pecas montadas de um quebra-cabeca com o formato de um
coracdo. A imagem do quebra-cabeca eleva-se até a altura do rosto da crianga,
deixando-o oculto. O convite a esquerda refere-se a participacdo na palestra
“Tecnologia Assistiva no Contexto Educacional”, com a palestrante Bruna Poletto
Salton, especificando dia, horario e link de acesso. O convite da direita aborda a
palestra “Necessidades Complexas de Comunicagdo” com a palestrante Catia Vaz,
especificando também dia, horario e link de acesso.
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FIGURA 28: Captura de tela das palestras: "Tecnhologia Assistiva no Contexto

Educacional” e "Necessidades Complexas de Comunicacao"

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 28: Captura de tela das palestras: "Tecnologia
Assistiva no Contexto Educacional” e "Necessidades Complexas de Comunicagdo"”. Na
tela a esquerda, ha uma imagem retratando a palestra sobre Tecnologia Assistiva no
Contexto Educacional. Na parte superior, ha o registro dos participantes em uma tela
pequena, dispostos lado a lado. Abaixo, h4 uma frase que diz: "Confeccionando
materiais pedagdgicos acessiveis", acompanhada de figuras que demonstram o0s
materiais usados para confeccionar diferentes recursos, como tampinhas, rolo de papel
higiénico, caixas de ovos e papéis diversos. Ao lado direito da figura, ha a frase: "Uso
de sucatas". Na tela a direita, hA uma imagem retratando a palestra sobre
Necessidades Complexas de Comunicagcdo. Na parte superior, em destaque, esta a
frase: "CAA - O que considerar". Abaixo, segue 0 seguinte texto: "Recursos de
comunicagdo podem diferenciar-se quanto ao tamanho, material, formato e quantidade
de simbolos. Levar em conta as habilidades da crianca (sensoriais, motoras e
cognitivas). Pensar em como sera levado de um lugar para o outro e o quédo prético
sera o seu uso. Podem ser de alta tecnologia, como computadores, vocalizadores,
dispositivos moéveis, entre outros, que tém aplicativos ou softwares de acesso a
sistemas de CAA, ou de baixa tecnologia, como pranchas, cadernos e livros
confeccionados em diferentes formatos de acesso aos sistemas de CAA." Abaixo,
encontram-se as figuras correspondentes, na parte superior da esquerda para a direita:
cartbes de comunicacdo divididos por categorias, prancha de comunicacdo, avental
com cartdes de comunicagao afixados, chaveiro com cartdes de comunicagao. Abaixo,
da esquerda para a direita: carteira com cartdes de comunicagéo, plano inclinado com
uma prancha de comunicacdo, pasta de comunicagdo, carteira de comunicacao
vertical, mesa com uma prancha de comunica¢do afixada e uma pessoa em uma
cadeira de rodas usando-a.

4.4.1.2 Oficina Pedagogica

A oficina pedagégica intitulada "Préaticas no Contexto Escolar" foi ofertada
aos educadores das escolas parceiras (‘A" e 'B'). Os encontros, com carga horaria
de 4h, foram realizados no més de junho de 2023, no turno da manha. As oficinas

foram realizadas de forma presencial, seguindo os dias, horarios e local previamente
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combinados acordados, sendo ministrada por profissional capacitado, com
conhecimento aprofundado e experiéncia no tema proposto para conduzir a oficina.

Conforme expressa na carta convite destinada as escolas (Apéndice C), a
etapa correspondente a oficina foi realizada na escola 'A' no dia 17/06, a partir das
8h, nas dependéncias da escola, e na escola 'B' no dia 24/06, também com inicio as
8h nas dependéncias da escola. A oficina pedagégica abrangeu em 4 etapas
distintas e complementares: 1) Fun¢des da comunicacdo, CAA, modelagem e
vocabulario essencial; 2) pratica da modelagem, com apresentacdo de cases; 3)
implementagcdo da CAA utilizando a baixa e alta tecnologia; 4) avaliacdo e
encerramento.

A oficina objetivou capacitar os educadores por meio de atividades que
fomentaram o planejamento e a formacdo pratica. Foram apresentados casos
praticos, proporcionando a utilizagdo de Tecnologia Assistiva/CAA para pessoas
com Transtorno de Espectro do Autismo.

FIGURA 29: Convites para participacdo da Oficina Pedagdgica

: oOficina Pedagégica: Praticas no
4 Contexto Escolar.

\

Fungbes da Comunicagdo, CAA,
Modelagem e Vocabulério
Essencial.

2. Praticando a modelagem. (

.

Implementando a CAA
3. (baixa e alta tecnologia).

Apresentagdo do Banner,
o avaliagdo e encerramento.

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 29: Convites para participacdo da Oficina
Pedagdgica apresenta um card com fundo azul claro e escuro, seguido por figuras
onduladas em tom de bege nas laterais. O convite € composto por cinco retangulos
centrais dispostos verticalmente um abaixo do outro. O primeiro retangulo intitulado:
Oficina Pedagdgica: Praticas no Contexto Educacional. O segundo retangulo,
designado com o numero 1, aborda a tematica das Funcfes da comunicacdo, CAA,
Modelagem e Vocabulario Essencial, O terceiro retangulo, referente ao topico 2 refere
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a pratica da modelagem. O quarto retangulo, relacionado ao tépico 3, destaca a
implementacdo da CAA (baixa e alta tecnologia). O quinto retangulo, tépico 4, abrange
a apresentacdo do Banner, avaliagdo e encerramento.

FIGURA 30: Registros fotograficos das oficinas pedagogicas: Praticas no Contexto

Escolar

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 30: Registros fotograficos das oficinas
pedagdgicas: Praticas no Contexto Escolar sdo apresentas as atividades
desenvolvidas durante a oficina. A palestrante encontra-se de pé a frente do grupo,
composto por profissionais dispostos sentados e em circulo. No centro, duas mesas
expdem os recursos de CAA de baixa e alta tecnologia.

FIGURA 31: Registros fotograficos das oficinas pedagodgicas: Praticas no Contexto

Escolar

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 31: Registros fotograficos das oficinas

pedagdgicas: Praticas no Contexto Escolar, a palestrante demonstra o uso do
vocalizador GoTalk.
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FIGURA 32: Registros fotograficos das oficinas pedagdgicas: Praticas no Contexto

Escolar

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 32: Registros fotograficos das oficinas
pedagogicas: Praticas no Contexto Escolar, o grupo de profissionais posam para
fotografia, alguns em pé e outros agachados, com a palestrante e Equipe Diretiva, ao
centro, expondo um Banner de CAA - Palavras Essenciais.

FIGURA 33: Registros fotograficos das oficinas pedagdgicas: Praticas no Contexto

Escolar

—

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 33: Registros fotograficos das oficinas
pedagdgicas: Praticas no Contexto Escolar, uma participante compartilha sua
construcdo no chromebook, utilizando Banco de Imagens e o aplicativo Picto4Me.
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FIGURA 34: Registros fotograficos das oficinas pedagogicas: Praticas no Contexto

Escolar

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 34: Registros fotograficos das oficinas
pedagdgicas: Praticas no Contexto Escolar, a palestrante explica uma atividade pratica
para um grupo de participantes.

FIGURA 35: Registros fotogréaficos das oficinas pedagdgicas: Praticas no Contexto

Escolar

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 35: Registros fotograficos das oficinas
pedagdgicas: Praticas no Contexto Escolar, os participantes estdo envolvidos em uma
atividade prética.
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FIGURA 36: Registros fotograficos das oficinas pedagogicas: Praticas no Contexto

Escolar

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 36: Registros fotograficos das oficinas
pedagdgicas: Praticas no Contexto Escolar, os recursos de CAA de baixa e alta
tecnologia encontram-se dispostos sobre uma mesa.

4.4.1.3 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

Foi disponibilizado, aos profissionais, 0 acesso ao AVA por meio do Google
Sala de Aula®, possibilitando a execucdo das atividades propostas, com leituras e
videos, totalizando uma carga horaria de 18 horas. A proposta antecedeu os
encontros on-line sincronos, sugerindo uma metodologia que potencializasse as
trocas nos espacos de formacdo. E importante ressaltar que essa modalidade é
complementar as demais, ndo sendo um espaco unico de formacao.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem, desenvolvido pela Mestranda Céatia
Vaz, apresenta as seguintes abas: "Mural", "Atividades", "Pessoas"” e "Notas". No
Mural consta a acolhida ao curso de capacitacéo, além de orientagcdes necessarias
para marcar as atividades como concluidas. Essa guia também oferece materiais
complementares, incluindo slides e videos das formagfes "Tecnologia Assistiva no
Contexto Educacional" e "Necessidades Complexas de Comunicagao e a CAA em

criancas com TEA". Foram também fornecidas sugestdes de artigos para leitura, o

4 Disponivel em: https://classroom.google.com/c/NTUzOTg5Nzc4NDY4?cjc=but76cv
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aplicativo LetMeTalk para download (com instrugbes detalhadas para conclusao) e a
escala de rastreamento M-CHAT.

A secdo "Atividades" esta subdividida em dois topicos: “"Tecnologia
Assistiva" e "Necessidades Complexas de Comunicacao”. No tépico "Tecnologia
Assistiva" abordam os conceitos de TA, recursos e servigos disponiveis de TA,
categorias de TA, a importancia da TA na educacao e categorias de recursos de TA
no contexto educacional. Ja& o topico "Necessidades Complexas de Comunicacao"
abrange temas como funcbes executivas e linguagem, principais marcos do
desenvolvimento infantil, CAA; praticas pedagogicas, produtos de apoio para a
comunicacdo, protocolos de observacdo, avaliacdo e acompanhamento, além de
palavras essenciais.

A guia "Pessoas" lista os professores e estudantes envolvidos na atividade,

enquanto a guia "Notas" exibe o desempenho e a participagcdo dos estudantes

Inscritos.
FIGURA 37: AVA por meio do Google Sala de Aula
Tuuyic B
= Sala de > S\(.?mgf\iliiﬁﬁgAUMENTATIVAEALTERNATIVW i @
Aula
@ Inicio Mural Atividades Pessoas Notas H 6 ©
D Agenda
/ Personalizar
v B2 Cursos
(=) Paracorrigir
e COMUNICAGAO AUMENT...
EDUCACAO ESPECIAL
o Teste
EDUCAGAO ESPECIAL
o Alunos
o USO PEDAGOGICO DAS F...
UNIDADE Il Codigo da turma:  $ @ Eccr i e Sua tunT =
AEE ra
° EDUCAGAO ESPECIAL but7écv I
v £ Minhasinscrigdes Catia Vaz postou um novo material: MATERIAIS COMPLEMENTARES : ®
% Dravimac atividadac 25 de jun. de 2023 (editado: 16 de jul. de 2023) .

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 37: AVA por meio do Google Sala de Aula,
apresenta as seguintes abas: "Mural", "Atividades", "Pessoas" e "Notas".

4.4.1.4 Curso na Modalidade MOOC

Os educadores foram convidados a participar do curso MOOC intitulado
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"Tecnologia Assistiva no Contexto Educacional”, oferecido pela Mestre Bruna Poletto
Salton do IFRS. Este curso MOOC?®, categorizado como Massive Open Online
Course (MOOC), é ofertado de forma online, aberto, gratuito e sem tutoria. A carga
horéria total compreende 60 horas, distribuidas em trés modulos:

Médulo 1 - A Tecnologia Assistiva (TA): este é o modulo introdutério do
Curso e traz conceitos, categorias, classificagdo e aborda a importancia da TA no
contexto educacional.

Moédulo 2 - Recursos de TA no contexto educacional: este mdédulo traz
exemplos de recursos de TA que podem ser utilizados no contexto educacional,
apresentados em categorias.

Mobdulo 3 - Servicos de TA no contexto educacional: este modulo traz
exemplos de servicos de TA no contexto educacional e apresenta possibilidades de

como realizar e documentar estes servicos.

FIGURA 38: MOOC: Tecnologia Assistiva no Contexto Educacional

==. NOTICIAS
b b Curso MOOC Tecnologia Assistiva no
a0 .
INsTITUTO ~ Ccontexto Educacional
FEDERAL
Rio Grande
do Sul Epubl\cado em 26 de julho de 2021
0O Centro Tecnolégico de Acessibilidade do
INSTITUCIONAL > IFRS, o CTA, em parceria com o Mestrado
. Profissional em Informaética na Educa¢do do
Curso IFRS e com o Projeto Centro de Referéncia em
= Tecnologia Assistiva lanca o curso “Tecnologia
NOPCIAS TECNOLOGIA Assistiva no Contexto Educacional”.
ASSISTIVA
O curso “Tecnologia Assistiva no Contexto
Educacional” é um MOOC (Massive Open
gf:;ﬂf'L'DADE s Online Course), ou seja, um curso online,
aberto, gratuito e sem tutoria e tem carga
horaria de 60h, distribuidas em trés madulos:
LZ:E‘::;;GIA N * Modulo 1 - A Tecnologia Assistiva (TA): este € o médulo introdutorio do curso e traz

conceitos, categorias, classificacdo e aborda a importancia da TA no contexto educacional.
s Modulo 2 - Recursos de TA no contexto educacional: este modulo traz exemplos de

Fonte: Vaz, 2023.

#PraTodosVerem Figura - Na Figura 38: MOOC: Tecnologia Assistiva no Contexto
Educacional, apresenta o site do curso.

® Link de acesso: https://cta.ifrs.edu.br/curso-mooc-tecnologia-assistiva-no-contexto-educacional/
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4.4.2 Guia de Orientacao

Foi construido e disponibilizado um Guia de Orientacdo, ferramenta
pedagogica com o propésito de colaborar com a formacdo dos educadores para o
conhecimento e uso de TA/CAA contribuindo, como mais um recurso, na qualidade
de ac¢bes educativas inclusivas. O Guia de Orientagcédo consta da elaboracdo de um
website com a utilizacdo de hipermidias reunindo, desta forma, informacfes através
de uma variedade de midias em um ambiente computacional, facilitando a
navegacéao, interatividade e aprendizagem.

O Guia de Orientacdo sobre Processos Inclusivos € composto por 7 abas,
representando secdes que facilitam a navegacdo entre os diversos conteudos. A
seguir, descreve-se cada categoria especifica de informacdes:

Aba 1 - Pagina Inicial: tem como propdsito destacar o objetivo da website,
oferecendo contribuicbes para 0s processos educacionais inclusivos ao abordar
conceitos de linguagem, dificuldades de comunicacdo, Tecnologia Assistiva na
categoria Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e exemplos de recursos
assistivos. Oferece uma sequéncia estruturada de atividades por meio de uma trilha
de aprendizagem, elaborada com o auxilio da ferramenta Genially, contendo pontos
gue descrevem o objetivo correspondente em cada guia.

Aba 2 - Linguagem: Nesta guia encontra-se um video abordando o conceito
de linguagem sob a perspectiva de Vygotsky, além de um link para acessar 0s
principais marcos do desenvolvimento infantil.

Aba 3 - Dificuldades de Comunicacdo: Esta guia oferece conhecimentos
sobre o funcionamento executivo para compreender a relacdo entre 0S processos
cognitivos e o TEA. Além disso, aborda as caracteristicas que indicam alteracdes no
percurso do desenvolvimento, especialmente no que diz respeito a linguagem e a
comunicacao de criangas com TEA.

Aba 4 - Tecnologia Assistiva: Explora o conceito de TA apresentado na
palestra "Tecnologia Assistiva no Contexto Educacional”, demonstrado por meio de
texto e video. A palestra foi ministrada pela Mestra Bruno Poletto Salton, especialista
em Informatica na Educacdo e coordenadora do Centro Tecnolégico de
Acessibilidade do IFRS.

Aba 5 - Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e o Transtorno do Espectro

do Autismo (TEA): praticas no contexto escolar - aborda o conceito de CAA,
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apresentando exemplos de produtos de apoio para a comunicagdo. e
palestra/laminas sobre "'Necessidade Complexas de Comunicacao e a comunicagao
Aumentativa e Alternativa em criancas com TEA", ministrada por Catia Vaz,
Mestrando do Curso de Mestrado Profissional em Informatica na ;Educacao/IFRS.

Aba 6 - Recursos Assistivos: Destaca um livro interativo que ilustra os
elementos essenciais para criar um recurso de CAA, abrangendo itens como
vocabulario, simbolos graficos, recursos de comunicacdo, bem como aspectos
fundamentais para a organizacdo de um plano de aula. Dentro das paginas do livro
interativo foi disponibilizado um video, apresentando o funcionamento de um
vocalizador.

Aba 7 - Sobre: Fornece informacdes sobre a autora do Guia de Orientacéo e
artigo submetido e publicado.

O Guia de Orientac&o®, desenvolvido como produto desta pesquisa, abrange
a acessibilidade, proporcionando textos acessiveis e descricbes de imagens. Este
guia servira como instrumento norteador aos educadores que trabalham na

Educacao Infantil do municipio de Esteio/RS.

FIGURA 39: Guia de Orientagdo: QR Code de acesso

e T

Fonte: Vaz, 2023.

® Link de acesso: https://sites.google.com/view/formacao-caa/comunicacdo-aumentativa-e-alternativa



5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O estudo proposto, com a tematica: a CAA em criangcas com TEA na
Educacao Infantil, seguiu os procedimentos da pesquisa caracterizado como estudo
de caso.

Inicialmente foi aplicado um formulario para levantamento de dados sobre as
17 escolas de educacéo basica, que possuem Educacéao Infantil e que contribuiram
para a selecdo dos sujeitos da pesquisa. Foram respondidos 13 formularios
(Apéndice B). Das 10 escolas exclusivamente de Educagéo Infantil, 6 responderam
ao solicitado no formulario (Apéndice B).

Dentre os formularios respondidos, quanto ao numero de criancas da
Educacdo Infantil, caracterizadas com Transtorno do Espectro do Autismo
(diagnéstico ou suspeita), demonstra-se conforme o seguinte Quadro:

Quadro 6: Numero de criancas da Educacéo Infantil, caracterizadas com TEA

Escola de N&o Verbais Defasagem ha Total
comunicagao
Educacao Béasica 20 21 41
Educacéao Infantil 39 31 70
Total 59 52 111

Fonte: Vaz, 2023

#PraTodosVerem Figura - No Quadro 7: Numero de criangas da Educacdo Infantil,
caracterizadas com TEA, apresenta uma tabela com quatro colunas e quatro linhas. A
primeira coluna indica a etapa de escolarizac¢ao, distinguindo entre Educacéo Béasica e
Educacao Infantil, com o total. A segunda coluna apresenta o niumero de criangas
caracterizadas como néo verbais. Na terceira coluna, sdo destacadas as criancas que
apresentam defasagem na comunicagdo. A quarta coluna indica o total
correspondente.

Dentre os formularios respondidos, quanto aos recursos de Tecnologia

Assistiva, as Escolas citaram:



Quadro 7:

Recursos de TA na Escola

Recursos

N° de Escolas

Nenhum recurso

7

Sala Multifuncional / de Recursos

Jogos Pedagdgicos Adaptados

w

PEI - Plano Educacional Individualizado

Salas de aulas conectadas, Aparelhos multimidia

w | -

Lupa

Mouse

Barra para o teclado

Sala de Tecnologia e Inovagéo

Chromebooks

Cartdes de comunicagdo/Figuras demonstrativas

Prancha de comunicacdo com simbolos

Internet

Recursos de acessibilidade a computadores

Materiais confeccionados na SRM

Teclado

Monitor

Rl R,V ]R|R

Bau sensorial

Ipod de Comunicagao Alternativa

Placas

HeadFone

Materiais confeccionados pela equipe e professores

Brinquedos

Jogos pedagdgicos comuns

Régua de leitura aumentativa

Rk, MNP |R, R

Fonte: Vaz, 2023
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#PraTodosVerem Figura - No Quadro 7: Recursos de TA, apresenta uma tabela com
duas colunas e vinte e cinco linhas. A primeira coluna lista os recursos disponiveis e a
segunda coluna refere o nUmero de escolas que utilizam cada recurso.
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A partir dos dados coletados no formulario, pode-se evidenciar a existéncia
de 111 criangas com TEA na etapa da Educacdo Infanti com problemas
comunicacionais, sendo 59 nao verbais e 52 com defasagem na comunicacdo. Para
atender as necessidades dessas criangas, 7 escolas relataram nao possuir recursos
disponiveis e 12 escolas relataram recursos diversos.

A seguir serdo apresentados os dados da entrevista (Apéndice F) dispostos
em 5 categorias, elaboradas a partir do procedimento de analise de conteudo,
conforme Bardin (1977).

As categorias que serdo descritas apresentam as impressdoes das
participantes quanto as questdes abordadas nas entrevistas. O propoésito desta
sessdo € a analise dos dados conforme a sequéncia da organizacdo tematica dos
relatos. Para tal, se faz necessario, anteriormente, contextualizar quanto a dinamica
ofertada no curso de capacitacdo sobre a "Comunicacdo Aumentativa e Alternativa,
e sobre o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA): praticas no contexto escolar".

Inicialmente foram organizados encontros on-line sincronos com palestras,
apos os profissionais foram convidados a participar de uma oficina pedagdgica
presencial. Em todo o percurso, os educadores tiveram acesso a um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (Classroom’) no qual puderam acessar materiais que
proporcionaram subsidios tedricos relacionados as tematicas apresentadas.
Encerrando estas etapas, foram selecionados cinco profissionais que possuem em
sua sala de aula criancas com transtorno do espectro do autismo, e que apresentam
dificuldades em sua comunicacdo oral. O objetivo desta andlise foi a de mapear
possiveis desafios percebidos pelos professores que atuam na Educacao Infantil da
rede Municipal de Educacdo de Esteio/RS, na implementacdo de TA, categoria de
CAA, para criancas com TEA, que apresentam dificuldades em sua comunicacgéo
oral.

Das cinco profissionais entrevistadas, trés educadoras atuam em uma
escola exclusivamente de Educacéo Infantil, acompanhando criancas do maternal &
pré-escola; e duas das cinco entrevistadas atuam na etapa da Educacéo Infantil de
uma escola de Educacao Basica, acompanhando criancas da pré-escola.

A entrevista (Apéndice F) segue com 10 questdes, nas quais abordam: o

conhecimento dos participantes sobre a forma que identificam o atraso no

! Disponivel em: https://classroom.google.com/c/INTUzOTg5Nzc4NDY4
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desenvolvimento da linguagem oral em criangas com TEA, questionando se utilizam
algum indicador, sobre quais indicadores foram utlizados; sobre quais
procedimentos sdo adotados apds a identificacdo; sobre quais mecanismos 0s
educadores utilizam para promover a comunicacdo, e se utilizam recursos Uteis e
potencializadores de comunicacao.

Seguindo o diélogo, foi perguntado sobre a existéncia de possiveis desafios
no processo de implementacao e, em caso de haver desafios, a que os atribuem e
quais as possibilidades de transpor os mesmos. Solicitou-se relatos de casos que
apresentam ou apresentaram desafio na atuacdo como docente em criangas com

TEA, e que apresentam ou apresentaram Necessidades Complexas de
Comunicacado. Na sequéncia da entrevista foram dispostas questdes referentes a
participacdo das educadoras no curso ofertado. As questbes referiram sobre a
mudanca na prética, a partir do curso, das experiéncias vivenciadas e da partilha de
algo inovador que tenha contribuido para a préatica docente.

Apresentam-se, entdo, as categorias levantadas a partir do método de

Analise de contelido de Bardin.

5.1 CATEGORIA 1: CARACTERIZACAO COMO CRIANCA ATIPICA

Nesta categoria sdo apresentadas as respostas das entrevistadas a partir do
conteldo da caracterizacdo como crianca atipica, destacando as questbes
formuladas: Qual a forma que vocé identifica o atraso no desenvolvimento da
linguagem oral em criancas com TEA? Faz uso de indicadores? Quais? Quando
identifica atraso no desenvolvimento da linguagem oral, qual ou quais procedimentos
a escola adota?

ENTREVISTADA 1: «ldentifico logo, no inicio do semestre. Alguns chegam
com o laudo e outros ndo. Com a experiéncia vejo que aquela crianca nao esta se
desenvolvendo junto com os outros. Em relacdo a forma que identifica a entrevistada
coloca que percebe pela falta de concentracado, falta de motricidade e na rotina
diaria. Tem muitos autistas que falam e outros que nao falam.» Quanto aos
procedimentos, a entrevistada coloca que preenche a ficha de encaminhamento
junto com a orientadora, depois a familia conversa com a orientadora e com a

professora e, quando possivel, a auxiliar também participa, e orienta-se a procurar o
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pediatra.

ENTREVISTADA 2: «ldentifico pela experiéncia. Desconfiava que podia ter
alguma coisa, algum atraso, entdo levava para orientacdo, mas tudo muito leigo.
Percebo através do Laudo. Através da monitora e da Sala de Recursos. Quando a
crianca nédo interage. Crises quase o tempo todo. Observava através do choro e
guando passava o tempo todo em pé na sala e ndo sentava. A gente sabe o que
quer e 0 que nao quer pelos gestos». Quanto aos procedimentos, a entrevistada
coloca que geralmente conversa antes com 0s pais, pois pode ser falta de estimulo.
«Os pais, concordando que esteja atrasado, jA encaminho para orientacdo. Se 0s
pais acham que ndo é problema também para a orientacdo. A orientacdo encaminha
para a Sala de Recursos observar. Antes, eu tentava encaminhar para a Fono, via
orientacdo, mesmo com a profissional da Sala de Recursos. Agora, tudo passa pela
Sala de Recursos».

ENTREVISTADA 3: «A gente ndo é muito amparada nessa questao.
Algumas coisas a crianga consegue fazer e outras n&do. Se revolta um pouco,
quando contrariado, se joga no chao e grita muito. Alguma coisa fala, mas é bem
complicado, entdo aponta e mostra. No calor vai tirar a roupa e no frio me puxa e
mostra as roupas na mochila». Quanto aos procedimentos, a entrevistada coloca
que fala, passa para orientadora e faz 0 encaminhamento para Fonoaudiologia.

ENTREVISTADA 4: «A gente vé que tem algo desparelho dos demais da
turma da mesma faixa etaria. Observo através da prondncia. A comunicacao, as
vezes, ocorre através de gestos. Observo através dos marcos de desenvolvimento,
como questdo motora, linguagem, autonomia e nas relagcdes da crianca com 0s
outros colegas ». Quanto aos procedimentos, a entrevistada coloca que primeiro
passa pela orientadora, depois chama os pais para uma conversa e indica a crianca
para avaliacdo na Sala de Recursos. «Vai ser um processo de investigacdo para ver
se sera ou ndo atendida».

ENTREVISTADA 5: «Eu acho que pela fase do desenvolvimento, quando vé
que estd muito fora daquela faixa etaria. Ao pronunciar palavras, ao observar se
constroem frases que expressam seus descontentamentos e suas necessidades. A
fala, no B1, ndo identifica tanto, no B2 ja tem que estar se desenvolvendo mais
entdo, os laudos comecam a partir do B2. Observava quando olhava muito
ventilador, brincava sempre da mesma forma e caminhava na ponta dos pés.

Quando tinha barulho ficava mais irritado. Quando quer alguma coisa pega pela méo
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e mostra o que quer. A forma como chora, eu consigo ja diferenciar, se € dor, se é
sono ou se é uma outra incomodac&o. E uma crianca muito auténoma, quando quer
adgua, vé a agua, vai la e pega. Eu néo sei se entende ou ndo e de que forma
entende». Quanto aos procedimentos, a entrevista coloca que as professoras, dos
dois turnos, conversam com a orientadora. «Formalizamos um parecer dividido por
guestdes emocionais, cognitivas, motoras e de interacdo, ap0s marcamos uma
reunido com a familia, sugerindo que procure um profissional ou especialista em
alguma area. Com o retorno, as vezes demora um pouco e, a partir do laudo, a
crianca tem uma auxiliar de inclusao».

Quanto a caracterizacdo como crianc¢a atipica, pode-se ver nas entrevistas
gue os profissionais, em sua maioria (entrevistadas 1, 2, 4 e 5), relatam a
identificacdo a partir de suas experiéncias como educadoras, comparando o
desenvolvimento tipico entre as criangcas em seu processo de desenvolvimento.
Uma das entrevistadas (E1) relatou a identificacdo, também, a partir do laudo ja
existente. Outra entrevistada (E5) colocou que, na sua experiéncia, percebe a
identificacdo, por meio da emisséo do laudo, a partir do Bercario 2, ou seja, de 1 a 2
anos de idade. A entrevistada 3 coloca que ndo se sente amparada para identificar
uma criancga atipica.

Verifica-se nas entrevistas que observam manifestacbes do comportamento
das criancas, através da participacdo em atividades diarias, como: concentracao
(E1), motricidade (E1 e E4), comunicacao (E1, E2, E3, E4 e E5) interacéo (E2 e E4)
e autonomia (E5). A entrevistada 2 referiu apenas o laudo como indicador. Uma das
entrevistadas (E2) referiu, também, contar com a percep¢do da monitora e da
profissional da Sala de Recursos.

Outra educadora deu énfase a sua percepcdo por meio dos marcos de
desenvolvimento (E4). As entrevistadas 2, 3 e 5 referiram questdes de
comportamentos relacionados a percepg¢ao como criancga atipica.

As entrevistadas, em sua totalidade, relataram que, ao identificarem a
crianga atipica, buscam a parceria do servico de orientacdo educacional da escola.
A entrevistada 1 preenche uma ficha denominada “Ficha de Encaminhamento” em
parceria com a orientadora educacional e demais profissionais que acompanham a
crianga. ApOs solicitam a presenca da familia na escola e, neste momento,
conversam com a professora da sala de aula e auxiliar. Uma das entrevistadas (E2),

antes mesmo de encaminhar para o servigo de orientagdo, dialoga com a familia.
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As entrevistadas (E2 e E4) referiram o encaminhamento da crianga para
investigacdo junto ao servico de AEE, via orientacdo e, se necessario, iniciar o
atendimento neste servico. Trés das entrevistadas (E1, E3 e E5) referiram, além dos
encaminhamentos ja citados, a procura de profissionais das areas de pediatria,
fonoaudiologia ou outra especialidade.

Uma das entrevistadas (E5) especificou o parecer pedagoégico, dividindo-o
em topicos: emocionais, cognitivos, motores e interacfes. Esta mesma educadora
colocou que, as vezes, ha demora em relacdo ao retorno, porém apoés o laudo
médico contam com o auxiliar de inclusdo. Outra profissional (E2) referiu que, em
outros momentos, poderiam encaminhar para diferentes servigos, via orientacao
educacional, mas que agora tudo passa pela Sala de Recursos.

Referente a isso, nota-se a importancia do conhecimento sobre 0s marcos
do desenvolvimento psicomotor, sendo as etapas do desenvolvimento descritas
através de pontos de referéncia que ajudam a identificar precocemente problemas
no desenvolvimento da crianca, possibilitando, o mais rapido possivel, o apoio
necessario. No TEA, conforme o DSM-V, o0s sintomas devem aparecer
precocemente na primeira infancia, e séo identificados durante o segundo ano de
idade, apresentando, frequentemente, sinais indicativos no primeiro ano, percebidos
pelos pais ou responsaveis por meio do ndo aparecimento da linguagem, ou
desenvolvimento, sendo este um dos sinais iniciais mais presentes. (Pires, 2016).

Em relacdo ao quadro clinico, base para o diagnéstico do TEA, percebe-se
manifestagcbes comportamentais, podendo apresentar distintos comprometimentos
na primeira infancia, pois conforme o DSM-V, os critérios diagnésticos séo:

A. Déficits persistentes na comunicagdo social e na interagédo
social em multiplos contextos;

B. Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades;

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo
do desenvolvimento;

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes;

E. Essas manifestacbes ndo sdo mais bem explicadas por
transtorno intelectual ou por atraso global do desenvolvimento. (APA,
2014, p. 94).

Referido no DSM-V, as primeiras manifestagbes do TEA sdo: atraso no
desenvolvimento da linguagem seguido de inexisténcia de interesse social ou a

existéncia, porém de forma ndo usual, modelo excéntrico de brincadeiras e padrdes
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Nao corriqueiros de comunicagao.

Em relagdo aos procedimentos, ao identificar indicadores como crianga
atipica, depara-se com a conformidade sobre o direito ao atendimento e a rede de
apoio. A Resolucdo do CME n° 32/2020, no Art. 9°, destaca sobre o Parecer
Pedagdgico para cada crianga/estudante:

§ 4° - Quando do ingresso da crianca/estudante publico-alvo na
instituicdo escolar, é dever da equipe pedagdgica da escola
(professor regente, professor do AEE, professor do servico de apoio
pedagdgico, supervisor escolar e orientador educacional e/ou gestor
pedagdgico), identificar as potencialidades e dificuldades do caso,
elaborando um parecer pedagdgico. Esse parecer deve fazer parte
da documentacdo que acompanha a vida escolar da
crianca/estudante, a fim de subsidiar o trabalho que sera
desenvolvido com ela na escola.

A PNEEPEI (2008) tem como premissa orientar a implementacdo de
politicas publicas, promovendo espacos de participacdo coletiva e construcdo de
conhecimento, através do servico do AEE, ao qual se caracteriza quanto acdes
complementares ou suplementares. Este servico propde a identificacéo, elaboracao
e organizacao de recursos pedagdgicos e de acessibilidade, eliminando a barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas
(BRASIL, 2008). O AEE dispde de um espaco organizado com materiais didaticos e
pedagdgicos, bem como a oferta de recursos de baixa e de alta tecnologia
destinados aos estudantes, conforme suas demandas.

5.2 CATEGORIA 2: MECANISMOS UTILIZADOS PARA PROMOCAO DA
COMUNICACAO E RECURSOS UTEIS E POTENCIALIZADORES COM A
CRIANCA ATIPICA

Nesta categoria sdo transcritas as respostas das entrevistadas a partir dos
mecanismos utilizados para promocdo da comunicacdo e recursos Uteis e
potencializadores com crianca atipica, destacando as questdes formuladas: Em
criancas com TEA com Necessidades Complexas de Comunicagdo quais
mecanismos sao utilizados para promover a comunicagdo? Vocé conhece e faz uso
de recursos uteis e potencializadores de comunicacdo? Quais recursos Sao
utilizados? Como sao operacionalizados?

ENTREVISTADA 1: «Pego pela méo e fago o que ele quer. Faco individual.
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Uso jogos. Nao consigo, muitas vezes, identificar se quer agua ou esta com calor.
Lembro de ir ao banheiro. Faco um acolhimento meio mde e converso com a
familia». Em relacdo aos recursos Uteis e potencializadores de comunicagdo, a
entrevistada coloca que tinha conhecimento, mas nunca usou.

ENTREVISTADA 2: «Quando estad em crise, a colega da Sala de Recursos
percebe e leva para a Sala de Recursos. As vezes, acalma e volta ou ndo acalma e
volta do mesmo jeito. Eu n&o sugiro nada, porque eu ndo tenho propriedade. Eu levo
para a orientagdo. Uso jogo, pergunto o nome das coisas e peco para falar na
rodinha. Converso com a crianca e corrijo algumas coisas. Procuro 0s pais e peco
para estimular mais». Em relacdo aos recursos Uteis e potencializadores de
comunicacao, a entrevistada coloca que ja ouviu falar, mas nada especifico.

ENTREVISTADA 3: «A crianga vai mostrar, apontar e tentar falar, mas néo
utilizo nenhum instrumento. Quando me pede alguma coisa, eu pergunto: como é
gue € o nome disso? ou, 0 que tu quer? A crianca tem que falar ou tentar falar, as
vezes, saem as palavras e, as vezes, dou o que quer quando comeca a se irritar».
Em relacdo aos recursos Uteis e potencializadores de comunicagéo, a entrevistada
coloca que alguma coisa ja tinha visto nos materiais que busca na internet. «N&o
tinha essa pratica no dia a dia e que Ndo USO eSSes recursos».

ENTREVISTADA 4: «Eu uso um jogo, algum material ou algum recurso
visual. As vezes, uma estratégia de brincadeira entre as proprias criancas. Eu n&o
tinha ideia do que fazer para dar certo. Se eu ndo sei lidar eu tenho que ir atras para
ver como fazer». Em relacdo aos recursos Uteis e potencializadores de
comunicacao, a entrevistada coloca que como os que foram mostrados ela nédo tinha
conhecimento, mas que depois da formacéo correu atras.

ENTREVISTADA 5: «Eu preciso tocar para que perceba que a gente ta ali.
Faco um contato visual e tento gesticular falando mais devagar. Tenho a impressao
gue me entende assim. Eu nado sei se é a forma certa, mas é a forma que eu consigo
me comunicar com ele». Em relacdo aos recursos uteis e potencializadores de
comunicacao, a entrevistada coloca que ainda néo faz uso. «O pouco que conheci,
do curso, foi quando eu estudei para concurso, sendo um estudo mais técnico, sem
a pratica. Quando tu traz, e a gente ja tem vivido a pratica, ja € um outro olhar».

Sobre os mecanismos utilizados para promocdo da comunicagdo com
crianga atipica, foram relatados manejos como: uso de jogos (E1, E2 e E3), conduzir

a crianca para algo que deseja quando solicitado através de gestos ou tentativas de
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expressdo oral (E1 e E3), encerramento de solicitacdo quando ha indicios de
comportamento que indica irritacdo da crianca (E3). Ha relatos também de incentivo
a fala (E2 e E3) e lembretes orais (E1), via educador, na intencdo de suprir as
necessidades basicas.

Seguiram referindo o dialogo com a familia, como promotor da comunicagéo
(E1 e E2). Outra entrevistada (E2) relatou que solicita ajuda da Sala de Recursos e
da Orientacdo Educacional quando a crianca encontra-se em crise. Uma das
entrevistadas (E4) referiu o uso de recurso visual e de brincadeiras. Ja a
entrevistada 5 diz tocar na crianga, para que a mesma perceba a sua presenca,
segue fazendo contato visual e falando mais devagar. A entrevistada 2 relatou nao
sugerir nada, pois acredita ndo ter propriedade para tal.

Quanto ao conhecimento de recursos potencializadores, as educadoras, em
sua totalidade, referiram ter conhecimento ou ouvir falar, porém nunca haviam feito o
uso destes (E1, E3 e E5). Uma das entrevistadas colocou que alguma coisa ja tinha
visto, mas como o0s recursos mostrados na formacédo néo tinha conhecimento (E4).

Frente a isso, percebe-se que, mesmo de forma leiga e intuitiva, 0s
professores entrevistados utilizam meios alternativos e diversos para buscar uma
comunicagdo com a crianga. As criangas comunicam-se de diferentes formas,
através de recursos alternativos ao uso da fala, servindo de instrumentos de
acessibilidade as pessoas que possuem impedimento em sua linguagem oral.
Nestes casos, recorre-se a categoria de TA representada pela CAA (Bez; Passerino,
2013). A CAA é designada a pessoas que ndo possuem a linguagem verbal ou
encontram-se em déficit em relacdo a intencdo comunicativa e aptiddo em falar e/ou
escrever (Bersch; Schirmer, 2005). Nisto mostra-se a importancia do uso dos
recursos de CAA, contribuindo no desenvolvimento integral, aprendizagem e

autonomia, com ganhos em seus repertérios verbais.

5.3 CATEGORIA 3: DESAFIOS E SENTIMENTOS GERADOS NO PROCESSO DE
IMPLEMENTACAO DA CAA COM CRIANGCA ATIPICA

Nesta categoria sdo apresentadas as respostas das entrevistadas a partir
dos desafios e sentimentos gerados no processo de implementagdo da CAA com

crianca atipica, destacando as perguntas formuladas: Existem desafios no processo
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de implementacdo? Quais sdo os desafios percebidos na implementacdo da
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa para criangcas com TEA que apresentam
Necessidades complexas de comunicacdo - NCC? A que atribui € como podemos
transpor os possiveis desafios?

ENTREVISTADA 1: «Os desafios sdo: a troca de profissional na Sala de
Recursos e de auxiliares; auxiliares da turma ndo sao tdo comprometidas com a
educagéo; rotina e demanda, a gente faz aquilo todo dia igual; falta tempo para
trabalhar com os livros e dar atenc¢éo individualizada; tem também outras criancas
com atraso na fala e nas atividades. Outros desafios sdo: saida da crianca da escola
para o fundamental, no fundamental ndo tem esse acolhimento; ndo tenho apoio da
familia e n&o tenho contato com profissionais técnicos. Desafio de que criangcas com
necessidades especiais tém uma demanda muito maior e que a cada ano
encontramos mais. O numero e a idade dos alunos precisam de atencéo especial».
Quanto as possibilidades de transpor os desafios, a entrevistada sugere mais ajuda
da Sala de Recursos com materiais, pois ha Educacdo Infantil € muito pobre de
materiais. «A escola poderia ajudar um pouco mais, talvez a Rede, a Secretaria de
Educacao, nos auxiliar, nos dando mais suporte». Diante do exposto, a entrevistada
relata sentimentos gerados a partir dos desafios, como: «de preocupacao, pois a
comunicacdo € bem dificil mesmo. Angustia quando a crianca se desestabiliza.
Quanto mais faz parece que é muito lento. A gente acaba fazendo pouco por eles».

ENTREVISTADA 2: «Os desafios sdo: as criancas faltam muito; eu ndo
tenho metodologia e ndo tenho recurso préprio. Eu sei o que eu poderia ajudar, mas
eu nao consigo chegar nele, deixo essas criancas para 0s profissionais mais
especializados que sdo da Sala de Recursos. A demanda est4 crescendo em
relacdo aos autistas. S&o muitas dificuldades dentro da turma, outras criangas em
investigacdo. A comunicacdo € muito dificil, alguns tentam se comunicar e outros
nao, a gente ndo consegue se entender. Desafio de ter muitas demandas, nao ter
tempo, rotina, cada dia é diferente, muita mudanca, muita gente diferente sem uma
linha; desafio de ndo dar atencao individualizada; de ndo conseguir trabalhar com os
livros. Auxiliar de inclusdo sem formacdo, ndo sabem que recursos utilizar e as
vezes eu tenho que dizer algumas coisas. Em relagéo a Sala de Recursos eu ndo
sei o trabalho que é feito, entdo eu ndo sei que recursos mais eu poderia usar,
nunca fui orientada. Desafio de que os pais ndo pensam sobre isso e de que néo

percebo apoio externo este ano, nem no ano passado. No ano passado a gente
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tentou encaminhar para a Sala de Recursos, mas demorou muito tempo, dai eu
tenho que ficar esperando o retorno, que as vezes demora ou ndo vem. A gente
tinha mais apoio. Acho muito dificil as inclusdes dentro da escola». Quanto as
possibilidade de transpor os desafios, a entrevistada sugere procurar o que fazer,
estudar mais para entender como se procede, como poder ajudar. «Fazer jogos de
memoaria para levar para casa com fotos das criancas e nomes. Dialogar com a Sala
de Recursos e orientagdo. Pensar em estratégias de atendimento aos alunos, como
ter um tempo dentro da sala». Diante do exposto, a entrevistada relata sentimentos
gerados a partir dos desafios, como: «um choque. Cansada demais. N&do vou dar
conta. Ndo estou satisfeita e feliz. Nao estou rendendo. N&o consigo trabalhar.
Sensacéo de estar apagando incéndio o tempo todox».

ENTREVISTADA 3: «Os desafios séo: falta de recursos; o espaco e o
namero de criancas. Sinto falta do apoio da familia, mas ndo adianta a nossa
realidade é essa. As atividades que foram apresentadas ndo foram realizadas pela
Sala de Recursos. Desafio do olhar para a crianca de inclusdo, em propostas como
no Pacto. Outro desafio é nado ter contato com os profissionais que atendem o aluno,
somente quando os pais solicitam. Que bom se fosse sé meu aluno autista, mas tem
outras questdes mais complicadas, sdo criancas que ndo tem problemas
neuroldgicos e ndo sao autistas». Quanto as possibilidades de transpor os desafios,
a entrevistada sugere algum espaco para dar atencdo soO para ele ou para ele e para
menos criancas, que fosse em local mais tranquilo, porque o barulho atrapalha ele e
ela também no processo. «Mais informacédo para poder dar uma atencdo melhor.
Falta realmente esse olhar para eles e, também, para nos amparar. Eu acho que a
escola poderia dispor de tablet e celular para trabalhar. Se € um material que tu vai
usar para o teu trabalho, o certo seria o teu trabalho proporcionar o material e ndo a
gente ter». Diante do exposto a entrevistada relata sentimentos gerados a partir dos
desafios, como: «entdo, a gente faz como d4, s6 que néo é o ideal. Ele ndo vai
aprender igual aos outros. Frustracao».

ENTREVISTADA 4: Os desafios sdo: «no municipio é quase uma loteria as
criangas serem contempladas no atendimento, € como se fossem atendidos
conforme os niveis de dificuldades. No ano passado, foi bem demorado, na metade
do ano foi incluido no atendimento da Sala de Recursos. A crianga ingressa na Sala
de Recursos s6 com o laudo. Esse ano ja foi mais rapido, ndo sei se depende da

demanda, o primeiro menino ja veio matriculado com o laudo. No ano passado ele



120

tinha um encaminhamento do posto de saude, mas a familia ndo tinha dado
prosseguimento, entdo ndo sei se isso contou com a demora. Outros desafios séo:
estabelecer parceria com a familia; troca de auxiliar, agora eles estao tirando auxiliar
de inclusédo; demanda das situacdes do dia a dia em uma turma com 20 criangas; o
uso do livro, atividades mais estruturadas e de escrita, também é um desafio.
Desafio de compreender melhor o que fazer. Em relagcdo as parcerias externas
parece que a gente esta distante, até a forma como é feita a assessoria desses
momentos, tipo € pensado algo para rede mais até pegar no professor, como é que
eu vou fazer algo se eu ndo consigo me apropriar primeiro. Parece até que foram
implementados outros projetos. Outra preocupacdo é de que neste ano € uma
crianca que esta na turma que eu estou atuando, no ano que vem vai ser outra
turma, vai ser outra crianga, ou outras criangas, ou outra escola, entdo como posso
carregar esse conhecimento que venha ser pratica, que seja assim em outros
momentos onde eu estiver. Os materiais, desta forma estruturada, ndo tinham na
escola». Quanto as possibilidades de transpor os desafios, a entrevistada sugere
gue tenham mais momentos, oficialmente declarados, para trocas entre a sala de
aula e a Sala de Recursos. «Eu acho que seria mais interessante se fossem mais
integradas. Profissional auxiliar com formacdo basica sobre o desenvolvimento
infantil. Atendimento individual ou em pequenos grupos na sala de aula. Formacéo
para os pais. Trabalho estruturado e continuo envolvendo os professores. Grupos de
estudos para trocas, estudos, producao e divulgacdo de artigos. Estudar a teoria e
ao mesmo tempo vivenciar na pratica». Diante do exposto a entrevistada relata
sentimentos gerados a partir dos desafios, como ficar muito agitada com as coisas e
ansiosa em querer fazer dar certo.

ENTREVISTADA 5: Os desafios sdo: «a demanda e a rotina da escola; as
adversidades que a gente precisa enfrentar todos os dias em uma sala com 20
criangas, na minha sala ja sdo duas criancas. Chama muito a atencdo que tem
aumentado muito. A inclusédo na préatica é um desafio. Nao estamos preparados. A
crianca é jogada ali com todas as necessidades que ela tem e ninguém vai fazer
nada, ela vai sair, eu nem sei dizer se melhor ou da mesma forma ou até pior porque
se nao for olhar para ela e pensar nela. Outros desafios sdo o tempo de adaptacao
para esses novos desafios, a dificuldade de aceitagcdo na familia, auséncia de
auxiliares de incluséo, no bercéario 1 € muito dificil ter auxiliar, para ter um auxiliar de

inclusdo precisa geralmente de laudo. A Secretaria de Educacdo nao orienta. A
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colega da Sala de Recursos néo fez uso dos recursos apresentados, eu hao sei se
tinha ou ndo, porque nos chamou atencdo através do teu curso». Quanto as
possibilidades de transpor os desafios, a entrevistada sugere que uma das acdes é
a Sala de Recursos disponibilizar mais recursos. «Incluir proposta, aquilo que a
gente gostaria que a crianca desenvolvesse, planejar pensando e olhando para essa
crianca. Trabalhar a informacéo e a falta de conhecimento sobre a inclusdo, que nao
€ sO minha, envolvendo todas as pessoas que acompanham a crian¢a, um trabalho
interno e externo. Tu esta fazendo de um jeito, mas pode ser feito de outro, tem uma
forma melhor de ser feita. Ndo sei se através destas mesmas palestras com a
comunidade escolar, uma parceria, em casa € na escola e nos outros lugares.
Quando uma familia descobre que o filho é autista, ela ndo sabe nem por onde
comecar. Se esses cursos fossem além da gente, fossem para a comunidade,
fossem para os pais, para esses avos, a gente poderia fazer diferente, e em prol da
crianca, porque é o nosso foco». Diante do exposto, a entrevistada relata
sentimentos gerados a partir dos desafios, como: chateada, frustrada, cansada,
sufocada, ansiosa, desamparada e preocupada com a inclusdo. «Todo mundo
sofrendo e se adaptando. Eu tenho chegado em casa trés vezes mais cansada do
gue o normal. Afeta 0 emocional da gente«».

Quanto aos desafios percebidos no processo de implementacdo da CAA
com crianca atipica, as entrevistadas foram unanimes em afirmar possuirem
desafios na implementacédo. Das cinco entrevistadas, cinco referiram a rotina e a
demanda da escola dificultando, desta forma, a atencdo individualizada a crianga
atipica; além do apoio da familia e apoio dos profissionais técnicos como sendo
desafios presentes.

A falta de apoio do poder publico foi citado pelas entrevistadas 2, 3, 4 e 5.
Trés das educadoras (E1, E2 e E3) colocaram haver outras situacdes/demandas
(outras criancas) na turma como desafios percebidos, bem como, demanda maior e
crescente de criancgas atipicas (E1, E2 e E5) e dificuldades na comunicacao (E2).

Trés entrevistadas referiram que na escola ndo utilizavam o0s recursos
apresentados (E3, E4 e E5). A entrevistada 2 relatou ndo ter metodologia, ja as
entrevistadas 2 e 3 referem ndo possuir recursos. Duas das cinco profissionais (E1 e
E2) referiram a falta de conhecimento técnico das profissionais auxiliares de
inclusédo. Foram referidos outros desafios como: troca constantes de auxiliares (E1 e

E4); auséncia de auxiliar de inclusdo (E4 e Eb5); interferéncia de outros
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projetos/propostas na escola (E1, E2, E3 e E4); troca de profissional da Sala de
Recursos (E1); preocupacdo quanto a saida das criancas da escola, e a
continuidade dos recursos usados (E1, E2 e E4); faltas consecutivas das criancas
(E2); espacos insuficientes (E3); ndo haver conhecimento quanto o fazer do
profissional da Sala de Recursos (E2).

Uma das entrevistadas (E4) refere o desafio da falta de atendimento das
criancas atipicas, e que estas sdo atendidas como se fosse por niveis de
dificuldades. A mesma segue referindo a auséncia de uma acao/implementacao
coletiva como uma pratica, dando sequéncia nas atividades em anos subsequentes.
Uma entrevistada (E2) referiu deixar o atendimento das criancas atipicas para os
profissionais mais capacitados, segue relatando que nunca recebeu orientacao.

As entrevistadas 1, 3 e 5 acreditam que o numero de alunos e a idade, bem
como a demanda maior as criangas com necessidades especiais, como sendo
também desafios apresentados. A entrevistada 4 refere o ingresso da crianca a Sala
de Recursos somente através do laudo médico. A entrevistada 5 acredita que 0s
educadores nao estdo preparados para a inclusao.

Quanto as possiveis acdes relatadas para transpor os desafios percebidos
no processo de implementacdo da comunicacdo aumentativa e alternativa com
crianca atipica. Quatro das entrevistadas (E1, E2, E4 e E5) sugerem um maior
auxilio da Sala de Recursos, contando também com mais materiais. Uma das
entrevistadas (E1) estende o pedido de auxilio a Rede, aqui expressa a Secretaria
de Educacdo, para propor didlogo com a Sala de Recursos e com orientacdo
educacional na intencdo de construir estratégias para atender melhor as criancas,
com este enfoque, uma das educadoras (E2) sugere a organizacdo de espacos e
tempos para trocas/integracdo realizadas pelas professoras de sala de aula e
professora de Sala de Recursos. Uma das entrevistadas (E3) refere um espaco que
seja mais tranquilo para que a educadora possa dar atencdo somente a crianca
atipica.

A escola poderia dispor de tablet e celular, sugestdo pensada por uma das
educadoras (E3). Outra entrevistada (E4) sugere a presenca de profissional de apoio
com formacdo para trabalhar com a criangca, a mesma segue solicitando que no
municipio tenha um trabalho estruturado e que dé continuidade. Uma educadora
(E5) sugere incluir uma proposta, planejando, pensando na crianga atipica. Quatro

das entrevistadas (E2, E3, E4 e E5) acreditam que precisam aprofundar estudos,
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pensando também, em recursos. Outras trés entrevistadas (E2, E3 e E4) pensam na
possibilidade de ter um tempo na sala de aula para atendimento individual ou em
pequenos grupos. Duas entrevistadas (E4 e E5) sugerem formacao para as pessoas
gue atendem a crianca, citam a comunidade escolar. Outra entrevistada (E4) sugere
grupos de estudos/trocas para educadores para estudos tedricos e vivéncias
praticas.

Quanto aos sentimentos gerados, a partir dos desafios percebidos no
processo de implementacdo da CAA com criancas atipicas, no dialogo com as
educadoras, as mesmas expressaram sentimentos que geram preocupacao (E1),
chateacdo (E5), angustia (E1), cansaco (E2 e Eb5), insatisfacdo (E2), infelicidade
(E2), agitacao (E3), frustracéo (E3 e E5), ansiedade (E5) e sofrimento (E5).

Quanto ao suporte do Poder Publico, o municipio conta com o Servico
Municipal de Educagéao Especial e Inclusiva/SEMEEI. Em 2019 o CME alterou o
atendimento deste servigo, ficando assim organizado:

[...] modificou seu método de trabalho, passando do atendimento
clinico para o acompanhamento da rede Municipal de Ensino por
meio de assessoria de Psicologia e Fonoaudiologia Escolar e
Psicopedagogia Institucional. Desta forma, o trabalho passou a ser
pautado a partir do olhar para a aprendizagem de TODOS os alunos
e as relagbes entre os diferentes segmentos da comunidade escolar
(equipe diretiva, professores, funcionarios e familias) (Parecer CME
n° 20/2019).

Alguns desafios também foram apresentados em producdes cientificas que
abordam a CAA na Educacao Infantil, com destaque a esta tematica, como sendo
esta recente no cenario brasileiro. Outro aspecto apresentado refere-se a formacéo,
na qual se apresenta limitada quanto a oferta de conhecimento de comunicacéo
para as criancas e que, para a implementacdo de CAA e suporte satisfatorio a
Educacéo Infantil, faz-se necessario contar com uma equipe colaborativa.

Nisto percebe-se a falha em transpor para o real aquilo que € de direito, pois
conforme a Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Incluséo),
destinada a assegurar e a promover, em condicfes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusédo social e cidada, desta forma, a crianca possui o direito efetivo de auxilio da
Sala de Recursos, organizacdo de espacos e tempos para trocas/integracéo, de
profissional de apoio com formacgéo, um trabalho estruturado e que dé continuidade

aos processos inclusivos.
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Dando sequéncia aos aspectos legais que visa a inclusao social e cidadania,
a Lei Brasileira de Inclusdo, em seu artigo 74, assegura que "é garantido a pessoa
com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos,
métodos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida". Sobretudo em relacdo a TA, que se
caracteriza como os diferentes tipos de recursos e servigos que possibilitam adquirir
ou ampliar habilidades funcionais de PcD, levando a autonomia e,
concomitantemente, a incluséo.

Quanto aos sentimentos gerados a partir dos desafios percebidos no
processo de implementacdo da CAA com crianca atipica, retomando a analise dos
estudos citados por Faria e Camargo (2018), as autoras percebem, ao depararem-se
com as emocdes retratadas, o quanto o educador demonstra estranhamento frente
ao trabalho com a inclusdo, com isso, acreditam que emocdo e razdo Sao
interdependentes, e destacam que se deve levar em consideracao a influéncia dos
aspectos emocionais sobre o0s processos de ensino e aprendizagem e dos

processos de interacdo que emanam no contexto escolar inclusivo.

5.4 CATEGORIA 4: CASOS ESPECIFICOS DE DESAFIOS PARA ATUACAO
DOCENTE EM CRIANCA ATIPICA

Nesta categoria, seguem as respostas das entrevistadas a partir dos casos
especificos e que representou um desafio para atuacdo docente em criancga atipica,
destacando a solicitacdo: relate um caso especifico e que apresentou um desafio
para sua atuacdo como docente em criancas com TEA e que apresentam ou
apresentavam necessidades complexas de comunicagao.

ENTREVISTADA 1: «Tenho uma crianga que ndo tem comunicagédo, nao
senta e ndo interage com o0s colegas. Ja entendeu a rotina, sabe se direcionar.
Fascinado por letras e numeros, |é todo o alfabeto, quando quer, quando
desestabiliza, fica irritado e chora. Tem que sentar na mesma mesa e cadeira, pego
apenas o que tem letras e nameros, uso tinta para botar em cima dos numeros.
Faco um acolhimento meio mée. Tento que se desenvolva um pouco».

ENTREVISTADA 2: «Tenho uma crianca que fala sozinha, canta muito. Nao

canta para gente. Canta sozinha, quando estd de boa, quando ndo esta em crise.
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N&o tem problema na fala, tem problema na comunicag¢do, que seria a interacao.
Talvez ndo entenda minha oralidade. Dificil chegar na gente e dizer o que quer. Ela
ndo tenta se comunicar com a gente, geralmente € o barulho que incomoda. Tem
outra crianca que a mae disse que fala, la eu nunca vi ele falar. Acho que a
comunicacdo com ele tem que ser por outro meio para incentivar mais a fala dele.
Ele entende o que eu falo. Teria que pedir ajuda, nunca ouvi ele falar, nem cantar.
Nunca ouvi a voz dele, a ndo ser chorando, quando ele grita. Ele brinca muito, se
comunica com as criangas. Tem coisas que ele repete».

ENTREVISTADA 3: «N&o é tdo severo. E mais tranquilo. Entende tudo que a
gente fala. Participa do jeitinho dele. Se revolta, um pouco, quando ele é contrariado.
Simplesmente vai |14 e pega, se a gente devolve, porque a gente ndo deixa, ele se
joga no chéo, grita muito. Ja estd escutando mais, porque tudo € uma construcao,
desde o inicio do ano até agora».

ENTREVISTADA 4. «Tem um aluno que eu percebia que as criancas, as
vezes, se irritavam porque o coleguinha ndo conseguia se expressar e ai ele
acabava s6é pegando na méao dos colegas. Ele se comunicava puxando pela roupa,
gritando, se jogando no ch&o. Fomos falando algumas palavrinhas e ele tentava
falar. Nao € que ele ndo escute, ndo € que ele ndo imita sons, ele ndo tem a mesma
forma de entender a comunicacédo, de expressar a comunicacdo que 0s outros tem
entdo, tem que usar os recursos. No ano passado, por exemplo, eu tinha um menino
aqui na escola, ele falava, se expressava verbalmente, mas era bem dificil de
compreender o que estava falando. Depois que ele comecou a ter os atendimentos
na Sala de Recursos ele melhorou um pouquinho, jA dava para eu entender um
pouco».

ENTREVISTADA 5: «Eu tenho na minha sala dois autistas com laudo, um
bem diferente do outro. Uma fala, ela € mais tranquila, mais quieta, tu compreende o
que ela fala. O outro € agitado, mal pronuncia algumas silabas, a fala € bem
prejudicada. Eu tenho que tirar tinta porque ele pde na boca, derruba tudo, a
tesoura, ele bate, se corta. No ano passado eu tinha dois autistas, um que nao
verbalizava e um que verbalizava, ele falava menos, cantava musicas. Eu percebia
gue era musica por conta do ritmo, ndo era uma fala clara, mas como a fala, nessa
fase a gente ainda nao identifica tanto foi uma questdo de comportamento que
chamou a atengao, olhava muito o ventilador, brincava sempre da mesma forma,

caminhava na ponta dos pés. Chamou-nos atencéo o problema com barulho, ficando
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mais irritado».

Ao solicitar o relato de casos especificos e que representam ou
representaram desafio para atuacdo docente em criancas atipicas, dentre alguns
comportamentos citados ao quadro de TEA, em conformidade no DSM-V, destacam-
se:

a) quanto a comunicagdo: ndo tem comunicagcao (E1); tem problema na
comunicacdo (E2); ndo tenta se comunicar (E2); ja esta escutando mais (E3); nao
conseguia se expressar e ai acabava s6 pegando na mao dos colegas (E4); ndo é
que ele nao escute (E4).

b) quanto a fala: fala sozinha, canta muito sozinha (E2); ndo tem
problema na fala (E2); nunca ouvi ele falar, nem cantar (E2); algumas palavrinhas
ele tentava falar (E4); ele falava, se expressava verbalmente mas era bem dificil de
compreender o que estava falando, ndo era uma fala clara (E4 e E5); mal pronuncia
algumas silabas, a fala é bem prejudicada (E5); a fala é mais tranquila, tu
compreende o que ela fala (E2, E3 e E5).

C) quanto a interacdo: ndo senta e ndo interage com os colegas (El);
dificil chegar na gente e dizer o que quer (E2); tem problema na comunicacao que
seria a interacao (E2); ele brinca muito, se comunica com as criancas (E2); participa
do jeitinho dele (E3).

d) quanto aos estimulos ambientais: geralmente é o barulho que
incomoda, o problema com barulho ele ficava mais irritado (E2 e E5).

e) quanto ao conhecimento: entendeu a rotina, sabe se direcionar (E1); 1é
todo o alfabeto, quando quer (El); talvez ndo entenda minha oralidade (E2); ele
entende o que eu falo (E2); entende o que a gente fala, simplesmente vai la e pega
(E3) ndo é gue ele ndo imita sons, mas ele ndo tem a mesma forma de entender a
comunicacado, de expressar a comunicagao que os outros tem (E4);

f)  quanto aos comportamentos disruptivos: quando desestabiliza fica
irritado e chora (E1); nunca ouvi a voz dele, a ndo ser chorando, quando ele grita
(E2); tem coisas que ele repete (E2); se revolta, um pouco, quando ele é contrariado
(E3); a gente ndo deixa, ele se joga no chdo, grita muito (E3); se comunicava
puxando na roupa, gritando, se jogando no chao (E4); olhava muito o ventilador,
brincava sempre da mesma forma, caminhava na ponta dos pés (E5); chega
derrubando tudo, a tesoura, ele bate, se corta, € agitado (E5).

g) quanto a padrdes restritos e repetitivos de comportamento: fascinado
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por letras e nimeros (E1), tem que sentar na mesma mesa e cadeira, pego apenas
0 que tem letras e nimeros (E1); canta muito (E2).

O termo espectro do autismo refere-se a pluralidade na apresentacao clinica
do quadro, no que se relaciona a gravidade da condicdo, ao nivel de
desenvolvimento e a idade cronolégica. O DSM-V apresenta os critérios envolvendo
comportamentos repetitivos e restritos e déficits na interacdo e comunicacéo social
em diferentes contextos, como apresentacdo do TEA. A nova versdao aborda a
sintomatologia do nivel do autismo, descritos como: Nivel 1, Nivel 2 e Nivel 3, assim
descritos, referindo a necessidade de apoio & pessoa com autismo, exigindo apoio
no nivel 1; apoio substancial no nivel 2; e apoio muito substancial no nivel 3. A
abrangéncia sintomatica requer intervencdes adequadas, no cuidado e na
diversidade das interacdes sociais.

Comprometimentos qualitativos na comunicagao, atraso e irregularidades na
linguagem e fala sdo as observacdes mais frequentes, seguido pelos aspectos
sociais do comportamento. Os déficits na reciprocidade socioemocional mostram
comprometimento nas relagdes interpessoais. Outra manifestacdo encontrada,
dificultando a interacdo social, diz respeito ao hiperfoco em assuntos do seu
interesse, desta forma, ndo sendo flexivel a teméticas desconhecidas,

particularidade de um funcionamento cognitivo rigido. (LACERDA, 2017).

5.5 CATEGORIA 5: POSSIBILIDADES DE MUDANCAS E ASPECTOS
INOVADORES PARA PRATICA COM CRIANCAS ATIPICAS

Nesta categoria se descrevem as respostas das entrevistadas a partir das
possibilidades de mudancas e aspectos inovadores para pratica com criancas
atipicas, destacando as questdes apresentadas: A partir do curso realizado e das
experiéncias vivenciadas, vocé mudaria a sua pratica? Poderias compartilhar algo
inovador e que contribuiu para sua pratica a partir da participacdo na capacitacao?

ENTREVISTADA 1: «Refletindo sobre a prética, j& € um comeco. Colocar
mais, dentro da minha rotina, essas praticas, rotinas, identificar de outra forma com
as placas e figuras para conseguir se comunicar. Estimular, pesquisar mais. Fazer
uma coisa bem feita de cada vez. O conteudo do curso foi suficiente. Comecar

pequeno e depois aprofundar. Quanto aos aspectos inovadores, muitos materiais eu
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nao sabia que existiam. Aspectos inovadores como 0s jogos, e foram apresentadas
muitas outras opgdes no curso.

ENTREVISTADA 2: «Com certeza. Acho que tem muitos recursos bem
legais, muito interessantes de trabalhar, mas eu teria que ter um tempo dentro da
sala de aula. Teria que comecar para ver, para avaliar, mas acho que ¢ um bom
comeco. Quanto aos aspectos inovadores, refiro principalmente as fichas. Primeiro a
gente trabalha as fichas».

ENTREVISTADA 3: «SO testando para saber. Acho que com o aluno
funcionaria bem. Ele fala algumas coisinhas. Acho que nao custa tentar. Eu mudaria
a maneira de me comunicar com ele, usaria umas fichas com imagens para tentar
fazer essa troca com ele. Quanto aos aspectos inovadores, um aspecto inovador foi
o ultimo material que tu mostrou para nés, o tablet e os aplicativos. Eu achei bem
interessante a ideia, acho que funciona, s6 que a gente tem que estudar para fazer
funcionar».

ENTREVISTADA 4: «Essa formacédo foi uma porta de entrada, um ponto de
partida. Oportunidade de pensar que existem outras formas de aprender e buscar
conhecimento. Eu vou experimentar e fazer na minha sala com tal crianca e vou
analisando o que eu poderia melhorar e proporcionar esse conhecimento para
outras criancas. Vou comecar nas interacdes, nas brincadeiras, em atividades
pedagdgicas e, progressivamente, ampliando. Eu preciso produzir algum material
antes e levar. Agora poderia usar mais esse recurso visual, porque tem crianca que
s6 ouvindo, parece que ndo compreende. Um olhar mais atento. Eu acho que esta
me modificando um pouco e estd me ajudando a acalmar. As vezes n&o é no grupo
todo, as vezes vai ter que ser separado com aquela crianca, ndo que va isolar ela da
turma, mas tem momentos que ela vai estar junto com os demais e outros mais eu e
ela para poder mostrar o recurso para ela poder interagir. Tem situacfes em que a
crianca nao tem um laudo, ndo tem uma situagcdo especial, mas que 0 recurso
também pode ser util. Quanto aos aspectos inovadores, € saber que existem
palavras essenciais. Eu ndo sabia que tinha essa sistematizagdo que existia um
conhecimento sistematizado. Existe uma evidéncia cientifica que aquele material vai
ser criado, vai ser usado, que é possivel, € concreto. Eu ndo tinha conhecimento dos
pictogramas e do site Arassac. Outro aspecto inovador na pagina do Instituto tinha o
curso MOOC».

ENTREVISTADA 5. «O curso foi suficiente sim para pensar nha



129

implementacdo, me faz pensar, me faz buscar informacdes, me desafia, mas eu
confesso que eu preciso me aperfeicoar, estudar mais para que eu consiga ter mais
dominio do assunto. Eu achei muito importante o curso porque ele traz estratégias
para agir diferente porque € uma demanda atual, porém, eu estou vendo uma
dificuldade para aplicar. No teu curso, tu apresentaste varias outras alternativas, as
cartilhas, enfim eu até cheguei a fazer uma rotina, fotos pra imprimir e tentar deixar
visivel. A professora da Sala de Recursos esta fazendo o material que tu passou. Fiz
nas férias a rotina, as imagens e ainda ndo consegui colocar em pratica. Deixar
exposto e mostrar a imagem, da mesma forma que eu falo com ele, mas mostrando
as imagens e tentar ver se isso, numa frequéncia, aos poucos, quem sabe, eu
consiga ver um resultado. Quanto aos aspectos inovadores, € a forma que a
tecnologia pode ser usada a favor. Tudo é a base de tecnologia e trazer para dentro
da inclusdo isso eu achei incrivel porque as criancas, os autistas tém acesso ao
celular do pai. Além de ser inovador, muito legal e muito atualizado. Para mim foi
tudo meio novo, no sentido de pensar formas de usar na minha pratica. Foi o que
ligou a chave para que eu pudesse continuar buscando ajuda, buscando informacgéo,
nao desistir de ir atras, de alternativas para que eu consiga de uma forma ou de
outra alcancar essa crianca e fazer que ela, ali no ambiente escolar se sinta incluida,
interaja com os pares, para que realmente se sinta acolhida, se sinta amada. Eu sou
consciente, talvez é isso que me deixa mais frustrada, do quanto que o papel de um
professor é importante. Para mim o curso foi uma virada de chave, acho que a
primeira parte eu faco bem, mas eu preciso pular para a outra para tentar ajudar de
outra forma. Educagéo é amor e, se a gente ama o0 que a gente faz, a gente busca.
O curso trouxe possibilidades, mostra na pratica formas de fazer».

ApoOs vivenciarem as experiéncias propostas no curso de capacitacdo, as
entrevistas, em sua totalidade, indicam que o curso foi suficiente para
implementacdo. Além disso, destacam que seria um ponto de partida (E4) e
ressaltam a necessidade de implementar e avaliar o processo, considerando a
possibilidade de revisdo e modificacdo, se necesséario. Colocam a necessidade de
estudar e pesquisar mais (E1, E4 e E5). Uma das entrevistadas referiu que o fato de
refletir sobre a pratica ja € um comeco (E1). Outra entrevistada refere a necessidade
de ter um tempo dentro da sala para implementar (E2). Uma das educadoras relatou
ter j& construido material visual para que a crianca possa entender melhor a rotina e

que a professora da Sala de Recursos esta fazendo o material que foi passado no
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curso (E5).

Quanto ao levantamento de aspectos inovadores que contribuira para pratica
com criangas atipicas a partir da participacdo das entrevistadas na capacitacéo, na
sua totalidade, relataram haver aspectos inovadores. A entrevistada 1 verbalizou
gue ndo sabia que existiam muitos dos materiais apresentados, acrescenta ainda
como aspecto inovador os jogos. As fichas foram citadas pela entrevistada 2. As
entrevistadas 3 e 5 referem-se a tecnologia como algo inovador, trazendo como
exemplos o celular, tablet e os aplicativos. A entrevistada 4 refere como aspectos
inovadores: a existéncia das palavras essenciais, 0s pictogramas, o site Arasaac e 0
curso MOOC na pégina do Instituto. A entrevistada 5 colocou que foi tudo meio novo
e gue o curso foi uma virada de chave, mostrando na pratica formas de fazer.

Quanto a formacdo dos educadores, Mantoan (2011) refere prioridades
pertinentes as politicas publicas, dentre elas, destaca-se: a transformacdo da escola
em face das demandas do mundo atual, para atender as diversidades culturais e a
necessidade de novos encaminhamentos; a formacao em servi¢co e a aprendizagem
permanente devem ser acdes propulsoras de uma Escola para Todos, sempre
pronta a acolher, de fato, diferencas e deficiéncias; a formacdo em servico é
necessaria a cada professor, no coletivo da troca interativa de experiéncias; as
politicas publicas precisam garantir e dar sustentacéo pedagdgica ao trabalho com a
heterogeneidade, as diferencas e a diversidade, o qual deve ser interpretado como
enriquecimento cultural e ndo como obstaculo as praticas escolares.

A partir desses resultados, parece evidente que foi atendido um dos
objetivos especificos da pesquisa, que era 0 de oportunizar espacos e instrumentos
de formacdo aos professores que atuam na Rede de Escolas Municipais do
municipio de Esteio/RS sobre as teméticas: Tecnologia Assistiva, TEA e CAA para
pessoas com Transtorno de Espectro do Autismo, com a intencéo de contribuir com
a pratica do educador. No relato das entrevistadas percebe-se que a capacitacdo
trouxe dados favoraveis a pratica, através de instrumentos até entdo desconhecidos

e instigando as educadoras na busca de novas descobertas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa "Desafios na implementacdo da CAA para criancas com TEA na
Educacéo Infantil da RME do municipio de Esteio" foi pautada no seguinte problema
de investigacdo: quais os desafios percebidos pelos professores que atuam na
Educacao Infantii da RME de Esteio/RS, na implementacdo de TA, categoria de
CAA, para criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) que apresentam
dificuldades em sua comunicacdo oral? Com o problema em pauta, a pesquisa
objetivou 0 mapeamento de possiveis desafios percebidos pelos professores que
atuam na Educacdo Infantii da Rede Municipal de Educacdo de Esteio/RS, na
implementacdo de Tecnologia Assistiva, categoria de CAA, para criancas com TEA
gue apresentam dificuldades em sua comunicacao oral. Com o exposto, a pesquisa,
através da coleta e analise de dados, alcangou o seu objetivo.

Além disso, os objetivos especificos também foram atendidos, destacando o
de oportunizar espacos e instrumentos de formacao aos professores que atuam na
Rede de Escolas Municipais do municipio de Esteio/RS sobre as tematicas
Tecnologia Assistiva, TEA e CAA para pessoas com Transtorno de Espectro do
Autismo e verificar desafios e solu¢des implementados pelos professores que atuam
na Educacao Infantil da Rede Municipal de Educacdo de Esteio/RS, no uso de
Tecnologia Assistiva, categoria de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, para
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo que apresentam dificuldades em
sua comunicagéao oral.

Algumas vezes o pesquisador também se depara com desafios. Relata-se o
desafio vivenciado, através da primeira coleta de dados, que tinha como objetivo o
levantamento de informagdes sobre o numero de criancas com TEA atendidos e os
servicos prestados pelas diferentes secretarias. Pensar, ndo somente na intencao de
compor a justificativa, mas também a inclusdo como uma ag¢do que envolve
diferentes atores sociais, incluindo a educacdo, a saude e a assisténcia social.
Politicas para além da Secretaria de Educagdo, somando a outras secretarias,
garantindo qualidade e equidade nas acdes propostas, incluindo-os
respeitosamente.

A coleta de dados deu-se a partir do envio de um formulario (Apéndice A),

por meio eletrdnico em fevereiro/2022 para as secretarias: Secretaria Municipal de
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Educacédo; Secretaria Municipal de Saude e Secretaria Municipal de Cidadania e
Direitos Humanos, solicitando as seguintes informac¢des: numero de pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo e, desses, quantos tém idade até 6 anos;
estratégias/recursos/instrumentos utilizados para obtencdo dos dados do niumero de
pessoas com TEA; registro das criancas com TEA, quantos ndo séo oralizados ou
possuem limitagdo em sua expressédo verbal (defasagem entre sua necessidade
comunicativa e sua habilidade de falar); quais servicos ou beneficios as respectivas
secretarias oferecem para pessoas com TEA e quais os fluxos de acesso; numero e
professores que atuam na Educacéao Infantil (EMEI e EMEB) do municipio.

A obtencdo dos dados restringiu-se as respostas da Secretaria Municipal de
Educacado, por meio do Servico Municipal de Educacdo Especial e Inclusiva, foi
informado que o total de alunos mapeados em 01/02/2022 com TEA era de 152, dos
quais 57 eram criangas com idade até 6 anos. Na questdo relacionada a
estratégias/recursos, obteve-se a seguinte resposta: atualizacdo permanente do
mapeamento dos alunos no Servico Municipal de Educacédo Especial e Inclusiva e
insercdo na SRM com materiais. Quanto ao namero de crian¢cas nao oralizadas ou
com dificuldades na fala, obteve-se a seguinte resposta: para esses dados teriamos
que coletar com as escolas, lembrando que as equipes retornam amanha
(02/02/2022) e muitas tiveram alteracdes.

Em relacdo aos servicos ou beneficios, coletou-se a seguinte resposta: na
SME, os alunos mapeados tém o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
onde sao inseridos no turno inverso na SRM, espaco em que sao desenvolvidas
atividades com diferentes estratégias, recursos pedagogicos e de acessibilidade
para serem utilizadas neste e nos demais diferentes espacos da escola. Para tanto,
a orientadora da escola encaminha para o Servico Municipal de Educacao Especial
e Inclusiva (SEMEEI) a documentagédo do aluno com os seus dados, atendimentos
que realiza e o laudo médico; apds a analise da documentacao, € autorizado a sua
insercdo na SRM da escola, seguindo os servicos ou beneficios. Além disso, as
escolas contam com a Assessoria Institucional da equipe Técnica de
multiprofissionais do SEMEEI (psicologia e psicopedagogia) e a flexibilizacao
curricular. Cita a Resolucdo do Conselho Municipal de Educacdo n° 32/2020,
referindo a reducéo de alunos na turma, conforme o Artigo 10, paragrafos 2° e 39, e
Auxiliar de Inclus&o, conforme o Artigo 20.

Quanto ao numero de professoras que atuam na Educagéo Infantil (EMEI e
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EMEB), obteve-se a resposta de 194 educadores. Este dado foi atualizado em
janeiro de 2023, aumentando para 259 educadores.

A Secretaria Municipal de Saude, através do Nucleo Municipal de Educacéo
em Saude Coletiva (NUMESC), solicitou a pesquisadora o projeto de pesquisa, na
intencdo de conhecé-lo e, posteriormente, enviar a resposta. O documento foi
enviado em janeiro de 2022, por meio eletronico, ao setor referido. A Secretaria
Municipal de Saude nao enviou as respostas solicitadas, e sim duvidas e correcdes,
enviados via arquivo Google Doc, sugerindo revisdo geral do Projeto de Pesquisa.
Ao solicitar o nome do servidor e contato telefénico, na intencdo de contata-lo e
dirimir as davidas, ndo se obteve mais retorno. JA a Secretaria Municipal de
Cidadania e Direitos Humanos néo retornou o documento.

Seguindo o propésito de obtencdo dos dados, em janeiro de 2023, foi
solicitada a SME a atualizacdo das informac6es: nimero de alunos com Transtorno
do Espectro Autista e, deste, quantos tém idade até 6 anos; quantos ndo sao
oralizados ou possuem limitacbes em sua expressdo verbal (defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade de falar) e nUmero de professores que
atendem criancas com TEA; destes professores, quantos atendem criangas com
dificuldades de comunicagdo oral. Considerando o empenho da profissional
responsavel pelo setor ndo obtive, naquele momento, o retorno da atualizacao dos
dados, seguindo com os dados obtidos em fevereiro de 2022.

Contudo, realizou-se, de forma verbal e informal, um primeiro contato com
as escolas, na intencdo de apresentar o projeto de pesquisa e coletar a informacao
do nimero de criancas com TEA ou suspeita. Desta forma, obteve-se os seguintes
dados: das escolas que atendem as criancas na idade de 0 a 6 anos o numero foi de
150 criancas com TEA, sendo 56 das escolas de Educacéo Infantil e 94 das escolas
de Ensino Fundamental. Das 150 criangcas atendidas nas escolas, na etapa da
Educacéo Infantil, 59 ndo se comunicam oralmente e 51 possuem dificuldades em
sua comunicacao oral, sendo este um dado importante para pesquisa. Os dados
precisam ser levados em conta para que, a partir destes, e das consideracdes
retratadas na pesquisa, construam-se politicas de atendimento as criangas atipicas
com necessidades de comunicagao.

Na Educacdo Especial, efetivar politicas publicas de direitos humanos, de
forma eficiente, requer pensar que o valor financeiro ndo sao gastos despendidos

pela populacdo atendida, e sim investimento garantido a pessoa de direito. A
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inclusdo, desta forma, trata-se de um processo macropolitico, envolvendo pais,
sociedade e Estado, compartilhando responsabilidades.

Pensar e agir na perspectiva da Educacdo Especial Inclusiva torna-se
desafiante a medida que os educadores se deparam com os desafios, relatados na
pesquisa, percebendo as consequéncias dos mesmos quando vivenciam tais
adversidades em seu fazer pedagodgico. Uma consideragcdo, apresentada pelas
educadoras, € a necessidade de que hajam espacos de formacéo aos educadores,
para que possam organizar praticas que favorecam a inclusdo e, desta maneira,
também é possivel contribuir com o surgimento de sentimentos de autoconfianca,
fortalecendo a pratica docente, através do suporte e autonomia para trabalhar com a
crianca, visto que, sensacfes de angustia e incertezas prejudicam a atuacdo do
educador quanto ao seu fazer pedagdgico. Faz-se necessario o acompanhamento
mais proximo ao educador, propondo, em uma primeira instancia, um espaco para
refletir a pratica, planejando acbes para implementacdo de CAA, acompanhando e
avaliando os processos.

Acredita-se que o Curso de capacitacdo sobre CAA e o TEA: préaticas no
contexto escolar, contribuiu com a proposta de identificar possiveis desafios e
solugbes ao implementar a CAA para criangas com TEA; a construgcdo de
conhecimentos, preparando o0s profissionais para 0 processo de ensino e
aprendizagem, entendendo as necessidades das criancas no uso de ferramentas
pontuais; a realizacdo de novas praticas inclusivas; a qualificacdo profissional e
aprendizagens, possibilitou um novo olhar para a crianga, compreendendo-a como
pessoa capaz de viver e aprender no contexto escolar.

A proposta trouxe a reflexdo de um pensar e agir de forma coletiva,
envolvendo os atores préximos a crianca, como: educadores; auxiliares de educacao
e inclusdo, quando presentes; 0s pais e/ou responsaveis; os profissionais técnicos,
incluindo os professores do AEE, sendo este um dos atores fundamentais, conforme
as atribuicdes do professor de AEE referidas nas Diretrizes Operacionais para o
AEE, na Educacéo Basica, modalidade Educacéo Especial.

Desta forma, é imprescindivel a atuacéo assertiva deste profissional, ao qual
se propbe a formacdo, implementacdo e acompanhamento, garantindo assim, a
eficAcia no atendimento a crianca. Quanto ao profissional de apoio, e a formacéo
deste, acredita-se também que nem todas as criangas necessitam deste profissional,
segundo o Art. 20 da Lei (Federal) 13.146, de julho de 2015. Ha necessidade de
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compreender o papel deste profissional e, em quais situacdes se faz necesséario.
Talvez, a consideragédo das entrevistadas, quanto a necessidade de contar com o
servico das auxiliares, se da pela falta de fortalecimento da préatica do educador de
sala regular, sentindo-se, este, insuficiente quanto a sua pratica docente,
reivindicando, desta forma, a parceria e o suporte do auxiliar, reforcando a
concepgao de integragao.

A realizacdo do curso de capacitacdo é para além do professor de AEE, é
capacitar o educador de sala de aula a prover a peculiaridade da crianca com
dificuldades em sua comunicacdo oral. A proposta € que o professor se sinta
autorizado a confeccionar e utilizar os recursos necesséarios para cada crianca,
articulando o seu fazer com o do professor de AEE. Ha necessidade de conhecer a
crianca, avancando nas especificidades para que a deficiéncia ndo caracterize a
pessoa, mas através do conhecimento pode-se criar condicbes para que as
desenvolva ao méximo em seu potencial.

As pesquisas cientificas sdo unanimes em afirmar o ganho significativo do
uso da CAA na qualidade de comunicacdo e aprendizado das criancas. Dos
resultados positivos, destacam-se: a intencionalidade de comunicagdo; o
desenvolvimento, no que tange a verbalizacdo; promoc¢éo da comunicacao funcional,
melhora significativa de competéncias comunicativas e linguisticas, demonstrando
gue a aplicacdo no contexto educacional é viavel, ampliando as possibilidades de
incluséo plena da criangca com TEA.

Espera-se que os resultados desta pesquisa tenham contribuido para
superar alguns dos desafios apresentados na andlise dos dados coletados por meio
dos instrumentos de coleta de dados aplicados. Propor o planejamento de formacao
e reflexdo da importancia do conhecimento, acerca dos recursos de TA, em
especial, a CAA, para que educadores, apropriados de instrumentos de analise e de
recursos pertinentes ao uso da tecnologia, possam contribuir no aprendizado das
criangas, estando estas na etapa inicial da Educacdo Bésica, sendo o alicerce de
todo o processo educacional.

A crianga, neste contexto, habilitada a expressar seus pensamentos, tera a
sua disposicdo mecanismos possiveis de interagcdo, aos quais oportunizam o
didlogo, apropriando-se dos diferentes nomes de objetos que a cercam e estarao,
desta forma, inseridas em etapas pontuais de aprendizagem. Ao potencializar estas

construgcbes, atraves da TA, permite-se o0 desenvolvimento das funcbes
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psicointelectuais superiores.

Dar-se conta das relagOes existentes entre os fundamentos apontados na
pesquisa sobre as bases legais da Educacao Especial, na perspectiva inclusiva, em
que também culminam na LBI e a teoria Historico-Cultural de Vygotsky, é acreditar
que as trocas psicossociais sdo premissas para a constituicdo, cada vez mais
promissoras, das Funcdes Mentais Superiores, socialmente formadas e
culturalmente transmitidas através da linguagem.

Considera-se que a pesquisa contribuiu para a reflexdo do entendimento do
sentido da inclusdo e o exercicio da convivéncia. Conscientizando-se dos desafios
existentes na pratica, criam-se espacos de reivindicacdo, pois se saberd as
necessidades existentes no fazer pedagdgico. O contexto da pratica, na concepc¢ao
inclusiva, respalda-se na legislacéo, ressaltando a convencédo dos direitos da pessoa
com deficiéncia como emenda constitucional, a LBI, da presenca da pessoa com
deficiéncia, da participacdo, do pertencimento e da aprendizagem, garantindo o

direito de um futuro com autonomia.
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APENDICE A - Carta de Apresentacéo as Secretarias/ Formulario

Prezados Secretérios:

Me chamo Cétia Vaz. Sou professora da rede municipal de educacédo de
Esteio e mestranda profissional em informatica na educacao no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).

Intenciono, com meu projeto de pesquisa, obter dados das respectivas
secretarias, acerca dos seguintes itens:

1) Qual o numero de pessoas com Transtorno do Espectro Autista? Quantos
tém idade até 6 anos?

2) Quais estratégias/recursos/instrumentos utilizados para obtencdo dos
dados do numero de pessoas com Transtorno do Espectro Autista?

3) Caso tenham o registro das criangas com Transtorno do Espectro Autista,
quantos ndo sdo oralizados ou possuem limitagbes em sua expressao verbal
(defasagem entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade de falar)?

4) As respectivas secretarias oferecem algum servico ou beneficio para
pessoas com Transtorno do Espectro Autista? Se sim, quais sado e quais os fluxos
de acesso?

5) Qual o nimero de professores que atuam na Educacao Infantil (EMEI e
EMEB) do municipio?

A obtencdo dos dados auxiliardo em meu projeto de pesquisa intitulado
"Desafios na implementacdo da comunicagdo aumentativa e alternativa em alunos
com Transtorno do Espectro Autista na Educacado Infantil da rede municipal de
educacdo do municipio de Esteio/RS".

Creio que minha proposta auxiliara no desenvolvimento de pesquisas
cientificas no campo das tecnologias de informacdo e comunicacdo aplicadas a
educacdo, contribuindo para o desenvolvimento de novas tecnologias que

promovam a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Prezados secretarios, possivel o retorno das informagdes até 31/017?

Agradeco, desde j4, pela contribuicdo e parceria!!!!

Abracos!!!!
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APENDICE B - Carta de Apresentac&o para as Escolas/ Formulario

Prezados(as) coordenadores(as),

ao cumprimenta-los(as) gostaria de fazer a minha apresentacdo. Sou a
professora Catia Vaz da RME de Esteio ha 28 anos. Atualmente mestranda do curso
de Mestrado Profissional em Informética na Educacgéo do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS), realizando o projeto de pesquisa com o tema: Comunicagao
Aumentativa e Alternativa para criangas com Transtorno do Espectro do Autismo na
Educacao Infantil.

A pesquisa, cadastrada no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA), tem por objetivo mapear possiveis desafios percebidos pelos
professores que atuam na Educacdo Infantii da Rede Municipal de Educacédo de
Esteio/RS, na implementacdo de Tecnologia Assistiva, categoria de Comunicacéo
Aumentativa e Alternativa, para criangas com Transtorno do Espectro do Autismo
gue apresentam dificuldades em sua comunicacao verbal.

Os sujeitos da pesquisa serdo os educadores que atuam na Educacéo
Infantil, etapa inicial da Educacdo Basica, que possuem, como discentes, criancas
com TEA com alguma dificuldade em sua comunicagao verbal.

Em uma primeira etapa, a partir do contato e relato de informacgdes prévias
referente as criancas com TEA na Educacdo Infantil, darei continuidade ao
levantamento de dados pedindo a gentileza para obtencdo das seguintes
informacdes:

- Das criangas da Educacao Infantil caracterizadas com Transtorno do
Espectro do Autismo (diagndstico ou suspeita) quantas ndo sao verbais?

- Das criancas da Educacdo Infantil caracterizadas com Transtorno do
Espectro do Autismo (diagndstico ou suspeita) quantas possuem defasagem entre a
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, ou seja, apresentam
dificuldades em falar e serem compreendidas em diferentes contextos?

- H4, na escola, recurso de Tecnologia Assistiva, categoria de Comunicacao
Aumentativa e Alternativa? Quais recursos Uuteis e potencializadores de
comunicacao a escola possui?

IMPORTANTE: Gostaria também de obter o contato das profissionais (nome,
e-mail ou whatsapp), sendo estas informac¢des importantes para dar seguimento a

pesquisa.



153

BENEFICIOS: A pesquisa proporcionara, aos participantes, a identificagcéo
de possiveis desafios ao implementarem a CAA para criangas com TEA, bem como
contribuir com praticas inclusivas. A participacdo dos educadores contribuira com a
pesquisa cientifica com sua disponibilidade, assim como, possiveis beneficios
futuros desse estudo para a é&rea tematica estudada a oferta de oficina de
capacitacao para qualificacdo dos profissionais com certificacdo por meio do IFRS.
Todas as informacOes serdo confidenciais e serdo divulgadas em eventos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos participantes e com o seu
referido consentimento.

Desde ja, agradeco a parceria e compreensao dos profissionais parceiros da
pesquisa.

Atenciosamente,

Catia Vaz

19/04/2023
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APENDICE C - Carta convite para escolas parceiras (A e B)

CAPACITACAO SOBRE A COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA E O
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA): PRATICAS NO CONTEXTO
ESCOLAR

Prezados(as) educadores(as) e Equipe Diretiva, ao cumprimenta-los(as) gostaria de
agradecer a acolhida e parceria da (ESCOLA “A” EM ESTEIO) para a realizacdo e
participacdo na Capacitacdo sobre a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e o Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA): praticas no contexto escolar. Esta acao € parte do meu
projeto de pesquisa que tem como tema: Tecnologia Assistiva - Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa para criancas com TEA na Educacéo Infantil.

Destaco que o referido Curso estd aprovado no ambito das ac¢des de Extensédo do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), com carga horéaria de 30 horas e fornecera
certificado de concluséo.

O Curso esta dividido em 4 etapas, sendo:

12 etapa: Palestra com a Mestra Bruna Poletto Salton, com a tematica: Tecnologia
Assistiva no Contexto Educacional. Dia: 13/06 (terca-feira), as 20h - Plataforma Zoom.

22 etapa: Palestra com a mestranda Catia Vaz, com a tematica: Necessidade
Complexas de Comunicacdo e a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa em criangcas com
TEA. Dia: 21/06 (quarta-feira), as 20h - Plataforma Zoom.

32 etapa: Oficina Pedagodgica - Praticas no Contexto Escolar, com a mestranda
Céatia Vaz. Dia: 24/06 (sabado) as 8h - Local: na Escola.

43 etapa: Atividades propostas por meio de Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) - Google Sala de Aula. Sera disponibilizado o acesso aos profissionais para que
possam realizar as atividades propostas antecedendo os encontros on-line sincronos, como
sugestdo de metodologia para maximizar as trocas nos espagos de formagéo.

Intenciono, com a realizagdo da capacitacdo e da pesquisa cientifica, os seguintes
beneficios: a identificacdo de possiveis desafios e solu¢cdes ao implementarem a CAA para
criancas com TEA, a construcdo de conhecimentos, a realizacdo de novas praticas
inclusivas, qualificacéo profissional e aprendizagens.

Diante do exposto, coloco-me a disposicdo dos colegas para quaisquer duvidas -
contatos: XXXXX-XXXX ou catiavaz0802@gmail.com

Desde ja, agradeco a parceria e compreenséao dos profissionais parceiros.

Atenciosamente,

Cétia Vaz

06/06/2023
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CAPACITACAO SOBRE A COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVAE O
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA): PRATICAS NO CONTEXTO
ESCOLAR

Prezados(as) educadores(as) e Equipe Diretiva, ao cumprimenta-los(as) gostaria de
agradecer a acolhida e parceria da (ESCOLA “B” EM ESTEIO) para a realizagdo e
participacdo na Capacitagdo sobre a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e o Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA): praticas no contexto escolar. Esta acdo é parte do meu
projeto de pesquisa que tem como tema: Tecnologia Assistiva - Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa para criancas com TEA na Educacéo Infantil.

Destaco que o referido Curso esta aprovado no ambito das acdes de Extensdo do
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), com carga horéaria de 30 horas e fornecera
certificado de concluséo.

O Curso estéa dividido em 4 etapas, sendo:

12 etapa: Palestra com a Mestra Bruna Poletto Salton, com a tematica: Tecnologia
Assistiva no Contexto Educacional. Dia: 13/06 (ter¢a-feira), as 20h - Plataforma Zoom.

22 etapa: Palestra com a mestranda Catia Vaz, com a tematica: Necessidade
Complexas de Comunicacdo e a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa em criangas com
TEA. Dia: 21/06 (quarta-feira), as 20h - Plataforma Zoom.

32 etapa: Oficina Pedagdgica - Praticas no Contexto Escolar, com a mestranda
Cétia Vaz. Dia: 17/06 (sdbado) as 8h - Local: na Escola.

42 etapa: Atividades propostas por meio de Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) - Google Sala de Aula. Sera disponibilizado o acesso aos profissionais para que
possam realizar as atividades propostas antecedendo os encontros on-line sincronos, como
sugestdo de metodologia para maximizar as trocas nos espacgos de formagao.

Intenciono, com a realizagdo da capacitacdo e da pesquisa cientifica, os seguintes
beneficios: a identificacdo de possiveis desafios e solu¢cdes ao implementarem a CAA para
criangcas com TEA, a construcdo de conhecimentos, a realizagdo de novas praticas
inclusivas, qualificacé@o profissional e aprendizagens.

Diante do exposto, coloco-me a disposi¢do dos colegas para quaisquer duvidas -
contatos: XXXXX-XXXX ou catiavaz0802@gmail.com

Desde j4, agradeco a parceria e compreensdo dos profissionais parceiros.

Atenciosamente,

Cétia Vaz

06/06/2023



156

APENDICE D - Instrumento de registro das avaliagcbes

Avaliacao: Capacitacao sobre a
Comunicacdao Aumentativa e Alternativa
e o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA): praticas no contexto escolar.

Na intengdo de contribuir com o curso de extensdo solicito, por gentileza, o preenchimento
do formulério de avaliagdo. Gratalll

catiavaz0802@gmail.com Alternar conta o

E% MNé&o compartilhado

* Indica uma pergunta obrigataria

E-mail; *

Sua resposta

1) A formacg&o contribuiu com sua pratica? Se sim, qual a contribuigdo em seu *
papel mediador (docéncia e CAA)?

Sua resposta

2) A formag&o Ihe trouxe algum conhecimento significativo? Quais? *

Sua resposta

3) 0 que vocé mudaria na sua pratica a partir dos contetidos abordados na *
formagdo em relagéo ao seu papel mediador (docéncia e CAA)?

Sua resposta

4) Quais as suas sugestdes ou contribuigdes para formagdes futuras? *
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PESQUISA - MESTRADO PROFISSIONAL
EM INFORMATICA NA EDUCACAO

Convido o(a) Sr.(a) para participar da pesquisa "Desafios na implementacdo da
comunicacdo aumentativa e alternativa para criangas com transtorno do espectro do
autismo na educacgdo infantil da rede municipal de educacdo do municipio de Esteio/RS",
que esta sob responsabilidade da pesquisadora Cétia Vaz. A pesquisa faz parte da
Dissertagdo de Mestrado em Informética na Educagéo vinculado ao Programa de Pos-
Graduacdo em Informéatica na Educacdo do Instituto federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do RS - Campos Porto Alegre. Em caso de davidas, disponibilizo meu contato:
(XX) XXXXXXXXX VhatsApp) ou pelo e-mail: catiavaz0802@gmail.com. Apenas, quando
os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizacéo do estudo, peco que
assine ao final deste documento.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA:

A pesquisa tem por objetivo mapear possiveis desafios percebidos pelos professores que
atuam na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Educacéo de Esteio/RS, na
implementacédo de Tecnologia Assistiva, categoria de Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa, para criangas com Transtorno do Espectro do Autismo que apresentam
dificuldades em sua comunicacéo oral. Sua participacéo envolverd a resposta a uma
entrevista para informacées vinculadas ao tema da pesquisa contribuindo com a
pesquisadora na coleta de dados.

BENEFICIOS:

- De forma direta, a pesquisa ird proporcionar a identificacdo de possiveis desafios
percebidos pelos professores, ao implementarem a comunicag&o aumentativa e
alternativa para criangas com transtorno do espectro do autismo gue apresentam
dificuldades em sua comunicacgéo oral.

- De forma indireta, os participantes irdo colaborar com a pesquisa cientifica com sua
disponibilidade e os possiveis beneficios futuros deste estudo para a area tematica
estudada.

Todas as informacgtes serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos participantes, sendo assegurado o
sigilo sobre a sua participagdo. Nada lhe serd pago e nem cobrado para participar desta
pesquisa, pois a aceitacdo & voluntaria.
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E-mail *

Sua resposta

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO: *
Apods a leitura deste documento e ter esclarecido as minhas duavidas com a
pesquisadora responsavel, expresso meu interesse em participar do

estudo "Desafios na implementacio da comunicacdo aumentativa e alternativa
para criangas com transtorno do espectro do autismo na educacao infantil da

rede municipal de educag&o do municipio de Esteio/RS", como voluntario(a). Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora sobre a pesquisa,
os procedimentos nela envolvidos, assim como os beneficios decorrentes de
minha participagdo. Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma
livre e esclarecida, manifesto meu consentimento para participar da pesqguisa.

|:| Aceito participar da pesquisa

|:| Nao aceito participar da pesquisa

Segdo 2de 2

AGRADECIMENTO

Desde ja, agradego por ter colaborado com o meu projeto de pesquisa. Gratidéo!
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APENDICE F - Entrevista Semi-Estruturada

QUESTOES DA ENTREVISTA:

1) Qual a forma que vocé identifica o atraso no desenvolvimento da
linguagem oral em criangas com TEA? Faz uso de indicadores? Quais?

2) Quando identificas atraso no desenvolvimento da linguagem oral, qual ou

quais procedimentos a escola adota?

3) Em criangcas com TEA com Necessidades Complexas de Comunicacao

guais mecanismos sao utilizados para promover a comunicacao?

4) Vocé conhece e faz uso de recursos Uteis e potencializadores de

comunicacao? Quais recursos sdo utilizados? Como sao operacionalizados?

5) Existem desafios no processo de implementagéao?

6) Em caso afirmativo, quais sdo os desafios percebidos na implementacao
da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa para criancas com TEA que apresentam
NCC?

7) A que atribui e como podemos transpor os possiveis desafios?

8) Relate um caso especifico e que representou um desafio para sua
atuacdo como docente em criangas com TEA e que apresentam ou apresentavam

NCC:

9) A partir do curso realizado e das experiéncias vivenciadas, vocé mudaria

a sua pratica?

10) Poderias compartilhar algo inovador e que contribuiu para sua pratica a

partir da participagéo na capacitagao?
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A COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA NA EDUCACAO INFANTIL
E A PRODUCAO CIENTIFICA NO BRASIL E EM PORTUGAL

RESUMO: Este estudo se caracteriza como uma analise acerca das producdes cientificas referente a
tematica de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para criancas com Transtorno do
Espectro Autista na Educacgdo Infantil, no periodo de 2017 a 2021. Trata-se de uma pesquisa
exploratoria, de revisdo bibliogréfica, transversal e de carater qualitativo e quantitativo. Para a
realizacdo deste estudo foi utilizado o Portal Brasileiro de Acesso Aberto a Informacédo Cientifica —
oasisbr gerido pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncias e Tecnologia (IBICT). A premissa
para selecdo das producdes cientificas foram os estudos vinculados as tematicas: Comunicagéo
Aumentativa e Alternativa e palavras correlatas, Transtorno do Espectro Autista e Educagdo Infantil
no Brasil e Portugal. Com base nos critérios de sele¢éo foram computados 8 trabalhos no periodo de
2017 a 2021. A partir dos dados coletados e analisados, verificou-se a importancia do uso da
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa possibilitando recursos que promovem habilidades
comunicativas verbais da crianca, em idade pré-escolar, ampliando seu espaco de participagéo
promovendo e enriquecendo seu processo de aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Acessibilidade. Comunicagédo alternativa e aumentativa. Educagdo
infantil. Incluséo.

ABSTRACT: This study is characterized as an approach to scientific productions regarding the
thematic analysis of Augmentative and Alternative Communication (AAC) for children with Autism
Spectrum Disorder in Early Childhood Education, from 2017 to 2021. It is an exploratory research,
review bibliographical, transversal and of qualitative and documentary character. To carry out this
study, the Brazilian Open Access to Information Portal was used — oasisbr in science by the Brazilian
Institute of Information (IBICT) through the database of data studies used (https://www.ibict.br). The
premise for the selection of scientific productions were studies linked to the themes: Augmentative and
Alternative Communication and related words, Autism Spectrum Disorder and Early Childhood
Education in Brazil and Portugal. Based on the resource selection criteria, 217 to 222 were computed.
Alternative works in the data from the period of change in use from 0 years from the start date of use
from -school, expanding its space of participation by promoting and enriching your learning process.

KEY-WORDS: Accessibility. Alternative and augmentative communication. Early childhood
education. Inclusion.

1 INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (PNEEPI) tem seu inicio em 2008, e caracterizou-se como uma mola

propulsora no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia (PcD) desde a
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Educacéo Infantil ao Ensino Superior. A PNEEPI objetiva garantir a incluséo escolar
de alunos com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento,
posteriormente substituida a terminologia por Transtorno do Espectro Autista,
conforme a quinta edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de

Transtornos Mentais (DSM-V) e altas habilidades/superdotacao e pressupde
a garantia ndo somente do acesso ao ensino regular, mas também a permanéncia e
a aprendizagem em todos os niveis de ensino. Esta Politica assegura a Educacéo
Especial enquanto modalidade inserida da educacdo basica ao ensino superior;
oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como atendimento
complementar e/ou suplementar, ndo sendo este servico substitutivo ao ensino;
formacdo de professores para inclusdo; participacdo da familia e comunidade;
acessibilidade (arquitetdnica, transporte, mobiliario, comunicacédo e informacéo) e
servicos articulados garantindo a efetivacéo das politicas publicas.

Em 06 de julho de 2015 foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°®
13.146, de 6 de julho de 2015), também denominada de LBI, que se destina em seu
artigo primeiro, a assegurar e a promover, em condicfes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando,
conforme consta na Lei, a sua inclusao social e cidadania. A normativa traz em seu
artigo 2° a definicdo de pessoa com deficiéncia:

considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena

e efetiva na sociedade em igualdade de condicBes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Muitas foram as discussoes, reflexdes e acbes até culminar na referida Lei.
Marcos legais nacionais e internacionais registram, em seus documentos, a
caminhada histérica que levou praticas marcadamente excludentes a luz da
inclusdo. Diferentes movimentos ocorreram neste percurso, e em sua grande
maioria, impulsionadas pelas pessoas com deficiéncia e suas familias para que seus
direitos fossem respeitados. Desta feita, surge o termo “Nada sobre nés, sem no6s”
tendo sua primeira apari¢do, segundo Sassaki (2007) em 2001, através de um grupo
formado por pessoas com dificuldades de aprendizagem, sendo este denominado:
Grupo de Usuarios de Estratégias, do Ministério da Saude da Gra-Bretanha. Desde
entdo, o termo segue atual e em pleno uso em diferentes nacionalidades, sendo o

Nada - nenhum resultado; Sobre Nés - a respeito das pessoas com deficiéncia; Sem
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NOs - sem a plena participacdo das proprias pessoas com deficiéncia.

Diante do exposto, surge a necessidade de realizacdo deste estudo a fim de
estabelecer estratégias de busca acerca das producdes cientificas referente a
tematica de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa para criancas com Transtorno
do Espectro Autista na Educacéo Infantil, no periodo de 2017 a 2021. Trata-se de
uma pesquisa exploratéria, de revisdo bibliografica, transversal e de carater
qualitativo e quantitativo. Para a realizacdo deste estudo foi utilizado o Portal
Brasileiro de Acesso Aberto a Informacéo Cientifica — oasisbr gerido pelo Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncias e Tecnologia (IBICT) por meio da base de
dados (https://oasisbr.ibict.br). A premissa para selecdo das producdes cientificas
serdo o0s estudos vinculados as tematicas anteriormente citadas: Comunicacao
Aumentativa e Alternativa e palavras correlatas, Transtorno do Espectro Autista e
Educacao Infantil, no ambito do Brasil e de Portugal. A partir dos dados coletados e
da andlise realizada pretende-se resgatar o processo histérico da Educacao, com
destaque a Lev Vygotsky, considerado um dos primeiros tedricos a referenciar em

suas obras conceitos inclusivos.

2 COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA E A EDUCACAO INFANTIL

Com o proposito de assegurar e promover, em condicdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia,
visando a sua inclusado social e cidadania, a Lei Brasileira de Inclusdo em seu artigo
74 diz: “E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos,
estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que
maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida”. Sobretudo, a
Tecnologia Assistiva identifica os diferentes tipos de recursos e servicos que
possibilitam adquirir ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia
levando a autonomia e, posteriormente, a inclusao.

Portanto é fundamental que os educadores conhecam as diferentes
categorias de Tecnologia Assistiva, com énfase: nos auxilios para vida diaria e
pratica; na comunicacdo aumentativa e alternativa; nos recursos de acessibilidade

ao computador; nos auxilios de mobilidade; nos auxilios para ampliacdo da funcéo
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visual; nos auxilios para melhorar a fungdo auditiva. Como resultado, o aluno, ao se
apropriar destes recursos, sentir-se-4 membro participe de seu contexto educacional
atuando de forma a contribuir na proposta da escola, quanto a metodologia
apresentada e auxiliando em seu processo de aprendizagem.

No que se refere ao desenvolvimento da comunicacao pode-se dizer que a
linguagem verbal, apesar de ser complexa, ndo se caracteriza como Unica. Em
nossas interacdes tentamos nos fazer entender por diferentes mecanismos antes
mesmo de aprendermos a falar, como por exemplo, 0 uso de gestos e vocalizacoes.
Através destes comunicamos sensacfes como alegrias e desconfortos. Ao longo do
nosso crescimento desenvolvemos a comunicacgao verbal (sistema de simbolos) que
podem ser representadas da forma oral ou escrita. Na impossibilidade de
representacdo simbdlica da linguagem verbal temos uma comunicacdo denominada
nao-verbal.

No que tange a Educacado Infantil, a Base Nacional Comum Curricular
considera como a primeira etapa da Educacdo Béasica, sendo o alicerce de todo o
processo educacional. Em seu documento faz referéncia aos eixos estruturantes das
praticas pedagogicas: as interacdes e a brincadeira. Os eixos, descritos no
documento, estdo expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Infantil e com base nestas esséncias surgem os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Quando a crianca entra na escola, pressupomos que tenha adquirido
inUmeras experiéncias em seu entorno social por ser naturalmente um sujeito de
interacdes e é importante validarmos este processo de aprendizagem. Quando
disponibilizamos recursos pertinentes as criancas (pré-escolar) que nao tenham
habilidades comunicativas verbais, estaremos potencializando-as a participar
enriguecendo assim seu processo de construcdo de conhecimento. A crianga, neste
contexto, e habilitada a expressar seus pensamentos, dispde de mecanismos
possiveis de interacdo dialogando, questionando, apropriando-se dos diferentes
nomes de objetos aos quais a cercam e estdo, desta forma, inseridas em etapas
pontuais de aprendizagem.

Ao potencializar estas construcbes, através da Tecnologia Assistiva,
permitimos o desenvolvimento das func¢des psicointelectuais superiores. Segundo 0s
autores, podemos formular a lei fundamental deste desenvolvimento do seguinte

modo:
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Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcdes interpsiquicas: a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianc¢a, ou seja, como funcdes intrapsiquicas. (VIGOTSKII,
LURIA, LEONTIEV, 2012, p.114).

As diferentes formatacfes de representacdo da linguagem originam-se como
meio de comunicacdo entre a crianca e as pessoas que a circundam. Quando
apreendidas convertem-se em linguagem interna, transformando-se em funcéo
mental interna dando espago ao pensamento da crianga. O conhecimento do mundo
e as diferentes formas de representacdo deste sdo construidos na crianca atraves
das interacdes. Enquanto objeto de conhecimento adquirido e tendo como seu, a
crianca age sobre si e sobre 0 mundo num processo crescente de autonomia

aumentando, cada vez mais, sua capacidade de aprender.

3 O PROCESSO HISTORICO-CULTURAL DE VYGOTSKY E OS CONCEITOS
INCLUSIVOS

Pensar a Educacdo na perspectiva inclusiva, antes mesmo dos adventos
legais em diferentes esferas e nacionalidades, aos quais surgem do percurso
histérico da educacéo especial no mundo, nos reporta a teoria Histérico-Cultural de
Lev S. Vygotsky, um dos pioneiros a abordar o cerne da concepc¢ao inclusiva. O
psicologo russo fundou, durante a década de 20, o Instituto de Defectologia
Experimental, definido como: a ciéncia que aborda os defeitos, no que tange ao
cérebro e ao sistema nervoso. Chama atencdo a forma como o tedrico concebe a
deficiéncia dando énfase ndo as necessidades apresentadas pela crianca e sim
suas habilidades. A concepcdo, aqui apresentada, caracteriza o tedrico como
visionario indo este de encontro ao paradigma até a pouco tempo enraizado e
fundamentado no modelo clinico-médico, sendo a deficiéncia caracteristica do
sujeito, sendo assim, organiza-se as propostas pedagdgicas e atividades pautadas
na historia clinica.

Em contrapartida, Vygotsky nos diz que o individual se da na constru¢ao da
relacdo com o outro (outro coletivo). Neste interim rejeitava dados quantitativos

atribuidos por testes psicologicos dando énfase aos aspectos qualitativos resultantes
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das experiéncias socialmente organizadas. Segundo Vygotsky, é nestas relacoes,
no contato com a cultura na qual estamos inseridos, que se d4 a construgcdo
humana, culminando na humanizacdo dos sujeitos das rela¢cdes. E também nas
relacbes que conhecemos o outro. Para tal precisamos entender o termo empregado
por Vygotsky de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) sendo este o espago
entre o que a crianga ja €, ou seja, sabe fazer sem auxilio denominado de Nivel de
Desenvolvimento Real (NDR), e o que tem a potencialidade para vir a ser
compreendido por Nivel de Desenvolvimento Potencial, e, que para alcancar este
nivel necessita, neste percurso, ser assistida em seu contexto.

Avancando nas reflexdes sobre a Educacdo na perspectiva inclusiva nos
deparamos com mudancas na visdo de mundo, ou seja, uma crise de paradigma.
Segundo Mantoan (2004), uma crise de paradigma é uma crise de concepcéo. O
que tinhamos j& ndo nos serve mais. Nesta adversidade surge um novo modelo - o
modelo social da deficiéncia. A ideia retrata a ineficiéncia do contexto ao qual o
sujeito se insere. Aqui 0 contexto precisa ser analisado de forma que identifique as
barreiras e as eliminem para que a pessoa com deficiéncia participe de forma plena
fazendo valer o que preconiza na legislacdo e por meio das bases que sustentam a
teoria Historico-Cultural de que a aprendizagem se da devido aos processos de
trocas, da interacdo do sujeito com seu meio social e cultural.

Beyer (2006) nos diz que a partir do paradigma sociolégico, a deficiéncia
encontra-se no social, desfocando o olhar do sujeito para as barreiras identificadas
em seu contexto. A LBI traz em seu artigo terceiro a definicdo de barreiras como
qualguer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao,
ao acesso a informacédo, a compreensao, a circulacdo com seguranca, entre outros:
classificadas em: barreiras urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes, nas
comunicacdes e na informacéo, barreiras atitudinais e tecnologicas.

Diante do exposto e para verificar as producgfes cientificas referente a
tematica de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa para criancas com Transtorno
do Espectro Autista ha Educacao Infantil, no periodo de 2017 a 2021, proposta deste
estudo, foram estabelecidas estratégias de busca e aplicadas no Portal Brasileiro de

Acesso Aberto a Informacgéo Cientifica — oasisbr, do IBICT.
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4 MATERIAL E METODOS

O acesso as producdes cientificas deu-se através da Busca Avancada com
o uso do filtro Documento, aos quais compreende: dissertacdo, teses e artigos, além
dos seguintes descritores: comunicagdo aumentativa e alternativa, comunicacéo
ampliada e alternativa, comunicacdo suplementar e alternativa, sistema de
comunicacdo aumentativa e alternativa (estes concordam com 0s pressupostos da
International Society for Augmentative and Alternative Communication — ISAAC),
sistemas alternativos e facilitadores de comunicagdo, Picture Exchange
Communication System e as siglas correspondentes: CAA, CSA, SCAA, PECS. Dos
descritores selecionados foram computadas 324 dissertacfes, 126 teses e 163
artigos.

O levantamento, das producdes cientificas, foi relacionado aos termos:
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e palavras correlatas, Transtorno do
Espectro Autista e Educacédo Infantil no Brasil e Portugal. Com base nos critérios de
selecdo foram computados 8 trabalhos no periodo de 2017 a 2021. No quadro 1 a
seguir, sdo apresentados os resultados dos trabalhos mapeados no Brasil e em
Portugal.

Quadro 1 - Producgdes cientificas analisadas sobre Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e
palavras correlatas, Transtorno do Espectro Autista e Educacdo Infantil no Brasil e Portugal

PAIS/ ESTADO/ X AREA DO
ANO REGIAO INSTITUICAO CIDADE DOCUMENTO CONHECIMENTO
2018 Brasil S&o Paulo Universidade Sado Paulo | Tese Educacao
Regido Sudeste Federal de Séo Especial
Carlos
2017 Portugal Regido Instituto Coimbra Dissertacéo Educacéo
Central Politécnico de Especial
Coimbra
2019 Portugal Universidade Porto Dissertacéo Terapéutica da
Regido Noroeste Fernando Fala
Pessoa
2019 Brasil Universidade Pelotas Dissertacéo Ciéncias
Rio Grande do Sul | Federal de Humanas
Regiéo Sul Pelotas Educacéo




167

PAIS/ ESTADO/ X AREA DO
ANO REGIAO INSTITUICAO | CIDADE DOCUMENTO CONHECIMENTO
Brasil Universidade
2020 Curitiba Regiéo Federal do Parana Dissertacao Educacéo
Sul Parana
. Instituto ~
2018 Portugal Regido Politécnico de Coimbra Dissertacéo Educagao
Central . Especial
Coimbra
Ciéncias
. . Humanas
Brasil S&do Paulo Universidade . Educacao
2019 ~ Federal de Sédo | Sao Paulo Dissertacao -
Regido Sudeste Topicos
Carlos P
Especificos de
Educacéo
Brasil Universidade Porto
2017 Rio Grande Federal do Rio Alegre Artigo Educacao
do Sul Regido Sul | Grande do Sul 9

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Em continuidade a analise das producdes cientificas, no quadro 2 disponho

a autoria, ou diferentes autores, no caso de artigos, o titulo referido e os respectivos

descritores.

Quadro 2 - Lista das produc@es cientificas quanto ao autor, titulo e descritores

AUTOR TITULO DESCRITORES
Viviane Efeitos do PECS associado ao point- of- Educacao Especial. Comunicacdo
Rodrigues view video modeling na comunicac¢éo de Suplementar e Alternativa. Transtorno

criangas com transtorno do espectro
autista

do Espectro Autista. Sistema de
Comunicacdo por Troca de Figuras.
Modelagem em Video.

Ana Carolina
Almeida Lote

Promocéo da Comunicacgéo através do
sistema aumentativo e alternativo de
comunicacdo SPC

Comunicacéo, autismo, comunicacao
aumentativa e alternativa, intervencao
precoce, simbolos pictograficos de
comunicacao.

Ana Rita
Monteiro
Mendes

Percecéo dos educadores de infancia
acerca do uso da comunicagéo
aumentativa e alternativa com criancas
com perturbacado do espectro do autismo

Perturbacéo do Espectro do Autismo,
Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa, Percecéo, Educadores de
Infancia, Barreiras, Facilitadores,
Contexto Educativo.

Simone Rosa
da Silva

A integragdo da comunicacao alternativa
e ampliada através do protocolo Picture
Exchange Communication System
PECS® no aumento da frequéncia de
mandos em um aluno com transtorno do
espectro autista

Autismo; educacao infantil;
comunicacao alternativa e ampliada.

Carla Neto do
Vale Heinrichs

Implementag&o do PECS para uma
crianga com autismo e seus parceiros de
comunicacao na educacao infantil

Autismo. Sistema de Comunicacdo
por Troca de Figuras. Video
Modelacdo. Comunicagéo
Suplementar e Alternativa. Formagéao
de interlocutores.
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AUTOR TITULO DESCRITORES

Vera Lucia Influéncia do Picture Exchange Picture Exchange Communication

Lopes de Communication System (PECS) na System; Comunicacao

Almeida comunicacao e aquisicdo da linguagem Desenvolvimento da Linguagem;
numa crianga com Perturbacéo do Perturbacéo do Espectro do Autismo.
Espectro do Autismo

Munique Pesquisas em Comunicacao Suplementar | Educacédo Especial. Educacéao Infantil.

Massarol e Alternativa na Educacéo Infantil Sistemas de Comunicac¢éo

Débora Alternativos e Suplementares.

Deliberato

Ana Carolina Aplicacdo condensada das trés primeiras | Educacédo Especial, Transtorno do

Gurian Manzini | fases do PECS em uma menina com Espectro do Autismo, Picture
transtorno do espectro do Exchange Communication System.
autismo

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

No quadro 3, relaciono a pesquisa realizada com 0s respectivos objetivos.

Quadro 3 - Producdes cientificas: titulo e objetivos

TITULO

OBJETIVOS

Efeitos do PECS
associado ao point-of-
view video modeling na
comunicacao de criancas
com transtorno do
espectro autista

Analisar os efeitos do Picture Exchange Communication System
(PECS) associado ao Point-of-view Video Modeling (POVM) no
desempenho das habilidades comunicativas de criancas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Necessidades Complexas de Comunicacdo, bem como envolver os
responsaveis, professoras e estagiarias destas criancas em todo o
processo.

Promocéo da
Comunicacéo através do
sistema aumentativo e
alternativo de
comunicacao SPC

Promog¢@o da comunicagdo através do sistema aumentativo e
alternativo de comunicag¢@o SPC. A intervengdo concretizou-se numa
criangca de 3 anos com perturbacdo de espetro de autismo com
diagnéstico de atraso na linguagem, integrada numa equipa de
intervencdo precoce. Baseou-se na introducdo do sistema SPC
(Simbolos Pictogréficos de Comunicagdo) com o objetivo de
desenvolver a intencionalidade comunicativa, estabelecer interacdes
comunicativas e desenvolver a oralidade.

Percecao dos
educadores de infancia
acerca do uso da
comunicacao
aumentativa e alternativa
com criangas com
perturbacéo do espectro
do autismo

Caracterizar 0 uso da CAA pelos educadores de Infancia com
criangas com PEA, bem como conhecer a percecdo destes
participantes acerca do uso da mesma.

A integracdo da
comunicacao alternativa
e ampliada através do
protocolo Picture
Exchange
Communication System
PECS® no aumento da
frequéncia de mandos
em um aluno com
transtorno do espectro
autista

Analisar a contribui¢cdo do protocolo PECS® na comunica¢cdo de uma
crianca com autismo néo verbal inserida na educacéo infantil de uma
escola municipal regular analisando se a sua implementagdo em um
contexto clinico proporcionou o aumento de mandos verbais e nao
verbais do participante na escola e facilitou a generalizacdo de
mandos para outros contextos escolares e com diferentes parceiros
de comunicagdo. Além disso, a percepg¢do da professora quanto a
interacao/comunicagdo e comportamento do aluno foi avaliada pré e
poés intervencgéo.
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TITULO OBJETIVOS
Implementacéo do Avaliar a eficacia da implementacdo do PECS associado a Video
PECS para uma crianca Modelacédo (VM) para uma crianca da Educacao Infantil com Autismo
com autismo e seus e, ainda, elaborar, implementar e avaliar um programa de Formacéao
parceiros de de Interlocutores - ou Parceiros de Comunicac¢do - para a utilizacédo
comunicacao na do PECS.
educacéo infantil
Influénciado Picture Compreender a influéncia da utilizacdo do PECS na comunicacéo oral
Exchange de uma crianga de quatro anos com PEA.

Communication System
(PECS) na comunicacao
e aquisicao da
linguagem numa crianca
com Perturbacao do
Espectro do Autismo

Pesquisas em Mapear a producdo de conhecimento acerca da Comunicacio
Comunicacao Suplementar e Alternativa na Educagédo Infantil indexada em Bases
Suplementar e Alternativa | de Dados Cientificos de 1980 a julho de 2015 e nos Anais do
na Educacdo Infantil Congresso Brasileiro de Comunicacéo Alternativa.

Aplicacdo condensada Analisar os efeitos da aplicacdo condensada das trés primeiras fases
das trés primeiras fases do PECS na emergéncia de novas respostas de troca de figuras no
do PECS em uma transtorno do espectro do autismo em contexto natural.

menina com transtorno
do espectro do autismo

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

A seguir, a partir das producdes cientificas selecionadas e que constam dos
quadros 1, 2 e 3, serdo apresentados os resultados e a discussao a luz do corpus

tedrico deste estudo.

5 ANALISE E RESULTADOS

Referenciando o proposito do presente artigo da busca de producbes
cientificas que abordassem a tematica da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
na Educacdo Infantil e, a partir dos descritores, enquanto critérios de busca,
selecionei 8 pesquisas, no periodo compreendido de 2017 a 2021. No quadro 1 as
pesquisas foram dispostas de maneira a identificar o ano, pais/estado, regido,
instituicdo, cidade, documento e area de conhecimento. Foram identificadas 1 tese
de doutorado, 6 dissertacbes de mestrado e 1 artigo. Das dissertacbes 3 sédo de
Portugal e 3 do Brasil. No Brasil duas delas sao da regido Sul e 1 da regido Sudeste.
A Unica tese aqui expressa foi descrita na regidao Sudeste. O artigo referenciado foi

produzido na regiao Sul do Brasil.
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A partir dos dados coletados e analisados, foi possivel perceber a
importancia da comunicacao alternativa para resgatar a potencialidade da crianca
como preconiza Vygotsky, visando leva-la de sua Zona do Desenvolvimento Real
(de ndo comunicacdo) para sua esperada Zona de Desenvolvimento Proximal (de
comunicar-se).

A partir da coleta de estudos foi possivel destacar as seguintes pesquisas:

A) “Efeitos do PECS associado ao point-of-view video modeling na
comunicacdo de criangas com transtorno do espectro autista’, que teve como
objetivo analisar os efeitos do Picture Exchange Communication System (PECS)
associado ao Point-of- view Video Modeling (POVM) no desempenho das
habilidades comunicativas de criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Necessidades Complexas de Comunicacdo. O estudo analisou o
desempenho durante a intervencao, averiguou o nivel de independéncia, monitorou
o vocabulario, demonstrou as habilidades de comunicagdo. Por fim, analisou o
desempenho dos parceiros de comunicacéo durante a aplicacdo do PECS e POVM.
Conclui-se que os participantes com TEA indicaram uma mudanca apos a
intervencdo, comparando a condi¢cdo de linha de base com a intervencéo e follow-
up, demonstrando uma possibilidade em Comunicagdo Suplementar e Alternativa
para as criangcas com TEA.

B) “Promocédo da Comunicagédo através do sistema aumentativo e alternativo
de comunicacdo SPC” objetivou a promogéo da comunicagdo através do sistema
aumentativo e alternativo de comunicacdo SPC. Os resultados da intervencao
demonstraram-se positivos. Antes da intervencéo a crianga néo verbalizava apenas
emitia sons e apresentava muitas estereotipias. Apds a intervencdo, a crianca
desenvolveu a verbalizac&o e a intencionalidade de comunicacéao.

C) “Percepcéo dos educadores de infancia acerca do uso da comunicacao
aumentativa e alternativa com criangas com perturbagédo do espectro do autismo”
intencionou caracterizar o uso da CAA pelos educadores de Infancia com criancas
com PEA, bem como conhecer a percecdo destes participantes acerca do uso da
mesma. Os resultados demonstraram que os educadores de infancia ndo usam na
sua totalidade a CAA em criancas com PEA, e foram identificados fatores essenciais
para o sucesso da utilizagdo da CAA, nomeadamente, a formacgéo, o trabalho
colaborativo, o envolvimento dos pais/familia, o uso da CAA em todos 0s contextos e

com todos os interlocutores.
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D) “A integracdo da comunicacéo alternativa e ampliada através do protocolo
Picture Exchange Communication System PECS® no aumento da frequéncia de
mandos em um aluno com transtorno do espectro autista” objetivou analisar a
contribuicdo do protocolo PECS® na comunicacdo de uma crianga com autismo nao
verbal inserida na Educacgédo Infantil de uma escola municipal regular O estudo
forneceu dados empiricos que suportou o0 uso da PECS® como um Protocolo de
Comunicacao Alternativa e Ampliada viavel e promissor para ser utilizado em
criangas com autismo no contexto escolar de ensino comum.

E) “Implementacdo do PECS para uma criangca com autismo e seus
parceiros de comunicacdo na educacdo infantil” propds avaliar a eficacia da
implementacdo do PECS associado a Video Modulacdo CVM, para uma crianca da
Educacdo Infantii com Autismo e, ainda, elaborar, implementar e avaliar um
programa de Formacéo de Interlocutores - ou Parceiros de Comunicagao - para a
utilizacdo do PECS. Os efeitos alcangados corroboraram a literatura sobre o tema,
pois confirmaram os resultados positivos do PECS na promoc&o da comunicacéo
funcional, e demonstraram que a aplicacdo no contexto educacional é viavel,
ampliando as possibilidades de inclusdo plena da criangca com Transtorno do
Espectro Autista.

F) “Influéncia do Picture Exchange Communication System (PECS) na
comunicacao e aquisicdo da linguagem numa crianga com Perturbacdo do Espectro
do Autismo” apresentou como principal finalidade compreender a influéncia da
utilizacdo do PECS na comunicacao oral de uma crianca de 4 anos com PEA. Com
base na andlise dos resultados, verificou-se que houve uma melhora significativa de
competéncias comunicativas e linguisticas. Os dados obtidos sugeriram que a
utilizacdo de imagens/figuras com a finalidade de interacdo e solicitacdo de algo
desejado parece ter contribuido para o aparecimento de sons e palavras.

G) “Pesquisas em Comunicagdo Suplementar e Alternativa na Educacgéo
Infantil” teve como objetivo mapear a produgdo de conhecimento acerca da
Comunicagédo Suplementar e Alternativa na Educacéo Infantil indexada em Bases de
Dados Cientificos de 1980 a julho de 2015 e nos Anais do Congresso Brasileiro de
Comunicagédo Alternativa. Foram encontrados 80 trabalhos nacionais e
internacionais a respeito da tematica. O tema é recente no panorama brasileiro. As
pesquisas internacionais focalizaram o desenvolvimento da linguagem e aspectos

comunicativos das criancas com deficiéncia e pesquisadores brasileiros se
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propuseram a dar suporte em escolas com adaptacfes de atividades e estratégias
pedagdgicas por meio da comunicacdo suplementar e alternativa.

H) “Aplicagdo condensada das trés primeiras fases do PECS em uma
menina com transtorno do espectro do autismo” objetivou a analise dos efeitos da
aplicacado condensada das trés primeiras fases do PECS na emergéncia de novas
respostas de troca de figuras no transtorno do espectro do autismo em contexto
natural. A presente pesquisa concluiu que as estratégias de condensar as trés fases
do PECS adotaram se viaveis no contexto domiciliar e proporcionaram para a
crianca e seus parceiros de comunicacdo, aprendizagem efetiva sobre o uso da
comunicacao alternativa.

ApoOs a realizacdo da analise dos dados evidencia-se a importancia do uso
da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa possibilitando recursos que promovam
habilidades comunicativas verbais da crianca, em idade pré-escolar, ampliando seu
espaco de participagdo promovendo e enriguecendo seu processo de

aprendizagem.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Em uma retrospectiva dos processos histéricos do percurso da Educacéo na
perspectiva inclusiva, proposta imbuida na PNEEPI, no que concernem os
pressupostos tedricos e a finalidade exposta nos objetivos dos apontamentos legais
da presente Politica e, os dados coletados das producdes cientificas percebe-se
que, os resultados da pratica sistematica do uso da comunicacdo aumentativa e
alternativa auxiliam, significativamente, na comunicacdo e, consequente
desenvolvimento e aprendizado das criangas em etapas precoces de escolaridade.

N&o podemos somente restringir a comunicacdo humana na possibilidade
Gnica de nos utilizarmos da comunicag¢do oral. H4 uma valorizagdo desta frente a
outras possibilidades e a tendéncia de subestimar as diferentes formas de
expressdo. Diante deste fato, nos sentimos impactados e imobilizados tendendo a
ndo buscarmos conhecimentos pertinentes as tecnologias existentes de
comunicacdo alternativa. O n&o conhecimento nos distancia, cada vez mais, da

busca de recursos possiveis diante do que nos é apresentado.
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Nesta perspectiva Sassaki aponta os principios que objetiva a construcao de
uma escola de qualidade, que sdo: celebragéo das diferencgas individuais, direito de
pertencer, valorizacdo da diversidade humana, contribuicio de cada aluno,
aprendizado cooperativo, solidariedade humanitaria, igual importancia das minorias
em relacdo a maioria, cidadania com qualidade de vida. Mantoan (2004) define
escola de qualidade como espacos educativos de construgdo de personalidades
humanas. Acrescenta que, nestes ambientes, valoriza-se a diferenca pela
convivéncia com seus pares enfatizando as relagcdes socioafetivas. Diante do
exposto vé-se o prenuncio de Lev Vygotsky antecipando e anunciando o que creio
ser incondicional, sendo a qualidade das trocas sociais em que quanto mais intensas
e positivas estabelecerem-se as trocas psicossociais, mais consistente dar-se-a o
desenvolvimento infantil.

Dar-se conta das relacdes existentes entre os fundamentos apontados nas
bases legais da Educacdo na perspectiva inclusiva em que também culminam na
LBI e a teoria Histérico- Cultural de Vygotsky é acreditar que as trocas psicossociais
Sdo premissas para a constituicdo, cada vez mais promissoras, das Funcdes
Mentais Superiores, socialmente formadas e culturalmente transmitidas através da
linguagem. Nas relacdes é imprescindivel conhecermos o educando, identificando
seus saberes e seus interesses. Assim partimos do conhecimento j& constituido
chamado pelo teérico de Zona de Desenvolvimento Real para a Zona de
Desenvolvimento Potencial (conhecimento capaz de adquirir) mediado pelos
agentes do seu contexto designado de Zona de Desenvolvimento Proximal. Saliento
aqui o papel do educador enquanto mediador do processo intercedendo as relacdes
entre a crianca e o mundo. E necesséario que o educador interaja, analise e avalie
com os alunos formas que os instiguem a aprender a aprender e que se sintam
participes e reconhecedores da constituicdo de sujeitos capazes de construir

conhecimento.
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Artigo submetido e publicado pelo periddico Olhares & Trilhas,, "Incursao
Historica da Politica de Educacéo Especial no Brasil na Exclusdo a Perspectiva

Inclusiva”.

INCURSAO HISTORICA DA POLITICA DE EDUCAQAO ESPECIAL NO BRASIL:
DA EXCLUSAO A PERSPECTIVA INCLUSIVA
Cétia Vaz®

Lizandra Brasil Estabel®

RESUMO: A assisténcia as pessoas com deficiéncia no Brasil teve seu inicio no periodo Imperial,
com o surgimento de duas instituicdes especializadas para as pessoas cegas e surdas. No entanto,
somente no inicio do século XX, surgem o0s servi¢cos destinados ao atendimento especializado as
diferentes necessidades das pessoas com deficiéncia. Na trajetéria de politicas educacionais
especiais, por meio da Constituicdo Federal de 1988, ocorreram mudancas significativas na educagéo
escolar para as pessoas com deficiéncia. A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) tem seu inicio em 2008, dando énfase a Educacgédo Especial como
modalidade de ensino. Sendo assim, as discussdes envolvendo essa tematica inserem-se em
diferentes etapas da educacdo basica, assim como no ensino superior. A Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) caracterizou-se como uma
mola propulsora no processo de inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PcD), desde a Educacdo
Infantil ao Ensino Superior. A PNEEPI pressupde a garantia ndo somente do acesso ao ensino
regular, mas também a garantia da permanéncia e da aprendizagem em todos 0s niveis de ensino.
Diante do exposto, o presente artigo de revisdo intenta apresentar e res gatar a incursao histérica da
politica de Educacéo Especial no Brasil.
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ABSTRACT: Assistance to people with disabilities in Brazil began in the Imperial period, with the
emergence of two specialized institutions for blind and deaf people. However, it was only at the
beginning of the 20th century that services aimed at providing specialized assistance to the different
needs of people with disabilities emerged. In the trajectory of special educational policies, through the
Federal Constitution of 1988, significant changes occurred in school education for people with
disabilities. The National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education
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(PNEEPEI) was characterized as a driving force in the process of inclusion of People with Disabilities
(PwD), from Early Childhood Education to Higher Education. PNEEPI presupposes the guarantee not
only of access to regular education, but also the guarantee of permanence and learning at all levels of
education. Given the above, this review article attempts to present and rescue the historical incursion
of Special Education policy in Brazil.

KEYWORDS: Special education. Special Education Policy. Inclusive education.

1 INTRODUCAO

A educacéo inclusiva vem sendo abordada em todos os niveis e modalidades
de ensino, gerando reflexdes sobre como os diferentes integrantes da escola
percebem a diversidade e de que forma os estudantes com deficiéncia s&o inseridos
no contexto educacional para que ocorra o processo de aprendizagem. Assim,
acreditava-se, por um longo tempo, que os estudantes com deficiéncia seriam mais
bem atendidos em uma educacao colateral a escola comum.

Entretanto, dentre tais reflexdes, passa-se a entender que a constituicdo dos
seres humanos se da pelas suas relacdes sociais e que estas sdo a base para a
constituicdo humana. O contexto social onde ocorrem essas relacbes tende a
unificar, nos diferentes tempos historicos, a compreensao sobre o significado da
diversidade humana, da qual se compreende que cada individuo possui
caracteristicas proprias que o difere de categorias de padrdes preestabelecidos.
Nesse contexto, por muito tempo, acreditava-se que a escola ndo levava em
consideracdao tal diversidade, categorizando os sujeitos ditos “normais” e, excluindo
agueles que apresentassem singularidades diversas que os distanciasse de um
padrao estabelecido pela sociedade.

Em uma analise historica, a pessoa com deficiéncia, na Idade Média, era
rejeitada no seu contexto social, culminando no exterminio desses sujeitos. Ja na
Idade Moderna, muitos estudos sobre as pessoas com deficiéncia eram realizados
como parametros para confirmar a hipotese de que a deficiéncia se vinculava aos
aspectos patologicos de saude. Na linha do tempo, somente na Idade
Contemporanea, seguindo um modelo segregador, é que comega a ocorrer uma
insercdo das pessoas com deficiéncia no contexto social, mas em instituicoes

educacionais especializadas.
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J& a oferta de servigcos escolares e sociais que buscavam uma integracéo
social dessas pessoas e as oportunidades de convivéncia que, aos poucos,
comecaram a estar presentes na sociedade permitiram que as pessoas com
deficiéncia tivessem condices de vida analoga as demais pessoas. Esse feito deu-
se na metade do século XX. Nesse mesmo periodo surge o processo de
democratizacdo da Escola com a universalizacdo™ do acesso, porém essa
prerrogativa de inclusdo das pessoas com deficiéncia ainda ndo indicava uma
efetividade real.

Da década de 90 em diante, em uma acgéo de politicas conjuntas para corrigir
essas falhas de inclusdo escolar e social, demonstradas nos processos historicos
das pessoas com deficiéncia, surgem marcos politicos e legais que culminam com
grande forca efetiva na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008). Esta politica reflete-se em
pressupostos tedricos e em apontamentos legais da legislacdo brasileira.

Construir escolas pautadas em uma perspectiva inclusiva requer acolher e
valorizar as diferencas, para tal, Sassaki (2007) aponta os principios que objetiva a
construcdo de uma escola de qualidade, que s&o: celebracdo das diferencas
individuais, direito de pertencer, valorizacéo da diversidade humana, contribuicao de
cada estudante, aprendizado cooperativo, solidariedade humanitaria, igualdade de
importancia das minorias em relacdo a maioria, e cidadania com qualidade de vida.

Por sua vez, Mantoan (2003, p. 63) ja definia “escola de qualidade como
espacos educativos de construcdo de personalidades humanas” e acrescenta que,
‘nesses ambientes, valoriza-se a diferenca pela convivéncia com seus pares,
enfatizando as relagdes socioafetivas”. Diante do exposto, vé-se o prendncio de Lev
Vygotsky (1984), antecipando e anunciando o que se acredita ser incondicional: a
qualidade das trocas sociais, em que quanto mais intensas e positivas
estabelecerem-se as trocas psicossociais, mais consistente dar-se-a o0
desenvolvimento infantil.

Com base nas consideragbes acima, 0 presente artigo de revisdo objetiva
resgatar a incursdo historica da politica de Educacdo Especial no Brasil,

apresentando o percurso historico sobre as percepc¢oes legais da garantia de direitos

19 A Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) - fundamenta o direito dos “excepcionais” a educac¢ado, dando preferéncia a insercédo no
sistema geral de ensino.
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as pessoas com deficiéncia e, por fim, refletir acerca dos pressupostos tedricos que
permeiam aspectos educacionais inclusivos

2 PERCURSO HISTORICO SOBRE AS PERCEPCOES LEGAIS DA GARANTIA
DE DIREITOS AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A assisténcia as pessoas com deficiéncia no Brasil teve seu inicio no periodo
Imperial com o surgimento de duas instituicbes situadas no estado do Rio de
Janeiro: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, na atualidade
denominado de Instituto Benjamin Constant, e o Instituto dos Surdos Mudos em
1857, hoje conhecido como Instituto Nacional da Educacdo de Surdos — INES
(MAPA, 2020).

O Instituto Benjamin Constant (IBC, 2020) caracteriza-se como o centro de
referéncia nacional na deficiéncia visual. Estabelecidas em seu regimento,
destacadamente no Capitulo 1 do Artigo 1°, as atribuicdes dessa instituicdo séo:

X- desenvolver programas de reabilitacdo, pesquisas de mercado de
trabalho e de promocdo de encaminhamento profissional, visando
possibilitar, as pessoas com deficiéncia visual, o pleno exercicio da
cidadania; e

XI- atuar de forma permanente junto a sociedade, através dos meios
de comunicacdo de massa e de outros recursos, visando o resgate
da imagem social das pessoas com deficiéncia visual.

Por sua vez, o Instituto Nacional da Educagéo de Surdos (2022) tem como
missao

[...] a producéo, o desenvolvimento e a divulgacdo de conhecimentos

cientificos e tecnoldgicos na area da surdez em todo o territério

nacional, bem como subsidiar a Politica Nacional de Educacéo, na

perspectiva de promover e assegurar o desenvolvimento global da

pessoa surda, sua plena socializacdo e o0 respeito as suas
diferengas.

Retomando o percurso histérico, no inicio do século XX, mais precisamente
no ano de 1926, surge o Instituto Pestalozzi, instituicdo habilitada a atender pessoas
com deficiéncia mental. No ano de 1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE). No mesmo ano, surge o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas superdotadas.

Segundo dados atuais, a Apae Brasil (2022) caracteriza-se por ser

[...] uma grande rede constituida por pais, amigos, pessoas com
deficiéncia, voluntarios, profissionais e instituicdbes parceiras -
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publicas e privadas - unidas para a promocao e defesa dos direitos
de cidadania da pessoa com deficiéncia e a sua inclusdo social.
Atualmente o Movimento congrega a Fenapaes - Federacdo Nacional
das Apaes, 24 Federacdes das Apaes nos Estados e mais de duas
mil e duzentas Apaes distribuidas em todo o Pais, propiciando
atencdo integral a mais de 700 mil pessoas com deficiéncia
intelectual e maltipla. E o maior movimento social do Brasil e do
mundo na sua area de atuacao.

Em 1961, a Lei Federal n°® 4.024 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) fundamenta o direito dos “excepcionais” a educac&o, dando
preferéncia a sua insercdo no sistema geral de ensino. Essa normativa, alterada
pela Lei n°® 5.692 de 11 de agosto de 1971, ndo pressupde a organizacdo do ensino
gue atenda as demandas especificas das pessoas com deficiéncia, desta forma,
reforcando o ingresso dos alunos as classes e as escolas especiais.

No que tange a formacéo continuada dos professores, a LDBEN preconiza,
no paragrafo | do Art. 61 e nos paragrafos Il e V do Art. 67, assegurar ao professor a
capacitacdo em servico, o aperfeicoamento continuado, assim como a previsado de
tempo necessario para estudar sem prejudicar a demanda de trabalho. Dessa forma,
entende-se que a garantia legal de espacos de formacdo continuada melhora a
gualidade de ensino e aprendizagem em todas as modalidades de ensino.

Em 1973, o Ministério da Educacédo (MEC) implementou o Centro Nacional de
Educacdo Especial no qual, sob a perspectiva integracionista, impulsionou o
crescimento de instituicbes de educacéo especial.

Na década de 80, os avancos significativos para a educacdo escolar de
pessoas com deficiéncia passaram a ter seu respaldo na Constituicdo Federal de
1988. Um dos seus objetivos fundamentais, expresso no artigo Art. 3°, inciso IV, é:
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao”. O documento garante também o direito a
igualdade (no Art. 5°) e aborda, em seu artigo 205, o direito de todos a educagéo,
visando “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A referida Constituicdo define, em seu artigo 206, inciso I, como um dos
principios para o ensino “a igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na
escola”. Acrescenta, ainda, que o “dever do Estado com a educacao sera efetivado
mediante a garantia do acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e

da criacao artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988).
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069 de 13 de julho de
1990, em seu artigo 55, determina que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Nessa mesma década
surge a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), cujo
principal objetivo é prover as necessidades basicas da aprendizagem de todas as
criangas, jovens e adultos, e a Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), que tem
como objetivo incorrer sobre principios, politicas e praticas na éarea das
necessidades educativas especiais. Nesta Declaracdo de Salamanca pode-se
destacar que:

Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s&do Unicas, sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades, aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na criangca, capaz de satisfazer a tais necessidades. (UNESCO,
1994, p. 1).

Na Declaracdo de Salamanca, em relacdo aos governos, é determinado que
eles garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, “programas de
treinamento de professores, tanto em servico como durante a formacéo, incluam a
provisdo de educacgdo especial dentro das escolas inclusivas” (UNESCO, 1994, p.
2). Ao referir-se as escolas, afirma que elas devem estar centradas nas diferentes
necessidades dos alunos, objetivando a garantia de uma escolariza¢do mais flexivel
e adaptativa, contribuindo tanto para o sucesso educacional quanto para a inclusao
dos estudantes. Segundo o documento: “Educacgéo inclusiva € o modo mais eficaz
para construcao de solidariedade entre estudantes com necessidades educacionais
especiais e seus colegas.” (UNESCO, 1994, p. 5).

Dentre outros, esses principais marcos politicos e legais comecam a
influenciar a formulacédo das politicas publicas brasileiras de educacédo inclusiva.
Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), de 1994,
propde como objetivo geral:

[...] servir como fundamentacédo e orientagcdo do processo global da
educacao de pessoas portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas
e de altas habilidades, criando condicdes adequadas para o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com vistas ao
exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1994).
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Porém, conforme os marcos politico-legais da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008), a PNEE voltou-se ao “processo de
integracao instrucional” a medida em que possibilitou o ingresso, ao ensino regular,
somente dos alunos que apresentassem condicdes de acompanhar o curriculo,
desta forma, ndo provocando reflexdo de praticas pedagdgicas que potencializasse
espacos educativos e que valorizasse a diferenga e convivéncia com 0s seus pares.

Seguindo o percurso histérico sobre as percepcdes legais da garantia de
direitos as pessoas com deficiéncia, em 1999 foi publicado o Decreto n° 3.298/99,
que regulamenta a Lei n°® 7.853 de 24 de outubro de 1989, que considera a
educacdo especial como modalidade transversal a todos os niveis e etapas de
ensino, salientando a educacao especial como complementar ao ensino regular.

Ao mesmo tempo, além do contexto da area educacional, o Brasil passa a
garantir direitos da pessoa com deficiéncia em outros contextos sociais. Como
exemplo, a Lei n°® 10.048 de 8 de novembro de 2000 destaca a prioridade de
atendimento em diferentes servicos e espacos sociais as pessoas com deficiéncia,
aos idosos, as gestantes, as lactantes e as pessoas com criancas de colo. No
mesmo ano, a Lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000 estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida. Seguindo a garantia de direito sociais e politicos as
pessoas com deficiéncia, foi implementada a Lei n°® 10.226 de 15 de maio de 2001,
gue determina sobre a escolha dos locais de votacdo de mais facil acesso para o
eleitor com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacional de
Educacao (PNE) que estabelece metas e objetivos para que os sistemas de ensino
contribuam no atendimento as necessidades educacionais especiais e destaca a
necessidade de melhorias nas seguintes areas: oferta de matriculas nas classes
comuns do ensino regular, formacdo de professores, acessibilidade fisica e o
atendimento educacional especializado.

Ainda em 2001, foi publicada a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica. Destaca-se o0 artigo 7° desta resolugdo, que diz: “o atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes
comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da educacéo basica”.
No artigo 2°, além de destacar a realizacdo da matricula para todos os estudantes



182

em classes comuns, acrescenta que as escolas devem se organizar para assegurar
o atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais com
condi¢cbes para uma educacédo de qualidade.

No mesmo ano, por meio do Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de 2001, o
Brasil promulga a Convencao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que é a
Convencao de Guatemala instituida em 1999. Essa Convencao passa a reforcar o
entendimento de que ndo se admite a substituicdo do ensino regular pelo ensino
especial, mesmo para aqueles com deficiéncias mais severas.

Nesse ensejo, estudiosos da area, como Mantoan (2003), passam a
guestionar a legalidade da PNEE de 1994, principalmente no que diz respeito a
possibilidade de excluir da escola comum o grupo de criancas que forem vistas
como incapazes de acompanhar o curriculo do ensino regular. Além disso, Mantoan
(2003) passa a demonstrar contradicdes que existem em partes da nova LDBEN (Lei
n°® 9.394/96), frente aos pressupostos da Convencdo de Guatemala e da
Constituicdo Federal de 1988, pois, em seu artigo 58, a LDBEN continua admitindo a
substituicdo do ensino regular pelo ensino especial, ndo estando de acordo com as
outras recomendacdes legais da oferta do atendimento educacional especializado
sem substituir o ensino comum. Mantoan (2003) afirma que a Convencao de
Guatemala aponta claramente a impossibilidade de diferenciacédo do tipo de escola
com base na deficiéncia.

A Convencao de Guatemala (BRASIL, 2001) certifica que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as
demais pessoas, trazendo em seu texto o conceito de discriminacéo, isto €, a no¢cao
de que discriminacdo com base na deficiéncia € toda a diferenciacdo ou excluséo
que impecam ou anulem o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais.

Seguindo os marcos historicos, ha a Resolucdo do CNE n° 1/2002, na
perspectiva da educacao inclusiva, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacédo Basica. Essa Resolucéo
atenta a diversidade, contemplando conhecimentos sobre as especificidades dos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, dispbe sobre a Lingua Brasileira de

Sinais (Libras) e da outras providéncias, tais como: a garantia de que as instituicbes
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apoiem seu uso e difusdo e a inclusdo da disciplina de Libras como integrante do
curriculo nos cursos de formacdo de professores e de graduacdo em
Fonoaudiologia. Na mesma medida, a Portaria n® 2.678, de 2002, do MEC, aprova
diretrizes e normas para 0 uso, o ensino, a producéo e a difusdo do sistema Braille
em todas as modalidades de ensino.

Em 2003, teve inicio o Programa de Educacédo Inclusiva: direito a diversidade,
promovido pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo. O
objetivo foi promover a formacédo continuada de gestores e professores das redes
estaduais e municipais de ensino, capacitando-os a ofertar a educagao especial na
perspectiva da educacao inclusiva, com a finalidade de atender com qualidade os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo nas classes comuns do ensino regular.

Na sequéncia do olhar para a educacéao inclusiva, surge o Decreto n° 5.296,
sancionado no dia 2 de dezembro de 2004, o qual regulamenta as Leis Federais n°
10.048/2000 e 10.098/2000, que abordam em seu texto a acessibilidade para
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida no Brasil.

Em 2005, surgem as Leis Federais n° 11.126 e 11.133. A primeira dispde
sobre o direito da pessoa com deficiéncia visual de ingressar e permanecer em
ambientes de uso coletivo acompanhada de céo-guia, e a segunda institui o Dia
Nacional de Luta da Pessoa Portadora de Deficiéncia, celebrado no dia 21 de
setembro. Nesse mesmo ano, o Decreto de 10 de outubro de 2005 convoca a 12
Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Ainda em 2005, foi promulgado o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro, 0
gual regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), bem como o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. No mesmo ano, sdo implantados os Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e Distrito Federal
através de centros de referéncia para o atendimento educacional especializado,
assim como, orientacdo as familias e a formagéo continuada de professores.

A Portaria n° 142, de novembro de 2006, do Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), define Tecnologia Assistiva como:

[...] uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
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ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
gualidade de vida e inclusdo social.

A Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, preconizada
pela Organizacao das Nac¢oes Unidas (ONU), em 13 de dezembro de 2006 (BRASIL,
2007), dispbe que os Estados-Partes assegurem um sistema de educacéo inclusivo
em todos os niveis de ensino, provendo o maximo do desenvolvimento académico e
social. O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2007)
destaca que “todos os cidaddos estdo em permanente processo de reflexdo e
aprendizado, ocorrendo durante toda a vida e em diferentes espacgos”.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), em
consonancia com a apresentacdo do Plano de Metas Todos pela Educacdo e
implementado pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril do mesmo ano. O PDE,
reafirmado pela Agenda Social, apresenta 0s seguintes eixos: a formacédo de
professores para a educacdo especial, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, 0 acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacao
superior e 0 monitoramento do acesso a escola das pessoas com deficiéncia pelo
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

No Brasil, a Educacéo Especial foi reconduzida a patamares elevados quando
surge, em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI). Essa politica tem como objetivo garantir a inclusdo
escolar de estudantes com deficiéncia, com transtornos globais de
desenvolvimento™ e com altas habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de
ensino para garantir o acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino.

A PNEEPEI pressupfe a garantia ndo somente do acesso ao ensino regular,
mas também a permanéncia e a aprendizagem em todos 0s niveis de ensino;
assegura a educacao especial como modalidade inserida desde a educacéo basica
ao ensino superior; oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
atendimento complementar e/ou suplementar, nao sendo um servigo substitutivo ao

ensino; oferece, também, a formagéo de professores para inclusdo e a participagédo

1 Os transtornos globais de desenvolvimento (TGD) passam a ser denominados como Transtorno do
Espectro Autista (TEA), conforme a quinta edi¢cdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-V). As subdivisbes do TGD (Sindrome de Rett, Autismo, Transtorno Desintegrativo da
Infancia, Sindrome de Asperger e Transtornos Invasivos sem outra especificagdo) passam a compor
o TEA.
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da familia e da comunidade e, por fim, garante a acessibilidade (arquitetdnica, de
transporte, de mobiliario, de comunicacédo e de informacgéo) e servicos articulados,
garantindo a efetivacdo das politicas publicas.

No Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, revogado pelo Decreto n°
7.611/2011, o Governo Federal prestou, nos momentos iniciais da implementacéao da
PNEEPEI, apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes-alvo dessa politica, matriculados na rede publica de ensino fundamental.

Em 2009, por meio da Resolugcdo CNB/CEB n° 4, foram instituidas as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo
Basica, modalidade Educacéo Especial, as quais determinam que os sistemas de
ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades nas classes comuns do ensino regular e no
AEE.

Em 9 de abril de 2010, a Nota Técnica n° 9 da SEESP/GAB orienta a
organizacdo de Centros de Atendimento Educacional Especializado, que tém como
funcéo realizar a oferta desse atendimento de forma ndo substitutiva a escolarizacao
dos estudantes publico-alvo da educacao especial, no contraturno do ensino regular,
proporcionar a organizacdo e a disponibilizacdo dos recursos e servigos
pedagogicos e de acessibilidade para atendimento as necessidades educacionais
especificas e realizar a interface com as escolas de ensino regular, promovendo 0s
apoios necessarios que favorecam a participacao e a aprendizagem dos estudantes
nas classes comuns, em igualdade de condi¢cdes com os demais.

O Decreto Federal n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, Plano “Viver sem
Limites”, dispde sobre a educagdo especial e o atendimento educacional
especializado. Em seu artigo 2°, explica que “a educagao especial deve garantir os
servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir
0 processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo”.

Na garantia de direitos as pessoas com Transtorno do Espectro Autista, no
ano de 2012, foi sancionada, em 27 de dezembro, a Lei n°® 12.764 (Lei Berenice
Piana), a qual institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e define diretrizes especificas voltadas para essas

pessoas. Por meio dessa legislacdo, pessoas no espectro autista sdo consideradas
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pessoas com deficiéncia para todos os efeitos legais, tendo os mesmos direitos
assegurados que as pessoas com deficiéncia possuem.

Em 2014 foi instituido, por meio da Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, o
Plano Nacional de Educacédo, que determina diretrizes, metas e estratégias para a

politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Destaca-se a Meta 4, que objetiva

universalizar a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publico ou conveniados.

Muitas discussdes surgiram no que tange a terminologia “preferencialmente”,
abrindo precedéncia para as escolas regulares optarem por efetivar ou nédo a
matricula dos alunos com deficiéncia.

Em 06 de julho de 2015, foi aprovada a Lei n° 13.146, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que em
seu artigo primeiro, se destina a assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando, conforme consta na lei, a sua inclusdo social e cidada. A
normativa traz em seu texto a definicdo de pessoa com deficiéncia como aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial
gque, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas (Art. 2°).

Foram muitas discussoes, reflexdes e acbes até culminar na referida Lei.
Marcos legais nacionais e internacionais registram, em seus documentos, a
caminhada histérica que levou praticas marcadamente excludentes a luz da
inclusdo. Diferentes movimentos ocorreram nesse percurso e, em sua grande
maioria, podem ser considerados lutas homéricas impulsionadas pelas pessoas com
deficiéncia e suas familias. Dessa feita, surge o lema “Nada sobre ndés, sem nés”,
tendo sua primeira aparicdo, segundo Sassaki (2007), em 2001, através de um
grupo formado por pessoas com dificuldades de aprendizagem denominado Grupo
de Usuarios de Estratégias, do Ministério da Saude da Gra-Bretanha. Desde entéo,
esse lema segue atual e em pleno uso em diferentes nacionalidades, sendo o

“Nada” uma referéncia a nenhum resultado; o “Sobre N6s”, uma referéncia a
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respeito das pessoas com deficiéncia; e “Sem N&s”, uma referéncia a sem a plena
participacédo das pessoas com deficiéncia.

Recentemente foi sancionada, em janeiro de 2020, a Lei n° 13.977,
denominada Lei Romeo Mion, que cria a Carteira de Identificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista no intuito de garantir prioridade no atendimento as
pessoas com autismo nos servigcos publicos e privados em todo o territdrio nacional.
Além desta, foi sancionada a Lei Federal n°® 14.624, de 17 de julho de 2023, para
instituir o uso do cordao de fita com desenhos de girassois para a identificacdo de

pessoas com deficiéncias ocultas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em uma retrospectiva dos processos histéricos do percurso da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva, proposta imbuida na PNEEPEI, torna-se possivel
refletir acerca dos pressupostos tedricos que permeiam aspectos educacionais
inclusivos e sobre a finalidade exposta nos objetivos dos apontamentos legais da
busca pela incluséo de grupos de pessoas outrora rejeitadas pela sociedade.

Nessa perspectiva, Sassaki (2007) aponta o0s principios que considera
essenciais a construcdo de uma escola de qualidade, e Mantoan (2003, p. 63) define
a escola de qualidade como um espaco educativo de construcéo de personalidades
humanas. Lev Vygotsky (1984) apontava que nos ambientes sociais comuns
valoriza-se a diferenca pela convivéncia com os demais, enfatizando as relacdes
socioafetivas. Diante do exposto, vé-se o0 que se cré ser incondicional: o
estabelecimento das trocas psicossociais que promovem o desenvolvimento infantil
e consequentemente humano.

Pensar a educacgéo especial a partir da retrospectiva histérica e com uma
perspectiva inclusiva mostra-se um ato muito mais que politico, mas um pensar
cientifico pautado em desenvolvimento psicossocial. Antes mesmo dos adventos
legais, em diferentes nacionalidades e esferas publicas, os quais surgem do
percurso historico da educacao especial no mundo, é possivel nos reportar a teoria
Historico-Cultural de Lev S. Vygotsky, um dos pioneiros a abordar o cerne da

concepcao inclusiva.
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Vygotsky fundou, durante a década de 20, o Instituto de Defectologia
Experimental, definido como a ciéncia que aborda os defeitos tangentes ao cérebro
e ao sistema nervoso. A forma como o Vygotsky (1989a) passou a conceber a
deficiéncia trouxe énfase as habilidades e potencialidades da crianca acima dos
aspectos patolégicos de saude. Na concepcdo de Vygotsky, o contexto social
acessivel e inclusivo, com interacfes sociais heterogéneas e estimuladoras,
possibilita que o sujeito supere aspectos de sua deficiéncia, desenvolvendo-se em
habilidades de maneira diferente dos aspectos comuns do neurodesenvolvimento. O
contrario também é verdadeiro: criangcas submetidas a contextos sociais excludentes
e homogéneos prejudicam o desenvolvimento potencial e agrava seus déficits.
Surge, entdo, uma revisdo e mudanca de paradigma, em que se abandona o modelo
meédico pautado no déficit de saude do individuo e adota-se um modelo social, ou
seja, a deficiéncia desloca-se do sujeito para o contexto social.

Vygotsky (1984) demonstra a ciéncia que o desenvolvimento individual se da
na construcdo da relagdo com o outro (outro coletivo), dando énfase aos aspectos
qualitativos resultantes das experiéncias socialmente organizadas. Segundo
Vygotsky (1984), é nessas relacdes, no contato com a cultura na qual se esta
inserido, que se da a constru¢cdo humana, culminando na humanizag¢do dos sujeitos
nas relacoes.

Desta forma, depara-se com mudanc¢as na visdo de mundo, ou seja, uma
crise de paradigma e de concepcéo sobre a diversidade humana. Segundo Mantoan
(2003), nesse modelo social da deficiéncia, a ideia retrata a ineficiéncia do contexto
no qual o sujeito se insere, onde é preciso analisar e identificar as barreiras e as
eliminar, para que a pessoa com deficiéncia participe de forma plena, fazendo valer
0 que preconiza a legislacdo e as bases que sustentam a teoria Histérico-Cultural,
isto €, ideias de que o desenvolvimento se da devido aos processos de trocas e de
interacdo do sujeito com seu meio social e cultural.

Beyer (2006, p. 92) diz que, a partir do paradigma socioldgico, a deficiéncia
encontra- se no social, deslocando o olhar do sujeito para as barreiras identificadas
em seu contexto. A

Lei Brasileira de Incluséo traz, em seu artigo terceiro, a definicdo de barreiras
entendidas como qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio

de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a
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comunicagcdo, ao acesso a informacédo, a compreensdo, a circulacdo com
seguranca, entre outros — classificadas em barreiras urbanisticas e arquitetdnicas,
nos transportes, nas comunicacdes e na informacao, bem como barreiras atitudinais
e tecnoldgicas.

Dar-se conta das relacdes existentes entre os fundamentos apontados nas
bases legais da educacdo especial na perspectiva inclusiva, que também se
fundamenta na Lei Brasileira de Incluséo e na teoria Histérico-Cultural de Vygotsky,
€ acreditar que as trocas psicossociais sd0 premissas para a constituicdo do
pensamento e da linguagem, que séo as Funcbes Mentais Superiores, socialmente
formadas e culturalmente transmitidas (VYGOTSKY, 1989b). Nas relagcdes
educacionais, é imprescindivel conhecer o estudante, identificando seus potenciais,
suas habilidades, seus saberes e seus interesses. Assim, o ponto de partida da-se
na identificacdo do desenvolvimento j& constituido pelo sujeito, chamado por
Vygotsky (1984) de Nivel de Desenvolvimento Real (NDR). A partir disso, planejam-
se estratégias de desenvolvimento que o sujeito seja capaz de adquirir, chamado de
Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP). Este caminho entre o0 NDR e o NDP,
mediado pelos agentes do seu contexto social, designa-se Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

A Zona de Desenvolvimento Proximal define as funcbes que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em estado de maturacao, isto €,
funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em
estado embrionario. Essas fungBes poderiam ser chamadas de
“brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o0 desenvolvimento mental
prospectivamente. (VYGOTSKY, 1984, p. 113).

Salienta-se aqui o papel do professor enquanto mediador do processo,
intercedendo nas relacdes entre a crianca e o mundo. O professor precisa
apresentar e pensar, junto com os estudantes, as formas de inclusdo social, as
maneiras que os instiguem a aprender a aprender, bem como fazer com que se
sintam participes e reconhecedores da constituicdo de sujeitos capazes de construir
conhecimento e melhoria das condi¢des de vida.

A partir desse ponto de vista, torna-se evidente que as desvantagens e
limitacbes ndo sdo determinadas na deficiéncia, mas podem ser superadas em
ambientes que promovam o desenvolvimento das habilidades individuais. 1sso nos

leva a explorar e estudar alternativas que possam eliminar obstaculos na
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aprendizagem e reduzir ou mitigar as barreiras sociais, promovendo uma sociedade

inclusiva.
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