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Alterando um conceito de Otto Ranke sobre o mito, podemos
dizer que a literatura € o sonho acordado das civilizagdes.
Portanto, assim como néo € possivel haver equilibrio psiquico
sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social
sem a literatura.

(Anténio Candido)
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RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo sobre a abordagem da literatura nas questoes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), as relagdes deste exame com o0s
Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM), e a perspectiva do letramento
literario no ensino de literatura, sobretudo, considerando a sua importancia na
formacao dos estudantes, que deve privilegiar o contato com multiplas formas de
pensamento e expressdo, valorizando a pluralidade de ideias e o respeito a
diversidade cultural. No percurso da pesquisa, foi utilizado o método de
procedimento bibliografico nas andlises da literatura especializada relacionada aos
temas, principalmente as concepgdes de letramento literario trazidas por Cosson
(2016), e sobre letramentos em geral formuladas por Zilberman (2010), e as normas
oficiais que norteiam o ensino de literatura no Ensino Médio. Como técnica de
pesquisa foi utilizada a pesquisa documental indireta no site do INEP e da Camara
dos Deputados, entre outras bases de dados oficiais, bem como a consulta a livros,
estatisticas e normas. Em suas consideracdes finais, a pesquisa converge para a
assertiva de que o ENEM, pela natureza de suas questdes, privilegia estudantes
com maior poder aquisitivo, na medida em que sua matriz de referéncia, embora
condizente com os PCNEM, no que diz respeito ao ensino de literatura, nao
corresponde ao que é ensinado em sala de aula, diante do que a perspectiva do
letramento literario se oferece como alternativa para a formacao de leitores mais
capacitados para a compreensdo ndao s6 do mundo e de seus fenbmenos, mas
objetivamente para enfrentar melhor as questdes de literatura do exame.

Palavras-chave: ENEM, ensino de literatura, letramento literario, PCNEM.



ABSTRACT

This term paper proposes a reflection on the approach of Literature in the questions
of the National Examination of High School (ENEM), the relations of this exam with
the Curriculum Parameters of High School (PCNEM), and the perspective of literary
literacy in Literature teaching, considering its importance in the formation of students,
which should privilege contact with multiple ways of thought and expression, valuing
the plurality of ideas and respect for cultural diversity. In the construction of the
research, the bibliographic method was used in the analyzes of the specialized
literature related to the themes, mainly the conceptions of literary literary writed by
Cosson (2016), and on literacies in general formulated by Zilberman (2010), and the
official norms which guide the teaching of Literature in High School. As a research
technique it was used an indirect documental research on the INEP website and the
Chamber of Deputies, among other official databases, even as the consultation of
books, statistics and standards. In final considerations the research defend that
ENEM, by the characteristics of their questions, privileges students with greater
purchasing power, analising their reference matrix, which agrees with the PCNEMs
but it does not correspond on Literature teaching, which the perspective of literary
literacy is offered as an alternative formation of readers that could be able to
understand not only the world and its phenomena, but also have capacity to answer
questions on exam Literature questions.

Keywords: ENEM, literary literacy, literature teaching, PCNEM.
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INTRODUCAO

Este trabalho de concluséo de curso propde uma reflexao sobre o sentido do
ensino de literatura para estudantes do Ensino Médio e acerca dos pressupostos
tedricos norteadores das normas que regem o curriculo escolar deste nivel de
ensino, notadamente a Lei Federal n® 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM) e a Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Com isso, busca-se, no primeiro capitulo, questionar se as questées de
literatura do exame contemplam o que é preconizado pelos referidos documentos, a
partir de uma breve contextualizacao histérica ao ENEM, destacando-se os pontos
de sua Matriz de Referéncia' que dizem respeito ao que deve ser abordado nas
questdes de literatura.

Ainda no primeiro capitulo, sdo analisados os conteudos relacionados a
literatura presente nos PCNEM considerando que tais proposicoes ndo sao meras
sugestdes, mas pressupostos tedricos que se projetam efetivamente sobre o ensino
de literatura, devendo se em préticas de sala de aula.

Posteriormente, o segundo capitulo faz o cotejamento da Matriz de
Referéncia do ENEM com os PCNEM, relacionando-os na medida em que
contribuem para compreensao da dinamica do ensino de literatura, pensando o
ENEM para além do papel de mero substituto dos tradicionais vestibulares, ja que
ele é uma avaliacdao do Ensino Médio e, portanto, de extrema importancia para o
aprofundamento das questdes que envolvem o ensino de literatura.

Por consequéncia, questiona-se o que estd sendo recomendado como
conteudo a ser ensinado em sala de aula e, depois, como isso se reflete no ENEM,

' Com a criagdo do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), cuja plataforma online entrou no ar em
2010, o Enem muda de formato. Assim, no ano anterior, que contou com 4.138.025 inscrigées (em
2018 foram 6,7 milhdes), o exame passa a ter 180 questdes objetivas, 45 para cada area do
conhecimento, e a redagéo, distribuidos em dois dias, e 0 exame comega a certificar a conclusao do
Ensino Médio. Além disso, as Matrizes de Referéncia sdo reformuladas com base nas Matrizes de
Referéncia do Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja). A
edicao de 2009 foi marcada, ainda, por um vazamento de provas que exigiu a contratacdo em carater
emergencial de duas instituicbes (CESPE/CESGRANRIO) para sua reelaboragéo.



relacionando esse corpus de textos utilizados na feitura das questées com o proprio
interesse dos alunos, questao ha muito objeto de estudo (ZILBERMAN, 1988).

E importante ressaltar, nesse aspecto, que a preocupacdo com o interesse
dos alunos leitores ainda ndo esta consolidada nem no conjunto de obras
geralmente selecionadas para leitura escolar, nem nas questdées do ENEM, tendo
como consequéncia a reafirmacdo do privilégio de grupos mais favorecidos
economicamente através de escolhas que, historicamente, pertencem ao seu
canone, segundo as bases ideoldgicas e econbémicas dos programas escolares de
valorizagao da leitura.

Por sua vez, valendo-se de uma perspectiva de letramento literario, o terceiro
capitulo reflete de maneira propositiva sobre o ensino de literatura, valorizando o
ponto de vista e de fala do aluno e das circunstancias que, atualmente, interferem
na formagcdo de sua compreensao leitora, do seu gosto pela leitura, e que podem
contribuir para o desenvolvimento de seu pensamento critico.

Assim, tendo essas premissas normativas e tedricas como critério de
orientacdo, no quarto capitulo faz-se uma analise das questdes do ENEM que
utilizam textos literarios, nas provas realizadas de 1998 a 2018, destacando-se
algumas de suas caracteristicas e a frequéncia com que ocorrem nas provas.

Para tanto foi preciso estabelecer o corte epistemolégico adotado em relacao
ao que seja, afinal, literatura, sem a preocupacado de se encarcerar o conceito
dentro de seus pilares ontolégicos estritamente técnicos e académicos, ou por uma
analise estruturalista de sua autonomia, embora essas perspectivas sejam validas e
plenas de significacdo em suas linhas de pesquisa.

Aqui, se concebe a literatura sob o prisma das fungcdes que ela exerce na
sociedade enquanto “contingente mergulhado na histéria”, tal qual Candido
defendeu em sua palestra “Literatura e a formagdo do homem™. Em outras
palavras, uma abordagem da literatura em sala de aula e, por consequéncia, em
provas e exames, que considere o seu poder humanizador, tendo em conta nao
somente a obra e seu texto, mas também o escritor, os interesses do publico leitor e
o contexto historico em que eles estao inseridos.

Além disso, foi considerada essencialmente a ideia de subversdo ou nao
capitulacdo ao establishment, que muitas vezes ha naquilo que se conta com

2 Referéncia a palestra proferida por ocasido da XXIV Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC) em 1972.
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palavras ou “Essa trapaca salutar, essa esquiva, esse logro magnifico que permite
ouvir a lingua fora do poder, no esplendor de uma revolucdo permanente da
linguagem [...]” (BARTHES, 2010, p. 16).

Com base nesse levantamento e para fins didaticos, as questbes foram
compiladas e classificadas de acordo com os autores, o periodo/movimento € o
género/funcao a que se referem os textos utilizados.

E, como amalgama dos argumentos e relagdes estabelecidas nos capitulos
antecedentes, em suas consideracdes finais o trabalho registra algumas das ideias
que fizeram com que o tema literatura nas questdées do ENEM o no arcabouco
tedrico-normativo dos PCNEM fosse escolhido. Destacando-se, entre essas ideias,
que o letramento literario pretende apresentar uma alternativa a pratica que muitas
vezes coloca o texto literario apenas como ponto de partida para a elaboracao de

questdes de ortografia, sintaxe, interpretacao e tipologia textual.
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1 NORMATIZAGAO E TEORIA NOS PCNEM E NO ENEM

1.1 O ENEM e sua Matriz de referéncia

O ENEM foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho do
estudante ao fim da Educacao Basica, porém desde 2005 também é utilizado como
mecanismo de acesso ao Ensino Superior por meio de selecdo Unica para obtencao
de bolsas no ambito do Programa Universidade para Todos (PROUNI)? e, a partir de
2009, consistindo em uma das etapas do ingresso em sistemas hibridos de
Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES)*. Desta forma, a ampliacdo do
acesso ao Ensino Superior surge como fator de desenvolvimento em varios
sentidos, principalmente se considerado como a etapa mais especializada de toda
uma cadeia de formacao educacional. Entretanto, de nada adianta ampliar o acesso
se antes o nivel de escolaridade da populacdo na educacdo basica nao tiver
melhorado sensivelmente para todos, o que s6 se faz a partir da constatacao de que
a Educacéo é a principal via para o desenvolvimento socioeconémico de um pais e
da qualidade de vida de seus cidadaos.

E preciso, entdo, que ndo s6 governos, mas que a sociedade em geral
assuma as premissas de que o desenvolvimento do pensamento critico, o estimulo
ao exercicio da alteridade como forma de combate ao preconceito, o
reconhecimento de todas as manifestacbes culturais e os diversos meios de
expressao da criatividade, sédo elementos indissocidveis tanto do conceito de bem
estar quanto do que se entende politicamente por cidadania.

Estdo inseridos nesse contexto social e educacional, portanto, a leitura e a
escrita, praticas inerentes a construcao do conhecimento, das subjetividades e da
identidade cultural dos grupos que conformam as sociedades letradas onde:

[...] a escrita adquire fungdo de suma importancia, porque além de seu
papel documental de guardia da tradicdo, ela é instancia instauradora de
dialogos nas varias dimensbes espaciais e temporais. Da mesma forma, a

3 Cf. BRASIL. Lei Federal n® 11.096, de 13 de janeiro de 2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11096.htm>. Acesso em: 08 nov. 2018.
4 Cf. BRASIL. Inep. Portaria n°® 109, de 27 de maio de 2009. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2009/portaria_enem_2009_1.pdf>.
Acesso em: 27 mar. 2019.
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leitura na cultura escrita passa a ser uma pratica social de alcance politico
porque atividade constitutiva de sujeitos capazes de inteligir o mundo e nele
atuar, exercendo a cidadania. (BRANDAO, 1997, p. 288)

Como ao longo do tempo o exame tem assumindo um papel decisivo na
formulagao de politicas de ensino, ele tornou-se objeto de variados estudos, muitos
dos quais demonstrando a sua contribuicdo para a democratizacdo do acesso ao
Ensino Superior, ainda que sujeito as discrepancias em relacdao a qualidade do
ensino publico e privado na Educacido Basica®, as quais acabam favorecendo
alunos com situagao socioecondmica privilegiada (OLIVEIRA, A. B. C., 2015).

Ao lado dos aspectos positivos e negativos de sua implementacéo, que dizem
respeito a decisdes politicas e administrativas, é necesséario pensar o ENEM
também em sua dimensao teérica e, o que é objeto deste trabalho, nas suas
relacbes com o ensino de literatura. Sob esse ponto de vista, incluindo
necessariamente o didlogo com os outros campos do saber, o conteudo das provas
do ENEM é definido a partir quatro matrizes de referéncia®:

- Linguagens, codigos e suas tecnologias, que abrange o conteddo de
Lingua Portuguesa (Gramatica e Interpretacdo de Texto), Lingua
Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educacgao Fisica e Tecnologias da
Informacao;

- Matematica e suas tecnologias;

- Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que abrange os contetdos de
Quimica, Fisica e Biologia;

- Ciéncias Humanas e suas tecnologias, que abrange os conteldos de
Geografia, Historia, Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais (BRASIL,
2000).

Observa-se, consequentemente, que a literatura integra o contexto mais amplo
da Linguagem, e ndo somente do cddigo escrito e de sua decifracdo, cuja area de
conhecimento, assim como as outras, deve levar em consideracdo cinco eixos

cognitivos que Ihe sdo comuns:

5 Nesse sentido, ver também: KLITZE, Melina Kerber, VALLE, lone Ribeiro. Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem): Ha democratizacdo do acesso ao ensino superior? Revista Retratos da
Escola, Brasilia, v. 9, n. 16, pp. 227-247, jan./jun. 2015. Disponivel em:
<http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/viewFile/496/634>. Acesso em: 27 mar. 2019.

6 A opgdo pela andlise da matriz de referéncia considera que ela deve refletir o ensino em sala de
aula, ainda que seja utilizada no contexto das avaliagbes em larga escala para indicar habilidades a
serem mensuradas em cada etapa da escolarizacdo e para orientar a elaboracao de itens de testes e
provas, bem como para construcao de escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno
realiza no contexto da avaliacao.
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I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa
e fazer uso das linguagens matemética, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa.

Il. Compreender fenomenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de
processos histéricogeograficos, da produgdo tecnoldgica e das
manifestagdes artisticas.

lll. Enfrentar situacoes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situagées-problema.

IV. Construir argumentacao (CA): relacionar informacgdes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes
concretas, para construir argumentagao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboragédo de propostas de intervencao solidéria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural
(Ibidem).

Nota-se, conforme a escolha de verbos no infinitivo e das palavras que
expressam 0s conceitos que formam os eixos cognitivos acima, a ideia de que o
ENEM é pensado a partir da dindmica funcionalista no Ensino Médio, quantificando,
além do dominio objetivo das areas do conhecimento, a capacidade do aluno em
utilizar progressivamente esses conhecimentos para entender fendmenos e, a partir
dessa compreensao, atuar na resolucao de problemas de maneira coerente, critica
e propositiva.

No que concerne especificamente a matriz Linguagens, Cddigos e Suas
Tecnologias — que mais interessa aqui — ela encontra-se dividida por &reas de
competéncia, que devem estar contempladas nas questdes do ENEM, entre as
quais se destacam as referentes de alguma ou outra forma a literatura:

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e
estético gerador de significagao e integrador da organizagao do mundo e da
propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fung¢des da arte, do trabalho da producao dos
artistas em seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar
diferentes culturas, padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagbes de
elementos que se apresentam nas manifestagdes de varios grupos sociais
e étnicos (lbidem).

Nota-se que na competéncia de area 4 transcrita, ha a presenca explicita do
componente “arte” e de suas fungdes, no ambito da qual a literatura esta inserida, a
partir de uma concepgdo plural e inclusiva, uma vez que ela deve, entdo, ser
compreendida como saber cultural e dindmico organizador do mundo e através da
qual a identidade do aluno encontra amparo para ser reconhecida.
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No entanto, quais seriam essas identidades que estdo sendo organizadas
pela escolha dos textos literarios, pela forma como eles sao trabalhados, e pela
propria reafirmacdo ou nao dessa selecao nas questées no ENEM? Pergunta para
cuja resposta tentou-se contribuir nesse trabalho e fica aqui, interpolada, como
desafio e presenca constante de reflexao.

A competéncia de area 5, contudo, aponta para o aspecto expressivo da
linguagem e seus usos, marcando de forma mais incisiva o conteudo de literatura

que as questdes devem contemplar:

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, fungdo, organizagéo, estrutura das manifestagdes, de
acordo com as condi¢gdes de producao e recepgao.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario € 0 momento de sua
producéo, situando aspectos do contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informacdes sobre concepgoes artisticas e procedimentos
de construcao do texto literario.

H17 - Reconhecer a presencga de valores sociais € humanos atualizaveis e
permanentes no patrimonio literario nacional (Ibidem).

Ha, entdo, um apelo objetivo as “condi¢cdes de producao e de recepgcao”, em
referéncia direta a Estética ou Teoria da Recepcao, o que ja seria matéria para outra
e necessaria andlise, com potencial de produzir significativas contribuicdes para o
ensino de literatura. A sustentar essa hip6tese, acredita-se que superacao do
empobrecimento da historicidade das obras em fases ou periodos literarios deve ter
seu foco centrado na atribuicdo de sentido ao texto pelo leitor, considerando ainda

que o acontecimento literario:

[...] s6 logra seguir produzindo efeito na medida em que sua recepcao se
estenda pelas geragdes futuras, ou seja, por elas retomadas — na medida,
pois, em que haja leitores que novamente se apropriem da obra passada,
ou autores que desejem imita-la, sobrepuja-la ou refuta-la. A literatura como
acontecimento cumpre-se primordialmente no horizonte da expectativa dos
leitores, criticos e autores, seus contemporaneos e poésteros, ao
experenciar a obra. Da objetivacdo ou ndo desse horizonte de expectativa
dependera, pois, a possibilidade de compreender e apresentar a histéria da
literatura em sua historicidade propria (JAUSS, 1994, pp. 25-26).

Em outro aspecto, as competéncias de area 6 e 7 se referem mais
especificamente aos sistemas simbdlicos, ligados ao uso social da lingua como um
todo, constituindo-se pelo conhecimento e dominio dos diferentes géneros de texto,

que remetem aos processos cognitivos postos em operagdo pelo ser humano em
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sua participacao na sociedade, bem como pela consciéncia do carater dindmico e
histérico da linguagem:

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simboélicos das
diferentes linguagens como meios de organizagdo cognitiva da realidade
pela constituicdo de significados, expressdo, comunicagao e informacao.
H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e
para a organizagéo e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.
H19 - Analisar a fungdo da linguagem predominante nos textos em
situagdes especificas de interlocucao.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a
preservagao da memoria e da identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestacoes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-
verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e
habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e
recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais séo os objetivos de seu produtor e quem é
seu publico alvo, pela anélise dos procedimentos argumentativos utilizados.
H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o
convencimento do publico, tais como a intimidagédo, seducdo, comocao,
chantagem, entre outras. (Ibidem)

Desta forma, é interessante observar que a alusdo aos géneros de texto
remete a reflexdo sobre 0 modo como se utiliza o texto literario em sala de aula, que
nao pode, obviamente, se resumir a funcao de pretexto para as aulas de gramatica
(LAJOLO, 1988, pp. 51-62), ainda que se assuma a tarefa de mediar o
conhecimento desses campos de utilizacdo da lingua que elaboram seus “tipos
relativamente estaveis de enunciado” (BAKHTIN, 2016, p. 12), ao contrario, deve
estabelecer relagdes entre as diversas concepcbes artisticas, a sua
contextualizacao historica, politica e social, e os procedimentos de constru¢do do
texto literario.

Por ultimo, os objetos de conhecimento que estdo associados a Matriz de
Referéncia das Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, relacionados ao estudo do

texto literario sdo os seguintes:

Estudo do texto literario: relac6es entre producao literaria e processo
social, concepcoes artisticas, procedimentos de construcao e
recepcao de textos — producgéo literaria e processo social; processos de
formagéo literaria e de formagao nacional; produgéo de textos literarios, sua
recepcao e a constituicdo do patriménio literario nacional; relagbes entre a
dialética cosmopolitismo/localismo e a producdo literaria nacional;
elementos de continuidade e ruptura entre os diversos momentos da
literatura brasileira; associagbes entre concepgbes artisticas e
procedimentos de construcdo do texto literario em seus géneros
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(épico/narrativo, lirico e dramatico) e formas diversas; articulagbes entre os
recursos expressivos e estruturais do texto literario e o processo social
relacionado ao momento de sua produgdo; representacdo literéria:
natureza, fungéo, organizagao e estrutura do texto literario; relagdes entre
literatura, outras artes e outros saberes (BRASIL, 2000).

Aqui, novamente, a matriz faz referéncia a recepcao dos textos literarios,
porém, como se tratam de objetos, ou a corporificacdo mais substancial do que
deve ser estudado, alarga-se o horizonte tedrico para abranger a Sociologia e a
Historia da Literatura, destacando-se a presenca da concepcao de géneros literarios
em sua triade grega “épico/narrativo, lirico e dramatico”, ou em uma linguagem mais
atual, o romance (a novela e o conto), a poesia e o teatro. A presenca dessa
concepcao de género, que remonta a Antiguidade, denota uma preocupacao
humana que perpassa todas as instituicbes e instancias de sua vida: a
categorizagao.

Ocorre que, sem atentar para as possibilidades de significacdo dessa
proposta, pode-se estar criando as condicdes para o0 ensino de literatura
conteudista, por meio da ideia de imutabilidade, de conceitos fechados em
homenagem a pureza das formas, o que serve a qualquer proposito, menos o de
estimular e promover a leitura (SOARES, 2007, pp. 07-08).

Naturalmente, a discussao a respeito dos géneros literarios é valida, porém
nao deve ignorar que mesmo os estudos literarios divergem sobre o assunto, nao
cabendo ao ensino basico e seu curriculo, nem ao ENEM, sedimentar o oposto, mas

sim que:

a) Mesmo levando em conta caracteristicas genéricas, que vém
apresentando as obras no transcurso da histéria literaria, nunca se deve
descrever um género aprioristicamente, sem considerar os modos
concretos de recepgéo dos textos, evitando, assim, que a caracterizacédo
prévia dos géneros aja de forma arbitraria sobre a atuagao do receptor.

b) Os tracos dos géneros estdo em constante transformacao; portanto, no
ato de leitura, nos devemos conduzir abertamente pelas mudangas e néo
por caracteristicas fixas. Faz-se necessério atentarmos para as
expectativas criadas pela préopria obra. Nao podemos esquecer, porém, que
0 posicionamento do escritor em seus textos, mesmo quando oposto ao
gue ele pensa esperar o leitor com relagdo ao género, decorre justamente
de tracos que vém caracterizando historicamente os géneros, em uma
determinada cultura (veja, como exemplo, o poema "Antiode", de Jodo
Cabral de Melo Neto) (SOARES, p. 21, 2007).

E razo4vel conceber, portanto, que nas préaticas de leitura a literatura nao se

resuma a padronizagdo de estilos em determinadas épocas e que, entre outras
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coisas, se considere, por exemplo, o posicionamento do autor por meio de seus
proprios escritos metalinguisticos, nos quase eles refletem a o processo de
construcao de suas obras, por exemplo.

Portanto, diante de tdo vasta enumeracao de objetos de conhecimento e
competéncias a serem contemplados nas questdées do ENEM, muitas vezes
colocadas através de uma abordagem multidisciplinar, ndo ha davidas de que elas
devem atender ao que preconizam os PCNEM e ao que € efetivamente
desenvolvido em sala de aula, do que depende mesmo a seriedade do sistema
brasileiro de educagao.

Ainda, analisando o entrelagcamento dessas competéncias exigidas pelo
ENEM com algumas de suas questdes, e 0 que consta nos PCNEM, é que foram
engendradas as reflexdes que, espera-se, contribuam com a compreensao do
desafio posto a escola de promover o gosto pela literatura entre os alunos, de forma
mais dinamica, contextualizada, e nao pela l6gica impositiva da obrigacao.

1.2 Os Parametros Curriculares do Ensino Médio e o ensino de literatura

Quando se fala em curriculo escolar, pensar a partir da perspectiva
promocional da educagao é ainda mais relevante para paises como o Brasil, em que
fatores histéricos fizeram e fazem da leitura uma pratica desvalorizada. Nem é
preciso remontar ao periodo colonial, quando se sabe que a Unica preocupacao da
metropole portucalense era constituir um sistema de exploragdo dos recursos
naturais destinados a exportacdo, € ndao uma comunidade, uma colénia de
povoamento, um projeto de sociedade com vocagao para 0 progresso.

Tendo como génese essas raizes historicas, e toda a burocracia herdada de
Portugal, mesmo com sua independéncia ja madura, o Brasil ainda nao logrou a
criacdo de um sistema de ensino de acesso universal que promova o habito da
leitura, em que pese a sua notavel expansao ao longo do tempo.

Assim, ainda no século XIX, durante o periodo que se seguiu a declaracao de
independéncia, a Constituicao Politica do Império do Brasil, de 25 de margco de
1824, outorgada pelo Imperador D. Pedro |, vale lembrar, previa apenas que:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranga individual, e a
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propriedade, é garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seguinte.

[..]

XXXII. A Instrugdo primaria, e gratuita a todos os Cidad&os.

XXXIIl. Colégios, e Universidades, aonde serdo ensinados os elementos
das Ciéncias, Belas Letras, e Artes.

Mas, como em muitas outras previsdes que viriam a ser promulgadas, essa
foi e ainda é uma garantia formal que até hoje ndao se concretizou. Por essa razao,
pode-se dizer que foi somente no periodo republicano, e ndo com a independéncia
oficial, que as questées educacionais surgiram efetivamente no discurso da classe
dirigente do pais.

A guisa de ilustracdo, como a discussdo aqui travada tem sua esséncia e
razdo na defesa do ensino literario, caberia questionar qual o impacto que teve na
época, em relacao ao sistema de ensino, a ironia de machadiana inscrita nas linhas
de Esau e Jacd, publicado em 1904, cujos protagonistas nascem da unidao de um
banqueiro com uma dama da alta sociedade? Nenhum! Arrisca-se uma resposta.

Por outro lado, as circunstancias sociopoliticas que possam ter contribuido
para a desimportdncia da literatura e da leitura no rol preocupagdes sociais
brasileiras que adiaram, por assim dizer, o engajamento dos atores sociais em torno
da educacado, seria possivel dizer que a obra, e junto o dualismo falsamente
contraditorio que ela reflete, circulava apenas em espagos restritos, ainda que no
interior de um sistema literario, o qual pressupde, entre outras coisas, a existéncia
desse um conjunto de leitores que partiiham essa comunicacao ‘“inter-humana”
(CANDIDO, 2017, p. 35).

No entanto, a resposta assim posta € incompleta, pelo menos em um pais de
dimensdes continentais e uma populacido da ordem dos 17 milhdes’ na época de
Machado, porque mesmo havendo um conjunto razoavel de leitores, qualquer critica
as estruturas da sociedade nao passava de divertimento de letrados.

O que se quer dizer, com isso, é que a educacao e a leitura nao figuravam
entre as pautas principais da classe dominante. Foi preciso algum tempo mais para
que medidas efetivas fossem tomadas para a erradicacdo do analfabetismo, por

exemplo, condicdo sem a qual ndo € possivel, sequer, pensar em um sistema de

7 Fonte: INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Brasil: 500 anos de
povoamento. Rio de Janeiro, 2000. p. 221.
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ensino universal e um programa de valorizagdo da leitura e, assim, do ensino de

literatura:

Foram os partidarios da Republica os primeiros a se preocupar
efetivamente com o analfabetismo que atingia mais de 70% da populagéo
brasileira. De la para cd, seja pela acdo de intelectuais interessados em
profissionalizar seu trabalho, seja na expansao do ensino publico a partir da
Revolucdo de 1930, ou pelos movimentos de alfabetizagcdo, como o
MOBRAL, durante os anos de chumbo, e pelo combate ao processo de
elitizacdo da educacdo através de programas de distribuicdo de livros
didaticos (atualmente ha o PNLD), diversas iniciativas contribuiram para a
expansdo do ensino, fomentando o habito da leitura que, porém sem o
condao de fazer do brasileiro um leitor assiduo e critico (ZILBERMAN,
2012, pp. 87-92).

Hoje em dia, a LDB (BRASIL, 1996), balizadora das analises legais desse
trabalho, em seu titulo terceiro, que trata do direito a educacdo e do dever de
educar, diz que o Estado efetivara esse dever (art. 49), no que lhe cabe, mediante a
garantia do acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um (inciso V), entre outros meios,
reproduzindo o que ja estava previsto no artigo 208, inciso V, da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988).

Assim, é razoavel afirmar que a educacao, além de ser reconhecida como um
fator determinante para o desenvolvimento humano e tecnolégico de um pais &,
mais que isso, um direito fundamental de seus cidaddos. Esse conceito de
desenvolvimento humano, por sua vez, é definido como um processo de ampliacdo
das escolhas das pessoas para que elas tenham capacidades e oportunidades de
ser aquilo que desejam ser (PNUD, 2012).

A perspectiva do “ser”, nesse sentido, alcangca uma dimensao mais humana,
ultrapassando os critérios de renda e da economia, para focar mais
contundentemente no ser humano em sua definicdo mais ampla, o que inclui,
naturalmente, a possibilidade de construir conhecimentos e desenvolver habilidades
que lhe permitam transitar de maneira dindmica pelas possibilidades sociais
disponiveis, até mesmo cria-las, transforma-las, sem a preméncia da satisfacao de
suas necessidades mais basicas.

Nao obstante todo esse protagonismo politico alcancado pela educacéo,
existiam em 2014, segundo a UNESCO (2014), cerca de 774 milhdes de

20



analfabetos no mundo (em torno de 10% da populacdo mundial) e 57 milhdes de
criangas fora da escola primaria®.

No Brasil, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua realizada pelo IBGE (2017), a taxa de analfabetismo da populacdo com 15
anos ou mais de idade no Brasil caiu timidamente de 7,2% em 2016, para 7,0% em
2017, mas nao alcangou o indice de 6,5% estipulado, ainda para 2015, pelo Plano
Nacional de Educacao, sendo que, atualmente, continua em 7,0% (PNE, 2018).

Ainda, em numeros absolutos, a taxa representa 11,5 milhées de pessoas
que ainda nado sabem ler e escrever, com destague negativo de que a incidéncia
chega a ser quase trés vezes maior na faixa da populacdao de 60 anos ou mais de
idade (19,3%), e mais que o dobro entre pretos e pardos (9,3%) em relacao aos
brancos (4,0%).

Antes disso, segundo a UNESCO (2014, p. 58), de fato o pais vinha
apresentando alguns avancos na area da educacao, que podem ser resumidos pela
obrigatoriedade da matricula das criancas de 04 e 05 anos de idade na pré-escola,
instituida pela Emenda Constitucional n® 59/2009, o acesso ao ensino fundamental
esta quase universalizado, a expansao da oferta de Educacdo Profissional, e a
redugdo das taxas de analfabetismo entre jovens e adultos, o aumento do
financiamento da educacdo, e a promulgacdo do Plano Nacional de Educacao
(2014-2024).

Neste contexto de superagao de deficiéncias, e na conjugacao de esforcos
nao mais somente para a universalizagcao do acesso a Educacdo, mas ja também
no sentido de qualifica-la, € que surgiu o ENEM, cujo nascimento situa-se no
contexto da reforma do Ensino Médio, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de 1996, que introduziu importantes mudancas na
educacao brasileira (MENEZES; SANTOS, 2002).

Os parametros curriculares, todos eles, na mesma direcdo, nascem da
imposi¢ao legal e da necessidade (ndo necessariamente nessa ordem) de se
orientar o ensino formal em um pais de dimensdes continentais.

Aceitar essa premissa chega a ser redundante, tendo em vista que o projeto

de qualquer nacdo que se queira soberana nao pode prescindir da organizacéao de

8 Dados obtidos no site da Representagdo da UNESCO no Brasil. Disponivel em:

<https://wayback.archive-it.org/10611/20170127152030/http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/educati
on/education-for-all/>. Acesso em: 19 mar. 2019.
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seu sistema de ensino, que passa pela discussdo e construcdo dos saberes
necessarios a sua soberania e ao bem estar de sua populacao.

No caso brasileiro, foi apenas a partir da criacdo do Ministério da Educacéao
com a chegada de Getulio Vargas a Presidéncia em 1930, que o modelo
seminarista dos jesuitas, de inspiracao europeia, cujo objetivo era preparar as elites
locais para ingresso no Ensino Superior, comegou timidamente a ser modificado na
pratica. Vale ressaltar, entretanto, que o papel do ensino jesuitico implementado no
periodo colonial brasileiro teve seu lugar e propésito no interior de um momento
histérico, envolvendo ao menos quatro aspectos: os objetivos do Projeto Portugués
para o Brasil; o projeto educacional Jesuitico; a prépria estrutura social brasileira da
época; e 0 modelo de homem necessario para o periodo colonial (SHIGUNOV
NETO; MACIEL, 2008, p. 169).

O transcurso histérico desse processo iniciado, mas também prejudicado pela
Era Vargas, foi bem resumido pelo entdo Ministro Fernando Haddad, na
apresentacao da coletanea “Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova (1932) e
dos Educadores (1959)”, lancado pelo Ministério da Educacéo, em parceria com a

Fundacao Joaquim Nabuco, no ano de 2010:

[...] em novembro de 1930, a educagdo brasileira vivia um clima de
esperancas e expectativas alentadoras em decorréncia das mudancgas que
se operavam nos campos politico, econémico e cultural. A divulgagdo do
Manifesto dos pioneiros em 1932, a fundagao, em 1934, da Universidade
de Sao Paulo e da Universidade do Distrito Federal, em 1935, sao alguns
dos exemplos anunciadores de novos tempos tdo bem sintetizados por
Fernando de Azevedo no Manifesto dos pioneiros.

Todavia, a imposi¢do ao pais da Constituicdo de 1937 e do Estado Novo,
haveria de interromper por varios anos a luta auspiciosa do movimento
educacional dos anos 1920 e 1930 do século passado, que s seria
retomada com a redemocratizacdo do pais, em 1945. Os anos que se
seguiram, em clima de maior liberdade, possibilitaram alguns avangos
definitivos como as varias campanhas educacionais nos anos 1950, a
criacdo da Capes e do CNPg e a aprovagdo, ap6s muitos embates, da
primeira Lei de Diretrizes e Bases no comego da década de 1960. No
entanto, as grandes esperancas e aspiracdes retrabalhadas e reavivadas
nessa fase e tdo bem sintetizadas pelo Manifesto dos Educadores de 1959,
também redigido por Fernando de Azevedo, haveriam de ser novamente
interrompidas em 1964 por uma nova ditadura de quase dois decénios.
Assim, pode-se dizer que, em certo sentido, o atual estagio da educacao
brasileira representa uma retomada dos ideais dos manifestos de 1932 e de
1959, devidamente contextualizados com o tempo presente. Estou certo de
que o langamento, em 2007, do Plano de Desenvolvimento da Educacgéo
(PDE), como mecanismo de estado para a implementacdo do Plano
Nacional da Educacao comegou a resgatar muitos dos objetivos da politica
educacional presentes em ambos os manifestos. (AZEVEDO, 2010, pp. 08-
09)
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A despeito disso, nao é desarrazoado afirmar que somente apdés o advento
da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/1988), a
educacao brasileira sofre mudancas na relacdo que estabelece com o poder
econO6mico, de maneira mais ampla, e nao dependente de fatores especificos como
o esforco pessoal ou a filantropia seletiva. Nesse mesmo periodo, em que varios
paises latino-americanos, de um modo geral, retornaram a regimes politico-
democraticos, a ideia de fortalecimento e qualificacdo do sistema de ensino surge
no horizonte desses paises emergentes ou em desenvolvimento como uma forma
de alavancar o seu crescimento econémico e social.

Esse processo culmina com a instituicio de uma série de direitos
programaticos e garantias visando a democratizagdo do acesso a educacao,
reformulando os seus objetivos, 0os quais foram reafirmados na Lei n° 9.394/1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

Nesse sentido, os PCNEM surgem com a intencdo de preparar o Brasil para
a era da informacdo, assumindo seu protagonismo como nagdo desenvolvida e
superando o paradigma da formacao de forca de trabalho especializada para a
demanda industrial.

Portanto, trata-se de uma reforma para atender as novas diretrizes trazidas
pela LDB em 1996, a qual, por sua vez, vem regulamentar as linhas gerais da
educacao, tracadas ainda na CRFB/1988.

Corroborando esse esforco politico em dimensao internacional, as diretrizes
gerais e orientadoras da proposta curricular atendiam a padrbes estabelecidos pela
UNESCO, cujas quatro premissas seriam o0s eixos estruturais da educacdo na
sociedade contemporanea: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
e aprender a ser.

E essa perspectiva sobre a formacdo do ser humano, que ha de incluir
sempre o0 ensino de literatura, transpassa todo o PCNEM, que ja nos textos
preliminares de suas bases legais, defendem a formacao geral em detrimento da

especifica, propondo:

[...] o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informagdes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao
invés do simples exercicio de memorizagao.

Sao estes os principios mais gerais que orientam a reformulagao curricular
do Ensino Médio e que se expressam na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao — Lei 9.394/96.
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Se é necessario pensar em reformas curriculares, levando em conta as
mudancas estruturais que alteram a producdo e a prépria organizacdo da
sociedade que identificamos como fator econdmico, ndo € menos
importante conhecer e analisar as condicbes em que se desenvolve o
sistema educacional do Pais. (BRASIL, 2000a, p. 05)

Adiante, articulando o que estabelece o seu texto com o que preconiza a
LDB, os PCNEM retomam a importancia da CRFB/1988 para a educacao,
pontuando que através dela o ensino se tornou obrigatdrio, constituindo um direito
de todos e dever do Estado (BRASIL, 2000a, p. 06).

No entanto, como os parametros surgiram da ideia de serem documentos
iniciais decorrentes da reformulacdo do Ensino Médio, promovida na década de
1990 pela LDB, apds apenas dois anos foi elaborado um documento complementar
que pretendia, e ainda pretende, compatibilizar as novas pretensées educativas
previstas nos PCNEM a partir de elementos que ele ndo havia explicitado, quais

sejam:

« trazer elementos de utilidade para o professor de cada disciplina, na
definicdo de conceitos estruturantes, conteldos e na adocdo de opgdes
metodoldgicas;

* explicitar algumas formas de articulagcdo das disciplinas para organizar,
conduzir e avaliar o aprendizado;

» apontar diregbes e alternativas para a formagdo continuada dos
professores do ensino médio, no sentido de garantir-lhes permanente
instrumentagdo e aperfeicoamento para o trabalho que deles se espera
(INEP, 2002).

Por essas razdes, que evidenciam um empenho histérico na construcao e
aperfeicoamento do curriculo escolar da educacédo brasileira, a discussao de suas
diretrizes tedricas se torna bastante relevante, especialmente se for considerado
que outro documento relacionado ao que deve ser ensinado nas escolas, a Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio de 2017°, quase duas décadas
depois da publicacdo dos parametros, ainda tende a achar culpados para os

problemas de leitura que os alunos brasileiros apresentam:

Em relacdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no
Ensino Médio. Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de

9 O site governamental da BNCC diz o seguinte: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Bésica.
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autores, as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros
artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto
literdrio a um plano secundério do ensino. Assim, é importante ndo s6
(re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como
intensificar seu convivio com os estudantes (BRASIL, 2016, p. 491).

Assim, ainda que tenha colocado em nota de rodapé a ressalva de que:

E possivel e desejavel que se trabalhe com HQs, filmes, animagées, entre
outras produgdes, baseadas em obras literarias, incluindo analises sobre
seus processos de producdo e recepgcdo. O que deve ser evitado € a
simples substituicdo dos textos literarios por essas produgdes (lbidem).

E visivel o desvio de foco da precariedade do ensino, sua infraestrutura e
desvalorizagdo da carreira, utilizando o texto literario como carrasco de um bode
expiatorio personificado nas HQs, nos filmes e animagbes, ignorando
completamente que se referem a linguagens distintas.

Isso reforca, portanto, a ideia de que é necessario, além de aperfeicoa-lo,
defendé-lo dos retrocessos, tornando-o capaz de alcangar cada vez mais 0s seus
objetivos, proporcionando condicées de desenvolvimento das formas de pensar,
pluralizar o acesso aos saberes multiplos, o contato com as artes, a diversidade
cultural e social, na multifacetada composicao da sociedade contemporanea.
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2 PARALELOS E ENCONTROS ENTRE OS PCNEM E A MATRIZ DE
REFERENCIA DO ENEM E O ENSINO DE LITERATURA

Neste capitulo, que se reveste mais que os outros de uma reflexdo
propriamente dita, e ndo de um estudo descritivo, adota-se uma perspectiva que
privilegia a dimensao coletiva do conhecimento linguistico, pela qual é possivel
desenvolver ideias que contribuam com a compreensdo das possiveis relagdes
existentes entre o desenvolvimento dos conteldos literarios em sala de aula e as
questdes trabalhadas no ENEM, considerando as matrizes de referéncia deste e os
PCNEM. Assim, nas analises a seguir admite-se um conceito relativamente amplo

de literatura, que envolva:

[...] todas as criagbes de toque poético, ficcional ou dramético em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde que o que
chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producao escrita das grandes civilizagées.” (CANDIDO, p. 176,
2011)

Ampliando ainda mais esse conceito, com o advento da revolugédo
tecnoldgica, que tem transformado os modos de comunicacdo, construcdo e
compartilhamento do conhecimento, a sociedade vem experimentando uma
transformacdo na sua relacdo com os diversos géneros e tipos de texto. Essa
realidade se faz sentir também na escola, cujos curriculos procuram contemplar
todo o itinerario da Literatura Brasileira nestes quinhentos e poucos anos, chegando
mesmo aos movimentos contemporaneos da cultura pop, como o hip-hop.

Por sua vez, a ampliacdo do acesso ao ensino superior despertou uma
parcela da populacdo que historicamente era alijada desse processo e, por
conseguinte, conferiu a Educacdo Basica mais essa funcdo de formacgao tedrica
para o vestibular, ainda que ndo deva ser essa a funcdo essencial do Ensino
Bésico, é inegavel a importancia que o ENEM alcangou nos ultimos anos sendo,
para muitos estudantes, a principal esperanca de ingresso no Ensino Superior.

Dessa forma, o ensino de literatura, porquanto componente curricular do
Ensino Médio e da Matriz de Referéncia do ENEM, tem que ser objeto de continua
reflexao tedrica e de pesquisas académicas, a fim de que esteja atualizado e em
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sintonia com o contexto em que ocorre, acompanhando as transformacdes sociais e
culturais das quais também o sistema de ensino nao pode ficar imune.

E, além de questdes ligadas ao curriculo, ha a singularidade do sentido
proprio e essencial que faz da literatura um elemento que compde ndo somente a
histéria da civilizagdo, como também a construcdo das subjetividades dos
individuos, sobretudo pela relacao intrinseca que ela possui com a lingua.

Essa concepcédo de sujeito, em cujo centro de formacao identitaria esta a
linguagem, representa a superacdo da ideia de que ha uma realidade exterior nos
fatos e fenbmenos a ser assimilada pela lingua que seria, neste caso, a sua mera

representacao, para a ideia de que a linguagem é:

[...] o lugar da constituicdo da subjetividade [...] pela linguagem o homem se
constitui enquanto subjetividade, porque abre espago para as relagdes
intersubjetivas e para o reconhecimento reciproco das consciéncias.
(BRANDAO, 1997, p. 283-284)

E é a partir desse sentido, subsumido na construcao identitaria do sujeito pela
linguagem, que o ensino de literatura — enquanto esta seja portadora e reflexo dos
valores de um tempo, da histéria, de tendéncias e outros elementos que compdem a
cultura hegeménica em uma sociedade (BOTELHO, 2011, p. 06) — se depara com o
desafio de ampliar o paradigma da selecdo e reproducao de conteudos (obras,
teorias, estilo) sacramentados pela tradicao e que tem a intencao e reforca-los e de
difundir o uso padrao da lingua (ZILBERMAN, 2010, pp. 237-238).

Assim, o compromisso do professor de literatura sera o de proporcionar a
ampliacao do horizonte cultural dos alunos para além da sistematica de reproducao
das obras e autores consagrados pela tradicdo. Além disso, € preciso considerar,
em suas aulas, o espectro heterogéneo conformador da cultura brasileira e aquele
de expressao universal. Esses elementos socioculturais possuem em si mesmos
uma atualidade reveladora da realidade social e do espaco geopolitico em que se
manifestam, traduzindo tudo aquilo que nos faz ser além do que somente
brasileiros, mas antes de qualquer coisa, seres humanos.

Nesse processo de selecdo, ainda, é preciso compreender a importancia
atribuida a literatura, ndo como limitadora, mas a partir da influéncia que ela exerce
nas sociedades, no contexto da defesa do acesso aos bens culturais como um
direito humano, haja vista que:
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Cada sociedade cria suas manifestagdes ficcionais, poéticas e dramaticas
de acordo com 0s seus impulsos, as suas crengas, 0s seus sentimentos, as
suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca a atuacao deles.
Por isso é que em nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrugado e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacées da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
as possibilidades de vivermos dialeticamente os problemas. (CANDIDO,
2011, p. 177)

Portanto, ndo se quer dizer, evidentemente, que seja oportuno eliminar os
conteldos candnicos (que sempre compuseram o curriculo de literatura), mas sim
que ndo se pode mais menosprezar as producdes que emergiram da
contemporaneidade: cartoons, seriados, charges, games, dancas e ritmos urbanos,
grafite, a linguagem virtual e seus registros, entre outros meios e suportes com o0s
quais a literatura e a arte em geral dialogam atualmente.

Nesse sentido, tanto o ponto de vista do ensino a partir do reconhecimento da
identidade cultural dos alunos, quanto a expansdao do cénone a partir desse
reconhecimento, constituem uma verdadeira exigéncia pedagdgica. Em outras
palavras, o ensino de literatura deve manter um didlogo permanente com todas as
artes e formas de expressao, sem privilegiar aquelas mais afetas as elites da
sociedade, nem desprestigiar as que estao ligadas as zonas de periferia e carentes,
ou aos pobres e espoliados, ao analisar as relagcbes entre universidade e
comunidade (ORLANDI, 1996, p. 32).

Além disso, na pratica educativa progressista, € de fundamental importancia
explorar a identidade cultural do pais e dos brasileiros, formada tanto pela dimensao
individual, como pela coletiva, dos educandos, os quais sdo, em sintese, seres
pensantes social e historicamente (FREIRE, 2014, p.42). Por educacao progressista
se entende o conjunto de pedagogias caracterizadas em variados graus pelo
antiautoritarismo, a autogestdo, a valorizacdo do saber pré-constituido, a analise
critica dos conteudos, a consideracdo das realidades sociais dos aprendizes,
sustentando uma finalidade sociopolitica da educacéo, qual seja, a emancipacao do
individuo pela eliminagdo das desigualdades sociais (LIBANEO, 1990, p. 10).

Entretanto, ndo se quer confundir essas manifestacdes culturais e artisticas

com literatura, ou dizer que em seu nome devam ser trabalhadas. Pelo contrario,
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reafirma-se a posicao de que o ensino de literatura ndo deve ser confundido com o
de Lingua Portuguesa e seus géneros textuais ou com o ensino das outras artes,
nem com praticas de leitura circulares encerradas em si mesmas. Ao contrario
disso, as praticas de ensino precisam assumir cada vez mais 0 compromisso de
uma leitura literaria expandida para e pelo texto das obras, seja porque em seu
percurso histérico estas contribuem para a compreensdo da sociedade e suas
transformacdes, seja porque nelas manifestam-se os sujeitos das épocas em
perspectiva ao mesmo tempo diacrénica e sincrénica, porque os textos se fundem
no tempo e espaco.

Por isso, o ensino de literatura, como o ensino todo, deve superar o
paradigma educacional reducionista e sectario — de escola de conhecimento aos
ricos e escola de acolhimento aos pobres — que foi ratificado no Brasil a pela adesao
a “Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos”, de 1990, atendendo a visao
economicista do Banco Mundial, que privilegia a formacao técnica, no sentido de
ampliar “destrezas Uteis para a sobrevivéncia e para as necessidades imediatas e
mais elementares das pessoas”, desnaturando o carater cognitivo do ensino,
desvinculando-o do acesso a formas superiores de pensamento. (LIBANEO, 2012,
p.17-18).

De modo que, continuar com a mesma ldgica tecnicista e pretensamente
democratica, é ignorar boa parte do conteudo das normas que regem e educacao,
colaborando com um sistema educacional onde:

[...] as vitimas dessas politicas, aparentemente humanistas, sdo os alunos,
0os pobres, as familias marginalizadas, os professores. O que lhes foi
oferecido foi uma escola sem conteddo e com um arremedo de acolhimento
social e socializagao, inclusive na escola de tempo integral. O que se
anunciou como novo padrdo de qualidade transformou-se num arremedo de
qualidade, pois esconde mecanismos internos de exclusdo ao longo do

processo de escolarizagdo, antecipadores da exclusdo na vida social.
(ldem, p.24)

Hoje, o professor e os gestores da educacdo tém que considerar o
descompasso existente entre o0 modelo de Ensino difundido amplamente no pais e
as atuais demandas de uma geracdo que ja nasceu inserida no contexto da
revolucao tecnoldgica proporcionada pela eletrénica e pela informatica e, portanto,
influenciada por todas as consequéncias que dai decorrem: a instantaneidade da
informacao e da comunicacgao, a virtualizagdo das relacdes afetivas, o encurtamento

das distancias, a difusdo de modismos e tendéncias em escala global, entre outras.
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Faz-se necessario, desta forma, reconhecer que as identidades foram
descentradas na pds-modernidade, diversificando sobremaneira a matriz cultural
onde cada um procura o seu pertencimento. Atualmente, questdes de classe,
género, étnicas, sexuais, entre outras, compdem o substrato heterogéneo em que o
sujeito, entendido como aquele que deseja e busca encontrar-se a si mesmo.
(HALL, 2001, pp. 07-10).

Em sentido contrario, mais recentemente, tanto as praticas de ensino, quanto
a literatura, e a arte em geral, tem sofrido ingeréncias politicas limitadoras no ambito
do curriculo escolar, dos financiamentos publicos e no discurso em geral, muitas
vezes carregado de senso comum. Esses ataques, outrora meramente retoricos,
tornaram-se oficiais, acarretando medidas administrativas baseadas em
subjetivismos desprovidos de verdade cientifica e ideologicamente conservadores’©,

Isto ndo é sendo a tentativa de adestramento da imaginacao, de cerceamento
da livre manifestacdo do pensamento, na acepc¢ao mais clara do uso do poder
disciplinar, antes adstrito as prisdées e, depois, estendido aos orfanatos, tal como
Michael Focault o descreveu:

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fungcdo maior “adestrar’; ou sem dulvida adestrar para
retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas para
reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo. Em vez
de dobrar uniformemente e por massa tudo o que lhe estd submetido,
separa, analisa, diferencia, leva seus processos de decomposigédo até as

singularidades necessarias e suficientes. “Adestra” as multiddes confusas,
moveis, indteis de corpos e forgas para uma multiplicidade de elementos

individuais — pequenas células separadas, autonomias organicas,
identidades e continuidades genéticas, segmentos combinatérios. (1999,
p.143)

Ha que se ponderar atentamente a propédsito das palavras do filésofo francés
também em relagdo ao valor dessas palavras/adverténcias, em um contexto de
avango das instituicbes privadas de ensino e sucateamento das universidades
publicas, de reforma da previdéncia, entre outros ataques diretos ou indiretos a
educacao.

10 Cf. Portais de noticias on line diversos. Disponiveis em: <https://exame.abril.com.br/brasil/ministro-
da-educacao-defende-combate-a-marxismo-cultural-em-universidade/>;
<https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/novo-ministro-da-educacao-weintraub-defende-
expurgo-do-marxismo-cultural.shtml>;
<https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/09/politica/1554763741_753478.html>. Acesso em: 08 abr.
2019.
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Ao atacar o ensino como um todo, o poder vigente regulador ataca também o
ensino de literatura, com o controle de obras, a censura de manifestacdes artisticas,
como a exposicao “Queermuseu” (CARNEIRO, 2018), que nado estejam de acordo
com o pensamento Unico, na tentativa de nos transformar em doceis e frageis

produtos de uma linha de producéo, porque essa disciplina assim imposta:

[...] fabrica’ individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os
individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu
exercicio. Nao é um poder triunfante que, a partir de seu proprio excesso,
pode-se fiar em seu superpoderio; € um poder modesto, desconfiado, que
funciona a moda de uma economia calculada, mas permanente. Humildes
modalidades, procedimentos menores, se 0S compararmos aos rituais
majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos do Estado. E sé@o eles
justamente que vao pouco a pouco invadir essas formas maiores, modificar-
Ihes os mecanismos e impor-lhes seus processos [...] O sucesso do poder
disciplinar se deve sem duvida ao uso de instrumentos simples: o olhar
hierarquico, a sangao normalizadora e sua combinagdo num processo que
Ihe é especifico, o exame." (Idem)

E é neste aspecto que essas as reflexdes tém por objetivo aproximar as
construcdes tedricas que entendem o ensino como um componente fundamental na
formagcédo do ser humano, e como um fendmeno dinamico, sociocultural, que deve
romper o paradigma segundo o qual a desigualdade social tem se acirrado,
sobretudo nos paises em desenvolvimento.

Naturalmente, isso em grande medida somente sera alcangcado com
investimentos pesados em educacdo, o que inclusive foi uma das metas do
programa Educagao Para Todos, prevendo atingir 10% do PIB até 2016 (UNESCO,
2014), com planos de carreira para os professores, formagdo continuada, mas
também com a reflexdo continua acerca dos pressupostos teéricos utilizados nos
métodos de ensino, a avaliacdo do alcance dos objetivos propostos, tanto na
formacao académica dos professores, como na pratica cotidiana das escolas.

E o ensino da literatura insere-se nesse contexto como um meio pelo qual o
aluno leitor é confrontado com o texto, e esse texto ndo surge na escola por acaso,
ele é determinado politica e ideologicamente. Diante disso, analisar esse processo
de escolha e desenvolvimento de conteldos na escola e a relacdo destes com as
avaliacbes externas a que os alunos sdo submetidos, e que servem também como
forma de ingresso no Ensino Superior, contribui para a melhor compreensado da
dindmica do ensino, apontando direcoes que correspondam aos objetivos de
universalidade e igualdade consagrados pela Republica Federativa do Brasil.
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3 O LETRAMENTO LITERARIO

Nos dia de hoje, a cultura e a dinamica social em que os jovens estdo
inseridos, com toda uma gama de recursos tecnolégicos, redes sociais e midias
digitais, fazem com que o professor tenha que atualizar e diversificar a sua pratica
docente e, muitas vezes, quebrar dogmas classicos de aprendizagem através dos
quais toda a sua carreira foi desenvolvida.

Especificamente sobre o ensino de literatura, € comum o professor enfrentar
dois dilemas que estdo intimamente ligados a expansdo do acesso ao Ensino
Superior e a permanente necessidade de formacao leitora dos alunos, em funcéo

dos quais ele:

a. Entrega-se inteiramente a preparacdo dos alunos ao vestibular,
transformando sua atividade em aula de cursinho. Essa opgao parece
comprometer as finalidades pedagdgicas do ensino médio, pois, dessas,
como se disse o exame de ingresso a universidade parece estar ausente;
contudo, é ela que responde mais imediatamente a um dos interesses
principais do aluno ao frequentar a escola nessa fase.

b. Resgatar o modo como foi idealizado o ensino da literatura, restaurando,
com isso, a concepgdo humanista presente no origem da escola
secundaria. Ao fazer essa escolha, o professor assume uma tarefa
complementar: a de convencer os alunos de que a aprendizagem no
secundario nao se resume as provas de selegdo. (ZILBERMAN, 2012, pp.
204-205)

A respeito desse aparente paradoxo, a melhor abordagem para o ensino de
literatura talvez ndo seja nem uma nem outra aplicada isoladamente, posto que, no
primeiro caso, o inferioriza e, no segundo, ignora a nova composi¢cao social da
escola, (idem, p. 205). Além disso, é evidente que ndo se pode ignorar a
repercussao social do ENEM, ao proporcionar o ingresso no ensino superior, seja
por meio de bolsas em instituicdes privadas, seja fazendo parte da selecdo das
instituicoes publicas.

Relacionando-se intrinsicamente ao ensino, ao ENEM e aos exames
vestibulares e congéneres, também emerge a questao dos livros didaticos, uma vez
que eles constituem, em alguns casos, a uUnica ferramenta a disposi¢ao do professor
para desenvolver suas aulas e, do ponto de vista do aluno, constituem, nao

raramente, o Unico contato destes com a literatura.

32



Atento a essa realidade estd o mercado editorial, que desde ha muito tempo
percebeu as mudancas de comportamento da sociedade, manifestadas em um
menor apreco pelas obras que compéem o chamado canone da literatura, e pela

preferéncia por outros meios de expressao, fazendo com que surgissem:

[...] na esteira das reformas escolares e das alteracbes da composi¢ao
social do alunado, [...] tantas cole¢des dirigidas ao leitor jovem, com
caracteristicas graficas e tematicas até entdo inexistentes na literatura
brasileira e que procuram, responder ao perfil do novo consumidor. (ldem,
p. 206)

Assim, paralelamente ao fenbmeno da ampliacao da leitura para além do livro
em seu formato classico, surgem outros meios de expressao, exigindo uma
perspectiva que envolva a cooperagcao com as demais disciplinas do curriculo que

dialogam com essas linguagens, promovendo:

[...] 0 alargamento do conceito de literatura com que o professor trabalha no
ensino médio, quando ele deseja atender a demanda emergente. De um
lado, é induzido a incorporar novas modalidades de texto, pois o aluno néao
apenas frequenta outras formas de expressdo cultural (0 cinema, a
televisdo, as histérias em quadrinhos, a musica, a internet), como € leitor de
qualidades diversas de publicagdes, como o livro informativo ou técnico, o
fasciculo, a revista, o jornal, o blogue. De outro, percebe o interesse do
estudante por variedades de textos de ficcdo e poesia ainda nao
canonizados, portanto, ainda ndo reconhecidos pelas histérias da literatura
e, por extensdo, ainda nao englobados pelos programas dos exames de
selegdo. (ldem, p. 206)

Portanto, a mediacdo na construgdo do conhecimento tem um importante
papel para desempenhar nas praticas pedagdgicas, ainda que a realidade de muitas
escolas e a situacao da educacgao no pais, de um modo geral, ndo o estimule.

Essa mediacdo nao é tarefa simples de ser aperfeicoada, e merece uma
dedicacao tal que muitas vezes a carreira docente ndo retribui a altura. Exige
formacao docente continuada, pesquisas, planejamento. Contudo, os percalgcos nédo
devem justificar a conformacao, desde o momento em que se opta por ser

professor, principalmente porque:

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor é a
mediagao entre o aluno e a sociedade, entre as condi¢cdes de origem do
aluno e sua destinacao social na sociedade, papel que cumpre provendo as
condicées e os meios (conhecimentos, métodos, organizacao do ensino)
que assegurem o encontro do aluno com as matérias de estudo. Para isso,
planeja, desenvolve suas aulas e avalia o processo de ensino. (LIBANEO,
2013, p.48)
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Nao sendo simples, exige uma permanente reflexdo sobre a propria pratica
docente e sobre os instrumentos educacionais a disposicdo, sobre o curriculo,
enfim, a respeito de todas as questdes relacionadas ao ensino, perpassando e indo
além das questdes de literatura, porém delas nao prescindindo e é no interior desse
arcabouco que surge, entdo, a possibilidade nao mais adiavel de se olhar o ensino
de literatura dentro sim das contingéncias atualmente postas, mas néao
passivamente.

Essas razbes contribuiram para que se adotasse, nesse trabalho, a
perspectiva sociocognitivo-interacional, que estabelece a leitura como interacao
autor-leitor-texto, num processo dialégico pelo qual o sujeito que |é é visto
ativamente no que diz respeito a construcdo dos sentidos sobre o que se |€ e em
relacdo a si mesmo, por meio de uma atividade interativa altamente complexa
(KOCK, 2017, pp. 11-12).

Isso vai além do conceito de alfabetizacdo, que procura desenvolver a
aquisicdo da leitura e da escrita via deciframento do codigo grafico, e pelo simples
dominio das caracteristicas dos géneros de texto, mas envolve a nocao de
letramento como a capacidade de desempenhar as funcbdes sociais de ler e
escrever.

O letramento é o estado que um individuo ou grupo social alcanca depois de
se familiarizar com a escrita e a leitura, possuindo uma maior experiéncia para
desenvolver as praticas do seu uso nos mais diversos contextos sociais. Um
individuo letrado é capaz de se informar por meio de jornais, interagir em redes
sociais, seguir receitas, administrar medicamentos a partir de bulas, criar discursos,
interpretar textos, defender pontos de vistas, entre outras praticas da vida em
sociedade.

E é precisamente articulando esses saberes, partilhados coletivamente, que o

texto literario ira significar além da experiéncia puramente estética e subjetiva:

O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua inserg¢éo
profunda em uma sociedade, é resultado do didlogo que ele nos permite
manter com o mundo e com os outros. Embora essa experiéncia possa
parecer Unica para nés em determinadas situagdes, sua unicidade reside
mais no que levamos ao texto do que ele nos oferece. E por essa razao que
lemos o mesmo livro de maneira diferente em diferentes etapas de nossas
vidas. Tudo isso fica ainda mais evidente quando percebemos que o que
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expressamos ao final da leitura de um livro ndo sédo sentimentos, mas sim
os sentidos do texto (COSSON, 2016, p.28).

Essa perspectiva, de que ler literatura consiste em um ato coletivo, de vozes
que nos antecederam e se cumulam ao longo do tempo, vai ao encontro daquilo que

italo Calvino defendeu ser uma das razées pelas quais devemos ler os classicos:

De fato, as leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela
impaciéncia, distragdo, inexperiéncia das instrucbes para 0 uso,
inexperiéncia da vida. Podem ser (talvez ao mesmo tempo) formativas no
sentido de que dao uma forma as experiéncias futuras, fornecendo
modelos, recipientes, termos de comparacdo, esquemas de classificacéo,
escalas de valores, paradigmas de beleza: todas, coisas que continuam a
valer mesmo que nos recordemos pouco ou nada do livro lido na juventude.
Relendo o livro na idade madura, acontece reencontrar aquelas constantes
que ja fazem parte de nossos mecanismos interiores e cuja origem
haviamos esquecido. Existe uma forca particular da obra que consegue
fazer-se esquecer enquanto tal, mas que deixa sua semente (CALVINO,
1993, p. 10).

Como se vé, nao se trata, é preciso frisar, de ignorar a leitura de obras
classicas, mas antes de saber que o0 que levamos ao texto é significativamente
importante, seja porque ja vivemos mais e tivemos mais experiéncias, seja porque
lemos mais, ainda que sejamos jovens.

Por essa razao, reitera-se, a intencdo vai além de conceituar
inescapavelmente o que seja literatura, atarraxando o ultimo prego no esquife do ato
de ler, sepultando a sua forma para sempre nas praticas de ensino, em sentido
inverso, esse trabalho deve abranger a ampla variedade de perspectivas teéricas
que definem essas praticas, como o que sdao — produtos do génio humano e,
portanto, em permanente transformacao.

Visto dessa forma, com uma concepcéao de leitura que leve em consideragao
as variaveis de tempo, espaco e interesse do leitor, as praticas de leitura estardo
abertas a adaptacgdes, incluirdo leituras sempre diversificadas, admitindo no trabalho

com literatura que:

Para um mesmo texto, leituras possiveis em certas épocas ndo o foram em
outras, e leituras que nao sao possiveis hoje serdo no futuro. Isto pode ser
observado em nés mesmos: lemos diferentemente um mesmo texto em

épocas (condicoes) diferentes. [...] Isso faz parte do processo de
significacdo desses textos e, logo, de sua compreensao. (ORLANDI, 1996,
p. 41-42)
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Assim, o letramento literario pretende alcancar uma pratica que supere a
concepcao de linguagem como objeto passivel de transmissao automatica pelo
exercicio pouco reflexivo de seus elementos, que se coadune com aquela
preconizada pelo PCN de Lingua Portuguesa, fazendo uma constante da leitura, da
escuta e da producao de textos literarios.

Sem a necessaria contextualizacdo do contelido a ser ensinado, relacionado
com a realidade social e com os conhecimentos prévios do aluno, a materializacao
da utilidade do que é estudado se torna mais difusa, longe do uso cotidiano que eles
fazem dessa lingua.

N&o que uma coisa deva excluir a outra, mas a mera associagao entre
conceitos gramaticais por meio de exercicios repetidos acaba por sedimentar a ideia
de que a lingua é algo dissociado da subjetividade das pessoas, problema que

desde a década de 1980 é uma realidade em nossas escolas:

[...] o mais caodtico da atual situagdo do ensino de lingua portuguesa em
escolas de primeiro grau consiste precisamente no ensino, para alunos que
nem sequer dominam a variedade culta, de uma metalinguagem de andlise
dessa variedade — com exercicios continuos de descricdo gramatical,
estudo de regas e hipdteses de andlise de problemas que mesmo
especialistas ndo estdo seguros de como resolver. (GERALDI, [1984] 2003,
p. 45)

Nesse sentido, o texto como enunciado pressupde um contato cotidiano com
as suas diversas formas, que materializem as possibilidades da interacdo verbal,

constituindo e ampliando o seu dominio por parte do aluno, uma vez que:

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgédo, mas pelo fenémeno social da interagéo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interacao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 20086,
p. 125)

A perspectiva sociointeracionista de Bakhtin, segundo a qual a linguagem é
essencialmente social e dialégica e ndo pode ser desvinculada das relacdes sociais,
serve de parametro para ilustrar como os alunos ficam por vezes insulados diante
de um mar de impossibilidades de sentido, posto que geralmente sdo levados a
trabalhar com textos de maneira descontextualizada.
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Nao é por outra razdo, senado a de sua localizacao no tempo e no espaco,
que se deve pautar o ensino da lingua por sua dimensao social, uma vez que ela
encontra-se traspassada por processos interlocutivos, de modo que:

O estudo e o ensino de uma lingua ndo pode, neste sentido deixar de
considerar — como se fossem nao pertinentes — as diferentes instancias
sociais, pois 0s processos interlocutivos se dao no interior de multiplas e
complexas instituicbes de uma dada formacado social. A lingua enquanto
produto desta histéria e enquanto condicdo de producdo da histéria
presente, vem marcada pelos seus usos e pelos espagos sociais destes
usos. Neste sentido, a lingua nunca pode ser estudada ou ensinada como
um produto acabado, pronto, fechado em si mesmo, de um lado porque
sua, ‘apreensdo’ demanda apreender no seu interior as marcas de sua
exterioridade constitutiva (e por isso o externo se internaliza), de outro lado
porque o produto histérico — resultante do trabalho discursivo do passado —
€ hoje condicao de produgéo do presente que, também se fazendo histoéria,
participa da construcdo deste mesmo produto, sempre inacabado, sempre
em construcdo. (GERALDI, 1991, p. 03)

Assim, ao mesmo tempo em que as praticas de ensino devem “falar” a lingua
do aluno, valendo-se de textos significativos e por meio de variados suportes, é
necessario ampliar o rol de possibilidades de interacdo com os textos, colocando
esse aluno em contato com géneros os quais dificilmente ele conheceria fora do

ambiente escolar. Avancando mais ainda, o letramento literario tem por proposta:

[...] reformar, fortalecer e ampliar a educacgéo literaria que se oferece no
ensino basico. Em outras palavras, ela busca formar uma comunidade de
leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os lagos que unem
seus membros no espago e no tempo. Uma comunidade que se constrdi na
sala de aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao
conjunto deles uma maneira propria de ver e viver o mundo (COSSON,
2016, p. 12).

Portanto, numa perspectiva solidaria e humanista, essa ampliacdo do
horizonte linguistico do aluno se torna uma questao premente e que diz respeito a
sua formacado cidada, de forma que a abordagem do tema da variagcdo e do
preconceito linguisticos deve igualmente ter seu lugar, despida de qualquer receio
de radicalizacao infundada. Nao fosse assim, de que forma seria possivel trabalhar
com a leitura de toda a ampla variedade de obras que utilizam a linguagem néao
formal e ndo a lingua culta, desde os romances regionalistas de José de Alencar até
as obras da chamada Gerac¢do de 30 ou, ainda, com 0 monumento que é Grande
Sertdo: Veredas?
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Logo, o problema a ser enfrentando ja ndo é mais o de ter ou ndo que
trabalhar com o canone literario, mas de como trabalha-lo, de como amplia-lo e,
também, de que forma avaliar o aprendizado do aluno. Na tentativa de delinear um
caminho que contemple a aproximagédo dessas obras de maneira contextualizada,
acessivel para alunos com diferentes histérias de leitura, o processo de analise
deve tomar, entdo, a leitura dessas obras:

[...] como um processo de comunicagdo, uma leitura que demanda
respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes
maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos. (ldem, p. 29)

Sobre esse aspecto, é preciso que se estabeleca 0 que se espera que seja
apreendido pelo aluno, ou melhor, (parte da) aquilo que ele ndo compreendia a
respeito da obra e de suas relacbes com o mundo, € 0 que e como passou a
compreender, ou quais transformacdes ocorreram em ideias eventualmente pré-
concebidas. Essas definicbes baseiam-se no ponto de vista de que todos os alunos
possuem algum conhecimento minimo sobre o que é lido, ou até distor¢des
incoerente sem qualquer producdo de sentido possivel, devendo chegar a outro
lugar, que ird depender de como a leitura é trabalhada, significando lidar como a

nocao de um risco para menos e um risco para mais:

Nessa dindmica entre leituras as previstas para um texto e as novas leituras
possiveis é que tenho situado o limite dificil de ser tracado na relagéo de
interacdo que a leitura envolve: aquilo que o leitor ndo chegou a
compreender, o minimo que se espera que seja compreendido (limite
minimo) e aquilo que ele atribui indevidamente ao texto, ou seja, aquilo que
ultrapassa o que se pode compreender (limite maximo). O que tenho
colocado como o risco para menos, da leitura parafrastica, e o risco para
mais, da leitura polissémica (ORLANDI, p. 43).

Essa perspectiva permite visualizar um ponto de partida para o processo
avaliativo, que leve em conta o percurso, a evolucado da compreensao leitora do
aluno, de forma que o aproveitamento das praticas de leitura sera tanto melhor
quanto maior o interesse do aluno que, pelas razdes ja referidas sobre canone
literario e intertextualidade, ndo deve substituir o conceito de classico pelo de

contemporaneo, mas pelo de atual, no seguinte sentido:

Obras contemporaneas sao aquelas escritas e publicadas em meu tempo e
obras atuais sdo aquelas que tém significado para mim em meu tempo,
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independentemente da época de sua escrita ou publicagdo. De modo que
muitas obras contemporaneas nada representam para o leitor e obras
vindas do passado séo plenas de sentido para a sua vida. O letramento
literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou nao. E
essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos
(COSSON, 20186, p. 34).

Nesse sentido, as atividades avaliativas a respeito da compreensao do texto

assumem o papel de:

[...] indices que permitem a anélise do desempenho do aluno, mas também
do professor e da escola. Esses indices devem ser recolhidos ao longo do
processo a fim de que possam cumprir essa fungao diagnéstica, ou seja,
quando analisados criticamente, permitem que se corrijam ou confirmem
procedimentos e se identifiquem necessidades que estdo ou deveriam ser
atendidas para se atingir os objetivos. [...] O professor ndo deve procurar
pelas respostas certas, mas sim pela interpretacdo a que o aluno chegou,
como ele pensou aquilo. (ldem, pp. 112-113)

Com isso, para além do pensamento binario e maniqueista, de respostas
Unicas, baseadas numa tradicdo gramatical e literaria, pretende-se privilegiar os
conhecimentos prévios dos alunos, seus esforcos na ampliagdo de suas leituras
literarias e na compreensdao da sociedade, no sentido de contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico e com percepcdo de que todo o

conhecimento e, portanto, o ensino e a aprendizagem, sdo orientados para um fim.
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4 A LITERATURA NAS QUESTOES DO ENEM

Foram compiladas 236 questdes das provas do ENEM, realizadas nos anos
de 1998 a 2018'", que continham algum texto literario para desenvolver
competéncias da Lingua Portuguesa ou que versavam sobre algum conteddo de
literatura, das quais 11 foram analisadas de maneira mais aprofundada. Dessas,
conforme demonstrado no Anexo |l, a ampla maioria versava sobre autores
relacionados tradicionalmente ao Modernismo (105) e a tendéncias pés-modernistas
ou autores contemporaneos (75)'2, demonstrando a valorizacdo destes periodos
Literarios que contestaram o padrao canénico vigente e promovido pelas instituicdes
no que diz respeito as questdes que envolvem textos literarios.

Além disso, outro fato que chama a atencdo é que quase metade das
questbes abordavam textos literarios liricos (105), seguidos de trechos ou
referéncias a romances (37), letras de musica (27), contos (22) e cronicas (20), de
acordo com o descrito no Anexo lll. Entretanto, além da frequéncia com que
ocorrem, e do género literario a que pertencem, e talvez tdo ou mais importante que
isso, é analisar a forma como elas sao exploradas.

A primeira tarefa, nessa seara, € identificar a maneira com que uma obra
literaria pode se usada na construcdo de questdes de exames, sejam quais forem
eles. Nesse sentido, toma-se como exemplo a prova de 1999, em que aparece a
seguinte questao:

Questao 01 (ENEM/1999):

SONETO DE FIDELIDADE

De tudo ao meu amor serei atento

Antes e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.
Quero vivé-lo em cada vao momento

E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto

Ao seu pesar ou ao seu contentamento.

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a solidao, fim de quem ama.

1 Cf. BRASIL. Portal do INEP. Provas e Gabaritos. Disponivel em: <http:/portal.inep.gov.br/provas-
e-gabaritos>. Acesso em: 22 mar. 2019.

2 Aqui as acepgOes de pdés-moderno ou contemporaneo se equivalem, no sentido de que se referem
a tudo aquilo que foi escrito do periodo que sobreveio o0 modernismo que teve origem na Semana de
Arte Moderna de 1922, até os dias atuais.
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Eu possa me dizer do amor (que tive):

Que ndo seja imortal, posto que é chama

Mas que seja infinito enquanto dure.

(MORAES, Vinicius de. Antologia poética. Sao Paulo: Cia das Letras, 1992)
A palavra mesmo pode assumir diferentes significados, de acordo
com a sua funcao na frase. Assinale a alternativa em que o sentido de
mesmo equivale ao que se verifica no 32 verso da 12. estrofe do
poema de Vinicius de Moraes.

(A) “Pai, para onde fores, / irei também trilhando as mesmas ruas...”
(Augusto dos Anjos)

(B) “Agora, como outrora, ha aqui o mesmo contraste da vida interior, que é
modesta, com a exterior, que é ruidosa.” (Machado de Assis)

(C) “Havia o mal, profundo e persistente, para o qual o remédio ndo surtiu
efeito, mesmo em doses variaveis.” (Raimundo Faoro)

(D) “Mas, olhe c&, Mana Gléria, ha mesmo necessidade de fazé-lo padre?”
(Machado de Assis)

(E) “Vamos de qualquer maneira, mas vamos mesmo.” (Aurélio)

Utiliza-se de um dos sonetos mais famosos da Literatura Brasileira, para se
fazer uma analise morfossintatica da lingua, através da qual pretende-se identificar
qual é o significado da palavra MESMO no verso “Mesmo em face do maior
encanto” que, como se vé, tem um valor de concessao, equivalendo a expressao
“ainda que”, indicando que a alternativa correta é a “C”.

Observando as alternativas restantes, verifica-se que tanto na opgédo “A”
quanto na “B”, a palavra em destaque funciona como adjetivo, indicando igualdade
ou permanéncia. Ja nas letras “D” e “E”, a palavra em destaque possui funcéo
adverbial, com o valor de inclusdo, refor¢co. Ou seja, utiliza-se um texto literario
como pretexto para discussdes gramaticais. Da mesma maneira, no prova de 2013,
a questdo 100 se vale de uma cancao de Gabriel O Pensador, de extrema
atualidade entre os jovens, para questionar a respeito do efeito das escolhas

linguisticas presentes no texto:

Questao 100 (ENEM/2013):
Até quando?

Nao adianta olhar pro céu

Com muita fé e pouca luta

Levanta ai que vocé tem muito protesto pra fazer

E muita greve, vocé pode, vocé deve, pode crer

Nao adianta olhar pro chao

Virar a cara pra nao ver

Se liga ai que te botaram numa cruz e s6 porque Jesus

Sofreu nao quer dizer que vocé tenha que sofrer!

GABRIEL, O PENSADOR. Seja vocé mesmo (mas ndo seja sempre o
mesmo).

Rio de Janeiro: Sony Music, 2001 (fragmento).

As escolhas linguisticas feitas pelo autor conferem ao texto:
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A) carater atual, pelo uso de linguagem propria da internet.

B) cunho apelativo, pela predominancia de imagens metaféricas.
C) tom de diélogo, pela recorréncia de girias.

D) espontaneidade, pelo uso da linguagem coloquial.

E) originalidade, pela concisdo da linguagem.

Ou seja, novamente foi utilizado um texto poético que guarda em si mais do
que poesia, mas também inimeras questdes relacionadas a arte da musica, para
discutir variedade linguistica, talvez na intencao de utilizar o prestigio do artista para
desmitificar a ideia de que variedade seja erro, o que até é louvavel, ainda que o
resultado possa ser o oposto, diante da discriminacéo sofrida pelo estilo musical do
rap, frequentemente associado a periferia.

Logo em seguida, na mesma prova, sao exigidos conhecimentos sobre o que
seja metalinguistica através de um poema do escritor portugués Nuno Judice, que

utiliza uma definicao de “rapariga” como sendo um verbere de dicionario:

Questao 104 (ENEM/2013):

Lusofonia

rapariga: s.f., fem. de rapaz: mulher nova; mog¢a; menina;

(Brasil), meretriz.

Escrevo um poema sobre a rapariga que esta sentada no café, em frente
da chavena de café, enquanto alisa os cabelos com a mao. Mas nédo posso
escrever este poema sobre essa rapariga porque, no brasil, a palavra
rapariga ndo quer dizer o que ela diz em portugal. Entdo, terei de escrever
a mulher nova do café, a jovem do café, a menina do café, para que a
reputagao da pobre rapariga que alisa os cabelos com a mao, num café de
lisboa, ndo fique estragada para sempre quando este poema atravessar o
atlantico para desembarcar no rio de janeiro. E isto tudo sem pensar em
africa, porque ai 14 terei de escrever sobre a moca do café, para evitar o
tom demasiado continental da rapariga, que é uma palavra que ja me esta a
pbér com dores de cabega até porque, no fundo, a Unica coisa que eu queria
era escrever um poema sobre a rapariga do café. A solugdo, entao, é
mudar de café, e limitar-me a escrever um poema sobre aquele café onde
nenhuma rapariga se pode sentar a mesa porque sé servem café ao
balcao.

JUDICE, N. Matéria do Poema. Lisboa: D. Quixote, 2008.

O texto traz em relevo as funcoes metalinguistica e poética. Seu
carater metalinguistico justifica-se pela:

A) discussdo da dificuldade de se fazer arte inovadora no mundo
contemporéneo.

B) defesa do movimento artistico da p6s-modernidade, tipico do século XX.
C) abordagem de temas do cotidiano, em que a arte se volta para assuntos
rotineiros.

D) tematizacao do fazer artistico, pela discussdo do ato de construgao da
propria obra.

E) valorizagdo do efeito de estranhamento causado no publico, o que faz a
obra ser reconhecida.

Aqui, o gabarito oficial traz como alternativa correta a letra “D”, certamente
porque o texto escreve sobre a escrita, isto é, descreve o processo de escrita pela
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linguagem escrita, 0 que é um processo metalinguistico. No entanto, é preciso
destacar a facilidade de se trabalhar um texto completo quando se trata de poemas,
que muitas vezes possuem poucas estrofes e versos, mesmo que as vezes nao se
faca isso em sala de aula, quando se dispde de um ano letivo inteiro para promover
a leitura literaria entre os alunos.

Continuando, na questao abaixo, que utiliza um poema do simbolista Cruz e
Souza, sdo exigidos conhecimentos a respeito dos elementos formais do poema,

bem como das caracteristicas da “fase” a que ele pertence:

Questao 99 (ENEM/2009):
Carcere das almas
Ah! Toda a alma num carcere anda presa,
Solugando nas trevas, entre as grades
Do calabouco olhando imensidades,
Mares, estrelas, tardes, natureza.
Tudo se veste de uma igual grandeza
Quando a alma entre grilhdes as liberdades
Sonha e, sonhando, as imortalidades
Rasga no etéreo o Espago da Pureza.
O almas presas, mudas e fechadas
Nas prisdes colossais e abandonadas,
Da Dor no calaboucgo, atroz, funéreo!
Nesses siléncios solitarios, graves,
que chaveiro do Céu possui as chaves
para abrir-vos as portas do Mistério?!
CRUZ E SOUSA, J. Poesia completa. Florianépolis: Fundacao Catarinense
de Cultura / Fundagéao Banco do Brasil, 1993.
Os elementos formais e tematicos relacionados ao contexto cultural
do Simbolismo encontrados no poema Carcere das almas, de Cruz e

Sousa, sao:

A) a opcdo pela abordagem, em linguagem simples e direta, de temas
filoséficos.

B) a prevaléncia do lirismo amoroso e intimista em relagdo a tematica
nacionalista.

C) o refinamento estético da forma poética e o tratamento metafisico de
temas universais.

D) a evidente preocupacéo do eu lirico com a realidade social expressa em
imagens poéticas inovadoras.

E) a liberdade formal da estrutura poética que dispensa a rima e a métrica
tradicionais em favor de temas do cotidiano.

Como possibilidade de resposta correta, a opcao “A” faz referéncia a uma
“linguagem simples e direta” que, obviamente, ndo esta presente no poema; a “B”
evoca uma “tematica nacionalista” que em nenhum momento o poema menciona; a
"D” refere uma inexistente “preocupacao do eu lirico com a realidade social”; a "E”
afirma a “liberdade formal da estrutura poética”, quando a questao trata justamente

de um soneto; e, por fim, como resposta correta segundo o gabarito, a letra “C”, que
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pressupde conhecimentos que vao além da forma e do alegado ‘refinamento”,
exigindo que o aluno esteja “antenado” do que sejam esses ‘temas universais”,
como o amor, o sentido da vida, o medo da morte, entre outros, os quais
correlacionam-se com varias outras disciplinas e sdo percebidos diferentemente por
outras culturas.

Apesar disso, percebe-se no poema acima uma abordagem que exige
apenas alguns conhecimentos fragmentados a respeito da obra, de sua forma, das
caracteristicas da “escola” literaria e de seu autor, ndo revelando, ou revelando
pouco o0 que representou o simbolismo no Brasil € no mundo.

Em outras palavras, sem nunca ter lido o poema até ali, ou qualquer outro
texto simbolista, € possivel que a questdo seja respondida corretamente. Esse
cenario, de utilizagdo de alguns aspectos consolidados ao longo dos anos, repete-

se, igualmente, nos vestibulares tradicionais das universidades:

Morte e sdo temas presentes tanto na poesia de
quanto na de , considerados as duas
principais matrizes do no Brasil, movimento do final do

século XIX, de inspiracao francesa.
Para preencher as lacunas, apresentam-se ao vestibulando as seguintes

alternativas:

a. mitologia — Cruz e Souza — Eduardo Guimaraens — Parnasianismo

b. melancolia — Alphonsus de Guimaraens — Raimundo Correa -
Simbolismo

c. religiosidade — Cruz e Souza — Alphonsus de Guimaraens — Simbolismo
d. amor — Olavo Bilac — Raimundo Correa — Parnasianismo

e. natureza — Cruz e Souza — Eduardo Guimaraens — Simbolismo

O estudante logo percebe que as opgdes oscilam entre o parnasianismo e o
simbolismo, ndo por dominar o assunto, mas porque as respostas revezam-
se entre as duas escolas literarias ambas de “inspiragéo francesa”. Assim,
conclui que a resposta certa localiza-se no grupo A-D ou no grupo B-C-E. A
segunda operagao leva-o a excluir mais algumas alternativas, que supdem
0 conhecimento de que Cruz e Souza e Eduardo Guimaraens (1892-1928)
ndo se alinham ao parnasianismo, assim como Raimundo Correia ndo era
julgado simbolista. Caem, assim, as respostas contidas nos itens A e B.

Dai para frente, o estudante ndo tem mais ao que recorrer, ja& que as
escolhas oferecidas apresentam alguma margem de acerto: a presenca da
natureza pode ser menos evidente no simbolismo, mas néo esta excluida,
até porque a questdo ndo especifica o que entende pelo termo natureza
(corresponde ao espaco circundante? as matas brasileiras? a indole de um
ser?); da mesma maneira, temas como morte e amor sempre conviveram
na lirica parnasiana, que se enraizou na cultura brasileira para além do
século XIX. A alternativa C ndo é, pois, muito mais correta que as demais;
mas é a que precisa ser escolhida, porque é a que mais se avizinha aos
chavoes que circulam como saber sobre a literatura brasileira no ensino
médio, alimentados e consagrados pelas provas vestibulares.
(ZILBERMAN, 1988, pp. 207-210)

44



Entretanto, ao analisarmos outra questao exatamente sobre o mesmo Autor,
percebe-se um redirecionamento argumentativo, eis que o aluno é instado a pensar
sobre as motivagdes do poeta ao escrever o poema, de antemao dito simbolista, a

partir da interpretacao do texto poético:

Questao 124 (ENEM/2014):
Vida obscura
Ninguém sentiu o teu espasmo obscuro,
6 ser humilde entre os humildes seres,
embriagado, tonto de prazeres,
0 mundo para ti foi negro e duro.
Atravessaste no siléncio escuro
a vida presa a tragicos deveres
e chegaste ao saber de altos saberes
tornando-te mais simples e mais puro.
Ninguém te viu o sentimento inquieto,
magoado, oculto e aterrador, secreto,
gue o coragao te apunhalou no mundo,
Mas eu que sempre te segui 0s passos
sei que cruz infernal prendeu-te os bragos
e o teu suspiro como foi profundo!
SOUSA, C. Obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1961.
Com uma obra densa e expressiva no Simbolismo brasileiro, Cruz e
Sousa transpos para seu lirismo uma sensibilidade em conflito com a
realidade vivenciada. No soneto, essa percepcao traduz-se em:
A) sofrimento tacito diante dos limites impostos pela discriminagéao.
B) tendéncia latente ao vicio como resposta ao isolamento social.
C) extenuagao condicionada a uma rotina de tarefas degradantes.
D) frustragdo amorosa canalizada para as atividades intelectuais.
E) vocacao religiosa manifesta na aproximagao com a fé crista.

Essa reflexdo, por sua vez, transporta o aluno para o universo criativo do
autor, colocando-o em contato com o universo da criagao Literaria, num exercicio de
imaginacdo que estaria ausente se fossem questionados aspectos formais do
poema, sem entrar no mérito da relacao entre sentido e intencao. No entanto, essas
analises ainda estao centradas no desenvolvimento dos conteludos tradicionais que
se baseiam no estudo dos autores e caracteristicas das escolas ou fases da
Literatura Brasileira que, considerados em si mesmos, ndo se pretende eliminar ou
questionar.

O que se propde nesse trabalho vai além e diz respeito a integracdo desses
conteudos também, mas ndo somente, a realidade do aluno e a sua ampliacdo
incluindo, além de teoria, a pratica. Com efeito, ndo seja para possibilitar a vivéncia
do aluno com as diferentes formas de arte, ndo faz sentido, por exemplo, incluir no

curriculo de literatura temas concernentes a Teoria Literaria, como foi feito na
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questdo 102 da prova de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, que traz um
excerto de obra didatica explicando o que € o drama:

Questao 102 (ENEM/2009):
Género dramatico é aquele em que o artista usa como intermediaria entre si
e 0 publico a representacdo. A palavra vem do grego drao (fazer) e quer
dizer agdo. A peca teatral é, pois, uma composicao literaria destinada a
apresentacdo por atores em um palco, atuando e dialogando entre si. O
texto dramatico € complementado pela atuacdo dos atores no espetaculo
teatral e possui uma estrutura especifica, caracterizada: 1) pela presenca
de personagens que devem estar ligados com légica uns aos outros e a
acao; 2) pela acado dramatica (trama, enredo), que é o conjunto de atos
dramaticos, maneiras de ser e de agir das personagens encadeadas a
unidade do efeito e segundo uma ordem composta de exposi¢édo, conflito,
complicagéo, climax e desfecho; 3) pela situagcdo ou ambiente, que é o
conjunto de circunstancias fisicas, sociais, espirituais em que se situa a
acao; 4) pelo tema, ou seja, a ideia que o autor (dramaturgo) deseja expor,
ou sua interpretacdo real por meio da representacao.

COUTINHO, A. Notas de teoria literaria. Rio de Janeiro:

Civilizagao Brasileira, 1973 (adaptado).

Considerando o texto e analisando os elementos que constituem um
espetaculo teatral, conclui-se que:
A) a criacdo do espetaculo teatral apresenta-se como um fendmeno de
ordem individual, pois nao € possivel sua concepgao de forma coletiva.
B) o cenario onde se desenrola a acdo cénica é concebido e construido
pelo cendgrafo de modo autdnomo e independente do tema da peca e do
trabalho interpretativo dos atores.
C) o texto cénico pode originar-se dos mais variados géneros textuais,
como contos, lendas, romances, poesias, crbnicas, noticias, imagens e
fragmentos textuais, entre outros.
D) o corpo do ator na cena tem pouca importancia na comunicacao teatral,
visto que o mais importante & a expressado verbal, base da comunicacao
cénica em toda a trajetéria do teatro até os dias atuais.
E) a iluminagdo e o som de um espetaculo cénico independem do processo
de producao/recepcao do espetaculo teatral, ja que se trata de linguagens
artisticas diferentes, agregadas posteriormente a cena teatral.

Isto é, de que vale ensinar o que é o Teatro, 0s seus pressupostos teoricos,
exigir esse conhecimento numa avaliagdo, se o aluno sequer teve contato com um
espetaculo teatral em sua vida ou, igualmente, jamais atuou, e raramente |&, cria ou
interpreta textos teatrais na escola? Essa questdo pressupbe que exista,
efetivamente, um dialogo permanente entre disciplinas e areas do conhecimento
nas praticas de ensino em geral, mas especialmente no trabalho com textos
literarios, entre 0os quais se encontram misturados os roteiros de teatro, com a sua
dramatizagdo paralela a vida, a utilizacdo de sons e musicas, a interagdo entre os
atores e demais pessoas envolvidas em uma peca, entre outros aspectos que
contribuem para a defesa dos usos na escola.
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No entanto, uma visdo assim formatada a respeito do papel fundamental da
literatura, do teatro e da arte em geral, somente sera possivel na medida em que se
for tomando consciéncia de que a arte precisa ser considerada com uma das
funcbes vitais da sociedade, na dimensdo de seu condicionamento histérico e
relacao permanente com a vida social (VYGOTSKY, 1999, p. 09).

Mais que isso, esse reconhecimento ndo €& mais do que a simples
consideracao das diretrizes do ensino no Brasil, as quais, como se viu, preconizam
o trabalho com o teatro em sala de aula (os PCNEM citam 23 vezes a palavra
“teatro”), no @mbito das competéncias e habilidades envolvidas no conhecimento de
Lingua Portuguesa. Assim como, igualmente, é possivel explicar as caréncias do
modelo de educacao brasileiro no que diz respeito a diversificagdo de praticas de
ensino que incorporem todas as manifestagdes artisticas, por meio de seu modelo

de desenvolvimento:

O impacto do modelo histérico-cultural do desenvolvimento sobre as
praticas pedagdgicas formais e nao-formais no Brasil se fez sentir com
especial vigor a partir dos anos noventa com o incremento da divulgacao do
pensamento vigotskiano no meio educacional brasileiro.
Conseqlentemente, os estudos sobre a dimensdo pedagogica do Teatro
ndo poderiam ficar indiferentes nem fugirem a discussdo desse novo
paradigma do funcionamento mental humano. Conhecer a abordagem
historico-cultural do desenvolvimento e incorpora-la ao exame de questdes
que dizem respeito ao ensino do Teatro deve contribuir para o
esclarecimento das inter-relagbes entre Teatro e Educacdo (JAPIASSU,
1998).

Por outro lado, as questdes do ENEM abordam de maneira mais discreta a
segunda arte (teatro). Precisamente, das 236 questdes compiladas, apenas 8 dizem
respeito a textos de obras teatrais indicando, ao menos no exame, que a dificuldade
da maioria das escolas em trabalhar com teatro se reflete em poucas questdes
sobre o0 assunto. No que se refere a prosa, das 77 referéncias a esse género de
texto literario contidas nas questdes, destaca-se uma Machado de Assis, que consta

na prova de 2017:

Questao 07 (ENEM/2017):

Garcia tinha-se chegado ao cadaver, levantara o lengo e contemplara por
alguns instantes as feicbes defuntas. Depois, como se a morte
espiritualizasse tudo, inclinou-se e beijou-a na testa. Foi nesse momento
que Fortunato chegou a porta. Estacou assombrado; nao podia ser o beijo
da amizade, podia ser o epilogo de um livro adultero [...].

Entretanto, Garcia inclinou-se ainda para beijar outra vez o cadaver, mas
entdo ndo pdde mais. O beijo rebentou em solugos, e os olhos néo
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puderam conter as lagrimas, que vieram em borbotdes, lagrimas de amor
calado, e irremediavel desespero. Fortunato, & porta, onde ficara, saboreou
tranquilo essa explosdo de dor moral que foi longa, muito longa,
deliciosamente longa.

ASSIS, M. A causa secreta. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br.
Acesso em: 9 out. 2015.

No fragmento, o narrador adota um ponto de vista que acompanha a
perspectiva de Fortunato. O que singulariza esse procedimento
narrativo é o registro do(a):

A) indignacao face a suspeita do adultério da esposa.

B) tristeza compartilhada pela perda da mulher amada.

C) espanto diante da demonstracao de afeto de Garcia.

D) prazer da personagem em relagao ao sofrimento alheio.

E) superacéo do ciume pela comocao decorrente da morte.

Verifica-se que essa questdo exige do candidato capacidade de inferir
informacdes a partir da leitura de apenas um trecho do conto, em que o narrador
expbe uma situacdo dramatica, sugerindo um tridngulo amoroso, que envolve
Fortunato, sua esposa e Garcia, amigo do casal. Diante do cadaver da moga, Garcia
se lamenta, sendo visto por Fortunato que, embora perceba nesse lamento uma
manifestacdo de amor, € dominado pelo prazer sadico diante da dor alheia,
indicando que a resposta correta é a letra “D”.

Porém, sem o conhecimento integral do texto, a resolugdo torna-se apenas
um exercicio de interpretacdo, ja4 que a narrativa € mais elaborada, indo além da
cena descrita, como a passagem sobre a atencdo redobrada de Fortunato nas
cenas teatrais dolorosas a que ambos assistiram, o interesse no auxilio ao
empregado do arsenal de guerra ferido, os envenenamentos de gatos e caes a titulo
de estudos de anatomia e fisiologia e a mutilagao de um rato.

Nesse caso, mesmo que se trate de um conto, ndo ha como utilizar o texto
integral na prova, da mesma forma que as vezes ocorre com poemas, nem a
questdo exige que se tenha lido completamente o texto, porém explora-se a
perspectiva do narrador como um procedimento de criacdo e, portanto, estético
também, o que parece ser positivo.

Em outras questdes, além da preocupacdo em combinar a teoria com a
pratica, ha também a de integrar os conteludos canbnicos de literatura com aquelas
manifestagdes culturais e artisticas que emergem das ruas, como 0 movimento hip-
hop, representando as vozes dos socialmente excluidos, como na questdo

reproduzida abaixo:
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Questao 24 (ENEM/2004):
O movimento hip-hop é tdo urbano quanto as grandes construcdes de
concreto e as estacdes de metrd, e cada dia se torna mais presente nas
grandes metropoles mundiais. Nasceu na periferia dos bairros pobres de
Nova lorque. E formado por trés elementos: a musica (o rap), as artes
plasticas (o grafite) e a danca (o break). No hip-hop os jovens usam as
expressodes artisticas como uma forma de resisténcia politica.
Enraizado nas camadas populares urbanas, o hip-hop afirmou-se no Brasil
e no mundo com um discurso politico a favor dos excluidos, sobretudo dos
negros. Apesar de ser um movimento originario das periferias norte-
americanas, nao encontrou barreiras no Brasil, onde se instalou com certa
naturalidade — o que, no entanto, ndo significa que o hip-hop brasileiro ndo
tenha sofrido influéncias locais. O movimento no Brasil € hibrido: rap com
um pouco de samba, break parecido com capoeira e grafite de cores muito
vivas.

(Adaptado de Ciéncia e Cultura, 2004)
De acordo com o texto, o hip-hop é uma manifestacdao artistica
tipicamente urbana, que tem como principais caracteristicas:
(A) a énfase nas artes visuais e a defesa do carater nacionalista.
(B) a alienagao politica e a preocupagao com o conflito de geragdes.
(C) a afirmagéo dos socialmente excluidos e a combinagéo de linguagens.
(D) a integragéo de diferentes classes sociais e a exaltacao do progresso.
(E) a valorizagdo da natureza e o compromisso com o0s ideais norte-
americanos.

Para resolver a questdo acima, o aluno seria auxiliado pelo fato de ter
escutado esse género musical, além disso, deveria saber que as periferias do Brasil
e de varios paises do mundo passam por situacdes semelhantes, fazendo com que

muitos jovens encontrem nessa expressao artistica uma forma de afirmacao da sua

7

identidade e, assim, ele poderia chegar a conclusao de que a letra “C” é a correta.
No mesmo sentido, a questdo a seguir, apos dez anos, retoma a tematica do hip-
hop, também conferindo a ela o status de pratica artistica, e valorizando novamente
a questdo identitaria dessas comunidades e dos que cultuam esse tipo de

expressao musical:

Questéo 133 (ENEM/2014):

No Brasil, a origem do funk e do hip-hop remonta aos anos 1970, quando
da proliferacdo dos chamados “bailes black” nas periferias dos grandes
centros urbanos. Embalados pela black music americana, milhares de
jovens encontravam nos bailes de final de semana uma alternativa de lazer
antes inexistente. Em cidades como o Rio de Janeiro ou Sao Paulo,
formavam-se equipes de som que promoviam bailes onde foi se
disseminando um estilo que buscava a valorizagdo da cultura negra, tanto
na musica como nas roupas e nos penteados. No Rio de Janeiro ficou
conhecido como “Black Rio”. A industria fonogréfica descobriu o fildo e,
lancando discos de “equipe” com as musicas de sucesso nos bailes,

difundia a moda pelo restante do pais.
DAYRELL, J. A musica entra em cena: o rap e o funk na socializagao da
juventude.
Belo Horizonte: UFMG, 2005.
A presenca da cultura hip-hop no Brasil caracteriza-se como uma
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forma de:

A) lazer gerada pela diversidade de praticas artisticas nas periferias
urbanas.

B) entretenimento inventada pela industria fonografica nacional.

C) subversao de sua proposta original ja nos primeiros bailes.

D) afirmacéo de identidade dos jovens que a praticavam.

E) reproducéo da cultura musical norte-americana.

Sempre nesse movimento de analisar a questao sob a perspectiva do que foi
ensinado para esse aluno, no caso acima é possivel afirmar que nao pode ser
considerada como correta a letra “A”, justamente porque o texto fala que essas
alternativas de lazer eram inexistentes, ou seja, ndo havia essa diversidade de
praticas artisticas na periferia, 0 que em ultima andlise € uma questdo sociopolitica,
ao mesmo tempo.

Também nao poderia ser a “B” porque o texto diz expressamente que essa
modalidade artistica surgiu nos Estados Unidos com a black music, ao passo que a
“C” e a “E” estao incorretas porque ndo houve subversdao e nem reproducdao, mas
sim um processo de assimilacdo e releitura segundo a realidade brasileira,
preservando-se varios, mas ndo todos, elementos da black music americana.
Restando ao aluno, entdo, a alternativa “D” que retoma, mais uma vez, a questao
identitaria, ainda que de maneira mais implicita.

Percebe-se, claramente, nessas questdes, o cuidado dos elaboradores em
estimular nos alunos as competéncias previstas na Matriz do ENEM referente a
Linguagem, Cédigo e suas Tecnologias, que incluem a capacidade de compreender
essas manifestacdes urbanas como constitutivas de um saber cultural e estético que
gera significacdo e integra a organizagdo do mundo e da propria identidade do
sujeito, reconhecendo as diferentes func¢des da arte nos seus contextos culturais.

Esses pontos também vao ao encontro dos objetos de conhecimento
previstos na Matriz de Referéncia das Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias
referentes ao estudo dos textos literarios como, por exemplo, as relagdes entre
producao literaria e processo social, entre as concepcoes artisticas, as relagdes
entre a dialética cosmopolitismo/localismo e a producado literaria nacional, as
articulagbes entre o0s recursos expressivos e estruturais do texto literdrio e o
processo social relacionado ao momento de sua producao, enfim, as relagdes entre
literatura, as artes e os saberes em geral.

Assim, a diversidade na concepcdo da Arte proposta pelo ENEM, que
conjuga uma ampla variedade de forcas criadoras, pode e deve se projetar no
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ensino de literatura em sala de aula, uma vez que:

Quando a nocao de literatura se alarga e acolhe outras modalidades de
expressao, diversas das ja consagradas e sacramentadas, o ensino médio
parece descobrir perspectivas renovadoras, capazes também de oferecer-
Ilhe alternativas diferentes da mera adequagdo ao vestibular ou da
regressdo a um tipo de educagao que foi funcional enquanto serviu aos
grupos sociais que o criaram. E igualmente quando ele pode corresponder
as expectativas das novas camadas que o frequentam e buscam nele
maneira de se situar na vida brasileira contemporanea. Como resultado, a
literatura também se torna um produto mais trivial no mercado dos bens
culturais; de outro lado, a convivéncia com ela fica mais facil, menos
obstruida por instancias intermediarias. Talvez a nova opgdo nao seja
melhor que as outras; entretanto, € a que a sociedade apresenta.
(ZILBERMAN, 2010, p. 206-207)

Esse alargamento faz do ensino da literatura uma relacdo mediada e de troca
entre professores e alunos, entre alunos e alunos, entre professores e professores,
pela aproximacdo da realidade, sem descuidar dos elementos constitutivos que
marcam a evolugdo e os significados da Histéria Literaria do Brasil, contribuindo na
democratizacao do Ensino, orientado por uma logica inclusiva e de combate a todos
os tipos de preconceitos e que tenha como substrato procedimental o dialogo
aberto, e permite que se pense:

[...] numa nova dimens&o do espago escolar que possibilita a manifestagao
da diferenca dos modos e esquemas de constru¢do do conhecimento
acompanhada de um trabalho pedagdgico que se transforma numa acéo
compartilhada, num espaco de elaboragcédo conjunta. Ao se valorizar essa
interacao dialdgica, o aluno ndo é mais um agente passivo e receptivo, mas
um sujeito que age e, pelo seu discurso, se faz ouvir, recriando-se no seio
de outras vozes. A acado compartilhada, permeando o espago pedagdgico,
humaniza o processo educacional. (FREITAS, 1997, p. 322)

Entretanto, é preciso questionar a que se deve a predominancia dos textos
liricos nas questbes e, ainda, de autores do modernismo, pensando se isso
realmente reflete 0 que esta sendo abordado em sala de aula. Porém, mais
importante que isso, e essa € a razao deste capitulo, é necessario refletir a respeito
da abordagem desses textos, na medida em que acrescenta menos do que deveria
promover a inter-relacao entre linguagens a partir de obras que rarissimas vezes

sdo lidas em sala de aula, como na questéo a seguir:
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Questéo 25 (ENEM/2018):

il baf, VIERAM
ME CHAMAR,
3 CAUSA DUM

"E':,_ S

D \
LM BEZERRQ BRANCO, MATARAM,
ERROS0, 05 OLHOS )

DE MEM SER - SE VIU -; DONO DELE NEM SET QUEM FOR,
E COM MASCARA DE VIERAM EMPRESTAR MINHAS

CACHORRO, _ ARMAS, CEDIL.
( NAQ TENHO ABUSOES.

DETERMINARAM -
ERA O DEMO.

0 SENHOR RI CERTAS RISADAS.
OLHE: QUANDO E TIRO
DE VERDADE, PRIMEIRD A
CACHORRADA PESA A LATIR,
DEPOIS, ENTAQ, SE VAL
VER SE DEU MORTOS.
SENHOR TOLERE, ISTO

E 0 SERTAD.

ROSA, G. Grande sertdo: veredas: adaptagao da obra de Jodo Guimaraes
Rosa. Séo Paulo: Globo, 2014 (adaptado).

A imagem integra uma adaptacdo em quadrinhos da obra
Grande sertdao: veredas, de Guimardes Rosa. Na representacao
grafica, a inter-relacao de diferentes linguagens caracteriza-se por:

A) romper com a linearidade das ag¢des da narrativa literaria.

B) ilustrar de modo fidedigno passagens representativas da histéria.

C) articular a tensao do romance a desproporcionalidade das formas.

D) potencializar a dramaticidade do episdédio com recursos das artes
visuais.

E) desconstruir a diagramacédo do texto literario pelo desequilibrio da
composicao

Estabelece-se, assim, o dialogo entre as linguagens e, ao mesmo tempo em

que evidentemente seria extremamente dificil e injusto elaborar uma questao de

analise literaria mais complexa, a questao tal como estd proposta, em que pese

realmente apontar para a letra “D”, que é a correta segundo o gabarito oficial, ndo

impede que seja considerada como correta a alternativa “C”, na medida em que

“potencializar a dramaticidade” ndo é muito diferente de “articular a tensédo” e

“desproporcionalidade das formas” configura exatamente um “recurso das artes

E o pior, isso tudo nada tem de significativo em relacdo ao conteudo literario

da obra, nem na perspectiva da histéria da literatura, nem da sociologia da literatura,
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ou do letramento literario, ou outra abordagem qualquer, ainda que tenha o mérito
de talvez despertar a curiosidade do leitor para a sua leitura.

Uma questao que centraliza em si a discussao acerca do que seja literatura,
foi a que se baseou no romance gréafico “Persépolis”, da escritora iraniana Marjane
Satrapi (2007), o qual configura um novo género narrativo, que se vale da
linguagem grafica, porém indo além da narrativa em quadrinhos, seja porque reflete
mais profundamente sobre questdes fundamentais e universais da vida em

sociedade, seja pela utilizacdo mais complexa da linguagem:

Questao 22 (ENEM/2016):
X i SENTADS WO CAMTD
fmmn:qmaa EI"aJEI:I{JD'-| NAhEe %jsmﬁfe ?E;ouijga. DA ESCUERDH PARA A

— DIREITA: GOLMAE, MAHCHIS, NARIM, MINA.

ELEY RENOLUCED GUE BEPBIS ExTAD vEID 1880 O Eip0 AMD EM QUE O WU
ﬁ m‘mpe *ge"_':'tmm L5l Amica s, SE TORMO DB{EIGA MAS ESLOLAS.

SATRAPI, M. Persépolis. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2007 (adaptado).
A memoria recuperada pela autora apresenta a relacao entre:

A) conflito trabalhista e engajamento sindical.

B) organizacao familiar e prote¢éo a infancia.

C) centralizagédo econémica e pregagao religiosa.

D) estrutura educacional e desigualdade de renda.

E) transformacao politica e modificacao de costumes.

A inclusdo de questdes dessa natureza inovadora, mas poderia dizer
transgressora, atende diretamente aos postulados referenciais do ENEM, na medida
em que carregam em sua composicdo, mesmo que sendo apenas um dos
quadrinhos do romance grafico, as transformacdes politico-sociais que ocorreram no

Ird com a revolugao islamica de 1979.
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Desta forma, mesmo sem ter sido lida a obra, para concluir que a letra “E” é a
correta, é preciso mobilizar recursos extratextuais como o conhecimento sobre o
significado da palavra “islamica”, bem como a no¢ao de que as regras escolares sao
determinadas fora da familia e, ainda assim, € preciso ndo associar a imagem de
homens com punhos cerrados a conflitos trabalhistas, e dos véus a pregacao
religiosa.

Infere-se, por conseguinte, do conjunto de questdes selecionadas que ora o
texto literario € usado como pretexto para o ensino de gramatica, ora para verificar
conhecimentos a respeito da sociedade e seus fenbmenos e, outras vezes ainda,
para a descricdo de suas caracteristicas, relacionadas ou ndo com o contexto de
sua producao, com a biografia e o estilo de seu autor.

Assim, € claro que uma coisa é elaborar questdes de exames e outra € o
ensino em sala de aula, propriamente dito, porém essas duas dimensdées em que a
literatura é abordada se relacionam, ou devem se relacionar, intimamente, sob pena
de estar-se utilizando de uma politica publica que visa a reducéo das desigualdades
como instrumento de sua manutengéo.

Também nao é intencdo desta analise julgar o trabalho de elaboragcdo das
questdes do exame, mas somente refletir sobre a maneira como elas estdo sendo
exigidas, sobre os conhecimentos mobilizados para a sua resolugao, enfim, sobre a
sua harmonia em relagdo aos ideais sociais que constam em suas diretrizes e nas

normas que o criaram, bem como aquelas que dizem respeito ao curriculo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecendo as profundas alteracdes que o ENEM promoveu em direcao a
universalizacdo do acesso ao Ensino Superior e como sistema de avaliagdo do
Ensino Médio, que permite monitorar a evolugdo do aprendizado do aluno apés o
percurso da Educacdo Baésica, este trabalho demonstra, pois, que tanto a LDB,
quanto os PCNEM, além do proprio ENEM, fazem parte do contexto maior de um
percurso histérico que esta sendo percorrido pelo sistema e pelas praticas de
ensino, no sentido de transformar a educacdo em funcao da evolucéao da ciéncia e
da propria concepcao do papel que ela desempenha na sociedade, sendo fator
determinante, talvez o maior, de seu desenvolvimento social e econémico.

Tendo em vista, entdo, o quanto a educacao tem de influéncia material e
humanizadora na vida das pessoas, ampliando possibilidades, construindo
significados, diversificando saberes, pretendeu-se demonstrar em termos objetivos a
importancia da leitura de textos literarios em seu cotidiano, o que, por consequéncia,
inclui as praticas escolares.

Dessa forma, tem-se, de um lado, uma ampla variedade linguistica e, de
outro, todo um universo de textos em seus diversos géneros, para que se construa o
aprendizado do aluno no que concerne a apropriacdo destes textos, de seus
sentidos, da finalidade de sua producao, e a compreensao das razdes pelas quais
eles circulam por espacos especificos e ndao outros, e por que se caracterizam por
este tipo de linguagem e nao aquele.

Como realidade de sala de aula mostra-se longe do ideal, isto é, na maioria
dos casos, as praticas de leitura (e também de escrita) sdo basicamente descritivas
e se baseiam exclusivamente em obras consagradas pela tradicdo, torna-se mais
dificil ampliar a experiéncia do aluno a partir de outras midias e formatos, com
motivagdo e pré-leitura. Situacado agravada pelo fato de que, na verdade, sequer
bibliotecas com exemplares do canone brasileiro estdo disponiveis, quanto mais
obras recentes, mesmo que de autores consagrados, ou de outras nacionalidades.

Como se verificou, isso ocorre a revelia do que preconizam tanto os PCNEM,
como a LDB, que sao instrumentos atuais de consecugdo das garantias
constitucionais de acesso a cidadania por meio da educacdo. Nesse sentido, para
fazer frente a tal desafio, impde-se um conceito de “leitura” que seja abrangente,
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desmistificador, adequadamente capaz de superar a ideia elitizada e excludente de
que poucos sao os iluminados que conseguem dominar satisfatoriamente os
sentidos daquilo que é lido.

Compreendendo essa orientagdo, por sua vez, espera-se que o aluno, ao
final do processo de letramento, esteja mais atento a dindmica da producao do
conhecimento, tornando-se um sujeito mais critico, mais consciente de seus lugares
de fala e dos espacos sociais letrados.

Assim é evidente que a reflexdo sobre o papel do ENEM e do letramento
literario na formacao de criancas e adolescentes precisa ocupar seu espago na
academia, nas salas de aula, nos espacgos de gestdo, sobretudo no contexto atual
de acirramento ideolégico em torno do curriculo escolar'®, cujas consequéncias
podem representar profundos retrocessos no que diz respeito a pluralidade de
ideias, a promocao dos direitos humanos, ao combate a todas as formas de
preconceito e opressdo, a livre manifestacdo do pensamento e a laicidade da
educacao.

Portanto, conforme visto, as relagdes entre o ensino preconizado nos PCNEM
e na matriz de referéncia do ENEM envolvem competéncias e objetos de ensino que
apontam, efetivamente, para a superacdo das dificuldades enfrentadas nas
atividades de leitura em sala de aula. Por outro lado, as questées do exame, desde
a sua criagcao, continuam privilegiando géneros e autores que pertencem ao canone
literario.

Os modos variados com que as questdes analisadas nas provas do ENEM
abordam os textos literarios, ora condizem com uma reflexdo sobre a especificidade
desse tipo de texto, ora o tratam como pré-texto para questdes meramente
interpretativas ou estruturais, muitas vezes encerradas em si mesmas, prescindindo
da leitura completa da obra.

Por sua vez, a predominancia de autores modernistas, que hoje incorporam
esse canone, confirma a tese de que o canone em si continua a ser o critério de
escolha das obras, e ndo a atualidade dos sentidos que ele carrega e 0s seus
significados a partir da histéria de leitura do aluno, impondo a necessidade de se

8 Em breve pesquisa no banco de dados da Camara dos Deputados, foram retornadas 718
respostas ao critério de pesquisa “curriculo escolar”, restringida a Projeto de Emenda a Constituicao
(PEC), Projeto de Lei Complementar (PLP), Projeto de Lei (PL) e Medida Proviséria (MPV), cujo
objeto &€ de uma ou outra forma promover alteragdes no curriculo escolar, o que foi visto mais
detalhadamente no capitulo 1, subtitulo 1.2. Disponivel em: <https://www.camara.leg.br/busca-
portal/proposicoes/pesquisa-simplificada>. Acesso em: 10 mar. 2019.
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repensar o ensino também em relacéo a abordagem realizada em sala de aula com
base nos livros didaticos, seja para aperfeicoa-la, seja para defendé-la de
retrocessos.

Nesse sentido, este estudo aponta para a possibilidade de didalogo com
outras pesquisas que analisem a situacdo das bibliotecas nas escolas, se seu
acervo de obras condiz com o que é abordado no ENEM, bem como se os livros
didaticos selecionados no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) estédo de acordo com as diretrizes dos PCNEM e a matriz de referéncia do
exame.

Da mesma forma, também nao é desejavel que quase metade dos textos
literarios abordados nas questdes do ENEM sejam liricos, isso sem considerar as
letras de musicas, 0 que decorre obviamente da dificuldade em se adotar como
pratica a leitura de textos mais extensos como 0s romances.

Tal realidade contribui para que a cada vez mais presente e inescapavel
realidade das midias tecnolégicas sejam utilizadas de maneira equivocada ou
simplesmente ignoradas, ou apontadas como vilas, conforme sugeriu a BNCC.

Alias, a proposta de uma base curricular comum a todo o pais traz em si a
ideia de consensos 0s quais na realidade da sociedade e da lingua nao existem, é
uma artificialidade determinada politicamente, a partir da necessidade de se afirmar
a supremacia da variante culta da lingua.

E isso vai necessariamente contra uma pratica de leitura que se baseie na
perspectiva do letramento literario, a qual situa o texto literario no contexto geral da
linguagem humana como um modo muito singular de construgdo de sentidos, do
qual as pessoas devem ir se apropriando ao longo de sua vida, processo esse
catalisado quando da passagem pelo ensino formal.

Contra a padronizacao da lingua e dos textos literarios utilizados em sala de
aula, é preciso sedimentar e p6r em pratica a ideia de que a Arte em geral, como a
literatura em particular, sempre servirdo ainda mais ao propdsito de resisténcia
contra qualquer tipo de movimento que tencione afirmar o valor de uma variante
sobre outra, de um expressao artistica sobre outra, quanto mais cedo e melhor
pudermos proporcionar a experiéncia literaria, em sua dimensdo mais ampla, aos

alunos.
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ANEXO |

Frequéncia com que textos literarios aparecem nas questées segundo os seus autores

Ano

Escritor/Poeta/Compositor

1998

1999

2000

2001

2002

2003

2004

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

Carlos Drummond de Andrade

1

1

2

2

4

3

1

1

3

Manuel Bandeira

2

1

2

Machado de Assis

1

Luis Fernando Verissimo

Mario de Andrade

Oswald de Andrade

Graciliano Ramos

Guimaraes Rosa

O |0 (N[O (O~ W N |—=

Outros/indeterminado

Vinicius de Morais

Chico Buarque

Clarice Lispector

Jodo Cabral de Melo Neto

Rubem Braga

Claudio Manuel da Costa

Fernando Pessoa

Ferreira Gullar

Luis Vaz de Camoes

Raduan Nassar

Adélia Prado

Aluisio de Azevedo

Cacaso

Cecilia Meireles

Cruz e Souza
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25

Dalton Trevisan

26

Eugénio de Castro

27

Gilka Machado

28

Goncalves Dias

29

José Lins do Rego

30

José Saramago

31

Lima Barreto

32

Manoel de Barros

33

Martha Medeiros

34

Millér Fernandes

35

Monteiro Lobato

36

Murilo Mendes

37

Noel Rosa

38

Pero Vaz de Caminha

39

Rubem Fonseca

40

Rui Guerra e Chico Buarque

41

William Shakespeare

42

Affonso Avila

43

Affonso Romano de Sant'Anna

44

Afranio Coutinho

45

Angélica Freitas

46

Agostinho Neto

47

Alvares de Azevedo

48

Ana Cristina Cesar

49

Antonio Candido

50

Antonio Carlos Secchin

51

Antonio de Barros

52

Ariano Suassuna

53

Armando Freitas Filho
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54

Arnaldo Antunes

55

Augusto dos Anjos

56

Ary Barroso e Lamartine Babo

57

Autran Dourado

58

Bertolt Brecht

59

Blitz

60

Candido Portinari

61

Carlos de Oliveira

62

Castro Alves

63

Cyro Martins

64

Cuti

65

Dias Gomes

66

Dolores Duran

67

Eduardo Galeano

68

Erico verissimo

69

Euclides da Cunha

70

Gabriel, o Pensador

71

Geir Campos

72

Geraldo Vandré

73

Gilberto Gil

74

Gregério de Matos

75

H. Dobal

76

Heloisa Seixas

77

Hilda Hilst

78

Ivan Angelo

79

Joaquim Osoério Duque Estrada

80

Joaquim Manoel Macedo

81

Jodo Alphonsus de Guimaraens

82

Jodo do Rio
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83

Jorge Amado

84

Jorge de Lima

85

Jorge Wanderley

86

José Paulo Paes

87

Jostein Gaarden

88

Leonardo Frées

89

Lobao

90

Luciana Stegagno Picchio

91

Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira

92

Luiz Gonzaga Jr. (Gonzaguinha)

93

Lya Luft

94

Lygia Fagundes Telles

95

Marcelo Coelho

96

Mario Quintana

97

Marjane Satrapi

98

Marques Rebelo

99

Martins Pena

100

Millér Fernandes e Flavio Rangel

101

Milton Hatoum

102

Moacyr Scliar

103

Natalia Borges Polesso

104

Nei Leandro de Castro

105

Noel Rosa e Joao de Barro

106

Nuno Judice

107

Olavo Bilac

108

Oscar Nakasato

109

Osman Lins

110

Papa Jodo Paulo Il

111

Paulo Leminsky

RN G R U (UG T G [T W (U G U G T W (UG (NN G NN U (UGN [T G T G [ G UG U G (TG AT G NN G (NI U (TG NI G [T U I G [T G I U (NI Q) Y

68




112

Paulo Vanzolini e Antonio Xandé

113

Pixinguinha

114

Plinio Marcos

115

Racionais MC

116

Raimundo Correia

117

Raul Pompéia

118

Rita Lee

119

Roberto Freire

120

Rubem Alves

121

Samuel Rawet

122

S&o Tomés de Aquino

123

Sénia Queiroz

124

Stela do Patrocinio

125

Torquato Neto

126

Vinicius de Morais e Tom Jobim

127

Tribalistas

128

Wilson Simonal
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Total

11

10

10

16

11

10

17

15

16

15

17

18

16

236

Total geral

236
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ANEXO I

Frequéncia com que textos literarios aparecem nas questoes, segundo o periodo ou movimento a que pertencem.

Ano

Periodo/Movimento

200

200

200

200
3

200

200

200

200
8

200

2

—_

201

2

—_

2

—_

201
6

201

201
8

Tota

Modernismo

10

2

»

o)

4

4

105

P6s-modernismo

0
0
4
2

0
1
3
3

1

[¢*BE Ve Ne]

0| W|wo

N |k~ O

wW|IN|Oo1 o

11

0
7
5
9

10

~
(6]

Naturalismo/Realism
0

1

1

—_

—_

—_

—_

1

1

—_
—_

Nao classificavel

3

-
o

Clacissismo

Romantismo

Pré-modernismo

Arcadismo

Parnasianismo

Simbolismo

Concretismo

Medieval/religioso

Informativa

Barroco
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Total

11

10

10

16

11

10

17

15

16

15

17

18

16

236
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ANEXO Il

Frequéncia com que os textos literarios aparecem em questdes, segundo o seu género ou funcao.

Ano
Género/funcéo/area | 1998 [ 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 [ 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | Total
Poesia 5 3 4 4 1 9 5 8 5 6 2 5 1 4 8 5 6 8 6 4 6 105
Romance 1 2 1 1 1 1 3 1 2 2 1 2 4 2 1 4 3 32
Letra de musica 1 1 1 1 2 1 3 2 6 1 4 1 2 1 27
Conto 2 5 3 2 1 4 2 3 22
Crénica 3 1 3 1 1 1 2 2 2 1 3 20
Teatro 2 1 1 2 2 _ 8
Carta/bula/opusculo 3 1 1 1 6
Teoria literaria 4 1 1 6
Outros 1 1 2 4
Memoérias/biografia 1 1 2
Novela 2 2
Romance gréfico 1 1
Infantil 1 1
Total 9 9 7 9 4 11 6 10 | 6 10 | 4 16 | 11 | 10 | 17 | 15 | 16 | 15 | 17 | 18 | 16 | 236
;f;f/‘;de questoesda | g4 | 64 | 64 | 64 | 64 | 64 | 64 | 64 | 64 | 64 | 64 | 181 | 181 | 181 | 181 | 181 | 181 | 181 | 181 | 181 | 181 | 2514
Percentual 14% | 14%| 11%| 14%| 6% | 17%| 9% | 16%| 9%| 16%| 6%| 9%| 6%| 6%| 9%| 8%| 9%| 8%| 9%| 10%| 9% 9%
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