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RESUMO

O presente estudo tem por tematica a Educagédo de Jovens e Adultos em tempos de pandemia de
COVID-19. O objetivo principal do estudo foi compreender a Educagédo de Jovens e Adultos na
pandemia, a partir do olhar dos sujeitos. Este estudo teve como base tedrica os didlogos estabelecidos
com autores que problematizam essa tematica, tais como Paulo Freire (1981), Miguel Arroyo (2017),
Alvaro Vieira Pinto (1982), Boaventura de Souza Santos (2020). Para atender aos objetivos da
pesquisa, foi realizado um estudo qualitativo de natureza exploratéria. O universo foi uma Escola de
Ensino Fundamental Municipal de Bento Gongalves/RS que oferta Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA). A amostra foi composta por trés pessoas, sendo elas a vice-diretora, uma professora e um aluno
da EJA. O instrumento de coleta utilizado foi a entrevista semiestruturada que seguiu topicos
norteadores e a analise de dados se deu por meio de categorias mistas. Os resultados evidenciaram
que o periodo pandémico reforgou ainda mais o isolamento e a exclusdo que os sujeitos da EJA ja
sofrem, tornando-os mais invisiveis no contexto atual e proporciona uma naturalizagdo do fracasso no
processo de aprendizagem e do abandono escolar. Além do mais, ocorre uma dualidade que transita
entre trabalhar ou estudar, maximizando o processo neoliberal meritocratico e excludente, que acaba
fazendo parte do cotidiano dos alunos. Portanto, por mais que a EJA esteja regulamentada na
legislagéo, nota-se uma fragmentagéo e invisibilidade desta no sistema de ensino, ndo conseguindo,
assim, solucionar o problema de marginalizagdo e descriminalizagdo dos individuos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo de Jovens e Adultos. Sujeitos da EJA. Pandemia de COVID-19.

1 INTRODUGAO

Em margco de 2020 o mundo entrava numa nova realidade, novas
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transformagdes e adaptagbes precisaram acontecer. Um novo virus de facil
transmissao tomava conta mundialmente, surgido no final de 2019 na China, esse
virus foi denominado Coronavirus ou COVID-19% (AL-BALAS et al., 2020). Os casos
da COVID-19 comecaram a se espalhar rapidamente fazendo com que a Organizagao
Mundial da Saude anunciasse em 2020 que a nova doenga se caracterizaria por uma
pandemia e a principal forma de prevenir o contagio era através do distanciamento
social (CHU et al., 2020).

Dessa maneira, os estudantes e professores foram surpreendidos, a crise de
saude resultou no fechamento de escolas e universidades, atingindo 90% dos
estudantes de todo o mundo (UNESCO, 2020). Para conter o avango da pandemia o
Ministério da Educacio do Brasil aprovou a substituicdo das aulas presenciais por
aulas remotas emergenciais, por meio digitais (BRASIL, 2020) e as coordenagdes das
escolas precisaram se organizar e se adaptar a esse novo contexto.

Um dos publicos mais prejudicados foi o da Educacédo de Jovens e Adultos,
pois os perfis desses alunos ja sofrem um processo histérico excludente de
marginalizacdo que sio pressionados pelo trabalho e pelas condicbes de vida
(ARRUDA, OSORIO e SILVA, 2020) e é através da escola que buscam uma maior
dignidade para sobreviver (ARROYO, 2017).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de educacéao
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou que ndo deram continuidade nos
estudos no Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio na idade prépria®. Suas
diretrizes estdo implementadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional —
LDB, n°9.394/1996. Segundo dados do Censo Escolar (2019) a EJA tinha quase 3,5
milhdes de pessoas matriculadas e a maioria desses estudantes possuia
caracteristicas similares como ter menos que 30 anos e ser de cor/raga preta e parda.

Com o processo de distanciamento social provocado pelo Coronavirus, os
alunos da EJA, que ja sofreram um processo de exclusédo, acabaram ficando ainda
mais invisiveis no contexto atual (AL BALAS et al., 2020). A Covid-19 aprofundou
as desigualdades sociais existentes no Brasil e o impacto da quarentena nas escolas

prejudicou mais os estudantes de classes subalternas (LUZ et al., 2020). Conforme

3 A Covid-19 é uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global (BRASIL, 2021).

4 O termo “idade propria” se encontra na lei, porém é necessario refletir e questionar sobre: o que é a
idade propria quando todos tém direito a educagéo? Considera-se, assim, que nao existe idade prépria
para acesso a educacao de qualidade, sendo esse um direito de todos.



Santos (2020) esse isolamento reforgcou a injustica e a discriminagao social.

Além disso, é de conhecimento geral, apontado também em estudos, que
muitas familias ndo tém condi¢des de ter um computador para acompanhar as aulas,
muitas vezes nem condicdes basicas de vida, como agua e luz, o que evidencia ainda
mais as desigualdades que impactam no aprendizado e no conhecimento (LUZ et al.,
2020). Outro fator importante de se relatar € que muitas vezes, as casas das classes
populares possuem poucos cdmodos, com varias pessoas convivendo num mesmo
espaco, o que torna dificil a dedicagdo dos alunos as atividades escolares (SOUZA,
2020), principalmente no periodo remoto.

Compreender mais sobre essa realidade e o contexto de pandemia na EJA
motivou a construgdo do presente trabalho de conclusédo de curso (TCC) da
licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS, campus
Bento Gongalves, apresentando como problematica central entender quais eram os
desafios e as possibilidades encontradas pelos sujeitos da EJA durante a pandemia
da COVID-19.

Para responder a essa inquietagao, o objetivo principal do presente trabalho foi
o de compreender como esta ocorrendo a Educacao de Jovens e Adultos em tempos
de pandemia de COVID-19, trazendo a voz dos sujeitos da EJA. Apresentando como
objetivos especificos descrever como a pandemia afetou as aulas da Educacao de
Jovens e Adultos a partir da perspectiva do aluno, do professor e da equipe diretiva;
descrever e comparar a visao do aluno, do professor e da equipe diretiva quanto as
aulas e seu aprendizado durante o periodo pandémico; compreender os desafios
encontrados pelos sujeitos da EJA em tempos de pandemia; e compreender as
possibilidades e saidas encontradas para oferta de EJA neste periodo.

Para atender aos objetivos da pesquisa, deu-se voz a trés categorias de
sujeitos educacionais da EJA, sendo eles a vice-diretora representando a equipe
diretiva, uma professora e um aluno, para que pudessem se expressar e demonstrar
suas vivéncias sobre como fizeram nesse periodo. Esse estudo é relevante para a
sociedade educacional visto que estamos sujeitos a novas pandemias e é importante
planejarmos e entendermos o contexto atual e o que poderemos encontrar no futuro,
além de evidenciar quais foram os desafios e possibilidades da EJA no periodo
pandémico.

O referencial do presente artigo dialogou com perguntas que propdem

esclarecer como € a EJA, quem séao os sujeitos da EJA e como isso se configura em



tempos de pandemia por Coronavirus. O debate foi realizado com diversos autores
gue pesquisam e estudam sobre esse universo como Paulo Freire (1981), Miguel
Arroyo (2017), Alvaro Vieira Pinto (1982), Boaventura de Souza Santos (2020), entre

outros.

2. AEDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o Censo Escolar de 2019 apontou que a Educacao de Jovens
e Adultos tinha 3.273.668 alunos matriculados, apresentando uma queda de 7,7% de
matriculas, quando comparadas com os dados do ano anterior. Ao analisarmos o perfil
dos alunos notou-se que a maioria possui menos do que 30 anos (62,2% dos
estudantes), o que atualmente é possivel refletir em um processo de juvenilizagao da
EJA (SANTOS, PEREIRA, AMORIM, 2018). Ao referir-se a cor/raga, a pesquisa
mostra que pretos e pardos predominam tanto no Ensino Fundamental (75,8% dos
estudantes) como no Ensino Médio (67,8% dos estudantes).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de educagéo
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou que ndo deram continuidade nos
estudos no Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio na idade prépria, conforme
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira - LDB,
implementada pela Lei n° 9.394 de 1996, com redacao atualizada pela Lei n°® 13.632
de 2018, que prevé que a EJA seja assegura na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Na LDB n°® 9394/96 a EJA é definida como:

Art. 37. A educacgdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade proépria e constituira instrumento para a educagéo e a aprendizagem
ao longo da vida (BRASIL, 1996).

Porém quando se procura na Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
especificamente, seus conhecimentos, competéncias e habilidades, observa-se a
inexisténcia, sendo esses sujeitos e modalidade invisibilizados, pois 0 documento se
baseia apenas em criangas e adolescentes, ndo contemplando o publico da EJA.

Em relacdo a isto, em seu trabalho, Moraes, Cunha e Voigt (2019) buscaram
compreender esta lacuna na BNCC através de uma analise qualitativa, dialogando e

chegando a concluséo que a EJA necessita de um olhar diferenciado para considerar



as singularidades de cada estudante e, também, o respeito a subjetividade, o que
deveria ser assegurada na BNCC, por meio dos principios de equidade, além de trazer
vivéncias e experiéncias do dia a dia desse publico.

Ao contextualizar o processo histérico da EJA, percebe-se que na década de
50, ap6s varias reformas e Congressos, os educadores sentiram a necessidade de
romper com 0s preconceitos que envolviam as pessoas analfabetas, entdo a EJA
ganhou relevancia por varias iniciativas, como por exemplo, campanhas de
alfabetizacao e movimentos da cultura popular. E € nesse momento que fica em
destaque Paulo Freire, o qual comeca a ter um outro olhar sobre essa modalidade,
contextualizando as condigbes de miséria que o nao alfabetizado se encontrava
(STRELHOW, 2010). Dessa maneira, o processo de alfabetizagcdo da EJA fortaleceu-
se com base na ideia de Paulo Freire (1981) de se trabalhar através das “palavras
geradoras” e, na po6s alfabetizacao, de desenvolver o processo educacional por meio
dos “temas geradores”.

Sobre os temas geradores, Freire (1981, p. 110) dizia:

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de
sua compreensao como a agado por eles provocada, contém em si a
possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez,
provoca novas tarefas que devem ser cumpridas.

Os “temas geradores” precisam ser investigados, identificados e destacados da
realidade, a partir da “leitura do mundo” (ROMAO, 2014). Percebe-se que nos dias
atuais, quando o tema central € usado pelos docentes, ele consegue demonstrar mais
clareza e ser mais objetivo a todos. A contribuicdo do pensamento de Paulo Freire
para a educacéao voltada para jovens e adultos era baseada na pratica do dialogo e
no reconhecimento dos sujeitos como produtores de cultura.

Dornelles, Cardoso, Carvalho (2012) enfatizam que na década de 90 a EJA
comecgou a perder prestigio em fungdo dos poucos investimentos governamentais e
da transferéncia da responsabilidade para municipios e estados. Foi somente em
2003, que ela passou novamente a ser prioridade para o Governo Federal, tendo como
meta erradicar o analfabetismo no Brasil. Além disso, neste periodo o governo federal
comeca a investir em mais politicas publicas voltadas para a EJA como o Projeto
Escola de Fabrica que oferecia cursos de formagao profissional para jovens de 15 a
21 anos; o PROJOVEM, que era voltado para o segmento juvenil de 18 a 24 anos e

tinha o enfoque central na qualificagdo do trabalho juntamente com acgdes



comunitarias; e o Programa de Integracao da Educacao Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos (PROEJA) voltado a educacéo profissional técnica em nivel de
ensino médio (FRIEDRICH et al. 2010).

Apesar das reformas e lutas histéricas buscarem a escolarizagéao de jovens e
adultos de forma mais ampla em muitos momentos da histéria, observou-se também
os retrocessos, voltando-se a articulagdo das agdes com a perspectiva neoliberal,
envolvidas pela ideia de trabalho no sentido da empregabilidade, provocando, assim,
uma fragmentacao na formacao inicial e dessa maneira, conforme Ventura e Oliveira
(2021), abrindo espago aos modelos mercantis que transitam da escolarizacdo a

educacao nao formal de jovens e adultos trabalhadores.

2.1 Sujeitos da EJA: um olhar especial para os alunos

Para compreender quem faz parte desse universo se fez necessario um
aprofundamento bibliografico do contexto em que vivem os alunos. Assim na literatura
encontram-se diversas caracterizagdes fundamentais para este processo. De acordo
com Araujo e Jardilino (2011), os sujeitos da EJA indicam todos os que de alguma
forma estdo envolvidos com essa modalidade, sejam eles alunos, professores ou
gestores. Gouveia e Silva (2015) demonstram que as classes da EJA séao
frequentadas por individuos com diferentes idades, além de diferentes origens,
historias, realidades e expectativas. Dessa maneira, corrobora-se com Araujo e
Jardilino (2011) de que todos sdo sujeitos da EJA. Entretanto, nesse trabalho
apresentaremos como os tedricos observam os alunos nesse meio.

Para Arroyo (2017) os estudantes da EJA sao individuos batalhadores por
trabalho desde a infancia na qual suas experiéncias vém de longe e sao defensores
de uma maior dignidade para sobreviver. Além disso a EJA é o local onde se
encontram alunos com uma conflitante construcao histérica de identidades coletivas,
que buscam na educacdo seu direito a vida justa humana, além de possibilitar a
esperanca de uma vida melhor. E através da escola que o aluno pode alcancgar e
aprender sobre a liberdade e, também, pode mudar o seu lugar no trabalho, esses
desejos ele busca realizar na Educacgao de Jovens e Adultos. Afirma o autor:

Esse é o lugar da EJA nas hierarquias escolares: a ultima porta de
emergéncia no hierarquico percurso escolar a transportar esperangas
do ultimo 6nibus. Da ultima viagem escolar? Nunca foi facil nessa

ultima viagem reverter as hierarquias escolares, muito menos as
hierarquias sociais, raciais, sexuais de que os adolescentes, jovens e



adultos sao vitimas histoéricas (ARROYO, 2017, p. 26).

Ao analisar os sujeitos dessa formacdo € preciso reconhecer que as
identidades e valores adquiridos tém origem familiar e se faz importante trabalhar
esses itens no processo de educagao. As classes da EJA sao frequentadas por
individuos com diferentes idades, além de diferentes origens, historias, realidades e
expectativas (GOUVEIA, SILVA 2015). O que vai ao encontro de Santos (2020), que
relata em seu estudo a importancia do didlogo no contexto da sala de aula, pois
potencializa o processo de significacdo de jovens e adultos, visto que tais sujeitos
podem ampliar suas capacidades cognitivas no contexto escolar. E necessario
entender também que os alunos da EJA sao constituidos por e nas relagcdes sociais,
na vida em sociedade, pela intermediacao da cultura, dos valores e crencas que dotam
essas relagdes de significados e de sentidos (SANTOS e SILVA, 2020).

O que define os sujeitos da EJA ¢ a diversidade (BUENO e OLIVEIRA, 2018).
Da mesma maneira, Alvaro Vieira Pinto (1982) reflete que a educagdo é um fendmeno
cultural onde se deve trabalhar e transmitir aos alunos n&do s6 as experiéncias, mas
também os métodos utilizados para exercer a sua agao educativa e isso dialoga com
0 exposto acima, em que € importante realizar o trabalho multidisciplinar envolvendo
varias areas do contexto educacional. Assim sendo, Oliveira (1999) diz sobre o papel
fundamental de fugir do abstrato e focar no objetivo de estudo concreto quando nos
referimos aos sujeitos da EJA.

No entanto, atualmente, a EJA nao é mais exclusiva para aquelas pessoas que
pararam de estudar e querem retornar, mas também faz parte da realidade daqueles
jovens diversos que ndo conseguem acompanhar o ensino regular, oriundos de um
processo de fracasso escolar (DORNELES, CARDOSO, CARVALHO, 2012). Diante
disso, evidencia-se que as classes da EJA sao frequentadas por individuos com
diferentes idades, além de diferentes origens, histérias, realidades e expectativas.

Uma importante referéncia para o ensino da EJA é o Livro Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire (1981). Nele é retratado um ambiente de resisténcia, de
profundas transformacdes e de movimentos estudantis. Para o autor o objetivo maior
da educacgado é conscientizar o aluno em relacdo as parcelas desfavorecidas da
educacao.

Seu livro possui pontos importantes envolvendo a Educagdao de Jovens e
Adultos, como a necessidade da leitura para esse publico e o reconhecimento das

formas de opressao e de dominagao, dessa maneira questionando uma ordem social



injusta e opressora (STRECK e ROSA 2018).

Os alunos da EJA, ao vivenciarem, pelo viés da exclusdo social, o
agravamento das formas de segregacgéao - cultural, espacial, étnica,
bem como, das desigualdades econdmicas -, experimentam, a cada
dia, o abalo de seu sentimento de pertencimento social, o bloqueio de
perspectivas de futuro social (FREIRE, 2000, p. 254, apud SOARES,
2011).

Schram e Carvalho (2008), ao debrugar seus estudos sobre a educagao
Freiriana, compreendem, baseando-se neste autor, que a educacido deveria
corresponder a formacao plena do individuo, preparando-o para a vida, com formacao
de valores, ligados a uma politica de libertagéo, fundamentada numa sociedade mais
justa e igualitaria.

Porém, sabemos que isso é dificil de acontecer quando encontramos a EJA
com carga horaria reduzida, sendo necessario que os professores escolham o
conteudo que sera passado e assim acabam se perdendo na formacgao integral do ser
humano que tanto é valorizada por Freire. A soma desses quesitos faz com muitas
vezes ouvimos que a EJA ndo é levada a sério pela falta de rigor (GOUVEIA e SILVA,
2012).

Diante do exposto, nota-se a importancia de compreender quem séo os sujeitos
da EJA, para, assim, compreender as questdes que envolvem pensar a educagao
para atender a esses sujeitos. Na sequéncia, apresentam-se reflexdes para pensar

esses sujeitos na atual conjuntura, em tempos de pandemia.

2.2 Educagao em Tempos de Pandemia

Segundo a Organizagao Pan-Americana de Saude, Coronavirus é uma familia
de virus que pode causar uma variedade de condigdes, indo do resfriado a doengas
mais graves como a Sindrome Respiratoria Aguda Grave. O novo coronavirus (SARS-
COV-2) foi identificado pela primeira vez em 2019 na China (AL-BALAS et al. 2020),
mais tarde denominado de COVID-19 pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

Os casos de COVID-19 comegaram a se espalhar mundialmente, o que fez
com que a OMS anunciasse em 2020 que a nova doenca se caracterizaria por uma
pandemia. Sua transmissao acontece por goticulas respiratérias e uma das maneiras
de se prevenir & através do distanciamento social com uma eficacia maior para
distancias entre 2 metros (CHU et al. 2020). A partir desta realidade, com as novas

regras de prevengao ao contagio, as escolas no Brasil suspenderam as atividades



presenciais a partir de margo de 2020, estando, atualmente (final de 2021), em
processo de retorno, regulamentados por planos de contingéncia préprios, conforme
a regiao do Brasil e esfera administrativa.

De acordo com a Organizagcao das Nacgdes Unidas para a Educacgéao, Ciéncia e
Tecnologia (UNESCO, 2020) a pandemia pela COVID-19 atingiu 90% dos estudantes
do mundo, levando ao encerramento das aulas presenciais. A Covid-19 aprofundou
as desigualdades sociais existentes no Brasil e o impacto da quarentena nas escolas
prejudicou mais os estudantes de classes subalternas (LUZ et al., 2020). Conforme
Santos (2020) esse isolamento reforgou a injustica, a discriminagdo social e a
excluséo.

Muitos alunos tiveram dificuldades de acesso a internet e de ter computador
em casa, o0 que evidencia ainda mais as desigualdades que impactam no aprendizado
e no conhecimento (LUZ et al., 2020). O que vai ao encontro da pesquisa TIC
Domicilio® (2020), divulgada em 2019, que constatou que nas camadas mais pobres
da populagéo, somente 48% das pessoas tinham acesso a internet e estavam
conectadas as redes. Além do mais, as casas das classes populares possuem poucos
cémodos, com varias pessoas convivendo num mesmo espaco, o que torna dificil a
dedicacgao dos alunos as atividades escolares (SOUZA, 2020).

E importante mencionar que a preparacdo da comunidade escolar para a
inclusdo da tecnologia nao se faz do dia para a noite (MARTINS e ALMEIDA, 2020) e
os alunos ndo sao preparados em seus percursos escolares a buscarem
conhecimento de forma auténoma (FERNANDES, ISIDORIO e MOREIRO 2020)
como tem acontecido no periodo de pandemia. Neste cenario, encontram-se o0s

desafios para a educacao do publico da EJA em meio a pandemia, foco deste estudo.

3. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa qualitativa e de natureza
exploratéria. De acordo com Gil (1987), a pesquisa exploratéria tem como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicbes. Além disso, seu
planejamento é flexivel o que possibilita a consideracdo de diversos aspectos

relacionados ao fato estudado.

5 Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informagéo e comunicagéo nos domicilios brasileiros — TIC
Domicilios, de 2020.
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Para a construcao do referencial tedrico foi realizado uma busca bibliografica
nas bases de dados do Scientific Electronic Library Online — Scielo e nos Periddicos
da CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, através
dos descritores “educacao de jovens e adultos” articulado com “pandemia” e/ou “eja”
articulado com o descritor “pandemia”, com o objetivo de identificar artigos que
retratem e contextualizem a EJA durante esse periodo e que auxiliaram na construgéo
do referencial tedrico e também na analise.

A busca de dados ocorreu sem restricido de data inicial com o intuito de evitar
o viés de publicagdo. Além disso, houve restrigao no tipo de idioma sendo selecionado
apenas o idioma portugués e foram considerados somente artigos completos. Dessa
maneira, artigos pré-impressos, revisdes de literatura, resumos e cartas ao editor
foram excluidos da selegdo. Nesta busca inicial foram encontrados 152 artigos, dos
quais 72 foram excluidos pois nédo correspondiam aos critérios de inclusao da busca.
Dessa maneira restaram 80 artigos.

Apos a busca de artigos foram analisados titulos e resumos e a partir dos
critérios de elegibilidade foram definidos 15 artigos para a leitura do texto completo,
qgue auxiliaram na construcao do referencial tedrico. Além dos artigos cientificos, fez
parte do aporte tedrico obras de autores que se debrugcam sobre a tematica e
legislagdes brasileiras.

Apods a construcao tedrica, realizou-se um estudo de campo. O universo da
pesquisa foi caracterizado a partir de uma Escola de Ensino Fundamental (EF)
Municipal de Bento Gongalves que disponibiliza a Educacao de Jovens e Adultos no
periodo da noite. A escola possui quatro turmas distribuidas em 6°, 7°, 8° e 9° do EF.
Atualmente a EJA conta com 80 alunos matriculados, com idade variando de 15 a 50
anos, estes alunos sao divididos nas quatro turmas como citado anteriormente.

Na equipe diretiva da escola a vice-diretora é responsavel pelo setor da EJA.
Neste setor atuam 6 professores que também lecionam em outras escolas, nomeados,
e que complementam carga horaria na EJA e 1 professor que € suplementar.

Em fungdo da pandemia, a escola precisou adotar medidas e estratégias para
a elaboragao das aulas tanto de forma remota, como de forma presencial. A escola se
organizou de trés maneiras diferentes para ministrar as aulas, a primeira foi através
de meio eletrénico por uma plataforma da prefeitura, a segunda foi pela retirada do
material didatico direto na escola para o aluno acompanhar em casa e a terceira forma

foi de maneira presencial, respeitando os protocolos sanitarios para a pandemia.
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Referente aos sujeitos da pesquisa, a amostra foi composta por um aluno, uma
professora e a vice-diretora, que representou a equipe diretiva da Educacao de Jovens
e Adultos de uma escola municipal de Bento Gongalves.

Referente aos critérios de inclusido, foi incluido no estudo um aluno da
Educacdo de Jovens e Adultos indicado pela direcdo, que aceitou participar da
entrevista e que compareceu a no minimo uma aula presencial, apds a retomada das
mesmas, no periodo da pandemia. Para a selecao da professora foi incluido o critério
gue a mesma devia ser professora efetiva da EJA. Nao houve critério de inclusao para
a escolha da vice-diretora, ja que a escola possui apenas uma pessoa responsavel
por essa modalidade.

Para aproximacao ao universo pesquisado, a escola em questao foi contatada
pela pesquisadora através do telefone, para a obtencdo de informagdes sobre os
alunos e das aulas ministradas na Educacao de Jovens e Adultos durante a pandemia,
e assim se confirmou a possibilidade de se realizar as entrevistas com as trés
categorias educacionais (equipe diretiva, professora e aluno) sobre a educacgéo nesse
periodo.

No dia da coleta de dados, os participantes foram informados sobre o estudo e
ao concordarem em seguir na pesquisa, foram convidados a ler e assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), declarando estarem cientes de todos os
procedimentos a serem realizados, tendo a liberdade de optar por abandonarem a
pesquisa em qualquer momento.

Apods o aceite, a pesquisadora realizou entrevistas sobre como estdo as aulas
nesse periodo de pandemia e além de tentar explorar um pouco mais da realidade e
dos aprendizados vivenciados, podendo dessa maneira dar voz aos sujeitos da EJA.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um Roteiro de Entrevista. Ele
foi semiestruturado com tépicos norteadores que propiciaram situacdes de contato ao
mesmo tempo formais e informais (DUARTE, 2004), deixando o participante mais
confortavel. Para o presente estudo foi proposto um tempo aproximado de uma hora,
mas podendo variar para mais ou para menos conforme andamento da conversa.

Foram realizadas trés entrevistas (vice-diretora, professora e aluno do EJA)
individualmente, na escola, na forma presencial, em uma sala reservada, com o
objetivo de nao ter outros fatores que pudessem intervir na escuta.

ApoOs as entrevistas, a pesquisadora fez a transcricdo das falas exatamente

como foram ditas. Depois de transcrita, a entrevista passou pela conferéncia da
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fidedignidade, onde foi ouvida a gravagcao novamente e foi conferido cada frase
(DUARTE, 2004). Ao final da transcricao foi realizado um dialogo e uma associagao
das falas dos entrevistados com a construgdo do conhecimento adquirido ao longo da
elaboracao do referencial tedrico.

A analise de dados se deu inicialmente pela selecdo dos dados com o intuito
de detectar informacdes duplicadas, contraditérias, incompletas ou confusas. Apés foi
feito a classificacdo dos dados por meio do agrupamento, através de elementos
semelhantes, primeiramente separando em categorias a priori que correspondem aos
métodos dedutivos. Foram quatro categorias a priori, sendo elas: “Histéria de vida”,
“por qué chegou na EJA”, “Sujeitos da EJA” e “como foi a EJA na pandemia”. Algumas
informagdes acabaram sendo complementadas e agrupadas, dessa maneira acabou
transformando-se em um modelo de anélise misto, do qual partiu de categorias a priori
para categorias emergentes, a qual esta associada a modelos indutivos e intuitivos
(MORAES e GALIAZZI, 2016), finalizadas nas categorias “Histéria de vida e trajetéria
na EJA” e “A EJA em tempos de pandemia: desafios e possibilidades encontradas”.

Posteriormente, foi feito uma descrigdo detalhada, com base nas categorias
listadas, codificando cada uma em numero ou letra. Para finalizar os dados foram
relacionados e dialogados com o referencial tedrico a fim de verificar os pontos que
convergem e divergem entre si, auxiliando na formacao dos resultados, da discussao

e da concluséo.

4. A EJA NA PANDEMIA PELOS OLHOS DE SEUS SUJEITOS

A partir do didlogo estabelecido com a vice-diretora, uma professora e um
aluno, apresenta-se suas percepgdes sobre a educagdo de jovens e adultos em

tempos de pandemia.

4.1. Histéria de vida e trajetéria na EJA

O homem e a mulher sao sujeitos historicos, isto €, suas vivéncias, culturas,
experiéncias, contextos sociais e acessos aos conhecimentos sdo alguns dos
elementos que, historicamente, vao os constituindo. Diante disso, faz-se importante
olhar para quem sio esses sujeitos participantes da pesquisa, pois suas histérias

representa os sentidos e relagcdes que eles estabelecem com a educacao.
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O aluno participante da pesquisa tem 18 anos e esta na EJA desde os 16 anos.
Ao dialogar sobre a sua historia de vida percebeu-se que ele ocupa seu tempo entre
o trabalho e o estudo, relata que “trabalha de manha e de tarde” e estuda de noite,
essa situagdo € comum quando se trata de estudantes da EJA que precisam trabalhar
para ajudar em casa, ao mesmo tempo em que tem sonhos e precisam acabar os
estudos para poder ir a uma faculdade, como ele mesmo diz: “quero fazer faculdade™.

A busca por tentar conciliar trabalho, familia e estudos é uma questéo presente
em grande parte da realidade do publico da EJA e, conforme salienta Zanin e Garcia
(2020), muitas vezes além de realidade destes sujeitos € um dos fortes motivadores
de abandono escolar, exigindo que a escola pense agdes de apoio a permanéncia
escolar voltadas para compreender a realidade e necessidades dos trabalhadores
estudantes.

Retomando a realidade do aluno, ao falar da sua trajetéria, o mesmo relatou
que morava com 0s pais e que estudava em outra escola, onde acabou atrasando
dois anos, precisando, assim, ingressar na EJA, para conseguir concluir em menos
tempo seus estudos. A questdo do fracasso escolar € uma das causas e motivos
principais que faz os alunos optarem pela escolha da EJA, questao sinalizada por
Dorneles, Cardoso e Carvalho (2012) em seus estudos e que pode ser percebido
também na fala da professora quando perguntou-se quem sao os sujeitos da EJA e
ela refere-se ao tempo de estudo e de idade “é aquele que passou da hora de estudar
naquela série”.

Considera-se importante ressaltar sobre o aluno, que ele foi indicado pela
equipe diretiva por ser um dos menos envergonhado para conversar, ja que segundo
a Diretora da escola na turma de Educacao de Jovens e Adultos existe uma dificuldade
de falarem e de se exporem. Entretanto, percebeu-se que o aluno estava muito timido,
limitando a conversa entre a pesquisadora e o aluno, apresentando suas respostas
com poucas palavras. Compreendendo que essa é uma questdo de sentidos que se
da a EJA, sendo considerado, geralmente, como o lugar daquele que nao teve
sucesso, visto que ha uma individualizagao e culpabilizagdo dos sujeitos pelo fracasso
escolar, a pesquisadora respeitou as particularidades e as singularidades individuais

deste sujeito.

6 Visando respeitar a manifestagdo oral dos participantes da pesquisa, houve edicdes e corregdes
minimas das respostas dadas pelos pesquisados, sendo possivel a existéncia de erros de concordancia
e mesmo semantica nos depoimentos, quando comparados com a norma culta do vernaculo
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Ao refletir sobre a histoéria de vida da professora, percebe-se que sua trajetéria
nao é pequena e que envolve e envolveu muito estudo, ao todo a mesma conta que
se dedica a educacido ha 32 anos, sendo 10 anos destes na EJA. Em busca de
constante formacao e atualizagao, a professora relatou que precisou estudar diversas
graduagdes, como matematica, ciéncias e demais cursos na area de ensino religioso
e de filosofia. Ficou evidente em suas palavras que a paixao pela EJA sempre esteve
com ela: “E gratificante”, ressaltou. Sobre sua experiéncia, a professora ja trabalhou
em escolas particulares, acabou se aposentando como professora e, por gostar tanto
de ensinar, continua trabalhando na rede publica municipal.

Sobre a histéria de vida da vice-diretora, a base ndo é muito diferente da
professora, alias é preciso ser professora e, também, € necessario muito estudo e
cursos de capacitagdes para assumir a gestdo. A vice-diretora esta envolvida com o
ato de ensinar ha 30 anos, tem formacao em letras e mais especificamente tem pos-
graduagao em supervisao e EJA. Da mesma maneira que a professora, a vice-diretora
também é aposentada e se mantém na educacgao pelo amor pela educagao, segundo
ela.

Ao compararmos as trés vozes da EJA € notavel que a histéria de vida da
professora e da vice-diretora se assemelham na questdo de estudo e trabalho, as
mesmas possuem uma ampla experiéncia no ensino e cursos variados das mais
diferentes areas. Quando se interpretou a voz do aluno percebeu-se os desafios de
ser trabalhador e estudante, pois no mesmo periodo em que ele precisava trabalhar
ele também precisava estudar, na perspectiva de no futuro ter chances de conseguir
um emprego melhor para ele e para a sua familia.

Ao problematizar sobre os sujeitos da EJA, encontrou-se respostas e
pensamentos muito similares entre todos os trés entrevistados. Os mesmos apenas
referenciaram sobre sujeitos “alunos”, ndo citando e incluindo as outras categorias
como professores e a equipe diretiva. Para o aluno os sujeitos da EJA sao pessoas
que estdo estudando, e ndo pensando s6 em trabalho. Para a professora e a vice-
diretora os sujeitos da EJA sdo pessoas com idade a partir de 15 anos, que estao
atrasadas nas séries, ou seja, a idade acaba nao se encaixando na série escolar.

Além do mais, outro ponto importante falado pelas professoras é que a EJA é
marcada por pessoas que tem que trabalhar, cuidar dos filhos e buscam na educagao

uma saida.

Vice-diretora - Pra mim, os alunos da EJA sdo 0s que mais necessitam da
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escola, sdo sempre eles os mais necessitados, eles estdo sempre deslocados
no ensino fundamental. Entdo o EJA pra eles é a Unica saida.

Observou-se, no dialogo estabelecido com os participantes, a auséncia de
problematizagdo sobre os trabalhadores da educagado também como sujeitos desta
modalidade de ensino, bem como a auséncia da apresentacao de reflexdes de que
muitas vezes estes sdo docentes contratados temporariamente ou aqueles que
complementam carga horaria na EJA.

Além disso, identifica-se que a trajetéria do porqué chegou na EJA se mistura
com os caminhos da historia de vida. Como relatado anteriormente o aluno expdem
que chegou na EJA porque estava atrasado nas séries em outra escola e a idade
estava passando e acabou ficando dificil de acompanhar, entao recebeu a indicagao
de cursar a EJA.

Ja na resposta da professora, nao ficou claro como foi esse processo de
chegada até a EJA, apenas comentou que tem uma vasta historia na licenciatura
dando aula para o ensino médio, depois o supletivo (antigo EJA) e agora, atualmente,
com o surgimento da EJA faz parte do quadro docente.

Ao analisar a fala da vice-diretora, percebeu-se que ela expressava com
emocao e sensibilidade a sua paixdao pela EJA. Como ela mesma diz “A minha
identificacdo € com adultos, mais com adolescentes, com adultos do que com as
criangas”. Entdo a partir disso nota-se que as trés categorias acabaram chegando na
EJA pelas oportunidades encontradas no caminho da vida ou pela paixao em trabalhar

com esse publico.

4.2 A EJA em tempos de pandemia: desafios e possibilidades encontradas

Um dos objetivos da pesquisa foi compreender os desafios e as possiblidades
encontradas na EJA em tempos de pandemia. Sobre essa questio, a vice-diretora e
a professora relataram que, durante esse periodo, a escola se organizou de trés
maneiras diferentes, conseguindo abranger todos os alunos, independente de
condigao social ou de outro fator. A primeira forma de organizagao foi através de aulas
remotas, utilizando recursos da internet, por meio do aplicativo disponibilizado pela
prefeitura a todas as escolas municipais. Nesta forma o aluno precisava possuir
internet em casa e também um computador ou celular para fazer as atividades

solicitadas. A segunda forma apresentada pela escola foi a disponibilizacdo do
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material didatico na porta da escola, ou seja, os alunos que nao tinham acesso as
aulas online passavam na escola uma vez por semana para pegar as atividades
impressas deixadas pelas professoras. Essas duas formas predominaram no periodo
pandémico, porém mais recentemente, com a liberagcdo das aulas presenciais por
parte do governo, a escola passou a adotar o retorno as aulas presenciais.

Assim a modalidade presencial, ficou mais parecida ao periodo pré pandemia,
porém com a adocdo de diversas medidas como o distanciamento social, a
disponibilizacdo de alcool em gel em todos os espacos escolares, uso de mascaras e
a orientagcado quanto as prevengdes do contagio também para o ambiente externo da
sala de aula, incluindo também orientacdes para os trabalhadores da educacao.

Quanto a disponibilizacao dos meios eletrénicos para auxiliar os professores,
eles precisaram usar o seu computador ou celular de uso proprio e pessoal, pois nem
0 municipio e nem a escola conseguiram disponibilizar aparelhos. Entretanto, o
municipio se responsabilizou pela entrega de equipamentos de protecéo individual
(mascaras e face shield), alcool em gel, xerox e placas de sinalizagdo orientando
sobre distanciamento. Observa-se nesta situagao uma questao histérica na educagao
brasileira que transfere ao trabalhador da educagao a responsabilidade pela qualidade
do trabalho, retirando do Estado esse compromisso que € legalmente seu.

Outro fator que chamou a atengao sobre a organizacao durante esse periodo
foi que a escola servia almogo e jantar para os alunos antes da pandemia, entretanto
com a escola fechada, os alunos também ficaram sem o lanche diario, uma mudancga
drastica na vida cotidiana dos alunos em situacao de vulnerabilidade social. Assim, a
escola precisou elaborar estratégias para ajudar os estudantes e dessa maneira
passou a distribuir cesta basica mensal. Essa questao € evidenciada por Boaventura
Santos (2020) em seu livro “A Cruel Pedagogia do Virus”, ao denunciar que a
pandemia reforgou ainda mais a injustica social.

Observou-se também nos relatos a intensificagao do trabalho, pois a partir do
disposto acima, a equipe de funcionarios precisou trabalhar muito mais do que antes
do periodo pandémico, em virtude de que precisavam elaborar trés planos de aulas,
um para cada tipo de atendimento disponibilizado (remoto totalmente online, remoto
com material impresso e presencial), além de que precisaram aprender a gravar 0s
videos e deixar tudo organizado semanalmente. Essas questbes exigiram dos
professores uma organizagcao que precisava de uma camera especial, de montar um

espago em casa para gravar as aulas e se adaptar ao sistema online, além de reservar
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tempo para a ajuda aos alunos das trés modalidades diferentes. Situagao retratada

pela docente:

Professora - Porque essas trés modalidades que tinham os videos, tem que
buscar, tem que gravar, tem que fazer, postar. Aqueles daqui tinha que
preparar a aula, mas tudo em folha entéo outra realidade ainda.

Ao questionar sobre as dificuldades encontradas, a vice-diretora e a professora
apontaram que a maior dificuldade foi conseguir abranger todos os alunos durante o
periodo remoto, pois muitos nao tinham acesso a internet e nem computador em casa,
entdo em diversos momentos a equipe diretiva precisou entrar em contato por meio
de ligacdo. Com a retomada do ensino presencial a maior dificuldade foi trazer os
alunos de volta a sala de aula, pois algumas familias ja haviam se organizado para o
trabalho e acabam excluindo o processo de estudar. Como relata a vice-diretora:

Vice-diretora - Muitas familias elas se estruturam de maneira que ou os filhos
tdo trabalhando, ou eles estdo, os pais estdo trabalhando e ndo tem como
trazer os filhos para a escola. Entdo, hoje a dificuldade maior € entrar em
contato com as familias para que eles retornem para a escola.

Nota-se que mais uma vez que aqueles que ja haviam abandonado os estudos
ou que tiveram seu direito a educagdo negado ficam a margem e s&o, novamente,
excluidos devido a situacao social que fortalece a exclusao dos mais vulneraveis.

Outro desafio apresentado foi quanto ao retorno presencial, para que os alunos
entendam a importancia de retornar a sala de aula, pois o percebeu-se nas ultimas
aulas do ano foi que a minoria dos estudantes tinha comparecido as aulas presenciais.
Conforme relata a vice-diretora:

Vice-diretora - Entdo a maior dificuldade é fazer eles entender que ndo tem
escolha. E uma lei, e eles tem que voltar. Entdo essa é a maior dificuldade hoje.

Outro ponto destacado pela professora como desafiador no periodo remoto, foi
a dificuldade na relagdo professor-aluno, no sentido de ser diferente da relagcao
presencial, de estar “cara-a-cara” com os alunos, de olhar nos olhos, poder conversar
presencialmente, ter a relacdo de proximidade, que o computador e as aulas remotas

nao possibilitaram.

Professora - (...) porque aquela coisa remota da gente estar no computador
€ a gente ndo vé a carinha deles, porque a gente ndo tem acesso a cara, so
tem acesso ao que ele responde.

Para o estudante, a maior dificuldade encontrada durante a pandemia foi a de
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acompanhar as atividades, pois, por ndo ter acesso online, tinha que retirar os
materiais didaticos impressos na escola e muitas vezes acabava atrasando a retirada,
em virtude de estar envolvido em outras atividades no periodo da tarde. Ele destacou
gue quando nao entendia algo precisava recorrer a professora para retirar duvidas,
salientando que encontrou mais dificuldade na matematica, por ndo conseguir
compreender sozinho com o material impresso.

Ao analisar os relatos dos trés participantes da pesquisa percebeu-se que cada
um enaltece um ponto importante, enquanto a professora e a vice-diretora enfatizam
sobre a dificuldade de manter os alunos na sala de aula, o estudante enfatiza sobre a
dificuldade em aprender e acompanhar as atividades disponibilizadas.

Diante disso, observou-se que a aprendizagem dos alunos acabou prejudicada,
pois o processo de ensino é diferente do anterior e os estudantes nao estavam
acostumados a essa forma de aprender. Dessa maneira a escola percebeu que os
alunos acabaram ficando mais excluidos, pois como mencionado, muitos ndo tinham
acesso a internet, entdo acabavam deixando de realizar as atividades e se envolviam
menos.

Ainda assim, a professora e a vice-diretora salientaram na conversa que os
alunos que elas acompanhavam estavam conseguindo aprender e fazer as atividades,
entretanto com um aprendizado menor do que se tivesse em aula presencial. Elas
avaliaram que eles conseguiram se “virar bem”, pois ja sabem ler e escrever, entao
acabou ficando mais facil para eles.

E importante registrar que os sujeitos da EJA possuem suas particularidades e
dificuldades oriundas de processos de exclusdo e fracasso escolar, fazendo-se
necessario refletir. qual o conhecimento que é ofertado para esse publico?
Compreende-se que o objetivo da EJA ndo é s6 o de certificar e acelerar a sua
formacao, mas romper com a negag¢ao do acesso e lhe oferecer, com qualidade, o
conhecimento que foi construido pela humanidade, sendo esse um direito desses
sujeitos.

A professora relata que estava mais preocupada com os alunos que nao
voltaram ao ensino presencial, que ficaram em casa realizando as atividades por via
remota, pois existia uma incerteza em saber se os estudantes realizavam mesmo os
exercicios. Essa incerteza acaba n&o acontecendo no ensino presencial, pois existe

um controle maior por parte da equipe, como ela destaca:
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Professora - A minha preocupagéo € aqueles que estdo em casa né, que eu
nao sei se eles fazem realmente, se ndo fazem. Alguns entregam so6 por dizer
que tao entregando.

O relato da docente vai ao de encontro ao que sugere a literatura de Dias e
Pinto (2020), na qual descreve que a pandemia de Covid-19 trouxe inumeros
obstaculos para a aprendizagem, como recursos insuficientes para o
acompanhamento das aulas, prejudicando no aprendizado. Entretanto,
contraditoriamente, o aluno entrevistado apontou que conseguiu aprender e, para ele,
estava a mesma coisa do que antes da pandemia, com a uUnica diferenca que ele ficou
em casa realizando as atividades, mas que conseguiu aprender, com um pouco de
dificuldade em matematica, mas quando ele tinha duvidas mandava as perguntas para
a professora e depois era esclarecido.

Quanto ao processo de exclusdo, a escola ndo percebeu diferengas entre o
periodo pré pandemia e o periodo pandémico, até porque a equipe diretiva ficava
responsavel por ligar para as familias incentivando os estudos. Observa-se aqui uma
contradicao, pois ao mesmo tempo em que a vice-diretora e a professora anunciam
gue a taxa de abandono escolar permaneceu igual ao periodo pré pandémico, elas
expuseram, anteriormente, a dificuldade de conseguir trazer o aluno de volta a escola.
Pode-se evidenciar, dessa maneira, uma naturalizacdo do abandono escolar na EJA,
visto que essa modalidade ja sofre um processo de exclusao histérico, fazendo assim
com que os proprios sujeitos da EJA ndo consigam notar mudangas entre um periodo

e outro.

5. DISCUSSOES E REFLEXOES FINAIS

A Educacédo de Jovens e Adultos traz consigo muitas histérias e vivéncias de
seus sujeitos, as quais, muitas vezes, séo silenciadas devido a marginalizacdo e
exclusao que eles sofrem, resultado de um isolamento social que nao oferece espaco
para dar voz, ouvir e aprender com esses estudantes. Ao mesmo tempo em que seus
alunos precisam buscar na escola possibilidades para conseguir melhores condigdes
de vida, também tém dificuldades em frequenta-la, pois precisam trabalhar para
contribuir no sustento da familia, o que se evidencia uma dualidade entre escola e
trabalho.

Perante os resultados encontrados, observou-se que mesmo com a existéncia
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da legislacdo que assegura o direito a Educac¢ao de Jovens e Adultos, ainda pode-se
notar uma fragmentacao e precarizagcao da oferta, ndo conseguindo solucionar a
negacao historica de oportunizar uma educacdo mais ampla, integral e de qualidade
para esses individuos. O que vai ao encontro de Gadotti e Romao (2006) que sugerem
que a alfabetizacdo de adultos por si s6 nao resolve, apontando a necessidade de
uma acgao em conjunto com as comunidades, analisando e estudando os diferentes
espacos de que o cidadao da EJA faz parte, seja ele meio rural, urbano, entre outros.
Durante o periodo de pandemia do Coronavirus, o isolamento e o
distanciamento social precisaram ocorrer, 0 que acabou reforgando a invisibilidade
dos sujeitos da EJA no contexto atual. Em relagdo aos profissionais da educacgao,
identificou-se que, durante esse periodo, eles precisaram utilizar o seu material de
uso pessoal para disponibilizar as aulas aos alunos, nao tendo auxilio nesse quesito
dos 6rgaos publicos. O que reflete, também, uma questdo histérica na educagao
brasileira que transfere ao trabalhador a responsabilidade pela qualidade do trabalho,
retirando do Estado esse compromisso que € legalmente seu. Ademais, observou-se
uma sobrecarga de trabalho dos profissionais da educagéo, principalmente dos
professores, visto que eles precisaram elaborar trés modalidades de aulas diferentes
e nao estavam preparados para esse novo ensino, intensificando suas atividades.
Portanto, a partir das consideracdes aqui expostas, foi possivel compreender
qgue os sujeitos da EJA se encontram numa posi¢cao de muitos desafios, ja instituido
na sociedade pelo seu processo historico. Dessa maneira, a mudanca e a abertura de
novas possibilidades devem-se iniciar na sociedade, juntamente com a educagao

basica inicial de qualidade para todos.
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