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RESUMO

O presente artigo investiga como a Literatura Infantil é trabalhada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e como a pratica pedagdgica com o texto literario pode contribuir para desenvolver, nos
educandos, o gosto pela leitura. A literatura infantil € de grande relevancia para a formagéo de leitores
criticos e reflexivos e deve ser incorporada na pratica pedagogica desde o inicio da escolarizacao.
Cabe ao educador reconhecer a realidade de seus alunos e conhecer os fundamentos tedricos da
literatura infantil, as estratégias de ensino que abordem a obra literdria enquanto forma de arte,
trabalhando-a em sala de aula a fim de explorar todas as suas potencialidades. A metodologia de
pesquisa empregada é um estudo de caso com uma turma do quarto ano do Ensino Fundamental de
uma escola municipal localizada na Serra Gaucha, em que foi aplicado um questionario a professora
titular e realizada uma observagdo de aula. Os dados foram analisados qualitativamente a luz do
referencial tedrico construido. Os resultados revelam que, apesar de reconhecer a importancia da
literatura infantil para o desenvolvimento da crianca e desenvolver estratégias de ensino pertinentes, o
trabalho com a literatura em sala de aula ainda ndo aborda a obra pelo seu valor artistico, deixando
uma lacuna na formacao de leitores criticos.
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Ler, para mim, sempre significou abrir todas as comportas pra entender o mundo através dos olhos
dos autores e da vivéncia das personagens... Ler foi sempre maravilha, gostosura, necessidade
primeira e basica, prazer insubstituivel... E continua, lindamente, sendo exatamente isso!”
(ABRAMOVICH. 1989, p.14)

1 INTRODUCAO

A literatura infantil, enquanto forma de arte, possibilita & crianca desenvolver a
criatividade e a imaginacado, contribuindo para o processo de letramento e para a
formacdo do senso critico. A escola exerce um importante papel no trabalho com a
literatura infantil, pois é o local privilegiado onde ocorre o contato com o livro e os
estimulos para a leitura. O professor, consciente do papel da literatura infantil para o
desenvolvimento do educando, pesquisa, estuda, seleciona livros adequados para o
perfil de seus alunos, observando as caracteristicas da obra e os objetivos que

pretende atingir, e desenvolve praticas pedagogicas que valorizem o livro infantil e o
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explora em toda a sua potencialidade.

Os temas da literatura, leitura e formagéo de leitores estédo muito presentes nas
discussbes na area da Educacdo. Por isso, investigar como ocorre a relacdo da
crianca com a literatura infantil e que ferramentas podem auxilia-la a desenvolver o
gosto pela leitura, é importante para planejar praticas pedagégicas que contribuam
para a formacédo de leitores criticos e reflexivos, desde a Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

O presente artigo pretende investigar de que maneira a literatura infantil é
trabalhada em sala de aula nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, a
pesquisa de carater exploratorio e qualitativa, realizou-se, primeiramente, a partir de
uma revisdo bibliografica, com base em Coelho (2000), Lajolo e Zilberman (2007),
Fleck (2007), Faria (2010), Pereira (2007) e Solé (1989) sobre a importancia da
literatura para o desenvolvimento infantil e sobre propostas metodoldgicas para o texto
literério. Em seguida, realizou-se um estudo de caso em uma escola do municipio de
Sédo Pedro da Serra, com observacéo direta do ambiente escolar e da atuacédo da
professora no trabalho com a Literatura Infantil em uma turma de quarto ano do Ensino
Fundamental, buscando, assim, respostas cientificas para a questdo que nos
propomos estudar. Finalmente, os dados coletados foram analisados qualitativamente
e comparados com a fundamentacao tedrica construida, permitindo-nos considerar
gue o conhecimento do educador sobre a literatura infantil e a metodologia utilizada
pode contribuir na formacéo do leitor literario.

O artigo apresenta, de forma breve, o historico da literatura infantil, sua
importancia para o desenvolvimento da crianca e metodologia de ensino. Em seguida,
aborda o papel do educador no processo de formacéo de leitores e como as obras
literarias sdo abordadas em sala de aula. Finaliza apresentando uma reflexdo sobre a
pratica da literatura infantil como ferramenta para o desenvolvimento de pequenos
leitores.

Adentrar a sala de aula e observar na pratica como a literatura infantil é
abordada permite uma reflexdo sobre a relagcéo entre escola e literatura, contribuindo

para a formacdo académica e profissional dos estudantes de Pedagogia.



2 LITERATURA E INFANCIA

2.1 OS PRIMORDIOS DA LITERATURA INFANTIL

A humanidade, ao longo dos séculos, foi evoluindo e se transformando, criando
e desenvolvendo solucdes para seus problemas e desafios. A invengéo da escrita foi
um dos passos mais importantes para tornar o homem capaz de se comunicar e
registrar os fatos considerados importantes para a perpetuacdo de sua cultura.
Juntamente com a capacidade de se comunicar e registrar os fatos, a leitura
desenvolveu ainda mais a capacidade de viver em sociedade e a disseminacgéo de
conhecimentos de geracdo a geracédo, por isso, de acordo com Fleck (2007, p. 4),
“‘nesses contextos, a leitura surge como sendo o meio mais eficaz, duradouro e
consciente de se adquirir cultura e conhecimento.”.

Desde os primordios, a literatura sempre despertou sentimentos no homem,
mexeu com as emocdes e o levou a vivenciar novas experiéncias. Historicamente, a
literatura adentrou ao universo infantil somente no final do século XVII. Durante o
classicismo francés, foram escritas histdrias que tiveram a denominacao de literatura
infantil, como os Contos da Mamae Gansa (1697), de Charles Perrault, Fabulas, de
La Fontaine, e As aventuras de Telémaco, de Fénelon.

De acordo com Lajolo e Zilberman (2007), anteriormente ao século XVIII ndo
havia literatura infantil, pois a propria ideia de crianca era inexistente. Com o
surgimento da industrializacdo, houve uma transformacao na sociedade, gerando um
grande movimento de éxodo rural e crescimento das cidades. Com a crescente
urbanizacao, a burguesia adquiriu espaco como classe social e o papel do Estado foi
fundamental para o controle e a implementacdo de uma vida mais domestica.

Nesse contexto, uma das principais mudancas ocorridas na estrutura social foi
a conjuntura familiar. Os papéis da familia foram definidos: ao pai cabia a fungéo de
mantenedor da casa; & mae, o cuidado com os afazeres do lar. E os esfor¢os de

ambos foram voltados as criangas, aos seus cuidados e protecdo. Com isso, a criancga:

[...] passa a deter um novo papel na sociedade, motivando o aparecimento de
objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro) ou novos ramos da
ciéncia (a psicologia infantil, a pedagogia ou a pediatria) de que ela é
destinataria. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007, p.16).



Ainda de acordo com Lajolo e Zilberman (2007), outra instituicdo importante
adentrou a sociedade no século XVIII - a escola, inicialmente criada para fins
ideologicos da burguesia. Sendo as criangas vistas como seres incapazes, frageis e
dependentes, a escola tornou-se o local adequado para esses infantes tornarem-se
mais maduros. Assim, como a familia, “[...] a escola se qualifica como espaco de
mediacao entre a crianca e a sociedade, o que mostra a complementaridade entre
essas instituicdbes e a neutralizagdo do conflito possivel entre elas.” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007, p.16).

Com o processo de industrializacdo, a literatura também foi se transformando
em um produto a ser comercializado. Diversos livros foram produzidos, mudancas
ocorreram na tipografia e novos géneros literarios foram criados. E, em relacdo a
literatura infantil, matéria escrita destinada ao universo infantil, havia a necessidade
que esse publico fosse alfabetizado, cabendo a escola essa funcao.

Além disso, a literatura infantili sempre ofereceu ao pequeno leitor uma
representacdo de mundo e, a0 mesmo tempo em que serve para incutir valores, atua
no campo das emocdes, contemplando aspectos da vida que envolvem o pequeno
leitor, exigindo-lhe uma interpretacéo intima e Unica. Como citam Lajolo e Zilberman
(2007, p.19):

Apesar de ser um instrumento usual de formacgéo da crianca, participando,
nesse caso, do mesmo paradigma pragmatico que rege a atuacao da familia
e da escola, a literatura infantil equilibra e, frequentemente, até supera —
essa inclinacéo pela incorporacdo ao texto do universo afetivo e emocional
da criancga. Por intermédio desse recurso, traduz para o leitor a realidade dele,
mesmo a mais intima, fazendo uso de uma simbologia que, se exige, para
efeitos de andlise, a atitude decifradora do intérprete, é assimilada pela
sensibilidade da crianga.

A principal propriedade que torna a literatura infantil um campo especifico
dentro da literatura em sentido amplo € justamente o publico a que se destina: a
crianga. Desde seu surgimento, foi utilizada como instrumento para transmitir os
valores de uma sociedade. Com o passar dos anos, a literatura infantil foi

ressignificada, atendendo a outros propdsitos, como veremos a segulir.

2.2 A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL

O ser humano, ao longo de sua existéncia, precisa compreender o mundo a



sua volta, compreender-se como sujeito e tornar-se atuante na sociedade. Esse
processo, segundo Fleck (2007), pode ser construido a partir da literatura, dai a sua
importancia para a humanidade.

A compreenséo dos fatos que compdem o lugar em que vive torna 0 homem
um ser capaz de refletir sobre o funcionamento da prépria estrutura social. Nesse
sentido, a leitura proporciona “conhecimento e compreensao do passado que leva a
analise, ao entendimento e a confrontacdo do presente, que, por sua vez, induz o
individuo a posicionar-se e, consequentemente, buscar mudangas.” (FLECK, 2007,
p.15).

O contato com o0 mundo da escrita inicia antes mesmo da crianga ir para a
escola, pois o0s textos escritos estdo presentes em todos os lugares, em rétulos de
produtos, logotipos, folders e até mesmo na televisdo. Esse contato contribui para a

crianca perceber o papel da leitura em sua vida. De acordo com Faria (2010, p.19):

Por sua vivéncia social, a crianca ja traz contatos com textos escritos e
imagens, com logotipos e marcas, com frases e palavras vistas em tevé, em
cartazes de rua, em embalagens de produtos, etc. - e ttm uma no¢ao, mesmo
inconsciente, sobre para que a leitura pode lhe servir.

A interacdo e o contato da crianga com materiais escritos sdo de grande

relevancia para o desenvolvimento do processo de leitura e escrita. Mas, ainda mais
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envolvente e marcante para seu desenvolvimento, € o contato com leituras que
fomentem a imaginagdo e a criatividade por meio da fantasia, do mundo mégico,

caracteristicas presentes na literatura infantil, como comenta Pereira (2007, p. 6):

E muito importante para as criancas situagbes de interagdo, contato e
manuseio de materiais escritos para sua evolucéo e aprendizagem da leitura
e da escrita. Mais enriquecedor ainda, se este contato e manuseio for com
historias de literatura infantil, nas quais os desenhos, artisticamente
elaborados, proporcionam interesse e prazer. As fantasticas histérias de
principes, princesas e bruxas, de uma forma discreta, ensinam as criangas
gue o bem sempre vence o mal, ensinam a aceitar o medo, a perdoar, a
conhecer o amor e valorizar a amizade. Os personagens que aparecem nos
contos de fadas, geralmente, oferecem alguma lig&o.

Através da fantasia, a crianga ingressa no universo simbalico e coloca-se no
lugar dos personagens das histérias, vivenciando as mais diversas situacdes,
experimentando os mais contraditorios sentimentos. Além disso, estabelece contato
com diferentes tipos de textos que a literatura possibilita. Como argumenta Pereira
(2007, p. 6):



A literatura nas séries iniciais é importante, primeiramente por inserir a
crianca no mundo simbdlico, onde muitas vezes ela se coloca no lugar das
personagens e com eles vivencia diversas situacdes e sentimentos; segundo,
porque essa crianca vai adquirindo aos poucos o conhecimento por uma
diversidade de textos.

A literatura infantil contribui ainda para o desenvolvimento da linguagem,

facilitando a aprendizagem de forma geral e o processo de alfabetizacdo. No entanto,

a literatura ndo deve ser utilizada com finalidade Unica para a alfabetizacéo, ou seja:

Cabe ressaltar que a literatura infantil oportuniza situacfes, nas quais as
criangas possam interagir em seu processo de construgdo do conhecimento
possibilitando, assim, o seu desenvolvimento e aprendizagem. O universo da
leitura ndo deve ser compreendido somente como recurso a alfabetizagéo,
mas, também, como um instrumento que permite a interpretacdo, a
compreenséao daquilo que se |é. (PEREIRA, 2007, p. 4).

Assim, escola e professores devem preocupar-se em oferecer obras literarias
de boa qualidade a fim de aumentar o interesse e a curiosidade dos pequenos leitores,

despertando o gosto pela leitura e ampliando sua capacidade de compreensao e
interpretacgéo:

Uma literatura de qualidade € aquela capaz de fascinar o leitor e torna-lo
cativo. E uma literatura carregada de sentido e de expressao, gravida do
novo, geradora de vida e capaz de impulsionar o ato criador de leitor.
(PEREIRA, 2007, p. 8).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) confirma a importancia da
literatura infantil para a formacao do ser humano. De acordo com as competéncias

especificas de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental, o aluno precisa:

Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibiltem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imagindario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2018,
p. 87).

Reitera-se, assim, a importancia da literatura infantil na vida de uma crianca,
tanto em relag&o a aspectos emocionais como para a formacéo intelectual do sujeito.
Deve-se reconhecer o papel do professor ao trabalhar o livro literario em sala de aula,
pois, aléem da capa, ha um universo magico e cheio de surpresas que, quando bem

trabalhado, deixa a leitura ainda mais prazerosa e significativa para o pequeno leitor.



2.3 A LITERATURA INFANTIL NA ESCOLA

Quando se pensa em literatura infantil na escola, logo vem a mente criancas
lendo livros ou professores sendo porta-vozes dessas leituras. Mas qual é o papel do
educador nesse processo? Basta o professor simplesmente retirar uma obra da
biblioteca, de forma aleatoria, e ler para seus alunos, sem preparo algum, algo que
nem mesmo esta conectado com a realidade da turma? Evidentemente, ndo é dessa
forma que a literatura infantil deve ser encarada. Trabalhar com literatura em sala de

aula requer um grande preparo do educador, assim como afirma Faria (2010, p.13):

E necessario, pois, que o mediador de leitura - o professor, o animador -
conheca razoavelmente bem tais instancias do discurso literario. Assim ele
pode perceber as sutilezas e as muitas maneiras de ler um livro, atendendo
sempre as expectativas e competéncias dos pequenos leitores.

Além do conhecimento da obra, da linguagem literaria e dos fundamentos
tedricos para uma boa pratica pedagdgica em sala de aula, o educador também deve
estar consciente sobre as competéncias de leitura de seus alunos. De acordo com
Faria (2010), essas competéncias sao adquiridas pelos alunos de duas maneiras: a
primeira ocorre antes mesmo de adentrarem a sala de aula, em vivéncias literarias
com a familia; e a segunda ocorre em sala de aula em diferentes contextos, como a
leitura feita pelo professor e as leituras livres, realizadas em bibliotecas e outros
espacos, por exemplo.

Para desenvolver um trabalho com a literatura em sala de aula, ao selecionar
uma obra literaria, o professor deve saber se é adequada ao estagio de
desenvolvimento infantil. Isso ndo quer dizer que nao se possam oferecer obras mais
complexas as criancas, mas, de maneira geral, algumas caracteristicas sdo comuns
nas obras destinadas a criancas de uma mesma fase. De acordo com Coelho (2000),
as criancas, mesmo possuindo um tempo diferente de desenvolvimento, apresentam
estagios em relacéo a leitura. Existem cinco estagios relacionados a faixa etaria dos
pequenos leitores: pré-leitor (primeira infancia - 15 meses aos 3 anos de idade;
segunda infancia - a partir dos 2/3 anos de idade); leitor iniciante (a partir dos 6/7 anos
de idade); leitor em processo (a partir dos 8/9 anos de idade); leitor fluente (a partir
dos 10/11 anos de idade); e o leitor critico (a partir dos 12/13 anos de idade). Cada

estagio apresenta caracteristicas préprias, ocorrendo um amadurecimento crescente



do leitor, que varia da necessidade de um adulto para mediar a leitura até a autonomia
total do leitor. Também varia da presenca ou auséncia total de ilustragdes na obra,
aumento gradativo de vocabulario e linguagem cada vez mais elaborada do texto.

Como aponta Faria (2010, p. 21):

Dai a grande importéncia de o professor ter uma formacéo literaria basica
para saber analisar os livros infantis, selecionar o que pode interessar as
criancas num momento dado e decidir sobre os elementos literarios que
sejam (teis para ampliar o conhecimento espontaneo que a crianca ja traz de
sua pequena experiéncia de vida.

Apés escolhida a obra literaria, o professor deve planejar como desenvolvera o
trabalho com ela. Solé (1998) propGe algumas estratégias de leitura, as quais podem
ser utilizadas como proposta metodologica para o trabalho com o texto literario em
sala de aula. Essas estratégias de leitura sédo divididas em atividades em trés
momentos: antes, durante e apoés a leitura.

A primeira etapa consiste em explorar a capa do livro, autor, ilustrador, e
levantar as hipéteses dos ouvintes sobre a obra; a segunda etapa consiste em realizar
a leitura do livro, podendo-se fazer uso de varios recursos didaticos (leitura
dramatizada, fantoches, teatro de sombras, etc), e em verificar se as hipoteses
trazidas pelos alunos sobre o texto se confirmaram ou néo; e a Ultima etapa
corresponde as atividades pos-leitura a fim de verificar a compreensdo e a
interpretacdo em relacdo a obra, explorando a linguagem literaria e a construcao de
sentidos por parte da turma.

Essas estratégias sdo fundamentais para o trabalho com o texto literario e

consideradas adequadas para a formacao de leitores autbnomos:

As estratégias de leitura para antes, durante e depois da leitura pretenderam
desenvolver a pratica na formacao do leitor, que para alcancar esse estagio
de proficiéncia deve dominar os processamentos basicos da leitura. (VALLE,
2020, p. 6).

Ja em relacgéo as leituras livres na biblioteca ou outros espacos, o que ocorre
com frequéncia nas escolas, € que as criancas nao tém muita liberdade de escolha,
além de terem de ler em determinado prazo de tempo, sem que desfrutem e sintam
prazer nessa acdo. Isso faz com que se sintam pressionadas para finalizar logo a
leitura, e, assim, a agdo ndo é vista como algo prazeroso pela crianga, como um

momento de deleite. (ABRAMOVICH, 1989).



Nesse sentido, para promover o acesso a literatura, além de permitir que os
alunos escolham suas leituras com maior liberdade, para que seja de fato algo
libertador e significativo para a crianca, € necessario que a escola possibilite aos seus
pequenos leitores 0 acesso a outros espacos de leitura, como livrarias, bibliotecas e
feiras do livro, em que possam procurar obras de diferentes géneros que Ihes desperte
curiosidade, podendo manusear, folhear e sentir o livro.

O trabalho com a literatura infantil requer do educador interesse e compreensao
da contribuicdo da literatura na formacao de leitores, além do conhecimento sobre as
caracteristicas de uma obra literaria de qualidade. Sem ter em mente tais critérios, o
educador continuara utilizando-se de livros que aparecem ligeiramente a sua frente,
sem |é-los anteriormente, sem reconhecer palavras novas que possam surgir e, por
fim, utilizar a obra como simples objeto para trabalhar datas comemorativas ou

introduzir contetdos diversos, sem objetivo nem metodologias adequadas.

3 A LITERATURA INFANTIL NA PRATICA

Iniciamos nossa proposta de pesquisa com uma pergunta: “Como o trabalho
com a Literatura Infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental pode contribuir para
o desenvolvimento do gosto pela leitura dos educandos, atuando na formacao de
leitores?” Para respondé-la, realizamos uma investigacdo de carater exploratério,
qualitativa, por meio de um estudo de caso com observacdo direta da atuacdo da
professora no trabalho com a Literatura Infantil.

Pesquisa exploratdria, também conhecida como pesquisa quase cientifica e
nao cientifica, trata-se de um estudo inicial, que permite formulacéo de hipbteses para
pesquisas futuras. Segundo Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 63), “[...] consiste em um
trabalho que exige observacdes e descricdes precisas sobre 0s passos encontrados
durante a pesquisa, mas principalmente perceber as relacdes entre os envolvidos do
estudo”.

Para a presente investigacdo, inicialmente, realizou-se uma pesquisa
bibliografica a fim de explanar sobre a literatura infantil, seu surgimento e
desenvolvimento ao longo do tempo, sua importancia para o desenvolvimento infantil
e estratégias de ensino que abordem o texto literario em sala de aula. Em seguida,
realizamos um estudo de caso com uma turma de quarto ano do Ensino Fundamental,

de uma escola do municipio de S&o Pedro da Serra, localizado na Serra Gaucha.



10

A escolha pelo estudo de caso deu-se pela necessidade de investigar um Unico
caso a partir de uma exploragdo dos fatores que estdo envolvidos nesse processo.
Para conceitualizarmos o estudo de caso, podemos dizer que consiste em uma: “[...]
pesquisa sobre determinado individuo, familia, grupo ou comunidade que seja
representativo de seu universo, para examinar aspectos variados de sua vida.”
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007, p. 62).

Neste estudo de caso, os instrumentos de coleta de dados foram: a) um
guestionario com questdes abertas aplicado a professora titular da turma, com o
objetivo de compreender os critérios que ela utiliza para selecionar as obras, 0
conhecimento dos estagios psicologicos de desenvolvimento do aluno em relacdo a
leitura e, principalmente, o objetivo que pretende atingir ao trabalhar obras literarias
em sala de aula; b) a observacdo de uma aula, em que a professora desenvolveu um
trabalho com a literatura infantil. Nessa aula, observamos como a docente aborda a
obra literaria, como a apresenta aos alunos, de que forma trabalha com linguagem,
enredo, ilustracbes e como realiza a leitura, permitindo ou ndo a participacdo dos

alunos a fim de fomentar a criatividade e a imaginacdo. Seguem abaixo as analises.

3.1 A PERSPECTIVA DOCENTE

A docente titular da turma do quarto ano do Ensino Fundamental, em que foi
realizada a pesquisa, tem 44 anos de idade, com formacéo inicial no Curso Normal,
Graduacao em Pedagogia e P6s-Graduacdo em Psicopedagogia e Gestédo Escolar. A
professora® respondeu por escrito ao questionario composto por 14 questdes
(Apéndice 1). A seguir, passamos a analise das respostas.

O professor tem papel fundamental na formacdo de leitores, jA que seu
repertorio de leituras e seu exemplo podem influenciar os alunos, despertando-lhes o
gosto pela leitura. A professora afirma possuir o habito de ler, realizando com maior
frequéncia leituras voltadas a area da educacdo. Acredita que o contato com a
literatura € muito importante para o desenvolvimento das criangas, principalmente em
relacdo a aprendizagem, como na resposta: “Acho muito importante, pois se tivermos
bons leitores, teremos também, alunos capazes de se sobressair em outras situagdes

de aprendizagem.”

3 A educadora assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aceitando participar da pesquisa.
A identidade da professora sera preservada.
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Em relagdo ao trabalho com o texto literario em sala de aula, a professora
afirmou que procura selecionar obras que venham ao encontro do que esta
trabalhando no momento. Geralmente a leitura ocorre em siléncio, apdés em conjunto,
momento em que faz interferéncias. Apoés a leitura, realiza atividades variadas, como
interpretagéo, reescrita, producéo textual e trabalhos artisticos.

As préaticas de leitura realizadas em sala de aula ou até mesmo fora dela
incentivam diretamente na formacao do leitor e, consequentemente, o gosto pela
leitura. A educadora afirmou que desenvolve diversas praticas de leitura, como:
“leitura diaria de diferentes géneros textuais; cantinho da leitura; leitura na biblioteca”.
Ou seja, a leitura de obras literarias ocorre de forma frequente, com participacao ativa
da professora como mediadora da leitura. As obras sdo escolhidas pela educadora,
de acordo com o estagio de desenvolvimento da turma, e, por vezes, sao de livre
escolha dos alunos. Em relagéo a biblioteca escolar, os alunos visitam semanalmente,
onde realizam leituras deleite, isto €, leituras em que as criancas leem de forma
prazerosa obras que escolhem por conta prépria, sem nenhuma finalidade pedagdgica
ou realizacéo de tarefas.

O uso da literatura em sala de aula pode assumir diferentes rumos, sendo
trabalhada por seu aspecto artistico/estético, como também pelo viés pedagdgico,
com o propédsito de “ensinar algo”. Ao ser questionada sobre isso, a educadora
acredita que as duas dimensdes da literatura infantil sdo necessérias, esclarecendo
que “ambas precisam andar juntas, pois se integrando, com certeza propiciam uma
leitura mais prazerosa, auxiliando no pensamento critico/reflexivo e na aprendizagem
num todo.”. Deve-se ter em mente, entretanto, que no texto literario, o pedagogico nao
pode se sobressair ao artistico, pois este é a esséncia principal da literatura infantil,
cabendo ao educador o papel de explora-la no seu sentido mais profundo. De acordo
com Abramovich (1989, p.143):

[...] por que néo trabalhar com tudo o que uma histéria (seja boa ou ma, como
gualidade, como ideia, como proposta etc.) possibilita? Com as emocdes que
ela provocou, com as sensacdes que mobilizou, com o alivio sentido, com a
tristeza ou a alegria que desencadeou, com os horizontes que abriu ou com
as portas que fechou? Por que tornar a leitura asséptica e impessoal?

Isso também nos leva a refletir sobre o uso dos livros didaticos em sala de aula,
que geralmente apresentam textos fragmentados, utilizados para se trabalhar a

literatura. A professora confirmou a utilizacdo desse material, porém acredita que o
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texto do livro didatico ndo pode substituir o livro literario e que ambos desenvolvem a
aprendizagem do aluno. Nas palavras da professora: “Sim, utilizo o livro didatico. N&o
acredito que possa substituir, pois um é complemento de aprendizagem de outro.”

Nos tempos atuais, a tecnologia tem ganhado grande espaco na educacéo,
porém, ao mesmo tempo que permite aos alunos realizarem leituras em diferentes
meios, ndo substitui o prazer de ler um livro, de folhea-lo e analiséa-lo fisicamente. A
professora aponta a tecnologia como grande aliada para a formacéo de leitores, mas
acredita na importancia do educador em permitir o acesso dos alunos aos livros: “Com
certeza, hoje os livros ja estdo sendo substituidos por tecnologias, mas noés (profes)
nao podemos desistir.” Mesmo com todos esses avangos, ela acredita que seu
trabalho com textos literarios ocorre de forma tranquila e sem dificuldades, seguindo
com os temas abordados em aula.

Acreditando na importancia do educador ao possibilitar o acesso dos alunos
aos textos e diferentes obras literarias, a educadora também reforga o papel da escola
nesse processo, no incentivo a projetos de leitura e a existéncia de uma biblioteca
escolar apropriada, com acervo diversificado e de qualidade. Comentou que a escola
em que atua desenvolve um projeto de leitura diario em que “[n]Jos quinze minutos
iniciais todos param e realizam uma leitura”, e que, através dessa agao, a escola esta

contribuindo para a formacéao de leitores.

3.2 O TRABALHO COM A LITERATURA INFANTIL EM SALA DE AULA

A observacgéao da aula ocorreu no dia 10 de marco de 2020, em uma terca-feira,
no periodo matutino, das 7h e 20min as 11h e 30min. A turma observada foi um quarto
ano, composta por 15 alunos, oito meninos e sete meninas, porém na data da
observacdo, um aluno ndo compareceu.

A primeira atividade realizada foi uma leitura livre, momento diario realizado
antes do inicio das atividades pedagogicas em todas as turmas. Os alunos
acomodaram-se e retiraram os livros de suas mochilas, retirados da biblioteca.
Percebeu-se a autonomia de alguns alunos que foram até o canto da sala, onde estédo
disponibilizadas para livre acesso diferentes obras literarias, muitas advindas do
programa do PNLD Literario (Programa Nacional do Livro e do Material Didatico). No
entanto, alguns alunos recorriam a esta estratégia, ocupando o tempo que seria

destinado a leitura para vagar pela sala, demorando-se em escolher o livro. Algumas
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vezes a professora conversava com o0s alunos sobre a importancia de prestar atengéo
ao que estavam lendo. Era um momento de leitura silenciosa, em que os alunos
deveriam se concentrar na sua obra. Nota-se que a leitura silenciosa ¢ de suma

importancia para a formacéao do leitor, assim como cita Costa (2007, p.47):

Mesmo antes que a alfabetizacdo confira certa independéncia de leitura a
crianca, o contato individual e silencioso com o livro tem funcéo educativa,
porque prepara o leitor para os contatos diretos entre as imagens lidas e o
desenvolvimento de emocfes e do imaginario, sem que haja intervencéo e
invasdo do adulto.

Porém, mesmo compreendendo a importancia da leitura silenciosa, néo
podemos negar a relevancia da comunicacdo entre os préprios alunos sobre o que
estdo lendo. E, portanto, apos a leitura, a educadora perguntou aos alunos suas
impressdes sobre o que acabaram de ler. Muitos afirmaram gostar da obra lida, no
entanto, tal atividade poderia ter sido explorada mais, para dar voz aos alunos e
reconhecer as suas opinides sobre a leitura.

Apds o0 momento da leitura, a professora iniciou a atividade pedagoégica com
uma contacao de histéria. A obra escolhida foi A centopeia que sonhava (Anexo 1),
de autoria de Herbert de Souza e ilustragbes de Bia Salgueiro. Primeiramente, ela fez
um dialogo introdutério com os alunos, e uma frase chamou a atencao: “A partir de
uma histéria podemos fazer muitas coisas”.

O diélogo entre a professora e seus alunos trouxe assuntos pertinentes para a
reflexdo, pois a educadora, ao explicar o que iria trabalhar com a turma, mencionou
que a leitura pode ocorrer de diferentes modos, ou seja, que podemos realizar
diversas leituras com diferentes ferramentas além do livro fisico; deu o exemplo do
uso da tecnologia, comentando que nem sempre temos condi¢cdo de adquirir as obras
impressas e podemos, entéo, recorrer a internet e ler pelo computador, celular e tablet,
por exemplo.

O trabalho com literatura infantil permite ao professor desenvolver a criticidade
e a imaginacao de seus alunos, porem, ele tem que ter consciéncia de explorar seus
aspectos artisticos e estéticos, ndo caindo na tentacao de trabalhar somente com
obras cheias de informag¢des com o intuito de formar em seus alunos conhecimentos
cientificos. Coelho (2000, p. 48) adverte que exageros podem afugentar os alunos

dessa pratica divertida e cheia de descobertas:
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[...] N&o podemos esquecer que, sem estarmos motivados para a descoberta,
nenhuma informacéo, por mais completa e importante que seja, conseguira
nos interessar ou serd retida em nossa memdria. Ora, se isso acontece
conosco, adultos conscientes do valor das informacdes, como nao
acontecera com as criancas?

Apos o didlogo, a professora iniciou a contacao da historia, porém a trouxe em
formato de fichas impressas coloridas e coladas em papéis de diferentes cores. Ela
disse que havia trazido nesse formato, pois n&o havia encontrado a obra na biblioteca,
retomando com os alunos a importancia do cuidado e responsabilidade para com os
livros.

Sentaram-se no chao, em frente ao quadro, e a educadora sentou-se em sua
cadeira a frente dos alunos. Durante a leitura, a professora, realizou todas as etapas
das estratégias de leitura e compreensédo da obra, ou seja: 0s momentos pré-leitura,
durante a leitura e pds-leitura, conforme descrito por Solé (1998).

A professora solicitou que os alunos observassem a capa do livro e que
pensassem sobre o que falaria a histéria. Apresentou o autor da obra e comentou de
forma ludica: “O autor é Herbert de Souza, mas acho que ele ndo sabe desenhar muito
bem, pois as imagens quem desenhou foi Bia Salgueiro”. Contextualizou os alunos
em relacdo a obra e deixou que criassem expectativas em relacéo a leitura.

Durante a leitura, ela lia, mostrava as ilustracdes, realizava perguntas aos
alunos para que interpretassem o texto. A leitura da educadora era apropriada para
contacdo de historias, estava atenta as entonacoes, ritmo, pausas e principalmente
mudancas de vozes para as diferentes personagens que apareciam durante a leitura.
Notou-se que a professora conhecia a obra, mas por alguns momentos faltou-lhe o ar
ao completar a leitura dos paragrafos. Cumpriu a importante tarefa de narrar a historia,
demonstrando conhecimento da obra em suas diversas caracteristicas. Abramovich

(1989, p. 20), citando a ensaista cubana Alga Marifia Elizagaray, afirma que:

O narrador tem que transmitir confianca, motivar a atencdo e despertar
admiracdo. Tem que conduzir a situa¢cdo como se fosse um virtuose que sabe
seu texto, que o tem memorizado, que pode permitir-se o luxo de variacdes

sobre o tema.
Durante a contacgéo, notou-se a participacdo dos alunos e, principalmente, suas
emocdes através de risadas e questionamentos sobre a obra e o que estava por vir.
Porém, alguns alunos se desconcentraram depois de alguns minutos. Por isso, é de

suma importancia que as obras escolhidas para contacdo de historias cativem os
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leitores/ouvintes em formacéo e que estejam de acordo com sua faixa etaria.

O livro escolhido pela educadora era apropriado para a faixa etaria dos 9 anos,
caracterizando o leitor em processo, segundo Coelho (2000). Tinha presenca de
imagens em dialogo com o texto, linguagem simples, com predominéancia dos
periodos simples e introducdo gradativa dos periodos compostos por coordenacgéo. A
narrativa girava em torno de uma situagao central, um problema, um conflito, um fato
bem definido a ser resolvido até o final. O tema principal da obra era o sonho, mas
trazia uma mensagem de enfrentamento de limitacbes e amizade, ou seja, a
personagem principal possuia diversos sonhos, porém tinha suas limitacdes que eram
enfrentadas com a ajuda de seus amigos.

Um ponto que poderia ter contribuido para o aproveitamento desse momento
enriquecedor, seria a obra em sua forma original, ou seja, o livro, em que as criancas
pudessem ver a capa, o tamanho, as letras e ilustragdes em seu tamanho original,
deixando tudo mais prazeroso e significativo para os leitores em formacao, conforme

argumenta Abramovich (1989, p. 145):

E o objeto-livro... ha tanto o que perceber, o que comentar, o que olhar, o que
opinar a respeito!... A comecar da capa (se bonita, feia, atraente, boba, sem
nada a ver com a narrativa...), do titulo - que, afinal, s&o o primeiro contato
que se tem com o volume: o impacto visual e a curiosidade despertada ou
adormecida...

Ha muitas questdes que podem ser exploradas ao observar o objeto livro,
mesmo que a educadora tenha trazido a obra de um modo diferente (em fichas
coloridas), esta ndo perdeu seu significado. Cabe ao professor desenvolver esse
espirito critico e observador em seu aluno, mesmo que a obra seja impressa em um
tamanho menor e improvisado.

ApoOs a leitura, a educadora abriu um dialogo sobre a “moral” apresentada ao
final da obra. Digamos que foi uma licdo mais voltada para o contexto e a realidade
dos alunos, os quais demonstraram envolvimento ao responder. A moral, no entanto,
nao foi algo para “domesticar” os alunos ou para inculcar um conceito cientifico, foi
algo que vivenciam diariamente: a importancia da amizade.

Apds escutar os comentarios dos alunos, a professora iniciou suas
consideracdes, concordando com as ideias trazidas pelos leitores em formacao. Dava
exemplos e trazia temas pertinentes a realidade, que apareceram na obra, fazendo

com que seus alunos ampliassem seus olhares e refletissem sobre seu papel no
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mundo, caracteristica importante da literatura infantil.

As atividades de pés-leitura foram: 1) a criacdo de uma ficha, em que os alunos
teriam que descrever “o seu sonho especial’; e 2) responder um breve questionario
pertinente a obra. Apds a realizacdo da primeira atividade, os alunos realizaram a
leitura, mas antes, a professora comentou sobre os seus sonhos, dando exemplo e se
igualando, de certa forma, aos alunos, permitindo que estes criassem coragem e
soltassem sua imaginacdo. Os alunos demonstraram facilidade na leitura,
apresentando uma linguagem carregada de fantasia, contextualizada a atividade
proposta. Em relacdo ao questionario, responderam as seguintes perguntas: Qual é o
titulo da histéria? Quem escreveu a historia? E quem ilustrou? Vocé gostou? E a
centopeia conseguiu realizar os seus sonhos? Vocé acha importante ter amigos?

Sao muitas as estratégias a serem utilizadas para se trabalhar o momento poés-
leitura, inUmeros aspectos que o professor pode explorar em relacdo a obra
trabalhada. PGde-se observar, entretanto, que a segunda atividade desenvolvida pela
educadora, o questionario, pode nédo surtir efeito para a criticidade dos leitores em
desenvolvimento, ou seja, a plurissignificacdo da obra literaria ndo foi explorada, a
linguagem literaria ndo foi desenvolvida como poderia. Além disso, a educadora
poderia ter aberto espaco para o dialogo em relacdo a obra, para que os alunos
trocassem opinides, exercendo assim autonomia e criticidade.

Chegou o momento da correcdo da segunda atividade. Percebeu-se que as
perguntas ja haviam sido realizadas durante a leitura, e dessa forma, foi uma
estratégia selecionada pela educadora para que os alunos registrassem o que haviam
interpretado e percebido da obra, desenvolvendo assim, suas praticas de
interpretacdo, escrita e leitura.

Terminada atividade, a educadora iniciou o trabalho com a disciplina de
Matematica. A troca abrupta para outra disciplina foi bastante visivel, e isso esta
presente na realidade escolar, em que o trabalho com a literatura infantil € utilizado

somente na disciplina de Portugués:

E frequente a reclamacéo de professores de outras disciplinas escolares,
como a Matematica, que justificam o mau desempenho discente em razéo de
dificuldades em compreender os problemas propostos. Tal argumento vale
também para as demais areas do conhecimento escolar, dependentes em
grande parte de textos escritos e de sua compreensdo. (COSTA, 2007, p.11)

Ao analisar a forma como a professora trabalhou a Literatura Infantil em sala
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de aula, pode-se dizer que a aula foi interessante e que, de certo modo, estava de
acordo com a proposta metodoldgica de trabalho com textos literarios, tanto na
escolha da obra, quanto na forma com que foi abordada nos momentos pré-leitura e
na leitura. Porém, deixou a desejar justamente na exploracdo da linguagem literaria,
na plurissignificagédo do texto e na construgao de sentidos, possibilidade fundamental
da literatura enquanto forma de arte.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a literatura infantil em sala de aula pode contribuir efetivamente
para o desenvolvimento do pequeno leitor. No entanto, o papel da escola e,
principalmente, do professor nesse processo € fundamental. Ao se trabalhar com
textos literarios é preciso formacdo e planejamento por parte do professor. Este
necessita conhecer a literatura infantil e as estratégias de leitura para desenvolver o
texto literario, além de conhecer a realidade da sua turma e os livros apropriados para
a faixa etaria dos leitores.

Através da observacdo da pratica em sala de aula, aliada aos fundamentos
tedricos pesquisados, analisamos como a literatura infantil € abordada em sala de
aula. Entendemos que a professora reconhece a importancia da literatura infantil para
o desenvolvimento da crianga e que procura desenvolver atividades que promovam o
acesso a leitura e aos livros literarios. Percebemos que a professora utilizou algumas
estratégias de leitura, descritas por Solé (1998), ao trabalhar com o texto literario,
porém faltou explorar a obra em sua esséncia, ou seja, faltou abordar a literatura
enquanto forma artistica. Quando ela menciona que seleciona as obras de acordo
com o que a turma esté trabalhando no momento e, depois, por meio da aplicacéo do
guestionario como atividade pos-leitura, percebe-se que sua pratica com o texto
literario esta mais voltada ao propdsito pedagogico que ao artistico/estético. Assim,
ao nao explorar a plurissignificacao da linguagem, a construcao de sentidos propiciada
pelo texto, a professora deixa também de desenvolver a imaginacéo e a criatividade
dos alunos, contribuindo pouco para a formacao de sujeitos criticos e reflexivos.

Ao confrontar as respostas da professora ao questionario com a sua atuagao
docente em sala de aula, percebe-se que ha uma dissociagéo entre a teoria e a préatica
em relacdo ao trabalho com o texto literario. A professora demonstra conhecer o

potencial da literatura para a formacao de leitores e de sujeitos criticos e reflexivos,
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afirmando utilizar diferentes estratégias de leitura para abordar o texto literario, na
busca por despertar o gosto pela leitura nos alunos. Entretanto, na aula observada,
ela propde atividades pos-leitura que ndo condizem com essa perspectiva, ja que nao
houve uma abordagem da linguagem literaria a partir da plurissignificacdo do texto e
da construcao de sentidos proprias da literatura enquanto forma de arte. Essa questédo
pode nos remeter ao fato da prépria formacédo da professora enquanto leitora, de seu
contato com a literatura ao longo de sua trajetéria de vida e profissional. No
questionario, a professora afirmou possuir o habito de ler, mas realiza com maior
frequéncia leituras voltadas a éarea da educacdo, ou seja, textos tedricos em
detrimento de textos literarios.

A partir dessa reflexdo, € possivel concluir que ainda ha caréncias na formacao
de professores para o trabalho com textos literarios, a fim de que compreendam a
importancia de trabalhar a obra em sua esséncia mais profunda, ou seja, a partir das
ilustracdes, do formato do livro, da linguagem literaria, explorar os sentidos possiveis,
despertando a imaginacao e a criatividade dos alunos e contribuindo para a formacéo
do seu senso critico. Ressalta-se, contudo, que para desenvolver um bom trabalho
com o texto literario, é preciso, antes de tudo, ser um bom leitor de literatura. Isso
implica dizer que as instituicdes de ensino devem oportunizar aos estudantes de
Pedagogia a vivéncia tedrica e pratica da questdo da Literatura Infantil, para que
possam se tornar profissionais competentes e conscientes de seu papel na formacgéao

de leitores.
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Apéndice 1
(Entrevista realizada com a professora)

Idade: 44 anos

Formacdao: PGOs graduacdo em Gestao escolar, pds em psicopedagogia, Graduacéo
em Pedagogia e Curso normal.

Turma: 4° ano Turno: manha

1 Vocé possui o habito da leitura? Qual o género textual de sua preferéncia e
gue |é com maior frequéncia?
Sim, gosto de ler. Realizo leituras variadas, mas prefiro voltadas a educacao.

2 Vocé costuma ler com frequéncia? Quantas vezes por dia/semana/més/ano?
Sim, umas trés vezes por semana.

3 Vocé acredita que um professor leitor influencia na formacédo de alunos
leitores? Por qué?
Com certeza. Hoje em dia, a aprendizagem se da muito pelo exemplo.

4 O que vocé pensa sobre o contato com livros e a presenca da leitura na vida
familiar e escolar das criancas?

Acho muito importante, pois se tivermos bons leitores, teremos também, alunos
capazes de se sobressair em outras situagdes de aprendizagem.

5 Vocé acredita que o pouco contato com textos literarios afeta o
desenvolvimento da leitura e demais aspectos da aprendizagem das criangas?
Explique.

Acredito. é visivel em quem tem pouco contato com esse meio apresenta também,
dificuldades em diferentes campos da aprendizagem.

6 Descreva como vocé desenvolve o trabalho com o texto literario em sala de
aula (como seleciona os textos, como procede na leitura, que atividades
desenvolve apoés a leitura)?

Procuro sempre selecionar algo que venha de encontro ao que estamos trabalhando.
A leitura geralmente procede em siléncio, ap6s em conjunto, onde vou realizando
interferéncias.

As atividades realizadas sao das mais variadas: interpretagdes, reescrita, criar novos
textos, producéo de trabalhos artisticos.

7 Que praticas pedagogicas vinculadas a literatura infantil vocé utiliza para
incentivar os alunos a lerem e fomentar o gosto pela literatura?

e Leitura diaria de diferentes géneros textuais;

e Cantinho da leitura; e
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e Leitura na biblioteca.

8 Como vocé entende a literatura? a) Como manifestacdo artistica, fonte de
prazer e imaginacdo para o aluno, tornando-o um ser critico/reflexivo e
conhecedor de seu lugar na sociedade ou; b) Como uma ferramenta pedagdégica
gue serve de motivacdo/apoio para outras aprendizagens, para introduzir
conteudos de diferentes disciplinas?

Ambas precisam andar juntas, pois se integrando, com certeza propiciam uma leitura
mais prazerosa, auxiliando no pensamento critico/reflexivo e na aprendizagem num
todo.

9 Com que frequéncia ocorrem momentos de leitura de textos literarios em sala
de aula? Como ocorrem esses momentos, de forma mediada, com textos
escolhidos pela professora, ou de forma livre, com a escolha de obras literéarias
pelos préprios alunos?

Todos os dias realizamos na sala algumas vezes dirigidas e outras de livre escolha.

10 Vocé costuma utilizar o espaco da biblioteca escolar durante as aulas? Como,
com que frequéncia e qual o objetivo de tal uso?
Sim, usamos semanalmente para fim de leitura de livre escolha.

11 Como vocé vé o papel da escola, enquanto instituicdo, na formacdo de
leitores? Existem projetos relacionados a leitura/literatura na escola em que
vocé atua? Se sim, como funcionam?

E essencial. Realizamos um projeto diario, onde os quinze minutos iniciais todos
param e realizam uma leitura.

12 Qual a maior dificuldade em relacéo ao trabalho com os textos literarios em
sala de aula?

N&o encontro, adoro trabalhar com eles, pois busco sempre relacionar com o resto da
aula.

13 Na contemporaneidade, atecnologia vem ganhando espaco e atraindo muitas
criancas e jovens. Vocé acredita que essa nova ferramenta, tdo presente em
nossa sociedade, pode estar afetando o desenvolvimento de futuros leitores e
o prazer de ler e manusear livros fisicos?

Com certeza, hoje os livros ja estdo sendo substituidos por tecnologias, mas nos
profes ndo podemos desistir.

14 Vocé utiliza livro didatico em suas aulas? Vocé acredita que o livro didatico
pode substituir a leitura de livros literarios?

Sim, utilizo o livro didatico. Nao acredito que possa substituir, pois um é complemento
de aprendizagem de outro.



22

Anexo 1
(Obra utilizada no dia da observacao)

(Fonte: Disponivel em:

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/aulas/12885/imagens/acentopiaquesonhava.jp
g. Acesso em: 26 abr. 2020)



