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RESUMO

O presente estudo € parte da pesquisa do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnologica do Programa de PoOs-graduacdo em Educacao
Profissional e Tecnolégica — PROFEPT — do Instituto Federal do Rio Grande do Sul,
Campus Porto Alegre, na linha de pesquisa das Praticas Educativas em Educacéao
Profissional e Tecnoldgica. O estudo visa atender o Macro Projeto 1 — Propostas
metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de ensino na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). A partir das mudangas impostas ao
Brasil e ao mundo, com o surgimento da pandemia de COVID-19, a rotina das
sociedades, em nivel global, se alterou drasticamente. A educacao também sofreu
mudancas que forcaram o desenho da realidade estruturada. Isso significou uma
reinvencdo emergencial dos métodos de ensino e a pratica por meio das tecnologias
da informacéo e comunicacao (TDIC’s). A questdo norteadora desta pesquisa versa
sobre as aprendizagens oriundas do ensino remoto: desafios e possibilidades nas
praticas pedagoégicas da EPT. Para tanto, utilizou-se o procedimento metodoldgico
de revisdo sistemética da literatura, com abordagem qualitativa, de natureza
aplicada. A partir da pesquisa bibliografica, foi possivel refletir sobre as adversidades
encontradas durante o ensino remoto e a necessidade de reorganizar a pratica
pedagogica. Este trabalho tem por objetivo analisar o uso de metodologias ativas
mediadas por tecnologias digitais nas préaticas pedagogicas. Busca ainda, identificar
as possibilidades que o ensino remoto trouxe para as praticas pedagogicas da EPT.
Como resultado da pesquisa, foi elaborado um produto educacional, que tem por
objetivo ser um instrumento de pesquisa, para ser aplicado nas praticas
pedagdgicas da EPT. O produto educacional idealizado levou em conta a temética
da pesquisa e seus desdobramentos ao longo do percurso investigativo,
evidenciando as metodologias ativas. O produto educacional, resultado desta
pesquisa, foi um site, intitulado “Sala De Aula Invertida: uma metodologia ativa e sua
aplicabilidade na EPT através de recursos digitais”. O site foi avaliado por um grupo
de professores da EPT, através de um questionario na qual avaliou-se o aspecto
visual, contetdo, estrutura e relevancia. A partir da pesquisa e do produto
educacional desenvolvido, foi possivel verificar que a metodologia da Sala de Aula
Invertida com o uso das TDIC’s foi bem aceita pelos participantes da pesquisa.
Verificou-se ainda, que o site atingiu seu objetivo —, de contribuir como instrumento
de apoio, trazendo informacgdes que possibilitaram auxiliar no planejamento da acao
docente dos professores da EPT. A pesquisa constatou que as metodologias ativas
corroboraram para deixar o ensino mais interessante e desafiador, de forma a gerar
maior engajamento no aluno e contribuir para o desenvolvimento de habilidades
importantes, como a comunicagdo, autonomia, criatividade, tomada de decisoes,
raciocinio logico, dentre outras.

Palavras-Chave: educacdo profissional e tecnologica; ensino remoto; praticas

pedagogicas; metodologias ativas.



ABSTRACT

This study is part of the research for the Professional Master's Degree in
Professional and Technological Education of the Graduate Program in Professional
and Technological Education - PROFEPT - of the Federal Institute of Rio Grande do
Sul, Porto Alegre Campus, in the line of research of Educational Practices in
Professional and Technological Education. The study aims to meet Macro Project 1 -
Methodological proposals and teaching resources in formal and non-formal teaching
spaces in Professional and Technological Education (EPT). The changes imposed
on Brazil and the world with the emergence of the COVID-19 pandemic has
drastically altered the routine of societies at a global level. Education has also
undergone changes that have forced the design of structured reality. This has meant
an emergency reinvention of teaching methods and practice through information and
communication technologies (ICTs). The guiding question of this research is about
remote learning: challenges and possibilities in EFA teaching practices. To this end,
we used the methodological procedure of a systematic literature review, with a
qualitative approach, of an applied nature. Through the literature review, it was
possible to reflect on the adversities encountered during remote teaching and the
need to reorganize pedagogical practice. This work aims to analyze the use of active
methodologies mediated by digital technologies in pedagogical practices. It also
seeks to identify the possibilities that remote teaching has brought to EFA teaching
practices. As a result of the research, an educational product was created, which
aims to be a research tool to be applied in EFA teaching practices. The idealized
educational product took into account the theme of the research and its
developments along the investigative path, highlighting active methodologies. The
educational product resulting from this research was a website entitled "Inverted
Classroom: an active methodology and its applicability in EFA through digital
resources”. The site was evaluated by a group of EFA teachers using a questionnaire
which assessed the visual aspect, content, structure and relevance. Based on the
research and the educational product developed, it was possible to verify that the
Inverted Classroom methodology with the use of ICT was well accepted by the
research participants. It was also found that the site achieved its objective - to
contribute as a support tool, providing information that helped EFA teachers plan
their teaching activities. The research found that active methodologies helped make
teaching more interesting and challenging, generating greater student engagement
and contributing to the development of important skills, such as communication,
autonomy, creativity, decision-making, logical reasoning, among others.

Keywords: professional and technological education; remote teaching; pedagogical
practices; active methodologies.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo foi desenvolvida como parte do Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnolégica do Programa de PéOs-graduacdo em
Educacdo Profissional e Tecnolégica — PROFEPT — do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul/RS, Campus Porto Alegre.

A linha de pesquisa adotada encontra-se no campo das Praticas Educativas
em Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), visando atender o Macro Projeto 1 —
Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais de
ensino na EPT, originando-se, principalmente, das inquietacbes da pesquisadora,
educadora e gestora pedagogica, atualmente na posi¢do de diretora em uma Rede
de Ensino privada, que atende todo o Brasil em todos os segmentos da Educacéo,
tendo como foco a Educacéo Profissional e Tecnologica.

Os avancos tecnologicos transformaram a concepcao sob diversos aspectos,
inclusive sobre o contexto educacional, onde é possivel perceber alguns progressos
na interacdo professor-aluno, ocasionados pela utilizagdo de tecnologias digitais,
onde o professor integra esses recursos tecnolégicos a sua metodologia, passando
a refletir sobre as mudancas e as transformacgdes pela qual a sociedade passa.

Todavia, com o impacto causado pela pandemia da COVID-19', que imp6s
modificacdes em todos os cenarios da vida humana, ndo sendo diferente no campo
da educacéo, levando ao encerramento das aulas presenciais em todo o mundo,
intensificando o avanco tecnolégico, imp6s-se a necessidade de encontrar uma
maneira de dar continuidade aos estudos, considerando-se, principalmente, a
guestdo do isolamento social.

Diante desse cenario, as instituicdbes de ensino foram forcadas a adotar
praticas educacionais diferentes, e assim, os professores e estudantes migraram
para uma realidade online, exigindo uma nova modelagem. De forma rapida,
portanto, os docentes tiveram de se apropriar de ferramentas tecnolégicas, embora
muitos tenham feito um replanejamento de suas aulas, optando por um translado

das praticas pedagodgicas, caracteristico do ensino presencial, naquilo que tem sido

LA pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, € uma pandemia em
curso de COVID-19, uma doenga respiratoria causada pelo coronavirus, da sindrome respiratoria
aguda grave 2 (SARS-CoV-2). O virus tem origem zoonotica, sendo o primeiro caso conhecido da
doenca em dezembro de 2019, em Wuhan, na China. Em 20 de janeiro de 2020, a Organizagéo
Mundial da Saude (OMS) classificou o surto como Emergéncia de Saude Publica, de Ambito
Internacional e, em 11 de marg¢o de 2020, como pandemia.
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denominado por ensino remoto emergencial.

Todo esse movimento ocasionou a ruptura da tradicional forma de
organizacdo dos espacos institucionais e das relacdes didatico-pedagdgicas para
um contexto intensamente tecnolégico, com a utilizagdo em massa das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs). Ressalta-se que, a época, tal
estratégia foi a solucdo imediata utilizada em um momento de crise, ndo sendo a
caracteristica principal ou usual de muitos espacos institucionais.

O ensino remoto emergencial traz alguns elementos do ensino a distancia,
como o uso de plataformas digitais e os ambientes virtuais de aprendizagem,
contudo ainda segue os principios da educacédo presencial e a relacdo pedagdgica
se estabelece por meio do uso das ferramentas digitais. E, apesar de ambas se
apoiarem nas tecnologias da informacdo, no ensino a distancia, o professor e o
aluno estdo separados de forma temporal, ou seja, ha flexibilidade de horarios, de
modo que cada aluno organiza seu tempo.

A crise pandémica afetou a educacédo na medida em que a adocao do uso de
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo se tornou fundamental na
viabilidade do ensino. Assim, as plataformas digitais passaram a ser o novo espaco
e tempo da educacdo. Com isso, esse momento histérico vivido provocou um
repensar na relacdo entre tecnologia e educacdo para o mundo pdés-pandemia.
Ocorre que o perfil do aluno mudou, obrigando a escola também a mudar, pois o
contexto social e econdmico em que se vive atualmente traz exigéncias, cada vez
mais elevadas, no que se refere ao papel das escolas.

Contudo, a Educacao Profissional e Tecnoldgica requer uma aprendizagem
significativa, contextualizada e orientada para o uso das tecnologias da informacgao e
comunicacdo. Dito de outro modo, essa aprendizagem esta cada vez mais distante
daquela tradicional, apoiada no uso intensivo da memoria. Os usos das tecnologias
na educagdo ja vinham sendo inseridos no contexto educacional, mas devido ao
cenario da pandemia de COVID-19, esse processo sofreu uma aceleracao, forcando
um aperfeicoamento e um conhecimento apurado das ferramentas tecnologicas.
Essas, por sua vez, serviram ndo apenas como suporte das aulas, mas também
como substituicdo do contato presencial.

Nessas circunstancias, os docentes tiveram de se reinventar diariamente,
ressignificando sua pratica pedagdgica, embora pouco capacitados previamente e

com suporte insuficiente, tendo de achar recursos tecnolégicos para lidar com as
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incertezas do momento. O papel do professor, no contexto pandémico, sofreu
significativas mudangas, a0 mesmo tempo em que preservou sua importancia.
Sendo assim, a capacitacao prévia dos professores € fundamental para atuar nesse
novo mundo pos-pandémico.

Mediante o exposto, com o intuito de analisar esse cenario, definiu-se a
problematica da pesquisa: Quais aprendizagens que 0 ensino remoto trouxe nas
praticas pedagdgicas e sua aplicagdo na Educacado Profissional e Tecnolégica? O
gue justifica a presente pesquisa, que tem 0 seguinte objetivo geral: Identificar as
possibilidades que o0 ensino remoto trouxe para as praticas pedagogicas da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Para alcancar o objetivo geral, alguns
objetivos especificos sdo essenciais, sendo eles:

a) Refletir sobre as praticas pedagdgicas oriundas do Ensino Remoto e suas
possibilidades de aplicacdo no ambito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, com
seus diferenciais institucionais e curriculares;

b) Identificar potencialidades nas praticas pedagogicas através das
metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais e sua aplicabilidade na
Educacéo Profissional e Tecnolégica;

c) Desenvolver e avaliar um produto educacional que seja um instrumento de
pesquisa, em forma de curadoria, na qual contemple o uso de metodologias ativas
mediada por tecnologias digitais, para aplicar na pratica pedagogica da Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

No proximo capitulo, através do Referencial Teoérico, abordam-se as
tematicas referentes as bases conceituais da pesquisa, de modo a fundamentar os
principais temas do estudo, relacionando a EPT, bem como o contexto da pandemia
da COVID-19 e os conceitos utilizados nesse periodo: ensino remoto, ensino hibrido
e ensino a distancia. Serdo verificados ainda, os saberes docentes nesse novo
cenario, os quais serao verificados por meio da revisédo sistematico-bibliografica. No
Capitulo 3, expde-se o caminho percorrido na investigacdo cientifica, os tipos de
pesquisa e a analise dos dados, além das discussfes acerca dos achados da
pesquisa através da Metodologia. O Produto Educacional é apresentado no capitulo
4, cuja elaboracao é uma das exigéncias a obtencao do titulo de Mestre Profissional
em EPT, sendo o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir da
atividade da pesquisa, devendo ser elaborado com o intuito de responder a

pergunta/problema.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica (SETEC) do Ministério
da Educacdo (MEC) conceitua a Educacao Profissional e Tecnolégica como uma
modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB), N° 9.394% de 20 de Dezembro 1996, Secdo IV-A, com a finalidade de
preparar para o exercicio de profissées, de forma que o cidaddo possa se inserir no
mundo do trabalho e na vida em sociedade. A EPT oferece cursos de formacgéao
inicial e continuada (FIC), cursos técnicos (nivel médio) e cursos de tecnologia (nivel
superior), além dos mestrados e doutorados profissionais, como pode ser observado
na Figura 1, abaixo:

Figura 1 — Abrangéncia da EPT

Educagao Profissional e Tecnologica [1)

Formagao Inicial e Continuada: Qualificagie, Capacitagdo Profissional, Aperfeicoamento e Atualizagao o o

EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA DE POS-GRADUACAQ -

EDUCAGCAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA DE GRADUACAO
EDUCA;AO PROFISSIONAL

wsiRin  QUALIFICACAD TECNICA DE NiVEL MEDIO
’ ’ ' ,‘- PROFISSIONAL

LA ] ] - Especializagido Tecnoldgica @
- Mestrado Prefissional @

- Doutorado Profissional @

’
- Qualificagdo Profissional Técnica o - Qualificacio Profissional Tecnolégica @

- Graduacao em Tecnologia @

Integrada
Artlculada < Intercomplementaridade m
- Técnico nas Fnrrnas< COI‘ICOITIItEI'ItE

Subseq uente

- Especializagdo Téenica de Nivel Médio @

e

Fonte: Brasil, 2018.

O Ensino Técnico € ofertado tanto em instituicbes publicas como privadas,
das quais se destaca o Sistema S (Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial —
SENAI, Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC, entre outros) que
se diferenciam por terem sido criados por meio de lei, mas serem geridos pela
iniciativa privada. Ja no ambito da iniciativa publica, destaca-se a Rede Federal de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

2 |Lei N° 9.394 — https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm. Acesso em: 27 nov. 2023.
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A Rede Federal de EPT é integrada pelos Institutos Federais (Ifs), Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), Escolas técnicas vinculadas a
Universidades Federais (ET/UF), bem como pela Universidade Tecnologica Federal
do Parana (UTFPR), além do Colégio Pedro II, conforme a Lei N° 11.8923 de 29 de
dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, que cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
Reconhecida pela qualidade do ensino ofertado, pela diversidade de cursos e por
sua relevante atuacao junto a populacao e as empresas locais, atua no sentido de
potencializar o que cada regido oferece de melhor em termos de trabalho, cultura e
lazer.

Em 2019, a Rede Federal era composta por 38 Institutos Federais, 02 Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), a Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana (UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o
Colégio Pedro Il. Considerando os respectivos campi associados a estas instituicdes
federais, tem-se ao todo 661 unidades distribuidas entre as 27 unidades federadas .
Essas instituicbes possuem autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar. Abaixo, na Figura 2, vislumbra-se o mapa da
distribuicdo das instituicdes por todo o pais.

Figura 2 - Mapa da Rede Federl no Brasil

REDE FEDERAL
: DUCACAO
& PROFISSIONAL E
£ TECNOLOGICA

@ CEFETs

Centro Federal de Educagio
Profissional ¢ Tecnologica

@ UNED's
Unidade de Ensino
Descentralizada

O EAF

Escola Agrotécnica Federal

@ ETF

Escala Téenica Federal

@ ETVU

Escola Téenica Vinculadas as
Universidades

Fonte: Portal da Rede Federal de Educacao Profissi(;nal, Cientifica e Tecnoldgica. InstituigcGes
da Rede Federal (BRASIL, 2018b).

3 Lei N°e 11.892 —  http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2010-pdf/3753-lei-11892-08-if-
comentadafinal/file. Acesso em: 27 nov. 2023.
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Segundo Pacheco (2015), os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia representam uma sintese daquilo que de melhor a Rede Federal
construiu ao longo de sua historia e das politicas de educacédo profissional e
tecnoldgica do governo federal. Essas instituicdes sao caracterizadas pela ousadia e
inovagdo necessarias a uma politica e a um conceito que pretende antecipar as
bases de uma escola contemporanea do futuro, comprometida com uma sociedade

radicalmente democrética e socialmente justa.

O que se propde € uma formacdo contextualizada, banhada de
conhecimentos, principios e valores que potencializam a acdo humana na
busca de caminhos de vida mais dignos. Assim derrubar as barreiras entre
0 ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na
perspectiva da emancipacdo humana, € um dos objetivos basilares dos
Institutos Federais. Sua orientacdo pedagogica deve recusar o0
conhecimento  exclusivamente  enciclopédico, assentando-se  no
pensamento analitico, buscando uma formacdo profissional mais
abrangente e flexivel, com menos énfase na formacéo para oficios e mais
na compreensdo do mundo do trabalho e em uma participagédo
qualitativamente superior nele (Pacheco, 2015, p. 20).

Como principio em sua proposta politico-pedagdgica, os Institutos Federais
deverao ofertar:

a) educacdo bésica, principalmente em cursos de Ensino Médio integrado a
educacao profissional técnica de nivel médio;

b) ensino técnico em geral;

c) graduacdes tecnoldgicas, licenciaturas e bacharelados em areas em que a
ciencia e a tecnologia sdo componentes determinantes, em particular as
engenharias, bem como programas de pdés-graduacdo lato e stricto sensu, sem
deixar de assegurar a formacao inicial e continuada de trabalhadores.

No ambito do Ministério da Educagdo, compete a Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC) o planejamento e o desenvolvimento da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, incluindo a
garantia da adequada disponibilidade orcamentéria e financeira.

A Educacao Profissional Técnica, por sua propria natureza, prevé, em seus
curriculos, varios componentes de carater pratico, visto que busca a formacéao
profissional. A Resolucdo CNE/CP n° 1* de 05 de janeiro de 2021 define as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e

* CNE/CP n° 1% de 05 de janeiro de 2021 — Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
[resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-297767578. Acesso em: 23 nov. 2023.



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-297767578
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-297767578

22

Tecnoldgica, sendo que o Artigo 3° dispbe acerca dos principios norteadores.
Dentre, eles faz-se destaque para:

IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base
para a organizacdo curricular, visando a construcdo de competéncias
profissionais, em seus objetivos, conteldos e estratégias de ensino e
aprendizagem, na perspectiva de sua integracdo com a ciéncia, a cultura e
a tecnologia;

VIl - indissociabilidade entre educacédo e pratica social, bem como entre
saberes e fazeres no processo de ensino e aprendizagem, considerando-se
a historicidade do conhecimento, valorizando os sujeitos do processo e as
metodologias ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos
estudantes;

IX - utilizac&@o de estratégias educacionais que permitam a contextualizacao,
a flexibilizacdo e a interdisciplinaridade, favoraveis a compreensdo de
significados, garantindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica
profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem (Brasil, 2021).

As bases conceituais da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, como o préprio
nome ja diz, € a base, e nessa perspectiva, é possivel compreender e dar sentido ao
objetivo da Educacao Profissional e Tecnoldgica, partindo da compreensdo que

apenas o homem trabalha e educa:

Pressupfe-se, portanto, uma definicdo de homem que indique em que

consiste, isto é, sua caracteristica essencial a partir da qual se possa
explicar o trabalho e a educa¢é@o como atributos do homem. E, nesse caso,
fica aberta a possibilidade de que trabalho e educacao sejam considerados
atributos essenciais do homem, ou acidentais (Saviani, 2007, p. 153).

Refletindo-se acerca da natureza humana, compreende-se que a existéncia
obriga a producéo da prépria construcédo da vida, isto €, diferentemente dos animais
— que se adaptam a natureza, os homens tém de adaptar a natureza para si,
produzindo seus proprios meios de existir. Essa existéncia, segundo Marx (2013),
manifesta-se como trabalho util, sendo, portanto, o trabalho uma condicdo de vir a
ser do homem, em todas as formas sociais. Sendo assim, a existéncia humana nao
€ garantida pela natureza, devendo ser produzida pelo proprio homem, podendo-se
afirmar que a producdo do homem €&, ao mesmo tempo, a sua formacgéo, ou seja, o
processo educativo.

A producédo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e conteudos,
cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro
processo de aprendizagem. A relacéo trabalho e educacdo tém como fundamento a
constituicdo do ser humano integral e a transformacdo da sociedade no que diz
respeito a condicdo dos trabalhadores e de seus filhos. O trabalho exerce papel
importante na sociedade através da educacédo, pois a educacdo tem o objetivo de

reproduzir os conhecimentos, técnicas, tecnologias aprendidas e desenvolvidas pelo
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homem, garantindo a propria existéncia humana. Em outras palavras, trata-se da
perpetuacdo da espécie atraves de fundamentos histdrico-ontolégicos da relacdo

trabalho-educacéo, que conforme Saviani caracterizam:

Fundamentos histéricos porque referidos a um processo produzido e
desenvolvido ao longo do tempo pela acdo dos proprios homens.
Fundamentos ontolégicos porque o produto dessa acéo, o resultado desse
processo, é o proprio ser dos homens (Saviani, 2007, p.155).

Contudo, no decorrer da histoéria, ocorreu a divisdo do homem em classes, 0
gue provocou uma divisdo também na educacéo, antes identificada plenamente com
0 proprio processo de trabalho. A partir do escravismo antigo, passa a haver duas
modalidades de educacdo: uma para a classe proprietaria, identificada como os
homens livres, destinada a atividades intelectuais. A outra para a classe nao
proprietaria, identificada como a classe dos escravos e servigais, centrada no proprio
processo de trabalho.

A primeira modalidade de educacdo deu origem a escola, que,
etimologicamente, significava o lugar do 6cio, tempo livre e somente os que tinham
esse tempo livre é que desfrutavam da escola, desenvolvendo-se, a partir dessa
época, a separacao entre trabalho e educacdo. Desse momento em diante, da-se o
processo de institucionalizacdo da educacao (Saviani, 2007), correlato do processo
de surgimento da sociedade de classes, e por sua vez, relativo ao processo de

aprofundamento da divisdo do trabalho. Saviani aponta ainda que,

[...] Nas comunidades primitivas a educacdo coincidia totalmente com o
fenbmeno  anteriormente  descrito. Os homens  apropriavam-se
coletivamente dos meios de producdo da existéncia e nesse processo
educavam-se e educavam as novas geracdes. Prevalecia, ai, o0 modo de
produgdo comunal, também chamado de “comunismo primitivo”. Nao havia
a divisdo em classes. Tudo era feito em comum. Na unidade aglutinadora
da tribo dava-se a apropriacdo coletiva da terra, constituindo propriedade
tribal na qual os homens produziam sua existéncia em comum e se
educavam nesse mesmo processo. Nessas condicbes a educacao
identificava-se com a vida, ndo preparacao para a vida, reivindicada muitos
séculos mais tarde, ja que nossa época era, nessas origens remotas,
verdade praticas (Saviani, 2007, p. 155).

Essas mudancas em relagao ao trabalho, classe social e educacéo trazem um
outro sentido ao proprio trabalho, pois ele passa a ser uma mercadoria, onde o
trabalhador se submete a venda de sua forca de trabalho, sendo mercadoria de
troca e por ela recebe um salario, que passa a ser a garantia da sua sobrevivéncia.
Com isso, ocorre o surgimento do trabalho/emprego como se conhece até hoje, o
trabalho assalariado e as relagGes de trabalho, bem como as lutas das classes de

trabalhadores e os donos do capital.
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O trabalho denota, portanto, uma contradigio como componente de
construgéo da liberdade, pois ao submeter-se ao mercado de trabalho na sociedade
capitalista, o homem, tem sua liberdade reduzida aos contratos. Para Frigotto
(2009), é a partir do surgimento das relacbes sociais de producdo do modo
capitalista que o trabalho assume o status de emprego, com remuneracao,
trabalhador, relagdo de trabalho, designando assim, uma nova classe — a classe

trabalhadora.

Com efeito, com o desenvolvimento do modo de producédo capitalista, o
trabalho, na sua dimensédo ontoldgica, forma especifica da criacdo do ser
social, é reduzido a emprego — uma quantidade de tempo vendida ou
trocada por alguma forma de pagamento. Dessa reducao ideoldgica resulta
gue, no senso comum, a grande maioria das pessoas entenda como nao
trabalho o cuidar da casa, cuidar dos filhos etc (Frigotto, 2009, p. 176).

Esse contexto traz diferentes entendimentos do trabalho como categoria
especifica do ser social, para outras formas, que assumem o trabalho como sendo
mercadoria, como for¢a de trabalho, trabalho assalariado no capitalismo, e com isso,
a ideia do fim do trabalho, enquanto na verdade € a crise do trabalho assalariado,
onde o mercado de trabalho € absoluto nas relagdes sociais, causando a
precariedade do emprego, desestabilizacdo dos trabalhadores estaveis e 0 aumento
dos sobrantes.

Como disse Frigotto (2001), trata-se do tempo de ampliacdo do desemprego,
além dos processos de precarizacéo do trabalho e permanente inseguranca dos que
dispdem exclusivamente de sua forca de trabalho, esse € seu produto. Tal crise

configura-se como perigosa, sendo também uma alternativa.

Por fim, é nessa travessia que podemos situar a ciéncia, a tecnologia, a
educacdo em geral ou a educacgdo profissional como instrumentos de
ampliacdo e legitimacdo da exclusdo ou media¢cdes importantes sociais,
culturais, econdmicas e estéticas de emancipagdo humana (Frigotto, 2001,
p. 73).

Isto porque a Educacdo Profissional se vincula a uma perspectiva de
adestramento, acomodacdo, mesmo que se utilizem no¢des como as de educagao
polivalente e abstrata. Para Frigotto (2001), ndo se trata de conformar um cidad&o
minimo, que pensa minimamente e que reaja minimamente, numa Otica
individualista, fragmentaria — sequer habilite o cidaddo e |lhe dé direito a um
emprego, a uma profissdo, tornando-o apenas um mero “empregavel” disponivel no

mercado de trabalho, sob os designios do capital em sua nova configuragao.



25

Segundo Escott e Moraes (2012), na histéria da educacdo profissional no
Brasil, pode-se perceber que até o século XIX ndo existia propostas sistematicas de
experiéncias de ensino, uma vez que prevalecia a educacao propedéutica, voltada
as elites e sua formacdo como dirigentes. Ao longo do século XIX, véarias
instituicbes, eminentemente privadas, foram surgindo para atender as criancas
pobres e orfas, em uma perspectiva assistencialista, com o objetivo de amparar os
pobres e oOrfaos desprovidos de condigBes sociais e econbmicas satisfatérias.

Segundo as autoras:

Ao longo das décadas de 1930 e 1940, pode-se perceber o
desenvolvimento de alternativas voltadas a formacgéo dos trabalhadores. Até
1932, o curso primario vinha acompanhado das alternativas de curso rural e
curso profissional com quatro anos de duracdo. Apdés esses quatro anos, o
aluno poderia cursar alternativas de trajetoria voltadas exclusivamente para
a formagéo para o mundo do trabalho no nivel ginasial, dentre elas, o
normal, o técnico agricola ou o técnico comercial. Tais possibilidades de
formacdo eram sustentadas pelas caracteristicas de um periodo histérico
em gue as atividades secundarias e terciarias eram incipientes e ndo davam
acesso ao ensino superior (Escott; Moraes, 2012, p. 03).

Para Moura (2008) a relacdo entre a educacéo basica e profissional no Brasil
estd marcada historicamente pela dualidade. Nesse sentido, até o século XIX, nédo
havia registros de iniciativas sistematicas que hoje possam ser caracterizadas como
pertencentes ao campo da educacdo profissional. O que existia até entdo era a
educacdo propedéutica para as elites, voltada a formacdo de futuros dirigentes.
Assim sendo, a educacdo cumpria a funcdo de contribuir a
reproducao das classes sociais ja que aos filhos das elites estava assegurada essa
escola das ciéncias, das letras e das artes e aos demais Ihes era negado o acesso.

Porém Frigotto (2001) afirma que o desafio é, pois, o de distinguir o projeto de
Educacdo Profissional patrocinado pelos organismos internacionais — Banco
Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento, dentre outros —, aceitos de
forma subordinada pelo atual governo federal, do projeto que se busca construir, em
diferentes espacos da sociedade, sob uma perspectiva de emancipacéo da classe
trabalhadora. Menciona-se ainda, que no projeto do governo federal, a organizacéo
e conteudo basico, explicitados na atual LDBEN e, em particular, nos pareceres e
portarias que a regulamentam, a Educacéo Profissional subordina-se ao ideario do
mercado e do capital, ou seja, de um modelo de desenvolvimento excludente,
concentrador de renda, predatorio.

E nessa condi¢do que surge, cada vez mais, a educacdo como garantia de

emprego, em um espaco de adestramento, isto €, em uma visdo simplista da tarefa,
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além de projetos sociais que visam a subordinacdo do trabalho. E assim, a
Educacéo Profissional esta associada ao desenvolvimento econémico, ao emprego,
a mobilidade e a ascensdo social, como uma prevencdo ao desemprego,
distanciando ainda mais de uma educacdo integral. Frigotto (2001), tem como
premissa que, ndo se pode tomar a Educacgédo Profissional como politica focalizada,
nem de geracdo de emprego, nem como preventiva ao desemprego e estratégia
para a integracdo no mundo globalizado.

Ao defrontar esse resgate histérico, evidencia-se a dualidade presente na
educacdo bésica nacional, principalmente em sua etapa final, entre cultura geral e
cultura técnica; formacdo académica/academicista; formacéo profissional/formacao
para o mercado. A histéria da dualidade educacional coincide com a histéria da luta
de classes no capitalismo, por isso, a educacdo permanece dividida entre aqueles
que produzem a riqueza da sociedade, usando sua for¢ca de trabalho e aquela
destinada aos dirigentes — as elites. Essa visdo dualista e fragmentada do Ensino
Médio e da educacdo profissional perpassa por varios momentos na sociedade,
estando marcada por questdes politicas de interesses proprios, de uma sociedade
dividida em classes distintas.

Uma educacdo unitaria deve expressar o principio de educacdo como direito
de todos, através de uma educacédo de qualidade, que possibilite a apropriacdo dos
conhecimentos construidos pela humanidade ao longo de sua histéria, ndo como
uma visdo fragmentada, que reproduz um ambiente de desigualdade. Assim,
retoma-se a discussao sobre a educacao politécnica, compreendendo-a como uma
educacdo unificada e universal, destinada a superacdo da dualidade. Politecnia
significa mdultiplas técnicas. Saviani (2003) afirma que é importante ter claro o

conceito de politecnia uma vez que:

A nocdo de Politecnia deriva, basicamente, da problematica do trabalho.
Nosso ponto de referéncia é a nocao de trabalho, o conceito e o fato do
trabalho como principio educativo geral. Toda a educacgéo organizada se da
a partir do conceito e do fato do trabalho, portanto, do entendimento e da
realidade do trabalho (Saviani, 2003, p. 140).

Sendo assim, politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno.
A politecnia surge como alternativa para a superacdo dessa dualidade estrutural e
fragmentada da educacao profissional. E com isso, diminui a divisdo entre trabalho

manual e intelectual, ndo sendo possivel dissociar esses dois elementos, pois estes
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sdo os elementos que dao sustentacdo ao trabalho. Apesar dos avangos nas
politicas de educacao profissional no Brasil, as mesmas ainda sao definidas com
base nas necessidades do mercado e do capital, ainda com o foco no fazer e tao
pouco no desenvolvimento de habilidades psicofisicas e sociais, muitas vezes com
viés assistencialista.

Nessa perspectiva, de romper esses paradigmas histéricos outrora
estabelecidos pelas politicas liberais e neoliberais, surgem os Institutos Federais,
através da Lei 11.892, que incorpora todos os trinta e oito IFs, no intuito de criar uma
rede. Dessa forma, é possivel articular e organizar saberes, tecendo relacdes
sociais, e com isso, uma nova institucionalidade em ETP, na qual exigiu-se muito
trabalho, dedicacdo e esforco daqueles que ali estiveram nesse propésito de
repensar uma educacao Unica, acessivel a todos, capaz de emancipar o trabalhador

e valorizar as relagbes humanas.

2.1 EDUCACAO A DISTANCIA — LIMITES CONCEITUAIS

E relevante diferenciar as terminologias anunciadas, a fim de melhor
demarcar as dimensfes conceituais que as caracterizam, compreendendo o0
momento de emergéncia que levou a busca de uma apreensdo emergencial,
acelerada, e por vezes superficial, supondo, porém, que as vivéncias e demandas
impostas pelo distanciamento social provocaram um aumento no quantitativo e
formatos de ensino n&o presencial.

Presente na Legislacdo Educacional desde a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases, j& com oferta comum nas instituicbes de ensino, especialmente
de nivel superior, a Educagdo a Distancia (EaD) adquiriu uma centralidade nas
demandas e preocupacdes da sociedade brasileira a partir do distanciamento social
imposto pela pandemia de COVID-19. Entretanto, emergencialmente, as instituicbes
de ensino, os Orgdos gestores, os conselhos de regulagdo da midia e a sociedade
em geral, passaram a falar de EaD em uma confusdo de nomenclaturas que
denuncia o desconhecimento e/ou a compreensao superficial desta modalidade,
utilizando este termo como sinbnimo ou similar de muitos outros.

Diante disso, faz-se relevante definir a caracterizagdo de EaD, visto que,
trata-se de uma das modalidades de ensino previstas na LDB, dispondo de ampla

regulamentacdo para seu desenvolvimento. Assim, ao caracteriza-la, propde-se a
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diferenciacdo das demais terminologias novas e ainda com regulacdo e suporte
tedrico-metodoldgico incipientes ou em constru¢do. Contemplada especialmente no
artigo 80 da LDB, a EaD tem hoje um Decreto N° 9.057/2017, que a define em seu

art. 1° como:

Modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais
da educacéo que estejam em lugares e tempos diversos. (Brasil, 2017, p. 1)

Além desta regulamentacdo, mais ampla e estruturante, ha ainda outras
regulacées que orientam o desenvolvimento da Educacado a distancia, definindo os
formatos e critérios para a sua oferta, acompanhamento e avaliacdo pelos sistemas
de ensino e o0s respectivos 6rgdos reguladores. Existem varios conceitos de
Educacdo a Distancia, sendo que todos apresentam alguns pontos em comum.
Entretanto, cada autor ressalta alguma caracteristica em especial na sua
conceitualizacdo. Desta forma, destacam, no Quadro 1, abaixo, as seguintes

classificagoes.

Quadro 1 - Conceitos de Educacao a Distancia

AUTOR/ANO CONCEITO

Dohmem em | Educagéo a Distancia € uma forma sistematicamente organizada de autoestudo onde

1967 0 aluno instrui-se a partir do material de estudo que lhe é apresentado, o
acompanhamento e a supervisdo do sucesso do estudante séo levados a cabo por
um grupo de professores. Isto é possivel através da aplicagdo de meios de
comunicacao, capazes de vencer longas distancias.

Peters em Educacao/ensino a distancia € um método racional de partilhar conhecimento,

1973 habilidades e atitudes, através da aplicacdo da divisdo do trabalho e de principios
organizacionais, tanto quanto pelo uso extensivo de meios de comunicagéo,
especialmente para o propdsito de reproduzir materiais técnicos de alta qualidade, os
guais tornam possivel instruir um grande nimero de estudantes ao mesmo tempo,
enquanto esses materiais durarem. E uma forma industrializada de ensinar e
aprender.

Moore em 1973 | Ensino a distancia pode ser definido como a familia de métodos instrucionais onde as
acbes dos professores sdo executadas a parte das acgdes dos alunos, incluindo
aquelas situacdes continuadas que podem ser feitas na presenca dos estudantes.
Porém, a comunicacdo entre o professor e o aluno deve ser facilitada por meios
impressos, eletrbnicos, mecanicos ou outros.

Holmberg em | O termo Educacdo a Distancia esconde-se sob varias formas de estudo, nos varios
1977 niveis que nao estdo sob a continua e imediata supervisdo de tutores presentes com

seus alunos nas salas de leitura ou no mesmo local. A Educacdo a Distancia

beneficia-se do planejamento, direcéo e instrucdo da organizacdo do ensino.

Keegan em O autor define a Educacdo a Distancia como a separacao fisica entre professor e
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1991 aluno, que a distingue do ensino presencial, comunica¢cdo de mao dupla, onde o
estudante beneficia-se de um didlogo e da possibilidade de iniciativas de dupla via
com possibilidade de encontros ocasionais com propésitos didaticos e de
socializacéo.

Chaves em A Educacao a Distancia, no sentido fundamental da expresséo, € o ensino que ocorre

1999 quando o ensinante e o aprendente estdo separados (no tempo ou no espaco). No
sentido que a expressdo assume hoje, enfatiza-se mais a distancia no espaco e
propde-se que ela seja contornada através do uso de tecnologias de telecomunicagao
e de transmisséo de dados, voz e imagens (incluindo dinamicas, isto €, televisao ou
video). Nao é preciso ressaltar que todas essas tecnologias, hoje, convergem para o
computador.

Moran 2002 Educacdo a distancia é o processo de ensino-aprendizagem, mediado por
tecnologias, onde professores e alunos estdo separados espacial elou
temporalmente. E ensino/aprendizagem onde professores e alunos ndo estdo
normalmente juntos, fisicamente, mas podem estar conectados, interligados por
tecnologias, principalmente as telematicas, como a Internet. Mas também podem ser
utilizados o correio, o radio, a televisdo, o video, o CD-ROM, o telefone, o fax e
tecnologias semelhantes.

No Brasil, o Art. 1o Para os fins deste Decreto, caracteriza- -se a Educagéo a Distancia como
conceito é modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de
definido ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagéo de meios e tecnologias de informacgéo
oficialmente e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas
pelo Decreto | em lugares ou tempos diversos.
N°5.622, de 19
de dezembro
de 2005

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados trazidos por Bernardo (2004).

E importante ressaltar que a auséncia da presencialidade fisica em acées
formativas ndo caracteriza necessariamente como EaD. A regulamentacéo
detalhada e especifica, também a construcdo tedrico-cientifica ja acumulada sobre
esta modalidade de ensino a caracteriza de forma que permite diferenciar o que seja
EaD e o que nédo seja. Dito isso, segue algumas caracterizagbes pertinentes e

relevantes quanto a nomenclatura e suas especificidades.

2.1.1 Ensino Hibrido

O Ensino Hibrido é outro conceito que tem um marco conceitual avancado,
com significativa construcdo tedrica desenvolvida recentemente. A integracdo das
tecnologias digitais na educacdo precisa ser feita de modo criativo e critico,
buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus envolvidos, para que eles
nao sejam apenas receptores de informagdes. Segundo Bacich, Neto e Trevisan
(2015), a expressao “ensino hibrido” esta enraizada em uma ideia de educacao

hibrida, em que ndo existe uma forma unica de aprender, na qual a aprendizagem é
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um processo continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes espacos.

E possivel, portanto, encontrar diferentes definicbes para o ensino hibrido
na literatura. Todas elas apresentam, de forma geral, a convergéncia de
dois modelos de aprendizagem: o modelo presencial, em que o processo
ocorre em sala de aula, como vem sendo realizado ha tempos, e o modelo
on-line, que utiliza as tecnologias digitais para promover o ensino. Podemos
considerar que esses dois ambientes de aprendizagem, a sala de aula
tradicional e o espaco virtual, tornam-se gradativamente complementares.
Isso ocorre porque, além do uso de variadas tecnologias digitais, o individuo
interage com o grupo, intensificando a troca de experiéncias que ocorre em
um ambiente fisico, a escola (Bacich; Neto; Trevisan, 2015, p. 52).

Percebe-se, portanto, que ha diferentes concepcbes para definir o ensino
hibrido, as quais séo utilizadas para a compreensdo de seu proprio significado,
dependendo das modalidades de ensino aplicadas, observando-se, contudo, a
confluéncia, em algum ponto, das modalidades presencial e virtual. Dito de outro
modo, h& atividades que ocorrem em uma modalidade e atividades em outra,

podendo estas serem intercambiaveis, alternaveis e reprogramaveis.

2.1.2 A Educacao Online

7

A educacdo online é um conceito amplo e multifacetado, ndo tendo
regulamentacao no Brasil. Justamente pelo seu espectro complexo, talvez ndo caiba
colocar o conceito em estruturas rigidas, que inviabilizem suas mudltiplas
potencialidades. Segundo Sales e Santana (2020), trata-se de um fenémeno nascido
da cibercultura. Esse termo, conceituado por Lévy (1999), significa um conjunto de
técnicas, que podem ser de ordem material ou intelectual, de préaticas, de atividades,
de formas de pensar, de ver o mundo, as quais se desenvolvem simultaneamente a
cultura do ciberespaco. A Educacédo online, portanto, ndo é sinbnimo de EaD. Em
uma perspectiva pedagogica, a Educacdo online pode ser considerada como
potencializadora de situacdes de aprendizagem, mediada por encontros presenciais,

a distancia ou em processos hibridos.

2.1.3 Ensino Remoto

Nesta sequéncia de conceitos, em razéo, sobretudo, da pandemia de COVID-
19, outra terminologia ganha repercussdo e visibilidade: o ensino remoto. A
legislacdo vigente, mesmo a construida em razdo da pandemia de COVID-19, nao

contempla conceitualmente, nem procedimentalmente o0 ensino remoto como
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tipologia ou modalidade de ensino.

No entanto, conforme Sales e Santana (2020), o termo se popularizou na
midia, nas redes sociais digitais e entre gestores publicos, na tentativa de nhomear as
acOes pedagogicas criadas para atender as regulamentacfes emergenciais emitidas
pelos 6rgédos publicos no que se refere a educacao escolar em tempos de pandemia.
As portarias N° 544, de 16 de junho de 2020° e N° 376, de 3 de abril de 2020°, do
Ministério da Educacdo dispdem sobre a substituicio das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia do Novo
Coronavirus — COVID-19 na educacdo superior e na educacdo profissional,
respectivamente, em nivel nacional. Nesses documentos ficam autorizados,
excepcionalmente, a suspensdo ou substituicdo das disciplinas presenciais, em
cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacdo e comunicacdo ou outros meios
convencionais (Brasil, 2020).

Embora a legislacdo ndo conceitue o ensino remoto, nem o adote como
categoria fundamentada em referenciais teéricos consolidados, ja ha discussdo em
torno do termo que ganhou notoriedade em 2020. Segundo Senhoras (2021) o
Ensino Remoto Emergencial (ERE) traz elementos da Educacéo a Distancia (EaD)
como, por exemplo, a utilizagcdo de plataformas digitais e ambientes virtuais de
aprendizagem, materiais para o formato e-learning (aprendizagem virtual),
realizacdo de videoconferéncias, encontros (as) sincronos, entre outros, mas
também, pode utilizar-se de artefatos analdgicos, como livros didéaticos, cartilhas,
cadernos de estudo e lista de exercicios entre outros, sendo assim, destaca-se o
seguinte:

O foco principal dado pelo ERE é que cada instituicdo educacional, a partir
de sua realidade, possa adequar e adaptar as atividades para seus
estudantes de modo que consigam promover a acessibilidade e
democratizacdo do conhecimento para a continuidade da formacéo e do
percurso formativo discente. Assim de certo modo o ERE tem suas
potencialidades e criticas e a0 mesmo tempo em que é uma modalidade de
ensino que trouxe a possibilidade de manutencédo de ensino-aprendizagem.
(Senhoras, 2021, p. 73).

Contudo, o ensino remoto emergencial tem trazido para 0 contexto

® Portaria N° 544, de 16 de junho de 2020 — Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/portaria-n-544-de-16-de-junho-de-2020-261924872. Acesso em: 28 nov. 2023.

® Portaria N° 376, de 3 de abril de 2020 — Disponivel em:
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-mec-376-2020-04-03.pdf. Acesso em: 28 nov.
2023.
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educacional novas formas de (re) pensar os processos de ensino-aprendizagem.
Assim, faz emergir os desafios e potencialidades, as atividades desenvolvidas por
meio de ambientes virtuais, bem como da utilizacdo de recursos tecnoldgicos e da
dinamicidade subsidiada pelas Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacao,
presentes durante o cendario pandémico, fazendo refletir sobre a multiplicidade de
acOes que se pode desenvolver nas aulas. Esse processo exige do aluno um maior
protagonismo e engajamento em sua dinamica de aprendizagem.

Vive-se em um mundo cada vez mais conectado as tecnologias digitais, que
oferece grandes subsidios para uma mudanca de paradigma na forma de ensinar e
aprender. Para os professores, a educagcdo em sua forma remota — em tempo de
pandemia — significa um novo modelo educacional, colocando o aluno no centro
desse processo de ensino e aprendizagem, ja que para os alunos é uma nova forma
de ensino por causa do distanciamento social, tendo eles muito mais autonomia e
responsabilidade pelo préprio aprendizado.

Além disso, o0 ensino remoto torna-se um desafio maior, pois as tecnologias
exigem o trabalho colaborativo de diferentes modos e, em muitos casos, elas
extrapolam os limites da sala de aula, exigindo maior comprometimento do aluno
com as atividades que ele desenvolve.

Para Demo (1996, p. 01), aprender “[...] requer a condicdo de sujeito
participativo, envolvido, motivado, na posicao ativa de desconstrucao e reconstrucao
de conhecimento e informacao, jamais passiva, consumista, submissa”. Para que as
TDICs venham a contribuir para a mudanca do paradigma educacional, € preciso
que o poder publico invista em tecnologia na educacao, Além disso, professores
precisam estar dispostos a colaborar de uma forma positiva, porque as tecnologias
em si ndo substituem o trabalho docente, mas servem para a melhoria das
atividades do educador que esta submetido a essa nova realidade de ensino remoto
em razéo da pandemia.

As medidas impostas durante a pandemia forgaram o fechamento de escolas
publicas e particulares, com a interrupcdo de aulas presenciais, 0 que veio a trazer
uma nova forma de ensino conhecido como remoto. Diante disso, se fez necessario
a incorporacdo de novas tecnologias a pratica docente, bem como uma forma de
tornar mais eficaz a aprendizagem, despertando mais interesse dos alunos pelos

conteudos que estao aprendendo e pela propria escola em si.

Ensinar com as novas midias sera uma revolucdo se mudarmos simultaneamente
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0s paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e
alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer
no essencial (Moran; Masetto; Behrens, 2000, p. 63).

Para Moran, Masetto e Behrens (2000), o ensino moderno — que utiliza os
recursos tecnolégicos — sera uma quebra de paradigmas nos dias atuais, com as
escolas se adequando a uma nova revolucéo inovadora da educagéo. Portanto, a
auséncia de recursos tecnoldgicos na escola prejudica ndo s6 o docente, mediador
do conhecimento, mas também o aluno que quer ingressar nessa nova era digital.

Nos préprios cursos de ensino superior, 0s professores jA usam novas
tecnologias digitais para facilitar o processo didatico-pedagogico de seus alunos,
visando motivar o ensino. Para isso, utilizam diversos recursos digitais: multimidias,
videos, audio, textos, aplicativos e internet.

O acesso as tecnologias fez com que os docentes da EPT, ao ministrarem
suas aulas, pudessem interagir com os alunos remotamente, tornando o ensino mais
pratico, dinamico e interativo com aulas online expositivas, através da tela e, as
vezes, sugerindo algum trabalho em grupo. Para os docentes, tornou-se necessario
acompanhar o movimento do mundo globalizado, adaptando-se a complexidade que

0S avancos tecnoldgicos trouxeram, segundo Lévy (1999),

[...] a principal fung&o do professor ndo pode mais ser uma difuséo de
conhecimentos, que agora é feita de forma mais eficaz por outros meios.
Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a
aprendizagem e o pensamento. O professor torna-se um animador da
inteligéncia coletiva, dos grupos que estdo ao seu encargo. Sua
atividade sera centrada no acompanhamento e na gestdo das
aprendizagens: o incitamento a troca dos saberes, a mediacao relacional
e simbdlica, a pilotagem personalizada dos percursos da aprendizagem
etc (Lévy, 1999, p. 173).

Durante a educacao remota, as aulas através das plataformas digitais foram
as estratégias utilizadas pela escola na realizacdo de suas atividades pedagdgicas.
Isso reforca a importancia dessas tecnologias presentes. Entretanto, € um desafio
para o professor ensinar de um modo inovador, pois muitos docentes passaram por
uma readaptacdo dentro do processo de ensino, pois tiveram que aprender a usar
esses recursos tecnolégicos de uma maneira eficiente e passar contetudo
pedagogico remotamente aos alunos para diminuir o impacto negativo da
aprendizagem na Educacédo Profissional e Tecnoldgica, evitando a evasdo dos
discentes e a propria falta de aprendizado por parte destes.

Para Gongalves (2020), o contato com a tecnologia torna-se cada vez mais

importante, de modo que, nos préximos anos, computadores, tablets e celulares
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seréo os principais suportes de escrita.
Neste contexto, o autor cita a importancia das tecnologias como suporte
pedagogico, na qual, como viu-se, a pandemia foi 0 momento em que as instituicbes

de ensino tiveram de por em pratica essa realidade.

2.2 REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente comeca antes mesmo do formando ingressar na
faculdade. A bagagem que leva da educacao basica influencia em seu desempenho
ja nos primeiros anos de educacado universitaria. A complexidade de ensinar é cada
vez mais desafiante, esbarrando nas maos do professor. Pacheco (2011) traz
desafios colocados pelo cenério presente, onde o trabalho dos professores estara
sempre refletindo a formacéo recebida, que hoje, de modo geral, conflitua com o

cenario atual.

Considerando-se o processo de mudancas por que vem passando o mundo,
sujeito a forca das transformacgfes advindas do avanco da ciéncia e da
tecnologia, em que o conhecimento rapidamente se faz obsoleto, é imediato
o entendimento de que a provisoriedade se transforma em algo que ameaca
e instiga uma permanente busca de renovacgdo. Isso exige, portanto, que o
cidaddo esteja constantemente revendo e reformulando seus saberes, sua
forma de agir no mundo, e, nesse sentido, a escola e o professor passam a
ter uma tarefa exponencial (Pacheco, 2011 , p. 75).

Para a pratica, é necessario a capacidade de gerir metodologias pedagdgicas
gue visem o aprendizado efetivo, habilidades de avaliacdo e desenvolvimento pleno
das metas previstas no curriculo. Além do comprometimento profissional, da
construcdo de valores democréticos junto a escola, além de semear o valor de que

“todos podem aprender”.

A formacéo docente é, atualmente, um dos mais importantes e delicados
desafios na luta pela qualidade democréatica da educacao escolar. Merece
relevo porque, como em qualquer profissdo, a qualidade do trabalho esta
estreitamente vinculada a formac&o teédrica e pratica do trabalhador. E
delicada porque mexe diretamente com a autoimagem do educador,
sobretudo quando se constata a fragilidade desta formacdo (conceitual,
procedimental e atitudinal) (Vasconcellos, 2011 p. 36).

A formacédo dos educadores € uma demanda permanente, sendo necessario
estar em constante aperfeicoamento na sua area de conhecimento, ndo sé em sua
disciplina, mas na educa¢do como um todo, visando contribuir para uma mudanca

significativa na sociedade. Relativo a isso, Libaneo (2001) afirma que:

A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodolégicas em
relacdo a novas exigéncias de formacdo postas pelas realidades
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contemporaneas como a capacitagdo tecnoldgica, a diversidade cultural a
alfabetizacdo tecnoldgica, a superinformagdo, o relativismo ético, a
consciéncia ecolégica. Pensar num sistema de formacdo de professores
supbe, portanto, reavaliar objetivos, formas de organizacdo do ensino,
diante da realidade em transformacéo (Libaneo, 2001 p.80).

O professor necessita estabelecer um ambiente democratico de ensino, o
qual possibilite o trabalho colaborativo de todos aqueles que fazem parte do
processo de aprendizagem. O professor deve atuar dentro da ideia da autonomia
dos alunos, da cooperacdo mutua, da educacdo baseada na ciéncia, construindo
inovacbes que impactem na qualidade do ensino. Sendo assim, as habilidades
profissionais precisam estar direcionadas a uma nova forma de trabalhar, onde o
conhecimento, a cidadania e a interpretacdo critica estejam no centro de suas
acOes. Além da formacdo inicial, o professor deve estar em constante formacéo,
através das aprendizagens no proprio ambiente escolar e também em cursos de

formacéo continuada.

E importante ent&o, que a instituicdo de formagcéo inicial se empenhe numa
reflexdo continua tanto sobre os conteddos como sobre o tratamento
metodoldgico com que estes sao trabalhados, em fungdo das competéncias
gue se propde a desenvolver, jA que as relagbes pedagogicas que se
estabelecem ao longo da formagédo atuam sempre como curriculo oculto. As
relagbes pedagodgicas vivenciadas no processo de aprendizagem dos
futuros professores funcionam como modelos para o exercicio da profissao,
pois, ainda que de maneira involuntéria, se convertem em referéncia para a
sua atuacéo (Brasil, 2002 p. 68).

Para estar apto a resolver as situacdes impostas por sua profisséo, o docente
deve estar consciente da sua identidade como professor. Para tanto, € preciso
ampliar sua visdo no caminho da educacdo, buscando seu constante aprendizado,
primordial nos primeiros anos de atuacdo. O professor deve preparar os alunos para
fazer uma interpretacdo critica do mundo, bem como, deve estar preparado para
fazer essa interpretacéo critica, tendo como voz a escola em que atua.

Diante desse cenario, é importante constituir mudangcas que perpassem a
sala de aula e as relagbes entre professor e estudante, além da formacdo do
professor e a necessidade que se estabeleca um trabalho como principio educativo,
sendo a proposta curricular o meio para essa mudanca.

O ano de 2020 chegou trazendo muitos desafios para a educagéo, em uma
pandemia que obrigou as pessoas a manterem o isolamento social. Diante disso, a
educacao teve de se adaptar a esse cenario sem preparo. E com isso, a falta de
formacao tecnoldgica do professor surge como uma das grandes dificuldades para

dar continuidade ao processo de ensino, de modo que ndo bastava saber usar as
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ferramentas tecnoldgicas, e sim, utilizd-las de maneira adequada, Isso reflete o
quanto o modelo tradicional é ainda uma realidade das escolas do pais.

O que se espera da educacdo pos-pandemia COVID-19 € que o0s
professores, a0 menos em sua maioria, tenham se apropriado dessas ferramentas,
gue possam continuar usando-as de forma a obter aulas interativas, com o uso de
metodologias ativas, garantindo maior engajamento de seus alunos. Isso exige dos
docentes o repensar de seus modos de atuacdo e o compreender das tecnologias
digitais, incorporando sua acdo pedagodgica de forma critica e reflexiva. Com isso,
diz-se que séo as interacdes entre o professor e 0 estudante que promovem um

ambiente colaborativo, pois segundo Tardif (2002),

[...] o agir interativo ndo é orientado para a manipulacdo dos objetos ou para o
controle dos fenbmenos do ambiente circundante, mas por um confronto com o
outro. O confronto com o outro nado é rigido; ele pode adaptar-se a diversos modos
e a diversas modula¢des, de acordo com as finalidades que os autores almejam
alcancar (Tardif, 2002, P.165).

Conforme Libaneo (2022), nenhuma pedagogia pode prescindir do uso de
instrumentalidades adequadas de acdo docente, incluindo as varias modulacdes de
metodologias de ensino. Dentro delas estdo as metodologias ativas e participativas.
Para isso, é necessario um planejamento institucional que seja compativel, tanto
com o potencial do docente, incluindo o uso de novas metodologias, bem como

observando as caracteristicas do seu publico — o estudante.

2.3 RESGATE CONCEITUAL DE ENGAJAMENTO E SUA IMPORTANCIA

Manter a atencgao, a participacdo e o envolvimento do aluno nas atividades de
sala de aula, nos conteudos ministrados, sempre foi um grande desafio aos
professores no ensino presencial. Quando as escolas precisaram continuar o
processo de ensino e aprendizagem de forma remota, os professores tiveram um
desafio ainda maior: se reinventar, tanto na busca pelo conhecimento da tecnologia
guanto das metodologias para o ensino remoto, para que pudessem manter ou gerar
0 engajamento do estudante.

Muitas vezes, o conceito de engajamento escolar é tratado sem distingdo dos
constructos motivacionais. Frydenberg, Ainley e Russell (2006) sinalizam que a
motivagdo é um processo psicolégico, que influencia o comportamento e direciona

as acoes dos estudantes em situacdes de aprendizagem, ou seja, a motivacao ajuda
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a entender as razdes ou motivos do engajamento dos estudantes em determinadas
situacbes. Para o autor, o engajamento refere-se a relacdo estabelecida entre
individuo e atividade, sendo diretamente afetado pelo contexto de ensino e pelas
relacOes estabelecidas entre os professores e 0s estudantes.

Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004) destacam que h&d um consenso entre 0s
estudos sobre o surgimento do engajamento: ele se estabelece pela interacdo do
sujeito com o contexto e responde as mudancas no ambiente. De acordo com esse
pressuposto inicial, € de se esperar que alteracdes no contexto de ensino e nos
ambientes de aprendizagem promovam alteragdes no engajamento dos estudantes.
Além disso, esses autores destacam também a natureza multifacetada do
engajamento escolar, que pode ser identificada sob trés formas: o engajamento
comportamental, 0 engajamento emocional e 0 engajamento cognitivo.

O engajamento comportamental esta ligado a nocdo de participacdo, o que
inclui envolvimento em atividades escolares e extraescolares, sendo considerado
importante para alcancar um bom desempenho académico. Fredricks, Blumenfeld e
Paris (2004) apresentam estudos que definem o engajamento comportamental sobre
esse viés. Alguns desses estudos associando essa faceta do engajamento a
conduta positiva, o atendimento as regras e normas da escola, bem como a
auséncia de comportamentos negativos (como por exemplo, faltar a escola), outros
estudos trazendo a participacdo voluntaria dos estudantes em atividades
extraescolares como evidéncia de engajamento comportamental.

Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004) consideram que o0 engajamento cognitivo
sempre aparece atrelado a processos de maior controle emocional ou de
metacogni¢do na aprendizagem, o que define o controle do proprio individuo sobre
suas acdes diante das tarefas e obstaculos. Além disso, considera-se que o
individuo engajado cognitivamente apresenta um investimento psicologico para a
aprendizagem, isto é, um esforco cognitivo para entender ideias complexas e
habilidades dificeis.

O engajamento emocional refere-se as reacfes positivas e negativas do
estudante com relacdo aos seus professores, a sala de aula, a escola, o que,
segundo Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004), influenciam na disposicdo do
estudante para realizar uma tarefa. Segundo esses autores, as diferentes facetas do
engajamento apresentam uma inter-relacdo dindmica, jA& que comportamento,

€mocao e cognicdo nao sao processos isolados.
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Durante a pandemia, as escolas tiveram que enfrentar o desafio de manter a
atencéo dos alunos, evitar o desinteresse e a evaséo escolar, e com isso, pensar em
estratégias para engajar os alunos. Nesse cenario pandémico, os professores
passaram a usar as tecnologias digitais como meio de continuidade dos estudos. No
entanto, verificou-se que ser somente digital ndo era suficiente para engajar os
alunos, surgiu a necessidade de adquirir novos conhecimentos, para tornar a
aprendizagem mais pratica, lidica e dinamica, além de permitir o engajamento dos
alunos com o contetdo e desenvolvimento das habilidades criativas.

Contudo, a tecnologia constitui um elemento que deve ser aliada a outras
técnicas de ensino, para que haja uma aprendizagem engajada, despertando no
aluno o senso de pesquisa, de trabalho compartilhado, de conexdo com outros
grupos e pares. Esses apontamentos permitem pensar em mudancas, no que diz
respeito a metodologias utilizadas nas aulas para além do momento pandémico. Dito
de outro modo, deve-se pensar como as metodologias ativas podem colaborar e
gerar engajamento, colocando o aluno como elemento ativo, colaborativo,

protagonista e ndo meramente o espectador do seu proprio aprendizado.
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3 METODOLOGIA

A metodologia € o caminho que percorre uma investigacdo cientifica para
alcancar um fim determinado. Deslandes (1994) entende por metodologia o caminho
do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade, o qual inclui as
concepcdes tedricas de abordagem, bem como o conjunto de técnicas que

possibilitam a construcdo da realidade.

Enquanto abrangéncia de concepcdes tedricas de abordagem, a teoria e a
metodologia caminham juntas, intrincavelmente inseparaveis. Enquanto
conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de um instrumental claro,
coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses tedricos para o
desafio da pratica (Deslandes, 1994 p. 16).

A investigacédo se inicia por um problema, por uma questdo, com uma davida,
uma indagacdo, uma incerteza, uma indefinicdo, mas sempre vinculada a
conhecimentos prévios ja adquiridos, podendo, é claro, necessitar de novos
referenciais, que sado construidos para explicar um fendbmeno ou um processo.
Como estratégia metodoldgica, adotou-se a pesquisa bibliogréfica através da revisao

sistematica da literatura, com abordagem qualitativa, de natureza aplicada.

3.1 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

A realizacdo de uma reviséo de literatura evita a duplicacdo de pesquisas ou,
qgquando for de interesse, o reaproveitamento e a aplicacdo de pesquisas em
diferentes escalas e contextos (Galvao; Ricarte, 2019).

Revisdo de literatura € um termo genérico que abrange todos os trabalhos
publicados, oferecendo um exame acerca de assuntos especificos. A revisdo de
conveniéncia € aquela na qual o pesquisador retne e discorre sobre um conjunto de
trabalhos cientificos que julga importante para o tratamento de uma tematica, mas

nao apresenta critérios especificos sobre como a reviséo foi construida.

A revisdo sistematica da literatura vai muito, além disso. E uma modalidade
de pesquisa, que segue protocolos especificos, e que busca entender e dar
alguma logicidade a um grande corpus documental, especialmente,
verificando o que funciona e o que ndo funciona num dado contexto. Esta
focada no seu carater de reprodutibilidade por outros pesquisadores,
apresentando de forma explicita as bases de dados bibliograficos que foram
consultadas, as estratégias de busca empregadas em cada base, o
processo de selecdo dos artigos cientificos, os critérios de inclusao e
exclusdo dos artigos e o processo de andlise de cada artigo (Galvéo;
Ricarte, 2019 p.58, grifo nosso).



40

Do mesmo modo que as demais pesquisas cientificas, a revisao de literatura
demanda a delimitacdo de objetivos e questbes de pesquisa. Geralmente, entende-
se gue a questdo de uma revisdo sistematica deve contemplar a especificacdo da
populacado, ou do problema/condi¢cdo que sera estudada, o tipo de intervencédo que
sera analisada, se havera comparacdo entre intervencdes e o desfecho que se
pretende estudar.

A revisdo sistematica, como o proprio termo indica, consiste em revisar, de
modo sistematico, a literatura que ja foi previamente produzida e divulgada. Pode
ser entendida como uma pesquisa que revisa outras pesquisas, a partir de um
sistema ou protocolo, de modo sistematico e rigoroso. Conforme Campos, Caetano
e Laus-Gomes (2023), a revisdo sisteméatica apoia-se em estudos primarios para
responder ao problema de pesquisa e, para isso, utiliza-se de obijetivos,

metodologia, resultados e concluséo que Ihe sdo proprios.

[...] os sujeitos da investigagdo nas revisdes sistematicas de literatura séo
estudos priméarios selecionados com base em critérios previamente
definidos. Os estudos primérios sobre o0s quais se apoia a revisdo
sistematica podem ser publicados na forma de artigos cientificos, anais de
eventos cientificos, teses, dissertacdes, monografias, ensaios clinicos,
mapas, blogs, postagens em redes sociais, relatérios técnicos, documentos
governamentais, atas, normas etc (Campos; Caetano; Laus-Gomes, 2023,
p. 146).

Segundo Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023), o termo revisédo
sistematica se fez mais presente no cotidiano social com a pandemia de COVID-19,
guando passou a ser utilizado em reportagens, debates, matérias e editoriais sobre
a doenca, especialmente em programas de televisdo, radio, internet, dentre outras
midias. Esse fenbmeno, em grande medida, tornou a nomenclatura mais familiar ao
vocabulario, despertando o interesse de estudantes e académicos de diversas areas
do conhecimento, no meio cientifico.

Contudo, a revisdo sistematica apoia-se na recolha exaustiva dos textos
publicados sobre um tema em questdo, empregando uma metodologia de pesquisa
especifica para esse fim. Constitui-se, por conseguinte, como pesquisa secundaria,
gue aplica métodos explicitos e sistematizados, com rigor cientifico e de grande
transparéncia, a fim de mitigar riscos de viés na busca, coleta, extracdo e

aplicabilidade dos dados de pesquisas prévias de estudos primarios.

A revisdo sistematica é norteada por uma pergunta bem estruturada e a
responde de forma objetiva, considerando a qualidade da evidéncia na
resposta. A estruturagdo dos passos seguintes pressupde apontar e
delimitar o campo de pesquisa, definir previamente os descritores de busca,
indicar claramente os estudos a serem incluidos, definir o escopo e a
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cronologia da revisdo (Campos; Caetano; Laus-Gomes, 2023, p.148).

Galvdo e Pereira (2014 apud Campos; Caetano; Laus-Gomes, 2023)
recomendam oito etapas para a elaboragdo de revisdes sisteméticas de literatura,
sendo elas: (i) elaboragdo da pergunta de pesquisa; (i) busca na literatura; (iii)
selecdo dos artigos; (iv) extracdo dos dados; (v) avaliacdo da qualidade
metodoldgica; (vi) sintese dos dados (meta-analise); (vii) avaliacdo da qualidade das

evidéncias; e (viii) redacao e publicacdo dos resultados.

Figura 3 — Etapas da Reviséo Sistemética de Literatura

Elaboracdo da pergunta de pesquisa
Estratégias de busca na literatura
Selecdo dos estudos
Extracio dos dados dos estudos
Avalia¢do da qualidade metodoldgica
Sintese dos dados

Avaliacdo da qualidade das evidéncias

Redacgdo e publicacdo dos resultados

Fonte: Elaborado por Campos (2023) com base em Galvao e Pereira (2014).

Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023) destacam que a estrutura da revisao
sistematica de literatura pode aparecer com alguma variacdo na nomenclatura dos
oito passos apresentados na Figura 3, ou, na quantidade das etapas percorridas.

Entretanto, é importante que ela contemple as trés grandes fases para sua

concretizacao, quais sejam: planejamento, conducao/elaboracéo e publicagéo.

3.2 ABORDAGEM DE PESQUISA

A pesquisa pura busca o progresso da ciéncia, procurando desenvolver os
conhecimentos cientificos sem a preocupacdo direta com suas aplicacbes e
consequéncias praticas. Gil (2008) sublinha aspectos importantes acerca da

pesquisa cientifica:
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A partir dessa conceituagdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social como
0 processo que, utilizando a metodologia cientifica, permite a obtencdo de
novos conhecimentos no campo da realidade social. Realidade social é
entendida aqui em sentido bastante amplo, envolvendo todos os aspectos
relativos ao homem em seus multiplos relacionamentos com outros homens
e instituicdes sociais. Assim, o conceito de pesquisa aqui adotado aplica-se
as investigacdes realizadas no ambito das mais diversas ciéncias sociais,
incluindo Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica, Psicologia, Economia
etc (Gil, 2008 p. 26).

Sendo assim, a pesquisa social pode decorrer de razdes de ordem intelectual,
quando baseadas no desejo de conhecer pela simples satisfacdo para agir. Dai
porque se pode falar em pesquisa pura e em pesquisa aplicada. Na pesquisa pura, 0
pesquisador, comumente, busca a atualizacdo de seus conhecimentos, enquanto na
pesquisa aplicada a finalidade ndo é somente procurar uma nova tomada de posi¢ao
tedrica, mas a realizacdo de uma acdo concreta, ou seja, operacionalizar 0s
resultados do trabalho. Para Gil (2008), a pesquisa aplicada pode se dar da seguinte

forma:

A pesquisa aplicada, por sua vez, apresenta muitos pontos de contato com
a pesquisa pura, pois depende de suas descobertas e se enriquece com o
seu desenvolvimento; todavia, tem como caracteristica fundamental o
interesse na aplicagdo, utlizagdo e consequéncias praticas dos
conhecimentos. Sua preocupacdo estd menos voltada para o
desenvolvimento de teorias de valor universal que para a aplicagdo imediata
numa realidade circunstancial. De modo geral é este o tipo de pesquisa a
gue mais se dedicam os psicologos, sociélogos, economistas, assistentes
sociais e outros pesquisadores sociais (Gil, 2008 p.27).

Por isso, a presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa de
natureza aplicada. Quanto aos objetivos da pesquisa, a mesma se caracteriza como
sendo exploratéria. Conforme Gil (2008), esse tipo de pesquisa tem como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideais, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipodteses pesquisaveis para estudos

posteriores.

De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez
no planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso.
Procedimentos de amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados
ndo sdo costumeiramente aplicados nestas pesquisas (Gil, 2008, p. 27).

A pesquisa qualitativa fornece bases para analisar de forma mais adequada o
objeto de estudo, utilizando para isso diferentes angulos, podendo entender todas as
informacgdes, opinides, investigacdo de dados que giram em torno de determinado
assunto. Esse tipo de analise é essencial para que ocorra a melhor compreenséo do

tema abordado.
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Assim, “[...] hoje em dia a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar
entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres
humanos e suas intrincadas relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”
(Godoy, 1995, p.21). Ao contrario da pesquisa quantitativa, que visa medir e
enumerar possiveis acontecimentos, a pesquisa qualitativa investiga e analisa um
universo de interpretacdes, valores, intencdes, crengas, valores e posicionamentos,

gue ndo podem ser reduzidos a simples niumeros ou estatisticas.

3.3 ETAPAS DA PESQUISA

3.3.1 Elaboracéo da Pergunta de Pesquisa

O primeiro passo foi definir a questdo de pesquisa que norteard a Revisédo
Sistematica de Literatura, sendo esta: Quais aprendizagens que o ensino remoto
trouxe nas praticas pedagdgicas e sua aplicacdo na Educacdo Profissional e
Tecnologica?

3.3.2 Estratégia de Busca da Pesquisa

Definiu-se o Observatdrio do ProfEPT e a base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD), do Instituto Brasileiro de informac¢céo em
Ciéncia e Tecnologia do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovag¢des, por possuir
um grande acervo de pesquisas, que conta com mais de 496.562 dissertacdes e
177.726 teses de 127 instituicdes de ensino e pesquisa.

by

A busca foi realizada por meio de descritores relacionados a questao de

” 13

pesquisa, tais como: “ensino remoto”, “ensino hibrido”, “pés-pandemia”, “COVID-19”,

“aprendizagem ativa”, “metodologias ativas” e “educacao profissional e tecnoldgica”
ou “EPT”.

3.3.3 Selecao dos Estudos
A busca inicial resultou em 24 (vinte e quatro) publicagbes, sendo 5 (cinco)

teses e 19 (dezenove) dissertacbes. Destaca-se que foram encontrados poucos

materiais por tratar-se de um assunto recente. Por essa razdo, foi necessario
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recorrer a alguns artigos, e com isso, expandiu-se a base de busca para a Scientific
Electronic Library Online (SciELO), biblioteca eletrbnica que abrange uma colegao
selecionada de periodicos cientificos brasileiros das diversas areas do conhecimento
e 0 Google Académico, que € uma ferramenta gratuita do Google, especifica para
busca de citacdes de artigos, relatorios, livros online, revistas cientificas e muitos
outros materiais que serviram de embasamento tedrico e/ou referéncia.
Para a inclusdo e exclusdo dos trabalhos, foi realizada a leitura do titulo,
resumos e concluséo dos trabalhos para aplicar os critérios de inclusdo e excluséo:
e Incluséo:
1. O estudo apresenta relacdo com a educac¢éo basica ou educacao profissional
tecnoldgica;
2. O estudo apresenta relacdo com as aprendizagens ativas na educacéo,
ensino remoto ou hibrido e p6s-pandemia.
e Exclusao:
1. Estudo ndo apresenta relacdo com a educacdo basica ou a educacéo
profissional tecnoldgica;
2. O estudo nao apresenta relacdo com a questao de pesquisa;
Apos a identificagdo de material bibliografico que atendesse aos critérios da
busca realizada, iniciou-se o processo de organizacdo do corpus de analise, o qual

foi trabalhado, conforme Figura 4, abaixo:

Figura 4 — Processo de organizacao do corpus documental

» Leiture exsustva do material

para conhecer e ter wisdo do
COnjunba

PRE-ANALISE DOS ESTUDOS T el
estabelecer sistemade

classificagdo

= Decomposigio do matenal

« Busca de sentido stribuida
20 conjunio de ideias & suB

EXPLORAGAD DO MATERIAL DE coralagho &0 tema da

ESTUDD pesquiss

= |Leitura micial, para
consirugio da biclograiia
anotada e sistematizads

Intzrperatagsic do maensl

INTERPRETACAD DA SELECAD i
bt Eotuns e
» Categorizagio ds

biblicgrafia

Fonte: Elaborado pela autora com base nos estudos de Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023).
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3.3.4 Extracao dos Dados

A fim de melhor categorizar a bibliografia pesquisada neste estudo, elaborou-

se uma classificagdo dos termos utilizados, conforme disposi¢cdo no Quadro 2,

abaixo:
Quadro 2 — Bibliografia Categorizada
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Ensino Remoto Ensino Remoto/Pandemia
Dimenséo global Ensino Remoto/Educacéo digital
Ensino Remoto/Metodologias ativas
Ensino Remoto Ensino Remoto/Prética pedagdgica
Dimenséo nacional Ensino Remoto/Tecnologias digitais
Ensino Remoto/ Inovacao pedagogica
Ensino Remoto Ensino Remoto/Reinvencédo da sala de aula
Dimensé&o institucional Ensino Remoto/Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Ensino Remoto/ Perspectivas para o ensino hibrido pés-pandemia

Fonte: Elaborado pela autora com base em sua pesquisa bibliografica.

3.3.5 Sintese dos achados

Para realizar a sintetizacdo das obras selecionadas, elaborou-se uma planilha
eletrdnica. Para isso, foi utilizada a ferramenta eletrdnica Microsoft Excel’. A planilha
contemplou informagfes necessérias, para que fosse possivel realizar uma sintese
dos resultados e responder a pergunta de pesquisa, agrupando os dados com
base na homogeneidade dos estudos.

A planilha foi dividida em nove colunas, de acordo com os tipos de
informacdes disponibilizadas pelos estudos:

« Coluna A — Numero da linha, para verificar a quantidade de obras
encontradas;

* Coluna B — Titulo da obra encontrada;

* Coluna C — Autores da obra selecionada;

* Coluna D — Base de Dados, onde foi colocado o link para busca da obra
sempre que necessario;

» Coluna E — Descritores foram elencados conforme a busca feita nas bases

de dados;

" A Microsoft Excel é um editor de planilhas produzido pela Microsoft para computadores que utilizam
o0 sistema operacional Microsoft Windows, € um programa que utiliza tabelas para realizar calculos ou
apresentar dados.
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* Coluna F — Referéncia Bibliografica Priméria ou Secundaria, onde foram
descritas conforme o Quadro 3;

* Coluna G — Resumo extraido das obras selecionadas;

» Coluna H — Tipo — se refere ao tipo do trabalho encontrado: artigo, trabalho
de concluséo de curso, dissertacao ou ainda revistas e periédicos;

* Coluna | — Topicos Principais e sua relacdo com a categorizacao
bibliografica, sendo dividido em dois subitens: 1°) Categoria Principal e a Relacao
direta com o tema da pesquisa e 2°) Subcategorias Relacdo indireta com o tema da
pesquisa. Nessa coluna é possivel realizar os filtros e verificar a aderéncia das obras
com o problema da pesquisa.

Com o apoio da planilha eletrénica foi possivel utilizar 41 obras que
mostraram em seu teor bibliografico terem relevancia e aderéncia a pesquisa, essas
obras podem ser consultadas no Apéndice A, concluindo-se que as obras estavam
relacionadas de forma direta ou indireta com a categorizagdo da revisao

bibliografica, conforme demonstra o grafico abaixo:

Gréfico 1 — Relevancia da Categorizacao

Revisdo Sistematicada Literatura

90%
Categoria Secundaria

39%
Categoria Principal

Total de obras
41

Fonte: Elaborado pela autora com o aporte da ferramenta utilizada para o mapeamento da
Revisdo Sistemética da Literatura.

Conforme o Grafico 1, pode-se verificar que das 41 obras utilizadas na
Revisdo Sistematica da Literatura, 39% continham leituras primarias, aquelas que
tinham relacéo direta a temética da pesquisa. J& 90% das mesmas obras continham,
além das leituras primarias, as leituras secundarias, ou seja, 0S assuntos que
estavam intrinsecos ao tema da pesquisa, que levou a pesquisadora a compreender

e a obter a resposta a pergunta da pesquisa.
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E possivel afirmar que os trabalhos selecionados contribuem para a
fundamentacédo teorica, na conceituacdo de Metodologias Ativas, Ensino Remoto e
Ensino Hibrido, bem como a formacéo docente na perspectiva da EPT, sob a analise
documental.

A escolha de pistas documentais apresentadas no leque que é oferecido ao
pesquisador, deve ser feita a luz do questionamento inicial. Porém, as descobertas e
as surpresas que o aguardam, as vezes, obrigam-no a modificar ou a enriquecer o

referido questionamento (Cellard, 2008 p. 303).

Existe, de fato, uma multiplicidade de fontes documentais, cuja variedade
ndo se compara informacéo a que elas contém. Isso porque a pesquisa
documental exige, desde o inicio, um esfor¢o firme e inventivo, quanto ao
reconhecimento dos depdsitos de arquivos ou das fontes potenciais de
informacéo, e isto ndo apenas em funcdo do objeto do objeto de pesquisa,
mas também em funcdo questionamento. Uma preparacdo adequada é
também necessaria, antes do exame minucioso de fontes documentais
previamente identificadas. Nesse estdgio, o principal erro consiste em se
precipitar sobre o primeiro bloco de documentos obtido, antes de um
inventario exaustivo e uma selecdo rigorosa da informacdo disponivel
(Cellard, 2008 p. 298).

De acordo com o autor acima, deve-se desconfiar de uma analise que se
baseia numa pesquisa pobre, na qual o pesquisador s6 considera alguns elementos
de contexto e uma documentacéo limitada, visando formular explicacfes sociais. Por
isso, 0 tempo passado na coleta de dados frequentemente possibilita uma reflexéao
continua e a maturacao de algumas ideias ou hipéteses que levam a formulacao de

explicacBes plausiveis.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O ProfEPT traz em seu regulamento a necessidade do desenvolvimento de
um produto educacional para contribuir com a melhoria dos processos de ensino no

contexto da EPT.

Art. 2°. O ProfEPT tem como objetivo proporcionar formacdo em educacao
profissional e tecnolégica, visando tanto a producdo de conhecimentos
como o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacdo de pesquisas
gue integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado (Brasil, 2018e, p. 1).

Para dar conta da pesquisa, realizada através da Revisdo Sistematica da
Literatura, pensou-se na culminancia de um produto educacional que pudesse
contribuir como um instrumento de pesquisa, para ser aplicado nas praticas
pedagogicas da EPT. O produto educacional idealizado levou em conta a tematica
da pesquisa e seus desdobramentos ao longo do percurso investigativo,

evidenciando as metodologias ativas.

4.1 SALA DE AULA INVERTIDA: UMA PROPOSTA DE METODOLOGIA ATIVA
COM O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS

Os estudos através da Revisdo Sistematica da Literatura, evidenciaram as
contribuicdes das metodologias ativas na aprendizagem, tendo em vista, o cenario
pandémico instalado em 2020. Embora as metodologias ativas ndo fossem algo
novo, a adaptacdo dessa metodologia tornou-se necessaria diante da situacao de
isolamento social.

Contudo, o que ja foi descrito a respeito dos desafios e uso de tecnologias e
arranjos feitos para que as escolas pudessem dar continuidade aos estudos, apds a
pandemia da Covid-19, evidencia que néo sera possivel ignorar a presenca da
tecnologia no ambiente escolar. Cordeiro (2020, p. 4) explica que é relevante

sublinhar o seguinte:

[...] o ensino nunca mais voltara a ser o que era antes. Abre precedente
para novas formas de aprender e reaprender, nos libertamos das paredes
da sala de aula e descobrimos um mundo de oportunidades nas méaos de
criangas, jovens e adultos. Os professores vivenciaram novas formas de
ensinar, novas ferramentas de avaliacdo e os estudantes entenderam que
precisam de organizacdo, dedicacdo e planejamento para aprender no
mundo digital.
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O ensino hibrido permite combinar atividades presenciais com
atividades virtuais (online), fazendo uso das TDICs, conforme destaca Bacich,
Neto e Trevisani (2015). O objetivo principal na realizacdo dessas atividades
€ colocar o foco do processo de aprendizagem no estudante e nao na

transmissédo da informacao, realizada tradicionalmente pelo professor.

Nesse modelo, a teoria é estudada em casa, no formato on-line, e o espacgo
da sala de aula é utilizado para discussodes, resolucéo de atividades, entre
outras propostas. O que era feito em classe (explicagédo do conteddo) agora
é feito em casa, e o que era feito em casa (aplicacdo, atividades sobre o
contelido) agora é feito em sala de aula (Bacich; Neto; Trevisani, 2015, p.
47).

Para Moran (2015), algumas instituicdes podem direcionar seus esforcos de
mudancas em duas vias de inovacdo, uma mais suave, com alteracfes graduais, e

outra mais intensa, com modificagdes mais radicais. Nas palavras do autor:

No caminho mais suave, elas [as instituicbes] mantém o modelo curricular
predominante — disciplinar —, mas priorizam o envolvimento maior do aluno,
com metodologias ativas, como o0 ensino por projetos de forma mais
interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala de aula invertida.
Outras instituicdes propdem modelos mais inovadores, sem disciplinas, que
redesenham o projeto, os espacos fisicos e as metodologias com base em
atividades, desafios, problemas e jogos, e em que cada aluno aprende no
seu proprio ritmo e de acordo com sua necessidade, além de aprender
também com os outros estudantes em grupos e projetos, sob supervisdo de
professores orientadores (Moran, 2015, p. 29, grifo nosso).

Bacich e Moran (2018) realcam que com a abordagem da sala de aula
invertida, o aluno estuda previamente, e a sala de aula torna-se o lugar de
aprendizagem ativa, onde ha perguntas e atividades praticas, de forma que o
professor trabalha as dificuldades dos alunos, em vez de fazer apresentagcdes sobre
0 conteudo da disciplina.

Bergmann e Sams (2016) confirmam essa teoria, pois em seus estudos
fundamentam que a sala de aula invertida se contrapde ao ensino tradicional, no
qual a sala de aula serve para o professor transmitir informacdes para os alunos.
Basicamente, o conceito de sala de aula invertida seria o que tradicionalmente é
feito em sala de aula, pode ser feito em ambiente diverso. Além disso, o0 que
tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora € realizado em sala de aula.
Com a implementacéo da sala de aula invertida, Bergmann e Sams (2016) tiveram a
resposta de sua percepcédo, qual seja, a de que a metodologia tradicional ndo era
compativel com alguns estilos de aprendizagem dos alunos.

Conforme pesquisa realizada por Marques e Barbosa (2021), a Sala de Aula

Invertida, de uma forma néo intencional, foi a metodologia ativa que mais se adaptou
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ao ensino remoto, por trazer caracteristicas semelhantes aquelas utilizadas pelos

professores durante o isolamento social, a saber:

Os materiais fornecidos na aprendizagem assincrona com 0s conceitos
abordados pelo professor formam um banco de dados que podera ser
acessado pelo estudante a qualquer momento, minimizando os impactos
causados pelo Ensino Remoto;

Diante de tantas mudangas em sua rotina, o aluno tem a oportunidade de
escolher o melhor momento para acessar o material disponibilizado pelo
professor e aprender um novo conceito matematico;

A aprendizagem sincrona fica mais dinamica, possibilitando uma vivéncia
mais fluida e leve do contetdo;

Os alunos e o professor aproveitam a necessidade de distanciamento social
para ressignificar o papel de ambos, vislumbrando adotar tendéncias mais
modernas e eficazes no processo de ensino-aprendizagem;

As TDICs sdo mais aceitas e incorporadas no ambito educacional (Marques;
Barbosa, 2021, p. 129).

Nesse contexto, em que surge a Sala de Aula Invertida como uma
metodologia ativa ja utilizada no momento da pandemia, porém sem o devido
conhecimento e sua aplicabilidade, a medida em que a educacdo avanca, €
importante o conhecimento desse método e suas possibilidades para a atuacdo do
professor em sua pratica pedagoégica na EPT. Segundo Silveira Junior,

(...) uma das metodologias mais utilizadas foi a de sala invertida, pois a
educacdo estava dando um novo passo e os profissionais da rede
educacional passaram por grandes dificuldades em relacdo ao
desconhecido, pois pouco de falava sobre metodologias ativa, entretanto no
decorrer da pandemia foi havendo um melhor entendimento sobre as
mesmas (Silveira Junior, 2020 p.7).

Com isso, pode-se observar, na visdo deste autor, ilustrado na Figura 5,
abaixo, as diferencas entre a metodologia no modelo tradicional e a metodologia de

sala de aula invertida.

Figura 5 — Comparativo entre o Modelo Tradicional de Ensino e Sala de

Aula Invertida

- Transmissdo de informacdo

- Exercicios
- Transmissdo de conhecimento

MODELO Projetos
TRADICIONAL

- Resolugdo de exemplos
- Professor palestrante
- Estudante passivo

- Trabalhos
- Solugdes de problemas

- Atividades de simulagdo

- Atividades de projeto - Leituras
SALA DE AULA - Trabalhos em grupo - Videos
INVERTIDA - Debates - Pesquisas

- Professor mentor - Resolugdo de exemplos
- Estudante ativo

Fonte: Silveira Junior (2021 p.7).
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De acordo com a figura acima, identifica-se que existe uma mudanca na
evolucdo da educagédo do aluno, uma vez que no modelo tradicional de ensino o
mesmo passa a depender totalmente do professor, havendo pouco, por parte do
aluno, pelos conteldos expostos. Entretanto, através da metodologia ativa de sala
de aula invertida, observa-se que o estudante passa a ser mais ativo, ganhando
autonomia para debater, interagir e apresentar seus questionamentos e pontos de
vista a respeito de determinado assunto.

A Sala de Aula Invertida tem a intencdo de colocar o aluno no centro do
processo de ensino-aprendizagem, a fim de que possa exercer o protagonismo
exigido nesse método, sendo necessario que o aluno seja orientado quanto a forma
de se planejar, garantindo que havera contato com o conteldo antes da aula
presencial. Deverd haver garantias quanto ao tempo de estudo, organizando-se
dentro desta dinamica. A esse respeito, Schmitz (2016) afirma que “é preciso
preparar os alunos para fazerem anotacfes e registrarem dulvidas para que, em
aula, os professores possam trabalhar controvérsias e equivocos" (Schmitz, 2016, p.
38). Em relacdo as habilidades envolvidas na metodologia Sala de Aula Invertida,

Schmitz (2016) elaborou uma imagem que sintetiza esse processo (Figura 6).

Figura 6 — Estrutura Basica de Metodologia Sala de Aula Invertida
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Fonte: Schmitz (2016, p.67).
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Em sua pesquisa o autor mostra que, antes da aula, o professor vai trabalhar
com os alunos as habilidades cognitivas relacionadas a compreenséo. Devera ainda
revisar o conteudo, recorrendo ao material disponibilizado. Assim, durante a aula, o
objetivo é aplicar, analisar, avaliar e criar a partir do conhecimento adquirido. Por
fim, depois da aula todas essas habilidades podem ser trabalhadas mediante a
revisao de conceitos e do desenvolvimento de tarefas (Schmitz, 2016).

A imagem também mostra as principais habilidades socioemocionais
desenvolvidas com essa metodologia. Antes da aula, faz-se destaque para a
necessidade de motivagcdo, autonomia e perseveranca; durante a aula, o
autocontrole, a resiliéncia e a colaboracao; e a qualquer momento, a comunicacéo e
a criatividade (Schmitz, 2016). Nesse contexto, é possivel elencar os beneficios da

implementacéo da Sala de Aula Invertida, a saber:

Fornece mais autonomia ao discente e exige dele maior senso de
responsabilidade, uma vez que ele é o centro do processo de
aprendizagem; promove aos alunos e aos professores maior facilidade de
identificar os fragmentos do conteldo que ndo foram compreendidos;
permite que a discusséo sobre contelido seja aprofundada, ja que os alunos
chegam em sala de aula com conhecimento prévio do assunto (Aranha;
Feferbaum, 2015, p. 15).

Marques e Barbosa (2021) trazem a aplicacdo da Sala de Aula Invertida
Adaptada ao Ensino Remoto diante da circunstancia de isolamento social. Nesse
cenario, o Ensino Hibrido emerge como uma estratégia alternativa ao ensino
tradicional. A Figura 7 traz a definicdo de Ensino Hibrido trazida por Christensen,
Horn e Staker (2013), e a forma de adaptacédo ao Ensino Remoto.

Figura 7 — Definicdo do Ensino Hibrido e Adaptacdo do Ensino Remoto
O ensino hibrido é um programa de educacao
formal no qual um estudante aprende:

pelo menos em parte por meio do
ensino online, com algum elemento
de controle do aluno sobre o tempo,
local, caminho ¢/ou ritmo

do aprendizado;

NoO ensino remoto, €553 etapa ocorre
pelo menos em parte em uma nas aulas ao vivo por meio das
localidade fisica supervisionada, videoconferéncias que conectam os

fora de sua residéncia; alunos e o professor

e que as modalidades ao longo do
caminho de aprendizado de cada
estudante em um Curso ou matéria
estejam conectados, oferecendo uma
expenéncia de educacdo integrada

Fonte: Ribeiro, 2017.
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Contudo, as pesquisas realizadas pelas autoras Marques e Barbosa (2021),
mostram que a metodologia de ensino Sala de Aula Invertida, mesmo que de forma
adaptada, se mostrou eficaz para o aprendizado durante a pandemia, tendo mais
vantagens do que desvantagens.

O produto educacional, resultado desta pesquisa, foi um site intitulado “SALA
DE AULA INVERTIDA: uma metodologia ativa e sua aplicabilidade na EPT
através de recursos digitais”. A curadoria de conteddo serviu como inspiracéo
para desenhar o produto educacional. A intencdo era a criacao de algo dinamico e
tecnoldgico, que reunisse em um so lugar diferentes materiais, contemplando o uso
de metodologias ativas, mediada por tecnologias digitais. Diante dessa proposta de
curadoria de conteldo, surge a criagdo de um site, tendo como finalidade apresentar
a metodologia da sala de aula invertida aplicada a EPT.

O objetivo do site desenvolvido € que seja um instrumento pedagdgico, para
contribuir como ferramenta de apoio, reunindo informagdes que possibilitem auxiliar
no planejamento da acdo docente da EPT. Importante destacar que a metodologia
da Sala de Aula Invertida pode ser aplicada em qualquer modalidade e nivel de
ensino, sendo, portanto, um material de apoio para todos os docentes que desejam
inovar em suas praticas pedagdgicas.

A curadoria de conteldo é um recurso que redne um conjunto de técnicas
para selecionar materiais interessantes e construir reflexdes a partir deles. A
curadoria de conteddo € uma dinamica que envolve pesquisa, selecdo e
adaptacao de materiais, a fim de que se tornem relevantes para determinada area.

Fofonca, Camas e Hardagh (2020) ressaltam que € necessario considerar
gue a pesquisa educacional com um bom desempenho da curadoria pode
avancar no sentido de ampliar a visdo de mundo e, com isso, efetivar trajetorias de
pesquisas colaborativas, questionando o mundo em que se vive e problematizando,

por meio de investigacdes, sinteses, processos e novas praticas.

A curadoria de conhecimento pode se tornar um caminho efetivo, no sentido
de um letramento do espaco-tempo da cultura digital, considerando que
através dela permite-se aos pesquisadores a selecdo de contribuicdes
atreladas, intrinsecamente a pratica da docéncia. Cabe, diante disso,
destacar que a pesquisa cientifica educacional, delineada nas dimensdes
da curadoria de conhecimento pode produzir novos sentidos para aquilo que
ja foi dito ou trabalhados de alguma forma, mas que algumas vezes, estava
distante da realidade para que houvesse o devido sentido, a devida
compreenséo (Fofonca; Camas; Hardagh, 2020, p.123).

A curadoria de conteudo auxilia o professor a filtrar informacGes e fontes,
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oferecendo op¢des confiaveis, ou seja, em vez de se ater somente aos livros
didaticos, o educador enriquece as aulas com leituras complementares, videos,
audios, infogréaficos e outros conteudos multimidia que atraem a atencéo dos alunos.
A curadoria de conteudo colabora para a construcdo da criticidade e desperta a
curiosidade dos alunos.

Para os autores Fofonca, Camas e Hardagh (2020), € importante ressaltar
gue como qualquer pesquisa, para a realizacdo de uma curadoria, também ha o
estabelecimento de um caminho (método), com relevante busca em base de dados
e em meio cientifico virtual, além de multiplataformas. Em consequéncia, com 0s
mesmos passos de uma analise subjetiva inicialmente, e objetiva, a posteriori,
contando com uma competéncia que percebe se tais conhecimentos séo pertinentes
de serem revisitados, remixados, e redimensionados em direcdo a novos objetos
cientificos. Para tal compreensao, a Figura 8, a seguir, apresenta uma sintese do
ciclo deste desenho na pesquisa educacional:

Figura 8 — Ciclo de Pesquisa Educacional por Meio da Curadoria de
Conhecimentos

«Colaboragéao «Inovagéao

Pesquisa e Processos:
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dialégica

Processo de
re-aprender

A

Fonte: Fofonca; Camas; Hardagh, 2020.

Para a criacdo do produto educacional foi utilizado o Canva®, que permite a
criagdo de paginas para a internet para serem utilizadas em computadores, celulares

e tablets. As imagens utilizadas no site foram obtidas na plataforma gratuita

8 . . - . - . - - :

Canva é uma plataforma de design grafico que permite aos usuérios criar graficos de midia social,
apresentacdes, infograficos, pOsteres e outros conteldos visuais. Estd disponivel online e em
dispositivos méveis e integra milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustragdes. O site pode ser
acessado no endereco https://www.canva.com.
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Pixabay®, Feepik® ou criadas pela pesquisadora. O site pode ser acessado através

do endereco http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/740287. O site também

seré disponibilizado na plataforma eduCAPES™.

A primeira péagina traz o titulo, a segunda pagina faz um convite para as
pessoas assistirem a apresentacdo da pesquisa, a terceira pagina esta estruturada
em topicos, de modo que, ao clicar nele, redireciona-se a outras paginas vinculadas
com 0s seguintes assuntos: Vocé conhece as metodologias ativas? Aqui vocé
encontra artigos sobre Metodologias Ativas aplicadas a EPT; Sala de Aula invertida
— conheca essa técnica de aprendizagem; Prepare-se, vém ai dicas de leitura. Na
Gltima pagina, encontra-se disponivel o formulario de avaliacdo do site. Veja o site
completo no Apéndice B.

Para finalizar, foi realizada uma pesquisa através do Google Forms'?
(Apéndice B) para avaliar o site. Essa avaliacdo foi realizada no Colégio Cenecista
Santa Bérbara, de Arroio dos Ratos/RS™, com os professores que ministram aulas
no Curso Técnico em Enfermagem.

Figura 9 — Capa do Produto Educacional
-‘§==E.. 1
PROFEPT 3 O

—R
SALA DE AULA INVERTIDA: uma metodologia ativa e sva
aplicabilidade na EPT atraves de recursos digitais

Autor: Tatiana Rodrigues Daitx H INSTITUTO FEDERAL
Orientador: Prof.s Dr. Josiane Carolina Soares Ramos Procasko B e Gnatets)

Fonte: A Autora.

° Pixabay é um site para compartilhamento de imagens, fotos e ilustraces. O site pode ser acessado
no endereco http://www.pixabay.com.

% Freepik é um site de compartihamento de imagens e vetores. O site pode ser acessado no
endereco http://br.freepik.com.

1 eduCAPES é um portal de objetos educacionais para uso de alunos e professores da educacdo
basica, superior e pés graduacdo que busquem aprimorar seus conhecimentos. Pode ser acessado
no endereco: https://educapes.capes.gov.br/redirect?action=about

2 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google. Os usuarios
podem usar o Google Forms para pesquisar e coletar informac8es sobre outras pessoas e também
podem ser usados para questionarios e formularios de registro. O endereco do site
https://docs.google.com/forms/.

BA Instituicdo faz parte da Rede CNEC — Campanha das Escolas da Comunidade, que tem 80 anos
de atuacdo. O Colégio Cenecista Santa Barbara atende desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio,
e oferta o Curso Técnico em Enfermagem em parceria com a Prefeitura Municipal de Arroio dos
Ratos/RS.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir do levantamento bibliografico e leituras realizadas através do
mapeamento, descrito no Capitulo 3, apresentado no Apéndice A, foi possivel
responder a questdo que norteou a Revisdo Sistematica de Literatura: Quais
aprendizagens que 0 ensino remoto trouxe nas praticas pedagogicas e sua
aplicacdo a Educacao Profissional e Tecnolbgica?

As leituras primarias que desencadearam em outras leituras, denominadas
secundarias, levaram a reflexdo e a analise do cenério em que ocorreu 0 ensino
remoto. O deslocamento das instituicbes de ensino para a virtualidade se deu
através da utilizacdo das TDICs. Apesar de alguns desafios que ocorreram, como a
falta de conectividade, equipamentos tecnolégicos e a formacédo docente, ainda
assim, foi possivel dar continuidade ao ensino no contexto de isolamento social e
incertezas.

Contudo, o ensino hibrido se mostrou como a melhor possibilidade, por
combinar a aprendizagem presencial e remota, fazendo com que o ensino hibrido
se tornasse a metodologia ativa, mais utilizada durante a pandemia, com a
perspectiva de se consolidar na pdés-pandemia. A sua aplicagdo tem como
proposito potencializar a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento de sua
autonomia.

Essa pesquisa fez compreender que ao incorporar as metodologias ativas
no cotidiano escolar, a sala de aula passa a ser um espaco de engajamento de
novas aprendizagens por meio da compreenséo, da escolha e do interesse, para
gue o aluno possa exercer sua liberdade e autonomia na tomada de decis6es nos
mais diversos momentos do processo de aprendizagem que vivencia.

O surgimento da pandemia de Covid-19 e as mudancas sociais resultaram
em uma maior utilizacdo das metodologias ativas em sala de aula, trazendo novas
abordagens no ambito da educacdo, especialmente em relagédo as estratégias de
ensino. Esse processo intensificou um movimento de superacdo das formas
tradicionais de educacado, levando ao fortalecimento do debate em torno de
propostas em que o aluno seja estimulado a atuar de forma direta e ativa no seu
processo de ensino e aprendizagem.

Questdes de ordem metodoldgica sao fundamentais para a efetividade da

préatica pedagodgica do professor da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, podendo
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trazer contribuicbes importantes para uma formacdo integral, que se pretende
comprometida com uma concepc¢ao omnilateral do ser humano.

Através da pesquisa realizada, as metodologias ativas sao vistas como uma
possibilidade de ressignificar as praticas educativas na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. O que se destaca nas metodologias ativas € a capacidade de colocar
o discente como responsavel pelo seu processo de aprendizagem. Em decorréncia
disso, requer deste uma mudanca de postura académica, um comportamento
proativo, isto é, comprometido e responsavel na aplicacdo do que aprendeu em
sala de aula.

Os estudos indicam que diferentes metodologias utilizadas (aprendizagem
baseada em projetos, aprendizagem baseada em problemas e sala de aula
invertida), mesmo com propostas distintas, contribuiram para o desenvolvimento da
autonomia do aluno. E com isso, conseguiram despertar no aluno o engajamento e
o desenvolvimento das habilidades de relacionamento, de comunicagéo, de senso
critico, além do dominio técnico do conteudo.

Nos préximos tépicos discorre-se sobre o0s achados da pesquisa
bibliografica e as contribuicbes do ensino remoto nas praticas pedagdégicas e sua
aplicacdo a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

5.1 CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS PARA A APRENDIZAGEM
NA EPT

Como ja mencionado, devido a pandemia da COVID-19, o processo de
ensino e aprendizagem mudou significativamente em relagdo a metodologia,
espacos e meios, porém, essas mudancas ja vinham acontecendo. A pandemia
acelerou esse processo de mudanca. Novas abordagens educacionais foram
desenvolvidas de forma a superar uma pedagogia tradicional, que ndo mais
respondia as necessidades da sociedade do conhecimento. De acordo com Moran
(2015, p. 16) “[...] os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissao de
informacdes pelos professores, faziam sentido quando o acesso a informacéo era
dificil. Com a internet podemos aprender em qualquer lugar”.

Nesse sentido, em uma perspectiva mais proxima de uma educacgéo voltada
ao desenvolvimento dos estudantes, as metodologias ativas sao vistas pelo seu

potencial formativo:
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Elas sdo anunciadas como meio de assegurar que todos os alunos sejam
ativos no processo de aprendizagem dos conteldos, de modo que se
tornem responsaveis pela assimilacdo dos conhecimentos cabendo aos
professores papel muito mais préximo de tutoria, isto €&, de
acompanhamento do trabalho individual dos alunos, do que propriamente
de docéncia (Libaneo, 2022 p.108).

Com isso, acredita-se que as metodologias ativas sdo ferramentas eficazes
no apoio a construcdo do conhecimento, necessario para o melhor desempenho
dos estudantes, ndo apenas no mundo do trabalho, mas em um contexto social. As
metodologias sédo tidas como grandes diretrizes que orientam 0s processos de
ensino e aprendizagem, que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas
concretas (Moran, 2017).

O conceito de inovacado €é definido de muitas maneiras na literatura, alguns
desses conceitos se assemelham e outros se contrapdem. O termo inovagao, no
ambito da educacao, tem sido visto de diferentes formas, usado como se tivesse
um consenso, cujo aspecto mais importante é a constatacdo de uma sobreposicéo
de conceitos entre inovacdo pedagdgica e implantacdo de novas tecnologias
(Vieira; Pischetola, 2022).

O discurso de inovacdo atrelado as tecnologias digitais persiste nos mais
diversos estudos da &rea da educacdo. Ainda que a tecnologia ndo seja o
ponto central do debate pedagdgico, por vezes ela aparece como uma
possivel ruptura com o velho e/ou como uma ferramenta de inovagdo que
serd boa por si soO (Vieira; Pischetola, 2022, p. 45).

As metodologias ativas tém sido atribuidas na atualidade como referéncia de
inovacdo nos métodos de ensino. Isso se da devido aos impactos trazidos pelas
tecnologias digitais no cotidiano dos estudantes, como também pela auséncia da
educacéo tradicional em saber lidar com essas mudancas. Com isso, os métodos
tradicionais utilizados no contexto escolar, onde o ensino é centrado no professor
mantém os estudantes passivos e desmotivados para o aprendizado.

As metodologias ativas, ao contrario, como inovacao no ensino, vieram para
transforma-los em sujeitos ativos, autbhomos e participativos no processo de
ensino-aprendizagem,ou seja, produtores de conhecimento. Entre as vantagens,
menciona-se o protagonismo e autonomia do aluno, que se torna responsavel pela
sua aprendizagem, o aprendizado oriundo de situacbes e problemas reais, o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a diversificagdo das praticas
escolares, no enfrentamento de situagdes complexas no mercado de trabalho
(Libaneo, 2022 p.109).
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A abordagem teorica que norteia 0 desenvolvimento desta pesquisa esta
fundamentada no uso das metodologias ativas de ensino como possibilidade de
ressignificacdo das praticas de ensino e aprendizagem, especialmente no contexto
da Educacao Profissional e Tecnologica. A EPT é uma modalidade educacional
prevista na LDB, com a finalidade precipua de preparar “para o exercicio de
profissdes”, contribuindo para que o cidadao possa se inserir e atuar no mundo do
trabalho e na vida em sociedade. Para tanto, abrange cursos de qualificacéo,
habilitacdo técnica e tecnologica e de pés-graduacdo, organizados de forma a
propiciar o aproveitamento continuo e articulado dos estudos (Brasil, 2018).

A EPT tem como uma de suas premissas epistemolégicas o trabalho como
principio educativo (Kuenzer, 2013; Ciavatta 2009; Frigotto; Ciavatta, Ramos,
2005). Nesse sentido, é importante que as instituicdes de ensino que ofertem a
EPT estejam atentas as transforma¢Bes no mundo do trabalho e as implicacées
gue emanam destas, tanto na construcdo dos curriculos e projetos pedagdégicos
dos cursos, na formacao de professores e na implantacdo de novas metodologias
de ensino. Dessa forma, buscar a valoriza¢do do estudante como um sujeito critico
e ndo mero receptor de contetdo, possibilitando a este desenvolver habilidades
resolutivas, tanto em sua vida pessoal, mas sobretudo, no que tange ao mundo do
trabalho.

Conforme Libaneo (2022), as metodologias ativas e participativas, no Brasil,
sem duvida, fazem parte do ideario pedagégico de muitos tedricos da Educacéo,
sejam eles seguidores de Dewey, Piaget, Vygotsky, Freire. Estas foram, também,
incorporadas pelo mundo empresarial tendo em vista que, no mundo da producéo e
dos negécios, € notdria a necessidade de mudanca no perfil do trabalhador,
requerendo novos modelos de formagao profissional. Contudo, o autor faz a

seguinte ressalva:

O padrdao burocratico de gestdo, a rigidez das relagdes de trabalho, a
formalidade, os modelos autoritarios de organizacdo, as novas formas de
relacdes entre as pessoas resultantes das tecnologias digitais, vdo dando
lugar a novas formas de motivacao, novas formas de lideranca, trabalho em
equipe, a inteligéncia emocional etc. E assim que nos meios corporativos
difunde-se a adocdo de metodologias ativas para atender novas demandas
do mundo do trabalho (Libaneo, 2022, P. 110).

Santos (2022) aponta algumas metodologias ativas que tém sido usadas
para a melhoria do processo de aprendizagem, segundo diferentes autores, e com

isso, podem corroborar para deixar 0 ensino mais interessante, desafiador, de
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forma a gerar maior engajamento no aluno e contribuir para o desenvolvimento de
habilidades importantes, como a comunicag&o, autonomia, criatividade, tomada de

decis0es, raciocinio légico, entre outras.

Figura 10 — Exemplos de Metodologias Ativas
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados trazidos nos estudos de SANTOS (2022).

No contexto em que ocorreu o ensino remoto, onde houve o fechamento dos
espacos fisicos das escolas, decorrendo de uma realidade mais tecnoldgica, as
metodologias ativas se tornaram ainda mais importantes, contribuindo para novos
processos de aprendizagem. E, & medida que os professores foram se adaptando
a essa realidade, passando a explorar de forma adequada as tecnologias
disponiveis na busca de deixar a sala de aula mais dinAmica e participativa,
contribuindo para a formacao e engajamento do aluno.

Todavia, tendo em conta a finalidade da educacéo profissional, que é a
formacéao global do ser humano, levando em consideracéo o contexto de conflitos e
contradicbes da sociedade em que se vive. Ademais, busca-se proporcionar
condi¢cOes de superacao da opressao, da injustica e da desigualdade do modo de
producdo capitalista. Portanto, qualquer estratégia de ensino empregada no

contexto da EPT s0 tera sentido se estiver totalmente alinhada com este propdsito.

5.2 RESULTADOS DO QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO

Neste item apresentam-se e analisam-se os resultados da avaliacdo do
produto educacional. O questionario de avaliagdo do produto educacional encontra-
se no Apéndice C.

Como produto educacional desta pesquisa foi desenvolvido um site sobre a

metodologia da Sala de Aula Invertida, com as contribuicbes das tecnologias
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digitais, que serd apresentado no Apéndice B desta dissertacdo. Para a
construcdo do site, foram considerados os estudos realizados durante toda a
pesquisa, por meio da Revisdo Sistemética da Literatura. Para a avaliagdo do site
foram convidados os docentes que atuam na Educacao Profissional e Tecnoldgica
do Colégio Cenecista Santa Bérbara, de Arroio dos Ratos/RS, pertencente a rede
CNEC, da qual a pesquisadora trabalha como gestora educacional.

O e-mail, o qual serviu para validacao e avaliagcao do produto educacional, foi
enviado aos docentes que ministravam aula no Curso Técnhico em Enfermagem,
gue ndo estavam em situagdo de afastamento ou licenga. No total, 15 (quinze)
docentes satisfizeram os critérios para participacéo e, portanto, foram convidados a
participar desta etapa da pesquisa. O questionario para avaliacédo do site (Apéndice
B), continha questdes abertas e fechadas, ficando disponivel por 7 (sete) dias e
tendo a participacdo de 12 (doze) docentes, 0 que representou uma adesao de
85% dos participantes da pesquisa que estavam aptos a participar. Na primeira
secdo, o questionario coletou o e-mail dos participantes, que por questdes éticas
nao serdo apresentados.

Abaixo, segue as perguntas do questionario e os percentuais das respostas
obtidas, conforme a ilustracao dos gréficos disponibilizados.

Gréfico 2 - Quais Participantes Ja Conheciam a Metodologia da Sala de Aula
Invertida.

Vocé ja conhecia a metodologia da Sala de Aula Invertida?

12 respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A 12 pergunta identificou que 66,7% disseram ja conhecer a sala de aula

invertida, ao passo que 33,3% disseram que nédo conheciam.
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Grafico 3 — Avaliacdo do Conteudo do Site.

Como vocé avalia o conteddo do site?

12 respostas

@ Muito bom
@ EBom
Regular

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A 22 pergunta pode identificar como os docentes avaliam o contetudo do site,

sendo que 83,3% avaliaram como muito bom, e 16,7% avaliaram como bom.

Gréfico 4 — Avaliacdo da Estrutura do Site.

0 que vocé achou da organizagdo do site, incluindo a facilidade de acesso e
navegacgao pelos conteldos?

12 respostas

@ Muito bom
@ Bom
Regular

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A 32 pergunta questionou o que os docentes acharam da estrutura do site,
incluindo a organizacao dos conteudos, a facilidade de acesso e navegacao pelos
contetdos. Das opc¢les possiveis para resposta, obteve-se Muito Bom (91,7%) e
Bom (8,3%).

Grafico 5 - Teve Algum Conteddo que nédo Foi Suficientemente Abordado no Site.

Vocé considera que algum conteudo do site néo foi suficientemente abordado?

12 respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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A quarta pergunta foi identificar se os participantes consideram que algum
conteudo do site ndo foi suficientemente abordado. A maioria respondeu que nao
(83,3%), conforme pode ser observado no grafico acima.

Dos participantes da pesquisa, apenas 2 (dois) responderam que faltou
abordar algum conteddo no site. Para esses patrticipantes, exibimos uma pergunta
para que eles pudessem informar qual seria esse conteudo, no entanto, apenas 1
(um) participante informou, cuja resposta foi “outras metodologias ativas”.

Por fim, foi questionado aos participantes se o site foi Gtil para contribuir com
ideias para aplicar a metodologia da Sala de Aula Invertida, sendo que 1 (um)
participante respondeu mais ou menos util (8,3%), 1 (um) participante respondeu
muito util (8,3%) e os demais consideraram extremamente util (83,3%). Nenhum
dos participantes o considerou pouco util ou nenhum pouco util. O grafico abaixo

ilustra essa pergunta.

Gréfico 6 - O Site Foi Util, Contribuiu com Ideias para Aplicar a Metodologia

da Sala de Aula Invertida
0 site foi util, contribuindo com ideias para vocé aplicar a metodologia da sala de

aula invertida nas suas aulas?

12 respostas

10,0

0 {0%) 0 (0%)

0.0
1 2 3 4 3

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Quando se perguntou aos participantes qual a compreensdo dos mesmos
sobre a metodologia da Sala de Aula Invertida, apds o contato com o site, apenas 1
(um) participante informou que néo houve evolugéo no seu conhecimento. Todos 0s
demais (91,7%) disseram que o site fez uma abordagem que melhorou o

entendimento que eles tinham sobre a metodologia da Sala de Aula Invertida.
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Gréfico 7 - Compreensao dos Participantes sobre a Metodologia apés o
Contato com o Site.

Apods o contato com o site a sua compreensao sobre Sala de Aula Invertida esté:

12 respostas

@ Melhor que antes — foram abordados
pentes que melhoraram o meu
entendimento

® Igual —n3o ha evelucdo no meu
conhecimento
Fior que antes — o conteddo me deixou
mais confusoia)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A Ultima pergunta buscou identificar o interesse dos participantes em aplicar
a metodologia da Sala de Aula Invertida nas suas aulas. A partir do Grafico 7,
pode-se observar apenas 1 (um) participante ndo tendo interesse em aplicar a
metodologia em suas aulas, ao passo que os demais participantes demonstraram

algum interesse em utilizar a metodologia.

Gréfico 8 - Interesse dos Participantes em Utilizar a Metodologia da Sala de
Aula Invertida.

Sobre a proposta da Sala de Aula Invertida apresentada:

12 respostas

® Aplicarei nas minhas aulas
@ Provavelmente aplicara nas minhas
aulas
Continuarei aplicando nas minhas aulas
@ Nio tenho inferesze em aplicar nas

minhas aulas

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Vale destacar que, a partir da resposta “Continuarei aplicando nas minhas
aulas”, tem-se os participantes que jA conheciam a metodologia e a utilizam em
suas praticas pedagogicas.

A Ultima pergunta foi de preenchimento facultativo e apresentou um espaco
para os participantes deixarem um comentario e/ou sugestdo sobre o site,

conforme o Quadro 3:
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Quadro 3 — Comentarios a respeito do Site

Parabéns pelos esclarecimentos
Excelente!
Parabéns pelo trabalho! Excelente!
Parabéns pelo trabalho! Excelente!
Adorei o site, muito bom! As figuras, o design e os materiais de facil entendimento, pouco texto e
mais animacéo.
Otima pesquisa
O site muito didatico e o video das metodologias ativas excelente!
Site bem organizado!
Site facil entendimento!

Excelente trabalho.
Muito proveitoso o trabalho realizado.
Gostei muito da pesquisa e do site.
Excelente material! Parabéns

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A partir da andlise das respostas obtidas no questionério de avaliacdo do
produto educacional, foi possivel identificar que o site atingiu o objetivo de
contribuir como instrumento de apoio, trazendo informacdes que possibilitaram
auxiliar no planejamento da acdo docente. Dos 12 (doze) participantes, destaca-se
que 91,6%™* consideraram o site (til, de modo que o mesmo contribuiu com ideias
para a aplicacdo da metodologia. Ademais, 91,7%" demonstraram algum interesse

em aplicar a metodologia da Sala de Aula Invertida nas suas aulas.

14 . . . .
Para esse percentual consideramos as respostas obtidas na pergunta “O site foi util,

contribuindo com ideias para vocé aplicar a metodologia da sala de aula invertida nas suas
aulas?”. Consideramos as respostas extremamente util (83,3%) e muito Util (8,3%), cuja soma
corresponde a 91,6%. A resposta mais ou menos (til (7,8%) néo foi considerada.

15 Consideramos as respostas obtidas na pergunta “Sobre a proposta da Sala de Aula Invertida
apresentada”, 50% responderam aplicarei nas minhas aulas, 16,7% disseram provavelmente
aplicarei nas minhas aulas, 25% responderam continuarei aplicando nas minhas aulas e apenas um
demonstrou néo ter interesse.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse processo investigativo, pode-se concluir que o objetivo geral de
identificar as possibilidades que o ensino remoto trouxe para as praticas
pedagdgicas da Educacao Profissional e Tecnoldgica foi alcancado.

No que se refere ao ensino remoto, afirma-se que ele foi, sem dlvida, uma
boa alternativa para garantir a continuidade dos estudos, no entanto, evidenciam-se
fragilidades na educacdo e, ao mesmo tempo, mostram-se indicativos de
transformacdes necesséarias nos modos de aprender e ensinar. Ao passo que todos
0S segmentos econdmicos e sociais tém se transformado, a educacao, de um modo
geral, ainda esté presa ao livro didatico e a transmisséo de contetdo.

Através da pesquisa bibliografica, pode-se constatar que no primeiro
momento da pandemia, onde ocorreu o isolamento social, a metodologia utilizada
pelos professores era a mesma da sala de aula fisica, transpondo o que era ofertado
em sala de aula para o ensino remoto. No entanto, no decorrer do ano letivo ja mais
familiarizados com os recursos tecnoldgicos, os professores buscaram se qualificar e
aplicar as novas metodologias.

Ainda foi possivel constatar, durante o ensino remoto, que alguns fatores
foram colocados em pauta: a formagéo e a valorizagdo do docente, o envolvimento
da familia no processo educacional de seus filhos, e 0 uso das tecnologias aliadas
ao fazer docente, além, da heterogeneidade entre as escolas e classes sociais, no
gue tange ao acesso aos recursos digitais.

Os desafios foram grandes, mas diante desse impulso tecnoldgico,
ocasionado pela pandemia do COVID-19, é importante que se continue buscando
solugbes para que cada vez mais essas disparidades sociais sejam amenizadas e
se tenha novas perspectivas no campo educacional.

Ainda que a producéo cientifica e académica sobre a pandemia da COVID-19
seja introdutdria, pois os desdobramentos desta ainda estejam em andamento, é
fundamental se pensar nos resquicios desse processo e suas contribuicées para o
campo da educacao.

O uso das tecnologias, portanto, ndo substitui o protagonismo do ensino
presencial, sublinhando-se que, se utilizada de forma estruturada e adequada, visa
impulsionar a aprendizagem dos alunos, potencializando o tempo, de forma a ser

mais bem aproveitado pelo docente em sala de aula e, com isso, 0 maior
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engajamento dos alunos.

Durante o percurso pandémico, muitas escolas buscaram formacdo e
aprimoramento, assim o0s docentes realizaram formacdes, tais como videoaulas,
workshops, minicursos e passaram a utilizar novas metodologias e recursos digitais
em suas aulas.

Essa transformacdo digital proporcionou novas experiéncias empiricas,
favorecendo o trabalho docente na era digital. Todavia, para além das tecnologias
digitais, as metodologias ativas tiveram destaque durante a pandemia de COVID-19,
trazendo uma aprendizagem mais ativa e um engajamento dos alunos nas aulas
remotas, trazendo, com isso, uma ressignificagcdo das metodologias de ensino na
EPT. Diante disso, surge para a escola, bem como para a sociedade, o debate
acerca das metodologias ativas e o ensino hibrido, que quando associadas as
estratégias didaticas de maneira planejada e intencional, contribuem para promover
um ensino-aprendizagem mais dinAmico, consequentemente, mais flexivel curricular,
temporal e espacialmente, favorecendo os diferentes perfis e interesse dos alunos.

Na perspectiva da pesquisadora, foi possivel identificar que as metodologias
ativas tém muito a contribuir nos processos de ensino e aprendizagem, seja na
pratica pedagdgica dos docentes, trazendo um novo modelo de ensinar ndo mais
centrado no professor, seja, com foco no aluno, favorecendo a criacdo de ambientes
de aprendizagem que possibilitem uma aquisicdo do conhecimento mais
significativa, mais participativa e, consequentemente, mais produtiva.

A metodologia da Sala de aula Invertida, proposta na pesquisa, possibilita
integrar metodologias ativas e tecnologias digitais, criando ambientes de
aprendizagem que permitam a interacdo, a colaboracéo e a participacao ativa dos
estudantes.

Contudo, as Metodologias Ativas e o Ensino Hibrido, em particular a Sala de
Aula Invertida, séo reconhecidas ao final dessa pesquisa como excelentes aliados a
educacéo, isto é, mais uma possibilidade real da omnilateralidade, uma vez que
contribui junto ao processo formativo dos alunos, pois traz maior sentido através da
personalizagdo do ensino, maior autonomia, e como resultado, maior engajamento.

Nesse sentido, a Rede Federal tem por finalidade o desenvolvimento de uma
educagdo profissional e tecnoldgica que considere em sua praxis o espirito
investigativo, critico e reflexivo, corroborando para uma postura emancipatoria e

consciente do estudante, intencionando uma acao revolucionaria deste como sujeito
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social, com o mundo do trabalho.

Quanto ao site (produto educacional), a partir da analise das respostas
obtidas no questionario de avaliacdo do produto educacional, foi possivel identificar
gque o0 mesmo atingiu seu objetivo, o de contribuir como instrumento de apoio,
trazendo informacdes que possibilitem auxiliar no planejamento da agéao docente.

Enfim, espera-se que essa pesquisa e seu produto educacional colaborem no
desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovam a educacéo integral, ndo
somente na EPT, mas em toda a educacdo basica, proporcionando uma reflexdo
acerca das praticas docentes.

Embora essa pesquisa tenha apresentado resultados muito positivos, ainda
existem muitas inquietacbes que surgiram ao longo desse percurso académico,
como as diferencas sociais entre as comunidades escolares, ainda que publica e
privada, a falta de conhecimento pelos professores de novas metodologias de
ensino e, principalmente, a utilizacéo de recursos digitais em suas praticas.

Em face disso, e sem pretender esgotar o tema, sublinha-se que ha outros
pontos que ndo foram investigados neste estudo, sugerindo-se a aplicacdo pratica
da metodologia da Sala de Aula Invertida, mediada com recursos tecnologicos, em
uma disciplina do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional, a fim de verificar
as contribuicbes da metodologia, na aprendizagem do estudante.
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na amazonia/psico que a tecnologia € um fator primordial no que
educacéo logialo- diz respeito & evolucdo digital, permitindo
: a impacto-da- experiéncias proveitosas especificamente no
utilizacéo pandemia-na- ambito educacional. No entanto, diante do
da educacao-a- contexto em que o0 mundo se depara, com uma
tecnologi utilizacao-da- realidade cadtica sem precedentes de uma
a como tecnologia- pandemia causada pelo Covid-19, que se
ferrament como- instalou no mundo, fechando ou alterando
a de ferramenta-de- diversos setores dentre eles o educacional,
ensino. ensino/588782 onde milhares de criancas ficaram impedidas de

37 ira escola.

8 Ensino CHRISTEN | chrome- Ensino Secundaria Alinovacdo ndo é uma caixa preta. Uma série de | Artigo Ensino
Hibrido: SEN, extension://efai Hibrido padrdes notavelmente consistentes oferece um hibrido
uma Clayton; dnbmnnnibpcaj | Tecnologias caminho para que as pessoas olhem para o Inovagéo
Inovacéo HORN, peglclefindmkaj | Digitais futuro e prevejam para onde as diferentes pedagégic
Disruptiva | Michael; ttps:/mww.pu | Inovacdo inovagdes nos levardo. Os padroes das a
? Uma STAKER, cprbriwp- inovagdes disrupfiva e sustentada tém ajudado
introduca Heather content/upload a prever os efeitos da inovag&o em indusfrias
0 ateoria s/2017/10/ensi que véo da automobilistica & energia e cuidados
dos no- com a satde. Os mesmos padrdes estdo agora
hibridos hibrido_uma- desenvolvendo na Educacdo Basica & medida

inovacao- que o ensino online comeca a transformar o
disruptiva.pdf sistema educacional.

9 Formagdo | DEMO, chrome- Formagdode | Secundaria Debate sobre a formacéo inicial e confinuada Periodicos Pratica
permanen | Pedro. extension://efai | professores para os professores do ensino basico e as pedagogic
te de dnbmnnnibpcaj condigdes de trabalho. Didlogo com as a
formador peglclefindmkaj diferentes perspectivas que buscam a melhoria
es: /https:/Awww.br da qualidade do ensino.
educar azilianjournals.
pela com br/assets/
pesquisa ebooks/SUBO

WYHieLhfNrAv
InzbK3yVCqEX
gwD9 pdf

10 | School FREDRICK | https://www.sci Engajamento | Secundaria Neste trabalho, apresentamos os resultados de | Revista - Inovacao
Engagem | S, J. A | mp.org/(S(czeh2 | Inovacdo uma investigagdo sobre o engajamento de | periodicos pedagogic
ent: BLUMENF | tfqw20rz553k1 Aprendizage estudantes do Ensino Médio durante o a
Potential ELD, P. C; | wOrd5))referen | m desenvolvimento de uma atividade investigativa
of the | PARIS, A. | celreferencesp semiaberta sobre circuitos elétricos simples. O
Concept, H. apers.aspx?ref objetivo do trabalho foi caracterizar o
State  of erenceid=1086 engajamento  desses  estudantes  nessa
Evidence. 248 atividade. O estudo foi conduzido numa escola

publica brasileira, vinculada & Rede Federal de
Educaggo Profissional, Cientifica e Tecnologica,
localizada na cidade de Belo HorizonteMG
(Brasil). A coleta de dados envolveu gravactes
de audio e video de grupos de trés a quatro
estudantes no laboratério de fisica da 1* série
do Ensino Médio.

11 Cibercultu | LEVY, chrome- Tecnologias Secundana As transformagdes ocorridas na sociedade | Livro Tecnologia
ra Pierre extension://efai | Digitais contemporanea decorrentes das inovagdes s Digitais

dnbmnnnibpcaj | Inovacdo tecnolégicas, principalmente no que se refere Pratica
peglclefindmkaj as relagdes de trabalho e educagdo, fazem com pedagégic
https:/Awww.gi que esta obra de Pierre Lévy seja oportuna para a
ulianobici.com/ aprofundar nosso debate educacional. Este livro
site/fundament aborda as implicagdes culturais das novas
os_da_musica tecnologias digitais de informacdo e de
_files/cibercultu comunicagdo, enfatiza as atitudes frente este
ra.pdf progresso; Vvirtualizagdo da informagdo e a

mutacéo global da nossa civilizacéo.

12 | Metodolo LIBANEO, https://publica.c | Metodologias | Secundaria O tema das metodologias ativas tem aparecido | Artigo Metodologi
gias José iar.ufg.briebook | ativas com destaque no debate sobre estratégias de as afivas
ativas: a | Carlos. In: | sledipe2_eboo Tecnologias ensino e uso de procedimentos didaticos Ensino
quem LIBANEO, Kartigo_10.htm | Digitais destinados a assegurar melhor aprendizagem Hibrido
servem? José | dos alunos. As metodologias ativas incluem Tecnologia
nos Carlos; abordagens conhecidas ha algum tempo como s digitais
servem? ROSA, trabalho em grupo, ensino individualizado, Pratica
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Sandra aprendizagem  baseada em  problemas, Pedagégic
Valéria aprendizagem por projefos, mefodologia da a
Limonta; problematizagdo, confratos didaticos, portflios,

ECHALAR, comunidades de aprendizagem, comunidades

Adda de investigacdo, comunidades de pratca mas

Daniela sdo, também, fortemente identificadas com o

Lima uso de tecnologias digitais como ensino hibrido,

Figueiredo; sala de aula invertida, gamificacdo,

SUANNO, programagéo e robdtica etc

Marilza

Vanessa

Rosa

(Orgs.)

13 | Adeus LIBANEO, https://www.ac | Tecnologias Secundaria O presente texto pde em discussdo certas | Artigo Tecnologia
professor, | José ademiaeduw36 | da questdes, argumentando em favor do papel da sdigitais
adeus Carlos 045615/Adeus Informacéo e escola e dos professores na sociedade dita pos- Pratica
professor _professor_Ad | Comunicacdo industrial, em boa parte caracterizada pelas Pedagégic
a? novas eus_professora | Formacdo novas fecnologias da informacdo e da a
exigéncia _J_C_Lib%C3 Docente comunicago. E verdade que o mundo
s %A2neo_Did% contemporaneo neste momento da historia
educacio C3%A1tica_Ge denominado ora de sociedade pds-moderna,
nais e ral pos-indusfrial ou pés-mercantl, ora de
profisséo modernidade tardia e estd marcado pelos
docente avangos na comunicagdo e na informatica e por

oufras tantas transformagdes tecnolégicas e
cientificas. Essas fransformagdes intervém nas
varias esferas da vida social, provocando
mudancas econdmicas, sociais, politicas,
culturais, afetando, também, as escolas e o
exercicio profissional da docéncia.
ora de

14 | Sala de | MARQUES | httpsi//revistas. | Ensino Secundaria Visando promover um ensino mais eficiente ede | Artigo Pandemia
aula Brunna | udesc.briindex. | Hibrido qualidade neste periodo de pandemia, este Metodologi
invertida Seadi phphboem/artid | Metodologias artigo apresenta uma adaptagdo de uma as Ativas
adaptada | Lima; elview19121 Ativas metodologia Ativa denominada Ensino Hibrido, Ensino
ao ensino | BARBOSA, Pandemia em particular, o modelo Sala de Aula Invertida. Hibrido
remoto: Nelson Buscou-se desta forma, enriquecer a pratica
uma Machado. pedagogica por meio de uma abordagem
proposta metodolégica inédita com o uso integrado das
de ensino tecnologias digitais, visando a personalizagdo
hibrido do Ensino Remoto por meio de uma Sequéncia
aplicado Didatica aplicada em uma furma do 2° ano do
a Andlise ensino médio de uma instituicdo privada do
Combinat Estado do Rio de Janeiro.
oria.

15 | Metodolo | MORAN, https://moran10 | Metodologias | Secundaria Num mundo em profunda transformagdo a | Artigo Pandemia
gias José blogspotcom/ | Ativas educagdo precisa ser muito mais flexivel, Metodologi
ativas e | Manuel. 2018/03/metod | Ensino hibrida, digital, ativa, diversificada. Os as Ativas
modelos ologias-ativas- | Hibrido processos de aprendizagem sdo miltiplos, Ensino
hibridos e-modelos- continuos, hibridos, formais e informais, Hibrido
na hibridos htm! organizados e abertos, intencionais e ndo
educacéo intencionais. Hoje ha inimeros caminhos de
. aprendizagem pessoais e grupais que

concorem e interagem simultinea e
profundamente com os formais e que
questionam a rigidez dos planejamentos
pedagégicos das insfituicdes educacionais.

16 | Mudando | MORAN, chrome- Metodologias | Secundaria As instituicbes educacionais atentas as | Artigo Metodologi
a José extension://efai | Ativas escolhem dois as Ativas
educacdo | Manuel. dnbmnnnibpcaj | Ensino caminhos, um mais suave - mudangas Ensino
com peglclefindmkaj | Hibrido progressivas - e outro mais amplo, com Hibrido
metodolo https:/imoran.e | Sala de Aula mudancas profundas. No caminho mais suave,
gias ca.usp.briwp- Invertida elas mantém o modelo curricular predominante
ativas. content/upload — disciplinar — mas priorizam o envolvimento

§/2013/12/mud maior do aluno, com metodologias afivas como
ando_moran.p o ensino por projetos de forma mais
df interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a

sala de aula invertida. Outras instituigdes
propdem modelos mais inovadores, disrupfivos,
sem disciplinas, que redesenham o projeto, 0s
espacos fisicos, as metodologias, baseadas em
afividades, desafios, problemas, jogos e onde
cada aluno aprende no seu proprio ritmo e
necessidade e também aprende com os oufros
em grupos e projetos, com supervisdo de
professores orientadores.
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17 | Novas MORAN, https://www.ac Tecnologias Secundaria Com as mudancas na sociedade, as formas de | Livro Tecnologia
tecnologi José ademia.edu/10 Digitais ensinar também sofreram alteragdes, tantos os s Digitais
as e | Manuel et | 222269/Moran Educacdo a professores como os alunos percebem que Pratica
mediagdo | al _Masetto_e_B Distancia muitas aulas convencionais estdo pedagogic
pedagogi ehrens_NOVA Pratica ulrapassadas. E inevitdvel a pergunta: Para a
ca S_TECNOLOG | Pedagégica onde mudar? Como ensinar e aprender em uma

IAS_E_MEDIA sociedade interconectada? Mudangas na

%C3%87A0_P educacdo é importante para mudar a sociedade.

EDAGOGICA As tecnologias estdo cada vez mais em
evidéncia e os investimentos visam ter cada
classe conectada a Internet e cada aluno com
um notebook; investe-se também em educacdo
a distancia, educacéo continua, cursos de curta
duracéo. Mas so tecnologia ndo basta. “Ensinar
€ um desafio constante”.

18 | TIC's GONCALV | chrome- Ensino Primaria Analisar o uso de recursos tecnolégicos na | Trabalho Ensino Remoto
educacio ES, Jocélio | extension://efai | Remoto perspectiva do ensino remoto e reflefir sobre a | de
nal no | da Silva dnbmnnnibpcaj | Tecnologias incdusdo de novas tecnologias de informagéo e | Conclusao
ensino peglclefindmkaj | da comunicagdo como auxilio no ensino da lingua | de Curso
remoto: /https:/freposito | informacdo e inglesa, além de identificar a eficacia do uso dos
Seus usos rio.ifpb_edu brfj comunicagido recursos pedagodgicos digitais para o ensino e
e spui/bitstream/ aprendizagem da lingua inglesa. O presente
contribui¢ 177683/1159/1/ trabalho foi desenvolvido com um estudo de
des na ARTIGO%20C investigag@o baseado no ensino remoto em uma
pratica OM%20FICHA escola estadual de ensino fundamental da
docente %20CATALOG cidade de Guarabira-PB com autores que
em tempo RAFICA%20- escreveram sobre novas tecnologias como uma
de %20J0C%C3% transformacdo do processo
pandemia 89L10%20DA ensinoaprendizagem da lingua inglesa. Sobre a
= %20SILVA%20 abordagem metodologica, este trabalho tem

GON%C3%87A como objetivo analisar o uso de recursos

LVES pdf tecnolégicos na perspectiva do ensino remoto e
reflefir sobre a incluséo de novas tecnologias de
informagéo e comunicagéo.

19 | Aula em | SALES, https://periodic Tecnologias Primaria No contexto da interface educacéo e tecnologias | Artigo Ensino Remoto
casa: Kathia os.set.edu_br/e Digitais. digitais, este artigo objetiva conhecer e discutir
educacdo | Marise ducacao/article | Educacdo a praticas pedagogicas da educagdo formal frente
s Borges; Niew/9181 Distancia. ao contexto pandémico causado pelo novo
tecnologi SANTANA, Ensino coronavirus nos maiores estados de cada uma
as digitais | Camila Hibrido. das cinco regides geograficas do Brasil. A
e Lima Educacéo pandemia de COVID-19 ocasionou a suspensio
pandemia Online. das aulas nos espacos escolares para bilhdes
covid-19 Ensino de estudantes, adogéo de praticas pedagogicas

Remoto. organizadas de maneira aligeirada e uma

Pandemia apropriacdo equivocada dos termos ligados a

COVID-19. EaD. O argumento deste trabalho é de que o
distanciamento  fisico social franspés a
educacdo para contextos remotos sem
considerar fundamentos pedagégicos da
literatura e pesquisas em EaD ou Educacdo
Online. O estudo conclui assim, que essas
praticas, além de se apresentar pouco efetivas
no que diz respeito a qualidade da continuidade
do processo formativo, pode desenhar um
contexto de fragilidade no percurso de
fortalecimento dos processos formativos na
modalidade a distancia.

20 | Tecnologi | SANTOS, https://tedebc.u | Ensino Primaria O cenério atual de crise pandémica impds novas | Dissertacd Ensino Remoto Metodologi
a e | Valdilene fmabrfspuiha | remoto demandas a todos os sefores, especialmente ao | o as afivas
Trabalho de Jesus | ndleftede/3491 emergencial setor educacional, com a diversidade de tempo Ensino
Docente: Oliveira. Trabalho e espaco do frabalho docente, quando foi Hibrido
O desafio docente suspenso o ensino presencial e implantado o Tecnologia
de Tecnologia ensino remoto emergencial, mediado pelas sdigitais
engajar Engajamento tecnologias, para a continuidade do processo
alunos no Metodologias pedagogico. Nessa perspectiva, esse estudo
ensino Ativas possui como tematica a relacdo entre o ensino
remoto. remoto, a tecnologia e o engajamento, parindo

do pressuposto da mudanga de metodologia
para gerar o engajamento do aluno no ensino
remoto. Seu objetivo geral é: identificar nas
produges académicas as mudangas ocorridas
no frabalho docente durante o ensino remoto
emergencial. S&o seus objetivos especificos:
analisar as mudangas no trabalho docente;
verificar como os professores contribuiram para
engajar os alunos no ensino remoto;
compreender como as metodologias ativas
podem contribuir para o engajamento dos
alunos.
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21 | Sala de | SCHMITZ, https://repositor | Sala de Aula | Secundaria A pesquisa justificou-se pela necessidade de | Dissertaca Ensino
Aula Elieser io.ufsm.br/hand | Invertida promover a divulgacdo de estratégias | o hibrido
Invertida: Xisto  da | 1e/1/12043 Ensino pedagdgicas que possibilitam a integracdo de Metodologi
uma Silva Hibrido metodologias ativas e de tecnologias as Ativas
abordage Metodologias educacionais, no ensino superior, na era da
m  para Ativas de aprendizagem digital, tendo por objetivo geral
combinar Aprendizage contribuir para a inovagdo dos processos de
metodolo m ensino-aprendizagem  dos docentes da
gias universidade. O estudo, que teve carater
ativas e qualitativo, partiu da revisdo de literatura para
engajar identificar o estado da arte sobre a temética e
alunos no propds, como méfodos, o estudo descritivo e
processo exploratério. Os resultados iniciais da revisdo
de tedrica apontaram que essa abordagem
ensino- possibilita integrar tecnologias com
aprendiza metodologias ativas, de modo a proporcionar
gem. maior autonomia dos alunos sobre a

aprendi 5 0 engaj; to
deles em classe.

22 | Ensino SENHORA | https/flivros.iol Brasil Primaria O ensino remoto frata-se de uma modalidade | Livro Ensino Remoto Pandemia
remoto e | S, El6i | es.com.br/inde | COVID-19 educacional de ensino e aprendizagem
a Martins xphpllivios/cat | Ensino caracterizada por uma histéria de longa duragdo
pandemia | (organizad | alog/book/17 Pandemia desde o final do século XIX até os dias atuais, a
de or). qual se fundamentou por diferentes estratégias
COVID- didaticas e meios tecnolégicos em distintos
19 contextos espago-temporais. Embora o ensino

remoto ndo seja uma novidade no campo
educacional, ele passou a adquirir crescente
destaque em insfituicbes de ensino superior nas
altimas trés décadas de modo complementar ao
ensino presencial, algumas vezes sendo
confundido com o Ensino a Distancia (EAD) que
possui um design didético e de interagédo com
base em uma arquitetura prépria, com
conteudistas, professores, tutores e discentes. A
despeito das caracteristicas menos estruturadas
do ensino remoto em relagdo ao EAD, aquele
adquiriu papel esfratégico para dar continuidade
as estratégias de ensino-aprendizagem por
meio de um amplo esforgo insfitucional e de
docentes e estudantes durante a vigéncia de
medidas de isolamento social diante da
pandemia da COVID-19. E neste contexto de
transformagdes no campo da Educacdo lato
sensu que surge o livio “Ensino remoto e a
pandemia de COVID-19", trazendo um amplo
debate sobre a adogdo desta estratégia

ial no contexto pandémico, bem como
um mapeamento das forgas e fraquezas,
dilemas e solugdes do ensino remoto aplicados
arealidade brasileira.

23 | Sala de | SILVEIRA chrome- Sala de Aula A utilizagdo de metodologias hibridas na | E-book
aula JUNIOR, extension://efai | Invertida educacdo representa uma resposta a Metodologi
invertida: | Carlos dnbmnnnibpcaj | Metodologias necessidade de plasficidade no processo de as Ativas
por onde | Roberto peglclefindmkaj | Ativa ensino e aprendizagem. Nos ulfimos anos, as
comegar? | da. https:/Awww.ifg tecnologias  digitais permitiram  desenvolver

-edu.brfattachm novas formas de aprender e ensinar, com
ents/article/191 praticas de experimentagdo e vivéncia no
69/Sala%20de ambiente escolar. Se vocé professor esta
%20aula%20in cansado de repetir as mesmas aulas tedricas
vertida_%20po em diferentes turmas, quer sua sala de aula
1%200nde %20 com estudantes mais participativos e ativos,
come%C3%A7 além de mais tempo para desenvolver
ar%20(21-12- atividades praticas como dindmicas e
2020) pdf experimentos de laboratério, a Sala de Aula

pode ser uma altemativa para vocé.
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24 | A VIEIRA, httpZ/educafcc | Aulaonline Primaria Este arigo apresenta uma apuragdo sobre a | Artigo Ensino Remoto | Inovacdo
Relacdo Débora; org.brscielop | Ensino relagdo enfre inovagdo pedagogica e ensino pedagogic
critica PISCHETO | hp?script=sci_a | remoto remoto emergencial. Apresenta uma apuragdo a
ente a | LA Magda. | rttext&pid=S01 Inovagdo sobre a fransladacao das aulas presenciais para Tecnologia
inovagéo - pedagégica o formato remoto, que aconteceu por causa da s digitais
pedagogi 704320220001 | Tecnologia pandemia gerada pelo Covid-19. O estudo é de
ca e o 00042 Educagéo carater qualitativo e exploratorio, com aplicagdo
ensino de questionarios aos docentes que estdo
remoto lecionando remotamente, sendo a amostra ndo
emergenc probabilistica. Em duas etapas distintas, usando
ial. a metodologia “bola de neve’, produzimos

dados para analise. A primeira etapa teve como
énfase a inovacdo pedagogica e a segunda foi
direcionada para a avaliagéo no ensino remoto
emergencial. Os resultados apontam que a
maior parte dos docentes apenas fransladou a
sua metodologia para o formato online, ainda
que a maioria tenha feito um replanejamento
das suas aulas. Conclui-se que ainda €
necessario aprofundar a relacdo entre
tecnologias e inovagdo das préaticas
pedagégicas.

25 Ensino SEIBEL, chrome- Educacao Secundaria Esta dissertacdo versa sobre o Ensino Hibrido e | Dissertacé Ensino
hibrido na | Miriam extension://efai | Profissional e as mefodologias ativas na Educagdo | o hibrido
Educacdo | Klitzke. dnbmnnnibpcaj | Tecnolégica Profissional e Tecnolégica (EPT), visando Metodologi
Profission peglclefindmkaj | Metodologias assegurar a promogdo de um ensino as Ativas
al e Ihttps:/ireposito | Ativas omnilateral. O objetivo geral foi produzir, Educacdo
Tecnologi rio.ifes.edubrb | Ensino empregar e avaliar uma proposta de intervengéo Profissiona
ca como itstream/handle | Hibrido pedagégica, de carater formativo, fundamentada le
possibilid N23456789/66 | Formacdo nas metodologias ativas e no ensino hibrido, Tecnologic
ade 6/Disserta%c3 | omnilateral visando identificar suas potencialidades a
didatica %ar %c3%a30
na _vers%c3%a3o
formagdo %20final%20_a
critica do p%c3%b3s%2
aluno 0a%20defesa

%20%281%29.
pdf?sequence=
1&isAllowed=y

26 | Sala de | Castro, I | httpsi/iojsifes.e | Metodologia Secundaria A sala de aula invertida vem ganhando | Artigo Metodologi
aula A du.br/indexphp | Sala de aula no cenario i jonal por ser uma as Ativas
invertida Idectarticlefvie | invertida abordagem pedagogica ativa na qual o
na w1443 estudante tem contato com o confelido antes
educagéo da aula presencial, utiizando, para este fim,
profission ambientes virtuais de aprendizagem. O
al.  uma presente frabalho tem como objetivo realizar
reviséo uma revisdo sistemafica da literatura sobre a
sistematic aplicagdo da abordagem pedagdgica conhecida
a da por sala de aula invertida, o artigo trara ao
literatura. leitor as definigdes, caracteristicas,

potencialidades, para buscar informagbes a
respeifo dos beneficios e o0s possiveis
problemas da aplicacéo desta metodologia

27 | Sala de LEMES, chrome- Aprendizage Secundaria O trabalho visa contribuir com a disseminagdo | Dissertagd Metodologi
aula Lianza extension://efai | m ativa da metodologia da Sala de Aula Invertida na | o as Ativas
invertida: | Rossella dnbmnnnibpcaj | Ensino rede de Educacdo Profissional e Tecnolégica. A Ensino
metodolo | Caldeirade | peglclefindmkaj | hibrido metodologia permite  combinar metodologias Hibrido
gia ativa | Lima /https/itm.edu | Ensino médio ativas e tecnologias digitais de informagdo e
e bricursosiurap | integrado comunicagdo (TDIC) no processo de ensino e
tecnologi arquetecnologi | Flipped aprendizagem. A questdo norteadora desta
a digital co/mestrado/ed | classroom pesquisa foi verificar como a metodologia da
na ucacao- Produto sala de aula invertida aliada as TDIC pode
educagdo profissional-e- educacional. contribuir para o processo de ensino e
profission tecnologicared aprendizagem dos docentes da Educagdo
al e e Profissional e Tecnologica.
tecnologic nacional/?arg=
a 7180d772688a

596a2bbadesh
172961d5

28 | Aplicacdo | LIMA, T.B. | httpsi/irevista.i Secundaria As metodologias ativas e os recursos didatico- | Revista - Metodologi
de sala MEIRA, | oles.combrbo | Educacdo;Me pedagégicos vém sendo  desenvolvidos, | periodicos as Ativas
de aula | C. M. de . | cafindexphp/re | todologias testados e praticados no percurso da histéria da Praticas
invertida SILVA vistafarticle/vie | Ativas; Novas educagdo, principalmente nos Glfimos anos pedagogic
e de | JUNIOR, w1075 Tecnologias com o advento de novas fecnologias. as
tecnologi R. 5 Digitais;Pratic Atualmente, destacam-se: a sala de aula
as digitais | LAVOR, I. as invertida e as tecnologias educacionais digitais
na R Pedagdgicas (TEDs). O objefivo dessa pratica pedagogica &
educagdo apresentar os resultados da aplicagdo de
profission metodologia afiva, baseada em sala de aula
al invertida e no uso de TEDs aplicados no

Curso Técnico em Meio Ambiente.
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29 | Ensino OLIVEIRA, | file/llC:/Users/ | Ensino Primaria Este estudo discute a continuidade das aulas | Artigo Ensino Remoto | Tecnologia
remoto Raquel CNEC%20DTI/ | Remoto durante a pandemia de Covid-19 e a s Digitais
emergenc | Mignoni Downloads/ale | Emergencial instrumentalizagdo sobre tecnologias digitais via
ial  em | de; xandre +179- Covid-19 curso de formacéo docente, promovido por uma
tempos CORREA, Texto+do+Artig | Formacdo rede privada de ensino, voltado ao Ensino
de covid- | Ygor; 0-555-1-2- Docente Remoto Emergencial (ERE). Esta pesquisa
19: MORES, 20200902 pdf Tecnologias qualitativa esta ancorada na area da Educacéo
formacéo | Andréia Digitais e Tecnologias Digitais Interativas. As reflexdes
docente e Interativas apontam para a relevancia de formacéo docente
tecnologi no cenario de ERE. O estudo revelou a
as digitais necessidade de ofertar espacos digitais para a

interacdo entre docentes e um repositério digital
para o compartilhamento de contetdos de aulas
entres docentes, 0 que representaria a
diminuicdo da sobrecarga de frabalho.

30 | Desafios NASCIME https://repositor | Covid-19 Primaria O Brasili e o mundo fiveram sua rotina | Trabalho Ensino Remoto
e NTO, io.ifpb.edu.brfis | Ensino modificada drasticamente pelo avango da | de
possibilid | Andressa pui/handle/177 | remoto pandemia da Covid-19. Para a educacdo a | Concluséo
ades do | Farias do 683/1856 Desafios realidade da pandemia significou uma | de Curso
ensino Possibilidade reinvencdo emergencial dos métodos de ensino
remoto s. e a pratica por meio das tecnologias da

informacdo e comunicacdo. Diante disso, o
presente trabalho tem por objetivo discutir os
desafios e possibilidades para o ensino remoto
no contexto da pandemia da Covid-19.

31 | Educar OLIVEIRA, | file:/fiC:/Users/ | Tecnologias Primaria Este fexto propoe uma reflexdo sobre os | Revista - | Ensino Remoto | Tecnologia
na Sidmar da | CNEC%20DTI/ | Digitais desafios enfrentados por professores da | periodicos s Digitais
incerteza | Silva; Downloads/ben | Formagdo de Educacéo Basica, a0 vivenciarem a experiéncia
e na | SILVA, foigor,+2.pdf Professores com o ensino remoto, mediado, especialmente,
urgéncia: | Obdalia Ensino pelas tecnologias digitais (TD), dada a
implicagd | Santana Remoto necessidad de di i ) social,
es do | Feraz Educacéo provocado pela covid-19. Trata-se de um estudo
ensino SILVA, Basica. netnografico que problematiza os desafios
remoto ao | Marcos gerados pela necessidade de reorganizar a
fazer José  de pratica pedagogica, em fungdo da suspensdo
docente e | Oliveira. das aulas presenciais, por causa da pandemia
a do coronavirus.
reinvenga
0 da sala
deaula

32 | Transitan | MOREIRA, | https//periodic | Educacdo Primaria A ewolugdo das tecnologias e das redes de | Artigo Ensino Remoto | Tecnologia
do de um | José os.uninove.br/d | Digital comunicagdo tem provocado mudancas s Digitias
ensino Antonio ialogia/articlevi | Tecnologias acentuadas na sociedade, impulsionando o Pandemia
remoto Marques; ew/17123 Digitais nascimento de novos paradigmas, modelos,
emergenc | HENRIQU Ensino Online processos de comunicagdo educacional e novos
ial para | ES, covib 19 cenarios de ensino e de aprendizagem. Mas
uma Susana; Pandemia ninguém, nem mesmo 0s professores que ja
educagdo | BARROS, adotavam ambientes online nas suas
digital em | Daniela. praticas, imaginava que seria necessaria uma
rede, em mudanca téo rapida e emergencial, de forma
tempos quase obrigatéria, devido a expansdo do
de coronavirus. Na realidade, com a chegada
pandemia abrupta do virus, as instituigdes educativas e os

professores foram forgados a adotar praticas de
ensino a distancia, praticas de ensino remoto de
emergéncia, muito diferentes das praticas de
uma educagdo digital em rede de qualidade.
Tendo, pois, em consideracdo esse cendrio, 0
objetivo  deste texto €  apresentar,
resumidamente, os principios basicos para
odesign de um ambiente online, relacionado a
organizacéo, selecao de recursos, preparacéo e
avaliagdo de e-afividades de aprendizagem.

33 | Desafios DUARTE, https:/feditorare | Ressignificag | Priméaria A educacdo é uma area dinamica, que esta em | Artigo Ensino Remoto
dos Kamile alize.combrfart | o constante evolugdo, um dos desafios docente é Tecnologia
docentes: | Araujo; igo/visualizar/6 | Mediacéo estar sempre se reinventando e ressignificando s Digitais
as MEDEIRO | 8292 pedagdgica sua pratica para acompanhar esse dinamismo.
dificudad | S, Laiana Educacgéo Tendo como base a mediagdo pedagogica na
es da | da Silva. remota perspeciva vigotskiana que estimula a
mediagéo Tecnologia autonomia e a liberdade intelectual. Aborda-se
pedagogi essa tematica levantando dilemas e apontando
ca no perspecfivas e possibilidades no ensino remoto,
ensino procurando contribuir com a formacéo e atuacéo
remofo docente na modalidade. A pesquisa foi
emergenc desenvolvida com uma amostragem de 30
ial professoras/es com o objetivo de compreender

as significagdes e as experiéncias de mediacéo
pedagégica virtuais por elasles vivenciadas
durante 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE).
Neste trabalho optou-se por uma andlise
qualitativa-descritivainterpretativa, baseada nos
depoimentos dale professoras/es. Ulilizou-se
como_instrumento de coleta de dados um
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questionario semiestruturado, o tratamento dos
dados foi realizado com o método de andlise de
conteido, sugeridas por Bardin. Como
resultados e consideragdes, identificamos
algumas limitagbes que prejudicam a mediacdo
pedagdgica durante esse periodo de isolamento
social e ensino remoto, sendo apontada como
maior delas as limitagdes e acesso a internet e
equipamentos eletrdnicos que possibilitem os
alunos participar das aulas, e com relagdo as/os
docentes que ndo possui uma formacdo
especifica e ou tempo suficiente para dedicar-se
a uma modalidade de ensino mediada por
tecnologias digitais.

34 | Desafios BARIN; file:/liC:/Users/ | Ensino Primaria 0O Covid-19 colocou o setor educacional emuma | Revista - | Ensino Remoto | Pandemia
do ensino | Claudia CNEC%20DTI/ | remoto situacdo desafiadora, requerendo que as | periodicos
remoto na | Smaniotto Downloads/186 | Pandemia instituigdes de ensino, professores e estudantes,
educacéo | etal 9 Covid-19 fizessem uso dos recursos das tecnologias para
profission Texto%20do% | Mediacéo dar continuidade ao processo de ensino e
al e 20Artigo-4965- | pedagogica aprendizagem. Diante de tal fato nos
tecnolégic 1-10- questionamos, quais os principais desafios
a 20210102 pdf decorrentes dessa situagdo emergencial? Nesse

sentido, o presente trabalho consiste de um
estudo de campo de carater descrifivo, tendo
como instrumento de coleta de dados um
questionario disponibilizado  elefronicamente,
que busca compreender quais as maiores
dificuldades enconfradas por professores da
Educacdo Profissional e Tecnolégica ao mediar
a aprendizagem durante o distanciamento
social. Com base nos dados coletados podemos
inferir que os professores estdo em sua maioria
sentindose desafiados, sendo a acessibilidade
aos recursos das tecnologias, principaimente
por parte dos estudantes, a organizagdo do
tempo de trabalho e a adaptacdo dos recursos
educacionais e atividades de estudo as maiores
dificuldades encontradas.

3% | A PASINI, chrome- Educagédo Priméria No presente artigo apresentamos algumas | Artigo Ensino Remoto | Ensino
educacdo | Carlos extension:/fefai | Educacdo consideragdes acerca da educacdo hibrida em Hibrido
hibrida Giovani dnbmnnnibpcaj | Hibrida tempos de pandemia do COVID-19, também Pandemia
em Delevati; peglclefindmkaj | Novas conhecido como Coronavirus. No artigo,
tempos CARVALH | /ttps:/ww.os | Tecnologias realizamos algumas consideracdes sobre a
de O, Elio | ecovidi9cloud. | Pandemia refexdo do ato de educar em fempos
pandemia | de; ufsm.br/media/ distanciamento em virtude do carater
- algumas | ALMEIDA, documents/202 emergencial, ou seja, as novas formas de
considera | Lucy 1/03/29/Textos ensinar na educacdo basica e no ensino
¢oest Hellen _para_Discuss superior, especialmente focando na adaptagéo e

Coutinho. a0_09_- superagdo dos docentes e discentes que
_Educacao_Hi estavam acostumados a educacéo presencial.
brida_em_Tem
pos_de_Pande
mia.pdf

36 | O papel | SILVEIRA, | httpsi//abed.em | Ensino Priméria A emergéncia trazida pela pandemia da Covid- | Revista - | Ensino Remoto | Ensino
da Ismar nuvens.combr/ | Hibrido 19 impds modificagdes em praticamente todos | periodicos Hibrido
aprendiza | Frango RBAAD/article/ | Aprendizage os contextos da vida humana — e ndo poderia
gem ativa view/557 m Ativa ser diferente na Educacdo. No ambito da
no ensino Ensino Educagéo Superior brasileira, o ano de 2020 foi
hibrido Remoto marcado por universidades fechadas e a
em um Emergencial adogdo, em diferentes escalas, de solugdes
mundo remotas emergenciais em substituicéo as aulas
pos- presenciais. Este movimento adiantou em anos
pandemia as discussdes latentes a respeito da adogdo de

estratégias hibridas de ensino nesse segmento
educacional, um cenario que poderia ser
distante ha poucos meses, mas que agora
parece aproxi se com bastante preméncia.
Nesse sentido, o presente artigo pretende
discutir licées aprendidas no contexto do ensino
remoto emergencial e seus impactos em uma
possivel adogdo futura de modelos hibridos,
bem como lancar luz sobre como préticas
educacionais baseadas em metodologias ativas
podem auxiliar nessa transicdo, de modo a
proporcionar experiéncias de aprendizagem
realmente efetivas em um novo modelo de
oferta educacional.
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37 | Aplicagdo | BRAGATO | https://repositor | Metodologias | Secundaria O presente frabalho tem como principal objetivo | Trabalho Metodologi
de Claudia | ioifesedubrh | Ativas a problematizagdo de um relato de experiéncia | de as Ativas
metodolo | Guio; andle/1234567 | Aprendizage de intervencdo pedagdgica referente & | Conclusdo Ensino
gias CUNHA, 89/7162show=f | m Baseada infoducdo de Metodologias Ativas, mais | de Curso Hibrido
ativas na | Eduardo ull em especificamente a Aprendizagem Baseada em Educacdo
educagdo | Lucindo Problemas Problemas e a Aprendizagem Baseada em Profissiona
profission | Rodrigues Aprendizage Projetos no curso superior de Tecnologia em le
al e | da. m Baseada Gestdo Ambiental do Instituto Federal de Tecnologic
tecnologic em Projetos Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito a
a: andlise Interdisciplina Santo campus Montanha. O trabalho descreve
de uma Ensino como a Aprendizagem Baseada em Problemas
interveng Hibrido e a Aprendizagem Baseada em Projetos foram
a0 Educacéo experimentadas imbricadas pelo autor, durante
pedagogi Profissional e 0s anos de 2018 e 2019, em um componente
ca Tecnolégica curricular  hibrido e interdisciplinar, a
baseada interdisciplina Seminario Integrador. A analise
na realizada permiiu a sistematizacdo de etapas
aplicacéo para o éxito da intervencdo, além apontar os
de obstaculos observados. O frabalho traz como
aprendiza resultado a incorporagéo das préticas ao Projeto
gem Pedagégico de Curso e tem como principal
baseada intencdo contribuir como material de subsidio
em em processos de reformulagdes de Projetos
problema Pedagogicos de Cursos da Educagdo
) e Profissional e Tecnologica de forma que possam
aprendiza articular a Aprendizagem Baseada em
gem Problemas e a Aprendizagem Baseada em
baseada Projetos em  componentes  curriculares
em interdisciplinares.
projetos
em
compone
nte
curricular
interdiscip
linar

38 | Metodolo | MOURA, https://iwwwbts | Metodologias | Secundaria A Educacdo Profissional tem sido objeto de | Artigo Metodologi
gias Décio senac.bribts/ar | afivas de discussdes focalizando prioritariamente  as | Boletim as Ativas
ativas de | Guimardes | fice/view/349 aprendizage organizagbes  curriculares e  percursos | Técnico Ensino
aprendiza | de. m formativos, com menor énfase em metodologias Hibrido
gem na | BARBOSA, Aprendizage de aprendizagem voltadas para a construgéo de Educacdo
Educacdo | Eduardo m Baseada competéncias profissionais. Este artigo incentiva Profissiona
Profission | Femandes. em a revisdo de praticas tradicionais de ensino e le
al e Problemas discute possibilidades de metodologias ativas na Tecnoldgic
Tecnologi Aprendizage Educagdo Profissional, especialmente as a
ca m Baseada metodologias  Aprendizagem Baseada em

em Projetos Problemas e Aprendizagem Baseada em
Educacéo Projetos. Ambas tém um ideario favoravel as
Profissional e necessidades da Educacdo Profissional e
Tecnolégica podem gerar praticas docentes inovadoras no
contexto da formacéo profissional, superando
limitagdes dos modelos tradicionais de ensino.

39 | As RIBEIRO, https://publicac | Metodologias Propde-se discutir as metodologias ativas no | Revista - Metodologi
Metodolo | W SILVA, | oes.ifcedubr/i | Ativas contexto da Educacdo Profissional e | periodicos as Ativas
gias C: ndexphp/meta | EPT Tecnologica (EPT) e, ao mesmo tempo, Educacdo
Afivas no | DEMARCH | prefaricle/view/ | Ensino questiona-as como estratégias de ensino a Profisonal
contexto I, P | 3871 Hibrido partir dos fundamentos filosoficos de uma EPT e
da GARCIA, Pés compromefida com a formagdo integral do Tecnologic
Educagdo | J.; SILVA, pandemia estudante. Para tanto, apresenta o surgimento e a
Profission | J.; CRUZ, Préticas 0 estabelecimento das metodologias ativas, no Ensino
al e|L Pedagdgicas debate educacional brasileiro, e como tém sido Hibrido
Tecnologi Tecnologias abordadas na perspectiva da EPT. Por fim, Pos-
ca: Digitais apresenta os desafios para a pratica docente e pandemia
aproxima da utilizagdo das metodologias ativas, em Praticas
coes e especial, no ambito da EPT. Conclui chamando Pedagégic
contribuig a atencdo para a finalidade da educacéo as
des na profissional e tecnoldgica e o papel de qualquer Tecnologia
perspecti metodologia para o alcance de seu proposito s Digitais
va de fundamental: a compreensdo da educagdo
uma como instrumento para a superagdo das
formacéo condigdes de opressao, injustica e desigualdade
humana e que marcam o modelo capitalista de produgdo.

integra
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)

Ensino
remoto e
tecnologi
a:  uma
nova
postura
docente
na
educagdo
pos-
pandemia

ALMEIDA,
Evania
Guedes
de, etal.

chrome-
extension://efai
dnbmnnnibpcaj
peglclefindmkaj
Ihttps:/leditorar
ealize.com.br/e
ditora/anais/co
nedw2020/TR
ABALHO_EV1
40_MD1_SA19
_ID4391_0209
2020001229.pd
f

Educagéo
Tecnologia
Reflexdes
Inovagdes

Primaria

O presente trabalho tem por objetivo discutir a
primordialidade da tecnologia no processo de
ensino-aprendizagem durante o Ensino remoto
proposto pela pandemia do Covid-19. A
enfermidade epidémica chega em solo brasileiro
impondo a nec dade do dificil isol:

social e, diante disso, a educagéo tem a missdao
de continuar considerando o distanciamento
fisico entre as pessoas. Pensando nisso, a partir
de uma pesquisa bibliografica qualitativa, neste
artigo, discutimos os novos contextos e posturas
docentes  diante do ensino  remoto.
Apresentamos um breve panorama que acata
um momento afrontoso e desafiador para os
professores, que tiveram que se adaptar a um
contexto educacional histérico, jamais vivido nos
alimos anos. Investigamos o que vem
norteando o uso da tecnologia como ferramenta
de suporte para o ensino remoto, assim como
os desafios de uma formagdo tecnolégica
docente, 0 que cabe enxergarmos o despreparo,
falta de incentivo e outros problemas que
ocorrem diante do nosso contexto atual. Ao
final, concluimos a respeito dos reflexos e
influéncias da pandemia em nossa educacéo,
acreditando que o ensino remoto, apesar de
desafiador, podera deixar mudancas positivas
na nossa educaco.

Artigo

Ensino Remoto

Tecnologia
s Digitais
Pratica
pedagogic
a

Metodologi
as ativas
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"~ SALA DE AULA INVERTIDA: oma metodologia ativa ¢ sua
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QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO

1. Vocé ja conhecia a metodologia da Sala de Aula Invertida?

() Sim ( ) Nao
2. Como vocé avalia o contetudo do site?
( ) Muito Bom ( ) Bom ( ) Regular

3. O que vocé achou da organizacao do site, incluindo a facilidade de acesso e
navegacao pelos contetdos?

( ) Muito Bom ( ) Bom ( ) Regular

4. Vocé considera que algum contetdo do site ndo foi suficientemente
abordado?

() Sim ( ) Nao

5. Qual conteudo do site nao foi suficientemente abordado? * Essa pergunta
sera exibida somente se o participante marcar sim na pergunta anterior.

6. O site foi util, contribuindo com ideias para vocé aplicar a metodologia da
sala de aula invertida nas suas aulas?

( ) Extremamente util

( ) Muito atil

( ) Pouco util

7. Apds o contato com o site a sua compreensédo sobre Sala de Aula Invertida
esta:

( ) Melhor que antes — foram abordados pontos que melhoraram o meu
entendimento

( ) Igual — ndo ha evolugédo no meu conhecimento

( ) Pior que antes — o conteildo me deixou mais confuso(a)

8. Sobre a proposta da Sala de Aula Invertida apresentada:

( ) Aplicarei nas minhas aulas

( ) Provavelmente aplicara nas minhas aulas

( ) Continuarei aplicando nas minhas aulas

( ) Nao tenho interesse em aplicar nas minhas aulas

9. Caso queira, deixe aqui sugestdes ou comentarios sobre o site.

Obrigada pela sua participacao!




